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ROVID PROGRAM
SHORT PROGRAM



PEK 2024 — ROVID PROGRAM / CEA 2024 — SHORT PROGRAM

2024. aprilis 25. (csiitortok) / Thursday, 25 April 2024

09.45-folyamatos Regisztrdcio / Registration

10.00-10.15 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

10.15-11.45 Thematic session (T-1), Tematikus szekcié (T-2)

T-1 Assessment and effectiveness (chair: Anita Pasztor-Kovacs) Diszterem
T-2 Matematika (elndk: Korom Erzsébet) 110. terem
11.45-12.00 Kdvésziinet / Coffee break
12.00-13.15 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Mirostaw Pawlak: Assessing individual differences in SLA research: Issues and
P-1 challenges Diszterem
Chair: Gyongyvér Molnar
13.15-14.00 Ebédsziinet / Lunch break
14.00-15.30 Thematic session (T-3), Szimpdzium (SZ-1)
T-3 Artificial Intelligence (chair: Attila Pasztor) Diszterem
A tanuléi iskolai kudarc longitudinalis vizsgalata
szl (elnok: Kasik Laszld, opponens: Zsolnai Aniko) 110. terem
15.30-15.45 Kdvésziinet / Coffee break
15.45-17.15 Thematic workshop (T-4), Tematikus szekcid (T-5)
Brent Duckor: Observing feedback in placed based research settings: On
the role of observation protocols and evaluation tools to support )
T-4 evidence-based study Diszterem
Chair: Csaba Csikos
T-5 Gondolkodas vizsgdalatok (elndk: B. Németh Maria) 110. terem

17.15-19.00 Alléfogadds / Dinner




PEK 2024 — ROVID PROGRAM / CEA 2024 — SHORT PROGRAM

2024. aprilis 26. (péntek) / Friday, 26 April 2024

09.00-10.30 Thematic session (T-6), Tematikus szekcio (T-7)

T-6 Different perspectives of assessment (chair: Krisztian Jézsa) Diszterem
T-7 FelsGoktatas (eln6k: Magyar Andrea) 110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 Thematic session (T-8), Tematikus szekcio (T-9)

T-8 Language learning and teaching (chair: Gyongyvér Molnar) Diszterem

-9 Ovodas és kisiskolas gyermekek fejlgdése, fejlesztése

(elndk: Dancs Katinka) 110. terem
12.15-13.00 Ebédsziinet / Lunch break
13.00-14.15 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Ddniel Horn: Challenges and pitfalls of identifying the causal effect of
P-2 institutions: a case study of the Hungarian “elite” tracks Diszterem
Chair: Krisztian Jézsa

14.15-14.30 Kdvésziinet / Coffee break

14.30-16.00 Thematic session (T-10), Tematikus szekcid (T-11), Poster session, Poszter szekcio (Po-1)

T-10 Higher education and in-service teachers I. (chair: Edit Téth) Diszterem

Dokumentumelemzés, vizsgakévetelmények és értékelés

i1 (elndk: Csikos Csaba) 110. terem

Po-1 Angol és magyar nyelvii interaktiv poszter szekcié / Interactive poster

session in English and Hungarian (chair: Zita Gal) ElGtér, Lobby

16.00-16.15 Sziinet / Break

16.15-17.45 Thematic workshop (T-12), Tematikus szekcid (T-13)

Carrie Holmberg: Building classroom assessment tools for feedback rich
practice: On the role of rubrics, scoring guides and progress guides to .
T-12 aid judgments Diszterem
Chair: Edit Katalin Molnar
T-13 | Mérés-értékelés az oktatas kiilonb6z6 teriiletein (elnok: Vigh Tibor) 110. terem




PEK 2024 — ROVID PROGRAM / CEA 2024 — SHORT PROGRAM

2024. aprilis 27. (szombat) / Saturday, 27 April 2024

09.00-10.30 Thematic session (T-14), Tematikus szekcio6 (T-15)

T-14 Language learning and self-regulation (chair: Anita Habdk) Diszterem

T-15 Higher education and in-service teachers Il. (chair: Edit Katalin Molnar) 110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 Thematic session (T-16), Tematikus szekcié (T-17)

T-16 Research on mental health and well-being (chair: Marié Tibor Nagy) Diszterem

T-17 Szakképzés és mesterséges intelligencia (elnok: Kinyé LaszI6) 110. terem

12.15-12.30 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)



RESZLETES PROGRAM
DETAILED PROGRAM



PEK 2024 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2024 — DETAILED PROGRAM

2024. aprilis 25. (csiitortok) / Thursday, 25 April 2024

09.30-folyamatos Regisztrdcio / Registration

10.00-10.15 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

Sdvai-Matuska Agnes, az SZTE BTK kiilkapcsolati és ifjusagi dékanhelyettese /
Vice Dean, Faculty of Humanities and Social Sciences, University of Szeged

Molndr Gydngyvér, intézetvezet6 egyetemi tandr, Neveléstudomanyi Intézet, Szegedi
Tudoményegyetem / Professor of Education, Head of the Institute of Education, University of

Szeged

Habdk Anita, a PEK 2024 elndke / chair of the conference

10.15-11.45 Thematic session (T-1), Tematikus szekcid (T-2)

Assessment and effectiveness (chair: Anita Pasztor-Kovacs)

e Nestori Kilpi, Ninja Hienonen, Mari-Pauliina Vainikainen: Does the use of ICT predict
lower PISA2018 reading scores for students with support needs? (ABSTRACT)

e Mari-Pauliina Vainikainen, Natalija Gustavson, Ninja Hienonen, Meri Lintuvuori:
Longitudinal predictors of cognitive learning to learn competences, learning-related

beliefs and school achievement in Finland (ABSTRACT) g
T1 e Azizul Ghofar Candra Wicaksono, Erzsébet Korom: Exploring the effect of attitude %
towards science and science motivation in complex problem solving (ABSTRACT) “Dﬂ
e Linh Vuong Tuyet, Janos Steklacs: The theory and efficacy of reciprocal teaching: A
systematic literature review (ABSTRACT)
e Thet Thet Mar, Al Mandhari Balagis Rashid Sulaiman Sai, Maria Hercz: The Impact
of University Students’ Character Strengths on Quality Education in Higher
Education (ABSTRACT)
Matematika (elndk: Korom Erzsébet)
e Csikos Csaba, Bereczki Ildikd, Bird Fanni: Az aritmetikai tények valtozd szerepe a
szamolasi készség fejlédésében (OSSZEFOGLALO)
e D. Nagy Fruzsina, Korom Erzsébet: Matematikai készségek szerepe az egyetemi g
12 hallgaték kémiateljesitményében (OSSZEFOGLALO) 5
e Pasztor Attila, Molnar Gyongyvér: Egyetemi tanulmanyaikat kezd6 hallgatdk \9;
matematikai gondolkoddsanak fejlettsége és valtozdsa az elmult kilenc év tiikrében -
(OSSZEFOGLALO)
e Vigh-Kiss Erika Rozdlia: Kutatdsalapu tanulds hatdsainak mérési lehet6ségei a
matematikatanitasban (OSSZEFOGLALO)
11.45-12.00 Kdvésziinet / Coffee break
12.00-13.15 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Mirostaw Pawlak: Assessing individual differences in SLA research: Issues and g
P-1 challenges (ABSTRACT) 9
N
Chair: Gyongyvér Molnar “é

13.15-14.00 Ebédsziinet / Lunch break




PEK 2024 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2024 — DETAILED PROGRAM

14.00-15.30 Thematic session (T-3), Szimpdzium (SZ-1)

Artificial Intelligence (chair: Attila Pasztor)

Laura Nyman, Cristiana Mergianian, Mari-Pauliina Vainikainen: Digital self-concept,
academic use of digital technology and gender as determinants of performance in
programming tasks (ABSTRACT)

Anthea Moravanszky: Assessing Al Integration in Higher Education (ABSTRACT)

Lan Anh Thuy Nguyen, Anita Habdk: Modeling factors influencing students®
acceptance and rejection of Al in language learning in higher education (ABSTRACT)
Abderrahim Mamad: The Power of Written Feedback and the Impact of Generative
Artificial Intelligence Tools on Writing: Past, Present, and Future (ABSTRACT)

Brent Duckor, Carrie Holmberg: Assessing for learning in the age of Al: Can machines
serve as guides-on-the-side? (ABSTRACT)

Diszterem

Sz-1

A tanuldi iskolai kudarc longitudinalis vizsgalata
(elnok: Kasik Laszld, opponens: Zsolnai Anikd)

Kasik LaszI6: A tanuldi iskolai kudarc longitudindlis vizsgalata (OSSZEFOGLALO)

Toth Edit, Kasik Laszlo: Az iskolai kudarc longitudindlis vizsgalatanak elméleti és
médszertani alapjai (OSSZEFOGLALO)

Szabé Eva, Bagdczki Ramdna, Jagodics Balazs: ,,Ha jobban figyelt volna!” — A fejlGdési
mindset és a kudarcattribucié jellemzGinek és kapcsolatanak vizsgdlata
2. osztalyosok kérében (OSSZEFOGLALO)

Jagodics Baldzs, Jambori Szilvia: Az iskolai kudarcok Osszefliggése néhany
pszicholdgiai tényezdvel felsS tagozatos didkokndl (OSSZEFOGLALO)

Gal Zita, Kasik Laszlé: Fejleszt6program a tanuldi kudarcélmény csékkentése
érdekében — elméleti, médszertani és kutatasi alapok (OSSZEFOGLALO)

110. terem

15.30-15.45 Kdvésziinet / Coffee break

15.45-17.15 Thematic workshop (T-4), Tematikus szekcid (T-5)

T4

Brent Duckor: Observing feedback in placed based research settings: On the role of

observation protocols and evaluation tools to support evidence-based study
(ABSTRACT)

Chair: Csaba Csikos

Diszterem

Gondolkodas vizsgalatok (elnok: B. Németh Maria)

e Varga Szilvia, Szili Katalin, Mokri Ddra, Kiss Rendta: A morfoldgiai tudatossag online

mérése 1-4. évfolyamon (OSSZEFOGLALO)

Nagy Mdrié Tibor, Korom Erzsébet: Negyedik évfolyamosok természettudomanyos
gondolkodasi képességeinek fejlettsége (OSSZEFOGLALO)

D. Nagy Fruzsina: Hogy tobb id6 maradjon a gyakorlasra — Kémiai szamolasi
feladatok megoldasa gyorsabban, kompaktabban (OSSZEFOGLALO)

110. terem

17.15-19.00 Alléfogadds / Dinner

10




PEK 2024 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2024 — DETAILED PROGRAM

2024. aprilis 26. (péntek) / Friday, 26 April 2024

09.00-10.30 Thematic session (T-6), Tematikus szekcio (T-7)

Different perspectives of assessment (chair: Krisztidn Jézsa)

Faruk Nazeri, Mari-Pauliina Vainikainen: What explains the performance gap in
mathematics between native and immigrant students in Finland (ABSTRACT)

Katerina Jerabkova: Effect of Feuerstein Instrumental Enrichment Programme on

Behaviour of its Attendees (ABSTRACT) g
T-6 e Liu Yihan, Norbert Szabhd, Krisztian Jozsa: Development of the “Music Island” %
application for the Chinese children (ABSTRACT) ‘g

e Timur Kadyirov, Tun Zaw Oo, Krisztian Jézsa: Interconnection between Creativity
and Design Skills in Russian Art and Design Education (ABSTRACT)

e Zsuzsa Csontosné Buzds: Exploring 5-7 year-old children’s knowledge of Hungarian
folk traditions in an online test environment (ABSTRACT)

FelsGoktatas (elnck: Magyar Andrea)

e Habdk Anita, Magyar Andrea, Molnar Gyongyvér: FelsGoktatasba belépbk
szOovegértésének Osszefliggése az olvasas iranti attitliddel és tovabbi tanulast
meghatdrozé affektiv faktorokkal (OSSZEFOGLALO)

e Pasztor-Kovacs Anita, Pasztor Attila, Molnar Gyongyvér: A Kollaborativ képesség g

1.7 kérd6iv mikodése egyetemi tanulmanyaikat megkezd6 hallgatok korében E
(OSSZEFOGLALO) S
—

e Dancs Katinka: A térténelemmel kapcsolatos episztemoldgiai nézetek tartalomba —
agyazott fejlesztése egyetemi hallgatok korében (OSSZEFOGLALO)

o Pikd Bettina, Kiss Hedvig, Mészaros Maté: FoMo jelenség az egyetemistak korében:

a kimaradastél valo félelem pszicholdgiai hattértényezdinek vizsgalata
(OSSZEFOGLALO)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Thematic session (T-8)

Language learning and teaching (chair: Gyongyvér Molnar)

e Kata Csizér, Attila Wind: Challenges in foreign language teaching in Hungary: The
results of a mixed-methods investigation (ABSTRACT)

e Rizvika Rahmita Salim: Review on The Implementation of Global Citizenship
Education (GCED) Framework in English as Foreign Language (EFL) Courses in The
ASEAN Region (ABSTRACT) c

()

T-8 e | Wayan Eka Dian Rahmanu, Gyongyvér Molnar: Evaluating the Influence of SV-IVR E
on English Language Proficiency: A Preliminary Investigation with Indonesian EFL o

a

Second-Year University Students (ABSTRACT)

Salim Nabhan, Anita Habdk: The Validity and Reliability of a Tool for Measuring
Digital Literacy in Academic Writing Context: An Exploratory Factor Analysis
(ABSTRACT)

Istvan Thékes: Analysis and evaluation of digital language learning applications
(ABSTRACT)

11




PEK 2024 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2024 — DETAILED PROGRAM

10.45-12.15 Tematikus szekcid (T-9)

T-9

Ovodas és kisiskolas gyermekek fejlédése, fejlesztése (elnsk: Dancs Katinka)

Farkas Simon, Gal Franciska, Pintér Henriett: A mese és a rajzfilm évodasok korében
valé alkalmazasanak validitasvizsgalata (OSSZEFOGLALO)

Magyar Andrea, Habdk Anita, Molnar Gyongyvér: A tankonyvi szovegek
feldolgozasat segitd szokincsfejlesztd program hatdsvizsgalata (OSSZEFOGLALO)
Varga Szilvia, Szili Katalin, Mokri Déra, Kiss Renata: A morfoldgiai tudatossag és az
olvasas-szovegértés kapcsolatanak vizsgdlata 3-4. évfolyamos tanulék korében
(OSSZEFOGLALO)

Surdnyi Sara, Gal Franciska, Pintér Henriett: GMP12 teszt adaptaciés folyamata

beszédprodukcids zavarokkal élG atipikus fejl6désmenetli gyermekek szamara
(OSSZEFOGLALO)

110. terem

12.15-13.00

Ebédsziinet / Lunch break

13.00-14.15 Plenaris el6adés / Keynote lecture

P-2

Ddniel Horn: Challenges and pitfalls of identifying the causal effect of institutions:

a case study of the Hungarian “elite” tracks (ABSTRACT)

Chair: Krisztian Jozsa

Diszterem

14.15-14.30 Kdvésziinet / Coffee break

14.30-16.00 Thematic session (T-10), Tematikus szekcid (T-11)

T-10

Higher education and in-service teachers . (chair: Edit Toth)

Wai Mar Phyo: Relationship between citation knowledge and research writing
among doctoral students (ABSTRACT)

Sara S. Pimenta, Edit Katalin Molnar: A rapid review of the Science teachers’ Self-
efficacy (ABSTRACT)

Tsehaynew Getaneh Tareke, Getachew Tassew, Girum Tareke, Krisztidn Jozsa:
Overview of Public Higher Education System in Ethiopia: Quality Implications
(ABSTRACT)

Zsuzsa Csontosné Buzds, Alisa Téth, Tamas Csontos: Exploring the research
competence of primary school teachers (ABSTRACT)

Zsuzsa Csontosné Buzas: The practice of using piano music literature in primary
school music education (ABSTRACT)

Diszterem

T-11

Dokumentumelemzés, vizsgakovetelmények és értékelés (elnok: Csikos Csaba)

Piniel Katalin, Andréka Zsuzsanna, Tankd Gyula: Az emelt szintl idegen nyelvi
érettségi vizsga és a kozépiskolai nyelvtanulast szabalyozé dokumentumok
szisztematikus dsszevetése (OSSZEFOGLALO)

Tankdé Gyula, Andréka Zsuzsanna, Piniel Katalin: Az emelt szintl idegen nyelvi
érettségi vizsgakovetelményeinek konstruktiv kritikai elemzése (OSSZEFOGLALO)
Csanyi Robert, Molnar Gyongyvér: A tesztmegoldasi er6feszités mérése a feladattal
toltott id6 és a kattintdsok szdma alapjan alacsony téttel bird teszteken
(OSSZEFOGLALO)

Molnar Edit Katalin: A végzett tanarszakosok képzésértékelése egy magyarorszagi
egyetemen: Ot év tanulsagai (OSSZEFOGLALO)

110. terem

12




PEK 2024 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2024 — DETAILED PROGRAM

14.30-16.00 Poster session, Poszter szekcié (Po-1)

Angol és magyar nyelvi(i interaktiv poszter szekcié / Interactive poster session in
English and Hungarian (chair: Zita Gal)

Mester Janka Maria, Pirkhoffer Ervin: Unod mar a foldrajz tanitdst? Jatékosits!
(OSSZEFOGLALO)

e Ungvari Maria, Horich Balazs: Szakképzésben tanulék szakmai elkotelez6désének z
vizsgalata (OSSZEFOGLALO) 2
Po-1 e Achuodho Hamphrey Ouma, Bettina Piko: Challenge of the online training in Kenya :'~
during the COVID-19 pandemic: Experiencing educational inequality in TVET %
institutions (ABSTRACT) i
e Amira Mezrigui: Teachers’ attitudes towards the use of ICT in early childhood
education in Tunisia (ABSTRACT)
e Wai Mar Phyo: Investigating differences in attitudes towards feedback among
doctoral students (ABSTRACT)
16.00-16.15 Sziinet / Break
16.15-17.45 Thematic workshop (T-12), Tematikus szekcid (T-13)
Carrie Holmberg: Building classroom assessment tools for feedback rich practice: On €
the role of rubrics, scoring guides and progress guides to aid judgments o
- [J]
T-12 (ABSTRACT) &
Chair: Edit Katalin Molnar e
Mérés-értékelés az oktatas kiilonb6z6 teriiletein (elndk: Vigh Tibor)
e Torméné Kiss Bernadett, Jézsa Krisztian: Uj kérdGiv fejlesztése az ének-zene érai
motivacié mérésére - Pilot eredmények (OSSZEFOGLALO) €
(O]
T-13 e Szabo Zéné Laszl6: Adatvizualizacié — A Kognitiv Profil Teszt eredményeinek vizualis E
megjelenitése (OSSZEFOGLALO) S
—

Kiss Hedvig, Budai Bettina Noémi: Hallgatoi attit(idok és dnhatékonysag a HPV-
fert6zéssel kapcsolatos egészségmliveltség tilkrében magyar fogorvostan-hallgatdk
mintajan (OSSZEFOGLALO)

13




PEK 2024 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2024 — DETAILED PROGRAM

2024. aprilis 27. (szombat) / Saturday, 27 April 2024

09.00-10.30 Thematic session (T-14), Thematic session (T-15)

T-14

Language learning and self-regulation (chair: Anita Habdk)

o Helta Anggia, Anita Habok: Metacognitive Awareness of Reading Strategies (MARS)
in Online Reading (ABSTRACT)

e Dong Hoang Minh, Anita Habodk: Investigating the relationship between self-
regulated learning and language proficiency among EFL students in Vietnam
(ABSTRACT)

e Kristof Lakatos: Adapting the Children Test Anxiety Scale (CTAS): Validating and
Refining for Diverse Age Groups (ABSTRACT)

e Diya Peng, Jozsef Balazs Fejes, Tibor Vigh: Involving students and experts in creating
instruments for students — The example of the Teachers’ Feedback Practice
Questionnaire (ABSTRACT)

e Valentin Cosmin Blandul: Non-formal strategies for developing students’ didactic
self-assessment skills (ABSTRACT)

Diszterem

T-15

Higher education and in-service teachers Il. (chair: Edit Katalin Molnar)

e Anthea Moravdnszky: Utilizing Al for Analyzing Written Assessment Reports in
Higher Education (ABSTRACT)

e Hijjatul Qamariah: EFL instructors’ challenges of professional development in Higher
education Institutions (ABSTRACT)

e Hull Piseth, Tibor Vigh: Preservice teachers’ assessment literacy: A systematic
review (ABSTRACT)

e Anongsack Mahavong, Jozsef Baldzs Fejes: Influences of teacher’s relational and
social goals on teacher’s social-oriented motivational strategies (ABSTRACT)

e Aaron Ankomah Adjei: Hungarian teachers response to managing disruptive
student behaviour by Complex Instruction Program (ABSTRACT)

110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 Thematic session (T-16)

T-16

Research on mental health and well-being (chair: Marié Tibor Nagy)

e Gabriella Simonyi: Cultivating Honesty: Exploring Factors Shaping Truthfulness in
Upper Primary School Students (ABSTRACT)

e Orsolya Téthpal-Halasi, Bettina Pikd: Mapping the relationship between teacher
burnout, well-being and resilience (ABSTRACT)

e Gangxuan Yuan, Bettina Piké: Cultural Sensitivity in Positive Youth Development:
Evolution and Cross-Cultural Examination of PYD Measurement Tools (ABSTRACT)

e Brigitta Leist Balogh, Szilvia Jambori: Thriving Through Adolescence: Mental Health,
Well-Being, and Positive Youth Development in Hungarian Secondary Education
(ABSTRACT)

e Munezero Edouard, Edit Téth, Agnes Hédi: Teacher Resilience through the Lens of
Assessment Instruments (ABSTRACT)

Diszterem

14




PEK 2024 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2024 — DETAILED PROGRAM

10.45-12.15 Tematikus szekcio (T-17)

T-17

Szakképzés és mesterséges intelligencia (elnok: Kinyd Laszlo)

Nagy Zoltdn, Horvath Orsolya, Czirfusz Déra: Rugalmas tanuldsi utak mobilitasi
csatorndi a szakképzésben (OSSZEFOGLALO)
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Assessment and effectiveness (chair: Anita Pasztor-Kovacs)

DOES THE USE OF ICT PREDICT LOWER PISA2018 READING SCORES FOR
STUDENTS WITH SUPPORT NEEDS?

Nestori Kilpi, Ninja Hienonen, Mari-Pauliina Vainikainen

Tampere University

Keywords: ICT use at school; learning outcomes; PISA; special educational needs

Research has shown that the use of information and communication technologies (ICT) in
leisure time and at school is related to lower level of school performance. PISA studies
have also shown that higher levels of ICT use is related to lower scores in reading literacy.
These results have been interpreted as an indication of the harmful effects of
digitalisation in education. However, these interpretations are made based on cross-
sectional data, and it could be possible that the causal effect goes the other way. Therefore,
we test the hypothesis that ICT is used as means of support by targeting more ICT use to
students performing lower at school. In PISA 2018, we collected data about the level of
educational support the participating students received based on special educational
needs or other challenges in learning and merged it with the data as a national option. In
the analyses, we used the plausible values for reading first as continuous variables, and
then also categorising students in the six proficiency level groups of PISA. From the ICT
questionnaire, we utilised the data regarding ICT use at school and at leisure time. We
analysed the data running multiple group regression analyses in Mplus with school-level
clustering and taking into account student weight coefficients, predicting students’
reading scores by ICT use. The results showed that like in earlier studies, ICT use at school
was negatively related to reading literacy score. However, the ICT use explaining only one
to three percent of the variation in reading literacy scores. Analysed by proficiency levels
and comparing students receiving educational support to those without support needs,
we examined whether these different levels of student performance explained negative
effects of ICT use at school on reading literacy scores. On average, students at the lowest
levels, and students receiving educational support, used ICT in school more than those at
higher performance levels or students who did not have support needs. In the next stage
of the analyses, we will perform the same analyses regarding the ICT use at leisure
time. Based on the results regarding ICT use at school, we argue that previous
interpretations of the negative effects of ICT use on learning outcomes have been
overstated and that the results primarily reflect the use of ICT as a tool for differentiation
and support lower performing students.

17

T-1



XX. Pedagobgiai Ertékelési Konferencia 20t Conference on Educational Assessment
2024. aprilis 25-27. 25-27 April 2024

LONGITUDINAL PREDICTORS OF COGNITIVE LEARNING TO LEARN
COMPETENCES, LEARNING-RELATED BELIEFS AND SCHOOL ACHIEVEMENT IN
FINLAND

Mari-Pauliina Vainikainen *, Natalija Gustavson **, Ninja Hienonen *,
Meri Lintuvuori ***

* Tampere University
** University of Helsinki
*** Tampere University / University of Helsinki

Keywords: learning to learn, longitudinal study, Finland, cross-lagged modelling

Since the late 1990s, learning to learn has been measured as one of the important general
outcomes of education in national and regional studies. According to the Finnish
definition (Hautamaki et al., 2002), learning to learn (L2L) consists of domain-general
cognitive competences and learning-related beliefs measuring the willingness to commit
to learning that are needed in all school subjects. To study how L2L develops and how
pupils’ background and various class- and school-level factors influence this
development, we conducted a nine-year longitudinal study in one large Finnish
municipality. We started with 16 randomly sampled schools with 744 first grade pupils.
For the second measurement, 4 new schools were included, making the pupil-level
sample size around 1000. This extended sample participated in similar assessments also
at the 6th and the 9t grade. In the first grade, the pupils completed a learning
preparedness test. In the subsequent assessments, they completed the mathematical
thinking, reading comprehension, and general reasoning subscales of the Finnish
learning-to-learn test, and answered questionnaires about their learning-related beliefs.
We analysed the development of cognitive competences and learning-related beliefs from
the 4th to 9th grade by latent growth curve modelling. Next, we specified a cross-lagged
panel model to study the interrelations of the 4th, 6th and 9th, grade cognitive competences,
learning-related beliefs and school achievement. In addition, we predicted the 4th grade
variables by the latent 1st grade learning preparedness test score. As expected based on
earlier literature, pupils’ cognitive competences considerably improved, but the level of
learning-related beliefs declined from the 4t to the 9th grade. The cognitive differences
between pupils observed when the pupils started their school path seemed relatively
stable over time. Learning-related beliefs, on the contrary, were not predicted by pupils’
initial learning preparedness, and their connection with the other variables in the model
were weak. However, the connections strengthened over time when pupils’ self-
evaluation skills improved and the overly positive evaluations declined. Overall, learning-
related beliefs seemed to be somewhat more connected with GPA than cognitive
competences, perhaps indicating that pupils are to some extent rewarded for the effort
they put in schoolwork regardless of the cognitive outcomes. We also found some cross-
lagged effects over time. In the next stage, we will continue the analyses by predicting the
development by pupils’ family background and gender.
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EXPLORING THE EFFECT OF ATTITUDE TOWARDS SCIENCE AND SCIENCE
MOTIVATION IN COMPLEX PROBLEM SOLVING

Azizul Ghofar Candra Wicaksono *, Erzsébet Korom **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** University of Szeged

Keywords: attitude; motivation; complex problem-solving

Complex problem-solving is defined as the successful interaction with a dynamic task
environment and the integration of information during that process. It presents ill-
defined problems that demand a solution with complex operations, highly
interconnected, and changing over time (Funke, 2010; Wiistenberg et al., 2012).
Successful interaction in complex problem-solving is supported by personal and
situational variables, such as motivation, self-regulation, and social skills, require further
research (Funke et al., 2018). Previous findings indicate that there is a relationship
between motivation and problem-solving (e.g. Shin et al., 2003), but a detailed
exploration of the effects is needed. The present study aims to investigate the effect of
attitude and motivation on complex problem-solving in the context of science learning.
The sample consists of 1243 Indonesian 10th-grade students (36.8% male and 63.2%
female, average age of 16.78 years (SD = 0.98) are voluntarily participated in the survey.
Complex problem solving was measured with the MicroDYN test 20 items divided into
two main phases, knowledge acquisition and knowledge application (Greiff, 2012;
Schweizer et al., 2013). In addition, the Attitude Towards Science Questionnaire (ATSQ)
with four latent variables, including enjoyment (8 items), anxiety and difficulty (7 items),
participation in science learning (8 items), and the value of science (4 items) with a total
of 27 items (Wicaksono & Korom, 2023) and the SMQ II consists of five latent variables,
such as intrinsic motivation, career motivation, self-determination, self-efficacy, and
grade motivation with a total of 25 items (5 items in each variable) (Glynn et al., 2011) is
included. The scoring for the questionnaire follows the Likert scale from 1 point (strongly
disagree) to 5 point (strongly agree). Data analysis was performed with multiple
regression analysis. The results showed that the MicroDYN test has a good reliability
value (a=0.85, w=0.86) as well as the ATSQ (a =0.83, w =0.83) and SMQ («a =0.95,
w = 0.95). The results indicated that attitude and motivation have a low effect to the
knowledge acquisition phase (F(1242) = 5.491, p <.01) with a total of 3.85% variance
explained. Among the variables, the higher variance is explained by grade motivation
(1.99%), and value of science (1.07%). In the knowledge application phase, attitude and
motivation also have a significant effect (F(1242) = 3.887, p <.01) with a total of 2.76%
variance explained. The higher variance is explained by grade motivation (0.91%), and
self-efficacy (0.08%). If, students understand the value of science, it also encourages them
to perform better in solving complex problems. In addition, students’ performance in
complex problem-solving is supported by external motivation such as grades. Thus,
further studies in exploring the influence of affective factors on problem-solving
performance with different samples and contexts is suggested
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THE THEORY AND EFFICACY OF RECIPROCAL TEACHING: A SYSTEMATIC
LITERATURE REVIEW

Linh Vuong Tuyet *, Janos Steklacs **
* University of Szeged
** University of Pécs

Keywords: reciprocal teaching, teaching method; reading comprehension, professional
teachers

With the rapid development of society, choosing an effective reading comprehension
teaching method for the classroom has become a crucial factor in the professional growth
of teachers and educational institutions. Especially, Vietnam is currently undergoing the
transition of textbooks from the old curriculum to the new one. The new Literature
program at the primary level encourages teachers to explore innovative teaching
methods that place students at the center, emphasizing the development of self-reading
comprehension skills and communication abilities. Although the reciprocal teaching
method has been in existence since 1984, it remains a relatively new and under-
researched approach in the Vietnamese context. RT is an effective method for enhancing
reading comprehension which involves small groups of students using the four reading
tactics of questioning, clarifying, summarising and predicting to collaboratively
understand a written text. The present study reviews the RT literature with the aim of
identifying key aspects of RT theory and its impact, as well as the types of instruments
used to measure teacher and student comprehension. The evaluation selected English-
language publications on RT in education from peer-reviewed journals indexed in the
Education Resources Information Center (ERIC), Web of Science, and Scopus from 2013
to 2023. The findings demonstrate that scholars have concentrated on definitions of RT
and the four strategies of prediction, questioning, clarifying and summarising.
Researchers also emphasise the effectiveness of applying RT to instruction related to
reading comprehension, mathematics, physics and other subjects for students of various
levels, including those with poor academic performance. These findings will point out the
uniqueness of the RT method compared to other methods being applied in Vietnam.
Furthermore, these findings also aim to provide a foundation to make some
recommendations regarding the design of future RT studies targeting primary school
students in the Vietnamese educational context.
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THE IMPACT OF UNIVERSITY STUDENTS’ CHARACTER STRENGTHS ON
QUALITY EDUCATION IN HIGHER EDUCATION

Thet Thet Mar, Al Mandhari Balaqis Rashid Sulaiman Sai, Maria Hercz
E6tvos Lordnd University, Faculty of Education and Psychology, Hungary

Keywords: quality education, quality culture; character strengths, international students;
positive psychology

The Europe 2020 Strategy underscores the importance of universities as key connectors
between professional training and labor market demands, focusing on smart, sustainable,
and inclusive growth. This strategic approach highlights the necessity of aligning
academic goals with the dynamic needs of society to promote comprehensive progress.
In this context, a conducive teaching-learning environment is essential for quality
education (Shaheen et al., 2020). While extensive research exists on quality education,
this paper introduces a unique perspective by integrating 24-character strengths from
positive psychology to enhance educational quality, emphasizing students’ academic,
social, and moral development. Based on Seligman'’s positive psychology theory (2011),
the recognition and application of character strengths are crucial for fostering high-
quality learners who exhibit strong self-efficacy, happiness, and life satisfaction, areas
often neglected in discussions of quality education. This research aims to expand the
international dialogue on quality education by conducting semi-structured interviews
with international students in Hungary. It examines how they utilize character strengths
in their educational journey. The paper employed purposive sampling to select ten
participants of varied nationalities in BA and MA degree programs (male: 30%, female:
70%). To ensure the integrity of this research, ethical approval was obtained, and a pilot
study was conducted. For analyzing the qualitative data, Atlas.ti software was used,
known for its advanced capabilities in thematic and content analysis (Friese, 2012), and
for supporting complex coding schemes and the efficient synthesis of qualitative data
(Paulus etal.,, 2014). This study combines deductive and inductive analyses. It begins with
Seligman’s theory to hypothesize the influence of character strengths on quality
education and inductively examines this through students’ narratives. Findings indicate a
pronounced impact of character strengths such as creativity, hope, curiosity, teamwork,
and self-regulation in educational settings. These strengths corroborate and expand upon
Seligman’s framework, enriching our understanding of their role in educational success.
Six thematic areas emerged, illustrating how character strengths are integral to quality
education: (1) their incorporation in educational practices, (2) creating conducive
learning environments, (3) the development and recognition of individual strengths, (4)
the promotion of creativity and innovation, (5) encouraging teamwork and diverse
perspectives, and (6) fostering curiosity and perseverance. This paper advocates a holistic
approach to quality education, advocating for a balance between academic knowledge
and personal development, and emphasizing the role of institutional support in student
development.
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Matematika (eln6k: Korom Erzsébet)

AZ ARITMETIKAI TENYEK VALTOZO SZEREPE A SZAMOLASI KESZSEG
FEJLODESEBEN

Csikos Csaba *, BereczKi Ildiko **, Biro Fanni *

* Szegedi Tudomdnyegyetem
** E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: szamolasi készség; aritmetikai tények; metakognicio

Az aritmetikai tények olyan deklarativ tudaselemek, amelyek egyszerli szamtani
miiveletek eredményeként a memoridbol el6hivhatdk (Ashcraft, 1982), mégpedig harom
masodpercen beliil (Jordan et al., 2003) Régtdl ismert, hogy az aritmetikai tények fontos
szerepet jatszanak a szadmolasi készség fejlédésében. Baroody (2010) szerint a
legfontosabb aritmetikai tényeket mar iskolaskor el6tt elsajatitjdk a gyermekek. A
tantervekben és a pedagogiai értékelési gyakorlat soran az aritmetikai tények koziil
kitlintetett figyelmet kap a szorz6tabla, amelynek tanuldsat kiilonb6zd tantervek eltéréen
irjak le (Olfos et al, 2020), de kozds jellemzdéként jelenik meg - és a Nemzeti
alaptanterviink is igy rendelkezik - hogy a tizszer tizes koron beliil a tanul6knak tudniuk
kell a szorzétablat. Kutatasunkban megvizsgaltuk néhany aritmetikai tény elsajatitasat,
és Osszevetettiik azt az aritmetikai tények elsajatitdsara vonatkoz6 nézetekkel és a
szamolasi készség altalanos fejlettségi szintjével. A vizsgalatban 3., 5. és 7. osztalyos
tanulék vettek részt (N =254), és harom mérdeszkozt alkalmaztunk. (1) aritmetikai
tények (10 item), (2) aritmetikai tényekre vonatkozo6 nézetek (4 item), és (3) szamolasi
készség (24 item). Az els6 részteszt reliabilitasa (a plafon-effektusnak készonhet6en)
gyenge, a masik kett6é megfeleld volt. Az adatfelvételhez az eDia on-line platformot
hasznaltuk. Eredményeink szerint az aritmetikai tények korében tobbféle fejlodési
mintazat figyelhetd meg. A 6 : 3 osztds mar 3. osztalytdl jelen van aritmetikai tényként,
mig a 13 -9 ugyan jelentds fejl6dési 1épcs6t mutat 3. és 5. osztdly kozott, de nem
tekinthet6 kialakult szamtani ténynek még 7. osztalyban sem, csaklgy, mint a 7-szer 8
szorzas eredménye. Ugyanakkor az aritmetikai tényekre vonatkoz6 Likert-skalas
adataink szerint a tanul6k massziv, kialakult allasponttal rendelkeznek arrél, hogy mely
szorzatok eredményét kell mindenkinek fejb&l tudnia. A 20-szor 20 megitélése ebbdl a
szempontbol mindharom korosztalyban jelent6sen elmarad a tizes szorzdtablaba tartozé
elemekétdl. Az aritmetikai tények megléte és a rajuk vonatkozé nézetek kozotti
Osszefliggés kiilonbségeket mutat a harom évfolyamon. Az aritmetikai tények és a
szamolasi készség kozotti Osszefiiggések szorossaga az alabbi képet mutatja. 3.
osztalyban a készségszinttel szignifikansan korrelalnaka 13 -9, 16 - 7 és 8:2 aritmetikai
tények, mig 6todik osztalyra eltlinnek a szignifikans korrelaciok, majd 7.-bena 9 + 4,6 - 4
és 13 - 9 aritmetikai tények mutatnak szignifikans korrelaciot. Eredményeink beleillenek
a Csikos (2022) altal vazolt metakognici6-alapu fejl6dési modellbe, amely kiilonb6z6
szintli tudaselemek egymast feltételezd és kompenzalod szerepérdl szol. Pedagégiai
tanulsagként az aritmetikai tények valtozé szerepe alapjan azt emeljiik ki, hogy egyes
életkorokban az aritmetikai tények megléte, mig mas évfolyamokon azok hidnya jelezheti
az aritmetikai készség fejlddésének menetét és fejlettségének szinvonalat.

A kutatdst az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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MATEMATIKAI KESZSEGEK SZEREPE AZ EGYETEMI HALLGATOK
KEMIATELJESITMENYEBEN

D. Nagy Fruzsina, Korom Erzsébet
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: matematikai készségek; kémiai teljesitmény; lemorzsolédas el6rejelzése

Napjaink természettudomanyos egyetemi képzésein problémat jelent a hallgaték jelentds
lemorzsoldédasa (C)dor & Huszarik, 2020). Igaz ez a kémia oktatasa esetén is, melynek oka
lehet a hallgaték megfelel6 matematikatudasanak, aritmetikai készségeinek hidnya. Az
el6adds a kémia alapszakos hallgaték matematikai alapkészségeit vizsgalé empirikus
kutatast el6készitd, nemzetkozi kitekintést célul Kit(iz6 szakirodalmi feltiras néhany
eredményét mutatja be. A szakirodalmi feltaras célja olyan publikaciék keresése volt,
melyek azt vizsgaltak, milyen Osszefiiggésben all a kémiat tanul6é egyetemi hallgatok
teljesitménye a matematikai készségeik szintjével. A Kkeresés lefuttatdsa a Scopus
adatbazisban tortént a cimben, absztraktban és kulcsszavakban a matematika, kémia és
egyetem / fels6oktatds / szemeszter kulcsszavak megadasaval, leszlikitve a keresés
eredményét az angol nyelvii cikkekre. Ezutan a bevalogatas f6 szempontja az volt, hogy
az adott cikk a matematikai tudast jelz6, modellez6 szamszer(i eredmény (példaul egy
teszt pontszama) és a kémiai teljesitmény (példaul egy szerves kémia kurzuson elért
szazalékos eredmény) kozotti kapcsolatot, 0sszefiiggéseket vizsgalja kémia kurzusokat is
teljesit6 egyetemi hallgaték korében. A szelektalas utdn a szakirodalmi attekintésbe 22
tanulmany keriilt bevonésra. A téma jelentségét mutatja, hogy sok vizsgalat tarja fel
kifejezetten ezt az 6sszefliggést, a legtobb esetben az egyetemi sikeresség novelésének, a
lemorzsolédas csokkentésének kontextusaban. A kapott cikkek a kémiai sikeresség
kifejezésére a vizsgalatokban megfigyelt kémia kurzusokon elért eredményeket
haszndljak, szazalék vagy érdemjegy formajaban. A matematikai teljesitmény model-
lezésében mar eltérések fedezhetok fel, a cikkek hArom nagy csoportra oszthatdk. Egyes
vizsgalatok sztenderdizalt tesztek (pl. ACT - American College Testing) matematika
részének eredményeit hasznaltak. Mas kutatasok az érettségi vizsga egyes orszagokban
megfeleld valtozatanak (pl. GCSE - General Certificate of Secondary Education) matemati-
ka részén elért teljesitményt vették figyelembe. A vizsgalatok harmadik nagy csoportja
pedig sajat fejlesztésili mérbéeszkozoket alkalmazott; ezek a matematikai alapkészségeket,
jartassagot vizsgaljak. Az el6adasban targyalandd kutatdsok tapasztalata az, hogy a
matematikai készségek szintje pozitivan korreldl a kémia kurzusokon elért eredmé-
nyekkel. Az egyre Osszetettebb vizsgalatok a matematikai kompetencidkon kiviil t6bb
tényez6t is bevettek modelljeikbe, mint demografiai adatok, a motivacio, az attitlidok, a
matematika kozépiskolaban tanult szintje, vagy a természettudomanyos kurzusokon
elért eredmények atlaga. A kutatasi eredmények tehat arra utalnak, hogy a matematikai
alapkészségek ismeretében a kés6bbi teljesitmény nagy biztonsaggal megjdsolhato, igy
esély adédik az egyetemi tanulmanyaik soran nagy valdszintliséggel lemaradé hallgaték
felzarkoztatasara, a lemorzsolddas csokkentésére.
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EGYETEMI TANULMANYAIKAT KEZDO HALLGATOK MATEMATIKAI
GONDOLKODASANAK FEJLETTSEGE ES VALTOZASA AZ ELMULT KILENC EV
TUKREBEN

Pasztor Attila *, Molnar Gyongyveér **

* Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet
** Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technoldgidk Kutatécsoport

Kulcsszavak: matematikai gondolkodas; fels6oktatas

A nemzetkozi és a hazai mérések is ramutatnak, hogy problémak vannak a tanuléink
matematika tudasanak mindségével (OECD, 2023, Molnar & Hermann, 2023). A fels6-
oktatas expanzidja kovetkeztében a tarsadalom széles rétegei kezdik meg egyetemi
tanulmanyaikat, a lemorzsolddas, illetve a sikeres diplomaszerzés érdekében kiemelten
fontos, hogy minél részletesebb képiink legyen a hallgaték tudasanak és képességeinek
fejlettségi szintjérél. A Szegedi Tudomanyegyetemen 2015 6ta valdsulnak meg olyan
atfogé felmérések, amelyek a frissen felvett hallgatok kiilonb6zé teriileteken nyujtott
teljesitményeit monitorozzak (Molnar, 2021). Jelen kutatds célja a 2023-ban felvett
hallgaték matematikai gondolkodasanak vizsgalata, valamint az elmult kilenc év
fejlettségi szintjeiben megmutatkozé tendencidk elemzése. A felmérésben valtozé
aranyban az SZTE minden kara részt vett. A kutatds mintajat 1896 hallgat6 alkotta
(atlagéletkor = 19,6 év, szoéras 2,0 év; lanyok aranya 58%), amely a populacié 40%-at
jelentette. Az online feladatsor 6sszesen 40 itemet tartalmazott, amely harom teriileten
mérte a hallgatok matematikai gondolkodasat: logikai-deduktiv (17 item), aranyossagi
(12 item) és kombinativ gondolkodas (11 item). A korabbi évek tesztjei kiilonboztek,
ugyanakkor a szdmos horgonyfeladat lehet§vé tette, hogy a valdszinliségi tesztelmélet
eljarasait alkalmazva a kozos skalan kifejezett teljesitmények 6sszehasonlithatéak
legyenek. Az adatfelvétel az eDia rendszer alkalmazasaval (Csapdé & Molnar, 2019), az
egyetemi konyvtar szamitégépparkjaban, mérési koordinatorok feliigyelte mellett zajlott.
A teljes feladatsor, valamint a résztesztek megbizhatdsaga is megfelel6 volt, rendre
Cronbach-alfa=0,91; 0,87; 0,81; 0,72. A teszt konstruktum validitdsanak ellen6rzésére
iranyuld megerdsitd faktorelemzés szerint a haromdimenzidés modell illeszkedése
megfelel6 volt (x2=8952,69; df=737;, p<0,01; CFI=0938; TLI=0,935;
RMSEA =0,077), ami szignifikinsan jobb illeszkedést mutatott az egydimenzids
modellhez képest (x2=1370,40; df=3; p<0,01). Az atlagos teljesitményszintek a
kovetkez6képpen alakultak: teljes teszt = 54,3%p (szo6ras =21,8%p), logikai-deduktiv
gondolkodas = 56,0%p  (szoéras = 25,3%p), aranyossagi  gondolkodas = 62,4%p
(szoras = 26,2%p), kombinativ gondolkodas = 42,9%p (szoéras = 23,3%p). A teljesitmé-
nyek atlagosnak tekinthet6k, ugyanakkor az eloszlasok, illetve egyes feladatok tartalmi
elemzése és megoldottsdguk vizsgalata arra utal, hogy a hallgatok jelentds aranyanal
jelentkezhetnek tanulasi nehézségek. A 2015-6s eredményekhez képest a teljesitmény a
kiillonb6z6 években valtozo, de a tendencia jelentds képességszintbeli esést mutat. A
kutatasunk eredményei hozzajarulhatnak az egyetemet kezd6 hallgaték tanulmanyi
sikerességének tAmogatasahoz, a kés6bbi lemorzsoldédas csokkentéséhez. A részletesebb
kép érdekében tovabbi kutatdsok sziikségesek, tobbek kozott a log file-ok elemzése,
illetve a mas kognitiv és affektiv teriiletekkel valé 6sszefliggések vizsgalata.

A kutatds az OTKA K135727 és KOZOKT2021-16 projektek, az SZTE Interdiszciplindris
Kutatdsfejlesztési és Innovdcios Kivdlésdgi Kézpont, valamint a Bolyai Jdnos Kutatdsi Osztondij
tamogatdsdval valésult meg (BO/00093/23/2).
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KUTATASALAPU TANULAS HATASAINAK MERESI LEHETOSEGEI A
MATEMATIKATANITASBAN

Vigh-Kiss Erika Rozalia
Budapest XVII. kertileti Balassi Bdlint Nyolcévfolyamos Gimndzium

Kulcsszavak: kutatasalapu tanulas; metakognicié; matematikatanitas

Az egyes orszagok gazdasagi sikere szorosan dsszefiligg az oktatas hatékonysagaval (Leal
Filho et al,, 2018), a tanarok 21. szazadi tanulasi médszerekkel valé kompatibilasaval
(Amran et al,, 2019). Kamarudin (2019) szerint a tanulék motivaciés szintje alacsonyabb
a hagyomanyos o6rakon. Igy sziikségessé valik a tanarok eziranyu tovabbképzése.
Kutatasi kérdéseink: Mely tanuldsi stratégidk a leghatékonyabbak a tanuldk
fejlesztésekor? Hogyan befolyasolja a kutatasalapu tanitds a tanulék matematika irdnti
attitiidjét? Hatékonyabb-e ez a tanuldsi forma a hagyomanyos tanuldsi mddszerhez
képest? A kutatasalapu tanitas egyik lehetséges iranya a jatékalapu tanulas (GBL). A
tanitas és az értékelés soran sziikségesek korrekcidk (Pasztor, 2017). A lemaradé tanulok
fejlesztésében a digitalizalt, automatizalt értékelés az azonnali visszacsatolas, az adaptiv
fejlesztés, értékelés szamos lehet6ségét nyujtja (Molnar & Csapd, 2019). A tanuldk
kognicios fejlesztése soran a metakognicié jelentds szereppel bir (Csikos, 2022).
Tobb vizsgalat szerint a jatékalapu tanitas pozitiv hatast gyakorol a valaszad6 6vodaskoru
gyerekekre (Ramani et al, 2020), als6 tagozatos tanulékra (Deng et al, 2020),
kozépiskolasokra (Maliakas et al., 2021) és egyetemi hallgatokra (Zabala-Vargas et al,
2021) a matematikatanulas soran. A pozitiv hatds mind a kognici6 (tudas és matematikai
készségek), mind az érzelmi teriileten (teljesitmény, attitlid, motivacié, érdekl6dés és
elkotelezettség) megmutatkozik. A kutatds alapd tanulds a tanulékézpontd tanuldsi
tevékenységek révén javitja a tanulas hatékonysagat (Lasut et Bawengan, 2020; Liu et al.,
2021). Szamos tanulmany vizsgalta a jatékositas alapu tanulas (GBL) hatékonysagat az
algebra, pl. természetes szamok (Alkhede & Holmqvist, 2021), geometria tertiletén (pl.
[lhan, 2021). Tobb tanulmany szerz6i érdekes Osszefliggéseket taldltak a didkok
attitidjével, motivaciéjaval, érdekl6désével kapcsolatban (Altanis et al., 2018; Kiili et al,,
2018; Al Khateeb, 2019; Delport, 2019). El6adasunk soran a legujabb eredményeket
szeretnénk osszefoglalni. A legfrissebb kutatasok eredményei varhatéan segitik és Gjabb
vizsgalatokra 6sztonzik a hazai a pedagégusokat, kutatdkat.
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Plenaris el6adas/ Keynote lecture (Chair: Gyongyvér Molnar)

ASSESSING INDIVIDUAL DIFFERENCES IN SLA RESEARCH: ISSUES AND
CHALLENGES

Mirostaw Pawlak

Faculty of Pedagogy and Fine Arts, Adam Mickiewicz University, Kalisz, Poland, and Faculty of
Humanities and Social Sciences, University of Applied Sciences, Konin, Poland

Research into individual difference (ID) variables constitutes an important line of inquiry
in the field of SLA which has generated thousands of empirical studies (Ellis, 2008;
Dérnyei & Ryan, 2015; Griffiths & Sorug, 2020; Pawlak & Kruk, 2022). Such studies have
pursued different goals, the most important of which have been to determine links
between a specific ID variable and target language (TL) attainment, and to relate it to
other ID factors. The main issue that empirical investigations of this kind need to face,
however, is the way in which ID variables are operationalized and measured. For one
thing, the available data collection tools might draw on diverse theories of a given
construct, such as motivation or foreign language aptitude, which might make the findings
of different empirical investigations hard to compare. Moreover, ID factors can be
examined from a macro-perspective, where the aim is to establish general patterns and
oftentimes also to explore relationships with other variables, or a micro-perspective, in
which case a ID variable is investigated with respect to the performance of a particular
task by a specific group of learners, etc. The paper aims to address such issues adopting
as a point of reference data collection tools that can be employed to tap into positive and
negative emptions that inevitably accompany the process of learning additional
languages in the classroom or outside, “in the wild” (e.g., enjoyment and boredom). It
demonstrates how such emotions can be tapped into in various contexts and shows how
assessments of affective states can inform SLA research.
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Artificial Intelligence (chair: Attila Pasztor)

DIGITAL SELF-CONCEPT, ACADEMIC USE OF DIGITAL TECHNOLOGY AND
GENDER AS DETERMINANTS OF PERFORMANCE IN PROGRAMMING TASKS

Laura Nyman *, Cristiana Mergianian **, Mari-Pauliina Vainikainen **

* Tampere University/University of Helsinki
** Tampere University

Keywords: Programming, gender, digital literacy

Developing programming skills and the underlying computational thinking skills are
considered essential transversal problem-solving skills that schools should teach
students as a part of becoming agentic members of a digital society. This paper focuses on
students' performance on different programming tasks (code building and debugging)
developed during the three-year DigiVOO project investigating the impact of digitalisation
on learning situations, learning and learning outcomes in primary education. Similarly,
the focus is on the role of the use of digital technologies (learning and teaching), digital
self-concept and gender on students' (N = 7817) performance on programming tasks. The
research questions were answered using structural equation modeling (SEM). The results
showed that the tasks developed, focusing on different aspects of programming, were
positively related to each other. However, they seemed to require different approaches
from the students based on the trials made during the tasks, which was also assumed to
be related to the apparent and varying gender differences. Based on previous research,
that, unlike code building, debugging as a computational thinking process may be more
challenging with a higher number of trials being related to better success (e.g. Liu et al,,
2017). Since girls' approach to problem solving has been found to be more strategic and
deliberative (Klinteberg et al., 1987; Meurling et al., 2000), this may be the reason why
girls performed better on this task. Boys, on the other hand, have been shown to approach
problem solving through trial and error (Funke et al., 2015; Papavlasopoulou et al. 2020).
Students' use of digital technology (basic and advanced) appeared to somewhat predict
better digital self-concept, but conversely was negatively associated with performance on
programming tasks, although more positive digital self-concept predicted
correspondingly better task performance. This result differed from previous findings
(Fraillon et al., 2020), and before interpreting the results in more depth, it would be
worthwhile to examine the implications of the results in more detail by also considering
students’ use of technology outside of school.
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ASSESSING Al INTEGRATION IN HIGHER EDUCATION

Anthea Moravanszky
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: Higher Education; Al Integration; Educational Assessment

In the dynamic landscape of education, the integration of Artificial Intelligence (Al) has
become increasingly apparent. This study contextualizes AI's role within higher
education, exploring its opportunities and challenges, such as its potential as a supportive
work aid and concerns regarding its unreflected misuse. Focusing on the example of
writing software requirements with AI's assistance, a comprehensive analysis
investigates students’ utilization of Al in a bachelor's module. The study centered on a
student assignment involving the assessment of the requirement sentence and the
students” reflections and evaluations of Al-generated outcomes. A class of eighteen
students were tasked with having Al generate requirements for a specific scenario, then
critically evaluate these requirements and assess their alignment with established writing
templates and quality criteria. The students’ submissions were assessed using an
evaluation rubric, grading their final requirement sentences, documentation of prompts,
and written reflective assessments. The students’ prompts were analyzed qualitatively
and quantitatively to explore their approaches to the assignment with Al. A questionnaire
provided further insights into students’ current experiences with Al The findings
revealed diverse approaches to Al interaction, with students utilizing various Al tools, not
limited to ChatGPT, demonstrating their advanced proficiency in applying Al
technologies. On average, students’ requirement submissions were of notably higher
quality than previous semesters. This improvement was particularly remarkable,
considering that it was assumed that some students might have been secretly and
unreflectively using Al tools already in the previous semester. Furthermore, student
reflections consistently emphasized the indispensable role of prior subject-specific
knowledge acquired in the classroom. They viewed Al as a valuable supplementary tool
that enhanced their learning experiences, acting as a “sparring partner rather than a
substitute for mastering subject knowledge. The questionnaire results further
underscored Al's influential role in students™ personal and academic lives. This study
offers a detailed exploration of Al integration in a higher education course, highlighting
its potential and challenges. While acknowledging limitations such as small sample size
and the absence of a control group, the study emphasizes the need for further research
into refining Al integration strategies and comprehending its broader educational
implications. Additionally, it underscores the importance of investigating objective
assessment criteria for assignments completed with Al assistance.
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MODELING FACTORS INFLUENCING STUDENTS® ACCEPTANCE AND
REJECTION OF Al IN LANGUAGE LEARNING IN HIGHER EDUCATION

Lan Anh Thuy Nguyen *, Anita Habok **

* Doctoral School of Education, University of Szeged; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

** Institute of Education, University of Szeged; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: Al technology; TAM; higher education

The advent of artificial intelligence technology (AI) has brought forth a learning
revolution in higher education, as Al introduces novel possibilities for both educators and
learners to enhance the quality of teaching and learning. To effectively integrate Al into
language education, a deep understanding of students’ perceptions regarding the
implementation of Al in learning, as well as the factors influencing their acceptance and
rejection, is necessary for school stakeholders at both low and high-stake levels. Framed
within the technology acceptance model (TAM), this quantitative cross-sectional study
employed a structural equation model to examine the interrelationships among potential
external variables and core variables of the TAM model. It revealed factors impacting
students’ acceptance and rejection of the integration of Al in language acquisition, as well
as the level of Al acceptance among students. The study recruited 523 individuals engaged
in English as a medium of instruction or English combined with other languages as
instruction at Hungarian educational institutions. An adapted questionnaire was used as
the research instrument. Data were collected online through learning management
systems and online platforms, as well as on paper in the classroom by course instructors.
The reliability and validity of the measurement model were ensured through item
validity, convergent, and discriminant validity. Additionally, the measurement model was
proven to fit well with the data, as the model fitness values were within suggested
thresholds. The measurement invariance between two gender groups was also
investigated to confirm the consistency of the instrument’s construct between male and
female students. The findings of the study indicated that optimism, content relevance, and
readiness significantly directly relate to students’ behavioral intention toward Al, while
Al literacy, subjective norms, and Al for social good have an indirect effect on students’
acceptance through perceived usefulness, perceived ease of use, and attitude toward Al
Additionally, the current study also unveiled that students generally have a slightly
positive attitude toward the integration of Al in their learning, and their behavioral
intention stands at a moderate level. There is no remarkable difference between male and
female students in their attitude toward Al; however, the behavioral intention to use Al
in language learning differs significantly between the two groups, with female students
expressing a higher intention to use Al than their male counterparts. The findings of this
study have practical implications for the implementation of Al in higher education
language learning.

This work was supported by the Research Programme for Public Education Development,
Hungarian Academy of Sciences (grant KOZOKT2021-16). Lan Anh Thuy Nguyen was supported
by the UNKP-23-4 New National Excellence Programme of the Ministry for Culture and
Innovation from the source of the National Research, Development and Innovation Fund

(Hungary).
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THE POWER OF WRITTEN FEEDBACK AND THE IMPACT OF GENERATIVE
ARTIFICIAL INTELLIGENCE TOOLS ON WRITING: PAST, PRESENT, AND FUTURE

Abderrahim Mamad
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: written feedback; generative artificial intelligence; writing

The power of written feedback (WF) in the context of writing instruction is significant.
Feedback can come from various sources, including teachers, peers, parents, self-
reflection, literature, and personal experiences (Hattie & Timperley, 2007). While oral
feedback in the form of face-to-face conferences or audio recordings can provide
additional opportunities for students, WF is given or received in written forms, such as
comments on drafts or electronic comments in a word processing document (Lee et al.,
2015). Over the years, the focus of WF has expanded beyond linguistic aspects to include
other important characteristics of writing composition, such as developing ideas,
rhetorical abilities, and revision skills (e.g., Caulk, 1994; Cohen & Cavalcanti, 1990). This
led to a move from a product-dominated approach to feedback provision to a multiple-
draft process approach. Pedagogical practices have also shifted towards teacher-student
conferences and peer-feedback sessions (Ferris, 2003). This theoretical framework also
aligns with the current landscape of generative artificial intelligence (GenAl) and its
impact on academic writing, emphasizing the potential for both opportunities and
challenges. The accessibility of large language models like OpenAl’s GPT-3 and 4 and
ChatGPT has created public interest in artificial intelligence. GenAl tools use simple
prompts to generate written content instantly (OpenAl, 2023). Academic integrity and
plagiarism issues affect the educational sector, despite positive public discourse on GenAl.
Some schools have banned Al technology, reminiscent of the math education resistance
to pocket calculators (Urlaub & Dessein, 2022; Yang, 2023). This disruptive potential
challenges institutions that rely on student writing for assessment. This theoretical paper
aims to provide a comprehensive overview of the issues surrounding WF and GenAl in
academic writing. It sets the stage for the conference participants to interact and ask
questions that could emphasize the need for empirical exploration to inform educational
practices and policies in the era of GenAl technologies and their impact on academic
writing. The analysis delves into practices regarding the use of ChatGPT in the writing
process (e.g., generating ideas, outlining, writing, revising, evaluation, and feedback),
aiming to highlight potential differences between students and instructors and establish
common expectations. The implications of this paper advocate not solely for the
awareness of WF practices and the integration of GenAl tools into students’ academic
writing learning processes but also for the formulation of explicit guidelines and
professional development opportunities for educators in the use of these practices and
tools within educational contexts. Consequently, establishing evidence-based guidelines
on the integration of ChatGPT in teaching and learning can serve as a foundational step to
align course design objectives with GenAl tools.
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ASSESSING FOR LEARNING IN THE AGE OF Al: CAN MACHINES SERVE AS
GUIDES-ON-THE-SIDE?

Brent Duckor, Carrie Holmberg

San Jose State University
Keywords: Al; Feedback; Assessment for Learning

Prior to the Al revolution, research on teachers and teaching has shown that formative
assessment, also known as assessment for learning improves student learning more than
most instructional interventions. Over the last two decades, empirical evidence from
studies of studies (Hattie & Timperley, 2007; Hattie, 2012; Hattie & Clarke, 2019)
demonstrates that well-implemented formative assessment practices that focus on use of
non-graded feedback shift students’ learning outcomes. Effective formative feedback is a
critical element of instruction that benefits student learning (Andrade & Brookhart, 2016;
Duckor & Holmberg, 2017; Fisher, 2012; Hattie & Timperley, 2007; Hattie & Zierer, 2018;
Sadler, 1989). Researchers have also found that feedback must be differentiated and
contextualized to inspire and improve student performance (Moon et al., 2020). Helping
teachers to develop more effective tools, practices, and strategies, therefore, for offering
and supporting differentiated formative feedback is an important component of equity-
focused assessment reform aimed at State priorities for continuous improvement and
equity-driven instruction (Ladson-Billings, 2008; Noguera et al., 2015). Ruiz-Primo and
Li (2013) and Ruiz- Primo, Solano-Flores, & Li (2014) further argue that the field should
first learn about what expert teachers do and how they frame their feedback practices for
ELLs, in particular. In assessing the value of Al-supports that serves as guides-on-the-side
in promoting effective formative feedback routines, there are at least three main lenses
and corresponding focal points for making feedback practices “value added” in classroom
settings (Duckor & Holmberg, 2023). Whether the Al supporting technology allows for
deeper dives into Directionality, Configurations, or Modalities of feedback, each lens is
interconnected with the other, and must be accounted for. This paper addresses the
evolving affordances and constraints of Al technologies on K-12 classroom-based
feedback on Modalities with a focus on spoken, written, and non-verbal routines. We will
also explore the intersections of learning theories (behaviorist, constructivist, and
information processing) which are implicitly embedded in Al-driven assessment for
learning technologies.

SJSU Center for Innovation in Applied Education Policy
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Szimpdzium

A TANULOI ISKOLAI KUDARC LONGITUDINALIS VIZSGALATA

Eln6k: Kasik Laszlé
Szegedi Tudomdnyegyetem Bélcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kar

Opponens: Zsolnai Anik6
Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar

Az iskolai kudarc (school failure) kialakulasaval, mas tényez6kkel valé kapcsolataval az
elmult néhany évtizedben egyre tobb kutatas foglalkozik, felismerve nemcsak az iskolai
lemorzsolédasban jatszott kiemelked6 szerepét, hanem a kudarcélmény kognitiv és nem
kognitiv teriileteken mutatott akar igen jelent6s negativ hatasat is. Joval tobb kutatas
foglalkozik a kudarcélmény serdiil6kori jellemz6ivel, illetve a kudarcélmény megel6zését
vagy feldolgozasat segitd iskolai programok koziil is kevesebb az, amelyik az iskola kezd6
szakaszaban 1év6 didkok szamadra nyujt segitséget. A kutatécsoportunk altal 2021-t6l
végzett munka célja 1-4. és 5-8. évfolyamos didkok kudarcélményeinek minél alaposabb
feltarasa, a kognitiv hattér mellett els6sorban a nem kognitiv és a kdrnyezeti tényezokre
koncentralva. Ezek az adatok alapjaul szolgalnak egy alsé és fels§ tagozatos didkok
szamara késziilé fejlesztéprogramnak, illetve célunk egy akkreditalt pedagdgus-
tovabbképzés kidolgozasa is. A szimp6zium keretében a tervezett négyéves (2021-2025)
longitudinalis kutatas els6 két évének munkajat, f6bb eredményeit és a tovabbi terveket
ismertetjlik. Az els6 el6adas a teljes kutatas elméleti és mddszertani hatterét mutatja be,
kiemelve azokat a kutatdsi nehézségeket, amelyek egyben lehetéséget is kinaltak a
vizsgalatsorozat néhany elemének atgondolasara és megvaltoztatasara. A masodik
el6adas az als6 tagozatos diakokkal végzett felmérés egy részét ismerteti: a cél a tanuldk
mindsetjének és kudarcattribiiciés stratégidinak feltarasa, ezek fejlédésének kovetése
volt. A harmadik el6adas témadja a tanul6i kudarc és néhany pszicholdgiai tényez6 (pl.
mindset, kiégés) kapcsolata felsé tagozatos tanulék korében. Mind az als6, mind a felsé
tagozatos didkokkal végzett kutatis eredményei tdbbnyire megerdsitenek korabbi
kiilfoldi adatokat. Az utols6 el6adasban az eddigi sajat kutatasi adatok, valamint kiilfoldi
vizsgalati eredmények és néhany fejlesztési koncepcié alapjan tervezett segit6-fejleszt6
program jellemz6it mutatjuk be, melynek kiprébalasara 2024 6szén keriil sor.

A kutatds az MTA-SZTE Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (Iskolai Kudarcok Megeldzése
Kutatdcsoport) keretében valdsult meg.
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AZ ISKOLAI KUDARC LONGITUDINALIS VIZSGALATANAK ELMELETI ES S7-1
MODSZERTANI ALAPJAI

Toth Edit, Kasik Laszlo
Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: iskolai kudarc; elméleti alapok; médszertani jellemzék

A tanuldk altal megélt iskolaikudarc-élmény egy igen komplex jelenség, melynek
elkiilonitik személyes, egyéni (kognitiv és nem kognitiv jellemz6k) és kornyezeti (pl.
sziil6i nevelési stilus, csalddon beliili kommunikaci6, sziil6i és pedagdgusi viszonyulas)
meghatarozoéit. Bar jelentds a kudarcélmény és a serdiil6kori, a koznevelési id6szak alatt
torténd lemorzsolodas kozotti Osszefiiggés, egyrészt nagyon kevés hazai vizsgalat
koncentral a lemorzsol6das ezen elzményére az iskola kezdd szakaszaban, masrészt
nem tudunk ezzel kapcsolatos hazai longitudinalis vizsgalatrol és erre alapozott segit6-
fejlesztd programrol. Az altalunk végzett négyéves (2021-2025) longitudindlis kutatas
célja a tanuloi iskolaikudarc-élmény okainak és ezek kapcsolatanak vizsgalata 1-4. és
5-8. évfolyamos didkok korében. E kutatas soran - akarcsak egyre tobb kiilfoldi vizsgalat
- a tanuloi iskolai kudarc vizsgalatakor a kognitiv teriiletek (pl. kognitiv képességek,
tanulmanyi teljesitmény) mellett féként a nem Kkognitiv tényezbékre (pl. tanulasi
motivacid, énkép, mindset), illetve a problémak mellett az eréforrasokra is fokuszalunk,
egyszerre szerziink ezekrdl informacidkat, majd feltarjuk a kozottiik 1évé kapcsolatokat
és valtozasukat. E kutatas eredményeire épitve dolgozunk ki 2024-ben altalanos iskolai
tanulok szamara egy fejlesztOprogramot, illetve egy akkreditdlt pedagégus-
tovabbképzést. Az el6adas soran ismertetjiik a kudarcélmény kutatasanak f6bb elméleti
megkozelitéseit (kognitiv, nem kognitiv és kornyezeti tényezékre koncentrald,
problémakoézpontd, er6forrasfokuszi, kudarc és lemorzsol6das dsszefliggésére iranyuld),
kiemeljiik ezek moddszertani eljarasait, az eljarasok kozotti kiilonbségeket, illetve
bemutatjuk az ezekhez kapcsolt f6bb fejlesztési koncepcidkat. Az eddigi kutatasi adataink
(2021-2023) alapjan 6sszefoglaljuk azokat a vizsgalati nehézségeket és lehetdségeket is,
amelyeket szlikséges figyelembe venniink mind a tovabbi mérések, mind a tanul6knak és
a pedagégusoknak szant program kidolgozasa soran.

A kutatds az MTA-SZTE Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (Iskolai Kudarcok Megeldzése
Kutatdcsoport) keretében valdsult meg.
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HA JOBBAN FIGYELT VOLNA! — A FEJLODESI MINDSET ES A S7-1
KUDARCATTRIBUCIO JELLEMZOINEK ES KAPCSOLATANAK VIZSGALATA
2. OSZTALYOSOK KOREBEN

Szabé Eva, Bagoczki Ramona, Jagodics Balazs
Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: torténetalapu elemzés; mindset; kudarcattribtcié

Az iskolai kudarcok elkeriilése nemcsak a kognitiv képességeken mulik, hanem azon is,
hogy a didak hogyan viszonyul azokhoz a helyzetekhez, amelyekben alulteljesit vagy
hibakat vét. A sajat képességeink fejleszthet6ségével kapcsolatos meggy6z6dés a mindset,
melynek jelent6ségére az ezredfordul6 6ta egyre nagyobb figyelem iranyul. A fejlédés
lehet6ségébe vetett hit pozitiv motivaciét és magasabb teljesitményt eredményez,
els@sorban az attribiiciés mechanizmusokon keresztiil: ha a kudarcot sajat befolyasolhat6
képességével magyarazza a didk, akkor motivaltabb lesz a valtozasra és ujabb
er6feszitések megtételére a siker érdekében. Kutatasunk célja a didkok mindsetjének és
kudarcattribuciés stratégidinak feltarasa, ezek fejl6désének kovetése volt. Jelen
el6adasban a masodik osztalyban végzett mérésre koncentralunk (n = 153), &m réviden
bemutatjuk a longitudindlis csoport (akik 1. és 2. osztdlyban is valaszoltak, n=17)
eredményeit is. A didkok nézeteit kvalitativ modszertannal, torténetvignetta
alkalmazasaval tartuk fel. A gyerekeknek egyéni adatfelvétel keretében egy elképzelt didk
iskolai kudarcarél sz6l6 torténet kapcsan kellett valaszolniuk az okokkal és a lehetséges
kimenetekkel kapcsolatos kérdésekre. A kapott valaszokat el6zetes kategorizacion
alapulé médszerrel dolgoztuk fel. Ennek megfelel6en a valaszokat két fiiggetlen szakért6
sorolta be a weineri és a Dweck-féle kategoridkba (coincidencia-index: 0,98). Az
eredmények mindkét évben azt mutatjik, hogy a diakok 95%-a bels6, ellendrizhetd és
valtoztathatd okot emlit a kudarc hatterében, és a tobbségiik fejlédési mindset alapon
pozitiv valtozast jésol (86,9%), amit a didk kés6bb megfeleld tevékenység (pl. tanulas,
gyakorlas, figyelem) mellett elérhet, ami egyértelmi fejlédési mindsetre utal. Ezek az
eredmények azt sugalljdk, hogy ezen a teriileten a vizsgalt didkok fejlesztése nem
indokolt, hiszen dont6en a tanulmanyi sikereket tdmogaté attribucioval és mindsettel
rendelkeznek. Azonban a kutatds eredményének érdekessége az, hogy ez a bizonyos ok
és a megvaltoztatandé viselkedés a didkok szerint leggyakrabban a ,tanul” és a ,figyel”,
melyek hatékonysaga és befolydsolhatdsaga ebben az életkorban még egyrészt fejlédési
korlatokba titkozhet, masrészt a gyerekek onalléan nem biztos, hogy tudnak tenni
ezekért. Az el6adasban kifejtjiik ennek a problémanak az elméleti hatterét, fejlédés-
l1élektani értelmezési lehetdségeit, valamint az eredmények gyakorlati kovetkezményeit.
Kutatadsunk rairanyitja a figyelmet a fejlédési mindset és a teljesitményt serkentd
modszertani fejlesztések sziikségességére és dsszehangolasanak fontossagara.

A kutatds az MTA-SZTE Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (Iskolai Kudarcok Megel6zése
Kutatdcsoport) keretében valdsult meg.
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AZ ISKOLAI KUDARCOK OSSZEFUGGESE NEHANY PSZICHOLOGIAI S7-1
TENYEZOVEL FELSO TAGOZATOS DIAKOKNAL

Jagodics Balazs, Jambori Szilvia
Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: kiégés; felel6sség; tanulmanyi énhatékonysag

A tanuldi iskolai kudarcok csokkentésének érdekében kulcsfontossdgi megérteni a
kilonb6z6 kudarcélmények kialakuldsaval kapcsolatban allé pszichologiai tényezdk
természetét és miikodését. A nemzetkozi empirikus kutatasok rendszerint tobbtényezds
modelleket alkotnak a kudarcok bejéslasara. Ezekben a modellekben gyakran szerepel a
tanulmanyi énhatékonysag (Honicke & Broadbent, 2016) és a tanulmanyok irant érzett
felel6sség (Kitsantas et al., 2018) mint az iskolai kudarcok megel6zdje, ugyanakkor a
didkok kiégése (Salmela-Aro & Upadyaya, 2014) és a rogziilt szemléletmdd (Brougham &
West, 2018) pozitivan kapcsolédik a tanulmanyi sikertelenséghez. Kutatasunk célja az
volt, hogy hosszmetszeti elrendezésben nyomon kovessiik fels6 tagozatos didkok
pszicholégiai jellemzdinek és iskolai teljesitményének valtozasait. A kérddives
vizsgalatban 85 didk vett részt, koziiliik 65 tanulé adott teljes valaszt a kérddivekre 5. és
6. osztalyban is. A vizsgalatban a kovetkezé - részben altalunk kidolgozott vagy altalunk
adaptalt - mérdeszkdzoket hasznaltuk: Didk Kiégés Kérddiv, Iskolai Felel6sség Kérdoiv,
Tanulmanyi Enhatékonysag Kérdéiv, Mindset Kérdéiv, mely méréeszkozok mindegyike
(a teljes kérd6iv és a faktorok szintjén is) megbizhatéan miikodott. A Pearson-féle
korrelacidelemzés eredményei szerint a pszicholdgiai valtozok eltérd idépontban felmért
pontszamai kozepesen erds (0,3 <r <0,6) kapcsolatban allnak egymassal. A linearis-
regresszio-elemzés adatai azt mutatjak, hogy a 6. évfolyamon nyujtott tanulmanyi
teljesitményt a vizsgalt pszichologiai valtozok szignifikans mértékben jésoljak be mind a
6. évfolyamon (RZ=0,293), mind egy évvel korabban, az 5. évfolyamon (R2=0,490). A
kutatds eredményei egyértelmiien ramutatnak arra, hogy ezen pszicholdgiai valtozok
mérése és szlirése igen fontos az iskolai tanuldi kudarcok prevencidja szempontjabol,
mert a kiégés, a tanulmanyi énhatékonysag, a szemléletmdd és a felelésségérzet
egylittesen alkalmasak a késébbi tanulmanyi eredmény bejdslasara.

A kutatds az MTA-SZTE Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (Iskolai Kudarcok Megeldzése
Kutatdcsoport) keretében valdsult meg.
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FEJLESZTOPROGRAM A TANULOI KUDARCELMENY CSOKKENTESE S7-1

ERDEKEBEN — ELMELETI, MODSZERTANI ES KUTATASI ALAPOK

Gal Zita, Kasik Laszlo
Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: iskolai kudarc; szocidliskompetencia-modell; segit6-fejleszté program

Az iskolai kudarc csokkentésének altalaban két mddjat kilonitik el. Az egyik a
rendszerszintli beavatkozas, ami elsGsorban az intézményre, ezen beliill jobban a
csoportszintli, kevésbé az egyéni folyamatokra koncentrdl, a masik az egyéni, tanul6i
kudarcok enyhitésére helyezi a hangsulyt - bar ezek valéjaban 6sszekapcsoldédnak, az
elkilonités alapja inkabb az, mire f6kuszal jobba az adott program. Mindkettére jelentds
szamu példat taldlunk kiilfoldon (pl. Early Prevention of School Failure), szamos egyetem,
oktataskutato cég dolgozott ki féként serdiil6k szamara segit6-fejleszté programot. Ezek
jelent6s hanyadanal a kognitiv képességek - mint a kudarc f6bb okai - fejlesztése a cél,
szemléltetve az iskolai kudarc természetérol alkotott kognitiv teriileteket fokuszba allitd
megkozelités dominancijat. A 2021-2025 kozott végzett longitudindlis vizsgalat soran
1-4. és 5-8. osztalyosokrol szerziink adatokat, az iskolai kudarc féként érzelmi,
motivacids, tarsas, kornyezeti okait és kovetkezményeit, valamint ezek kapcsolatat és
valtozasat elemezziik. A kiilfoldi tapasztalatok alapjan az altalunk is vizsgalt tényezdk
kozil legkevésbé a kornyezeti tényezdék valtoznak (pl. sziil6k nevelési stilusa, csalad
anyagi helyzete, pedagoégusi attitlid), nagyobb mértékben az érzelmi-motivacids és
leginkabb a kognitiv tényez6k, am az érzelmi-motivacios jellemzok valtozasa tartésabb
tobb kutatds eredménye alapjan. Az elmult két év (2021-2023) adatai alapjan - amit a
szimpo6zium mas el6adasain elhangzottak szemléltetnek - szintén ezeknek a teriileteknek
a spontan valtozdsa nagyobb mértékdi. Ez indokolja az ezekre a teriiletekre vald
eroteljesebb koncentralast a fejlesztés soran, melynek alapja a szocialis kompetencia
Webster-Stratton (2011) altal leirt altalanos fejlesztési modellje, mely alapjan a fejlesztés
célja az iskolai kudarc mint élménnyel kapcsolatos gondolatok, érzések és viselkedési
jellemzok egyiittes alakuldsanak, valtozasanak segitése. Az el6adas soran a 2024 6szén
indul6 kisérleti program elméleti alapjait, tartalmi elemeit és az ismertetett fejlesztési
modell eddigi kutatdsi adatokkal valé kiegészitését mutatjuk be, ravilagitva a
pedagdgusok fejlesztémunkajanak fontossagara is.

A kutatds az MTA-SZTE Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (Iskolai Kudarcok Megel6zése
Kutatdécsoport) keretében valdsult meg.
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Thematic workshop (Chair: Csaba Csikos)

OBSERVING FEEDBACK IN PLACED BASED RESEARCH SETTINGS: ON THE ROLE
OF OBSERVATION PROTOCOLS AND EVALUATION TOOLS TO SUPPORT
EVIDENCE-BASED STUDY

Brent Duckor

Department of Teacher Education, San José State University, Center for Innovation in Applied
Education Policy, San José State University

Research on teachers and teaching has shown that formative assessment, also known as
assessment for learning can improve student learning more than most instructional
interventions and practices. Empirical evidence from studies of studies (Hattie &
Timperley, 2007; Hattie, 2012; Hattie & Clarke, 2019) demonstrates that well-
implemented formative assessment practices that focus on use of non-graded feedback
shift students’ learning outcomes. In this workshop, we will explore the extent to which
progress variables can aid in the design of observation protocols and evaluation tools to
better capture formative feedback exchanges in place-based research settings. Employing
a new research design framework (Duckor & Holmberg, 2023), we highlight a multi-
dimensional approach to documenting feedback-as-usage in the classroom. By examining
how to model variations in the “Directionalities,” “Configurations,” and “Modalities” of
place-based feedback, we foreground the need for observation protocols and evaluation
tools that provide theory-based, construct relevant measures embedded in ambitious
research designs. Each of the DCM constructs presented in the workshop are
interconnected but are treated as analytically distinct for purposes of theory-building in
a measurement context. We will explore together ways to define, operationalize, and
model feedback-as-usage variables from a Constructing Measures (Wilson, 2005)
perspective while testing the limits of this conceptual frame.
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Gondolkodas vizsgalatok (elnok: B. Németh Maria)

A MORFOLOGIAI TUDATOSSAG ONLINE MERESE 1-4. EVFOLYAMON

Varga Szilvia *, Szili Katalin **, Mokri Dora ***, Kiss Renata ***

* Neumann Jdnos Egyetem
** MATE Kaposvdri Campus
*#* Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: morfologiai tudatossag; online méréeszkoz; kisiskolaskor

A morfolégiai tudatossag a nyelvi tudatossag kiemelked6 komponense (Rathvon, 2004),
melynek elemei mar kisgyermekkorban megjelennek, tudatos hasznalata az olvasas
tanitas-tanulds soran alakul ki és gyorsul fel. A morfolégiai tudatossag komplex
metanyelvi képesség mely segitségével a tanuldk felismerik, megértik a morfémakat és
alkalmazzak a nyelv szabdlyait (Apel et al.,, 2013), mely segiti a nyelvileg komplex szavak
feldolgozasat, részekre bontadsat, illetve 1Uj szavak képzését. Fejlédésének nyomon
kovetése, foként az olvasas tanitas-tanulas els6 szakaszaban, kiemelkedd jelentdségt,
hiszen jelent6sen befolyasolja/megalapozza a szbolvasas és a szovegértés késdbbi
fejlettségi szintjét (Enderby et al, 2021). Jelen kutatds célja az online morfolégiai
tudatossag teszt miikddésének, valamint a tanuldk teszten nyujtott teljesitményének
keresztmetszeti vizsgalata 1-4. évfolyamon. A kutatasban Aaltalanos iskola, 1-4.
évfolyamos tanul6i vettek részt (Nigvr = 946; Nosvr = 144; Nzeyr = 1405, Nasvr = 624) 2023
oktoberében, egy tandra keretén beliil. Az online teszt 42 item mentén vizsgalta a szavak
és mondatok szintjén megvaldsul6 ragozas, a passziv szokincs, a szoképzés, az alszavak,
valamint az 0sszetett szavak felismerésének képességét. Eredményeink ramutattak arra,
hogy a teszt minden évfolyamon megbizhaté (Cronbach-a =0,93-0,95). A tanulék bar
mar els§ évfolyamon viszonylag magas atlagteljesitményt nyujtottak (M =0,74
SD =0,21), ez az érték 2., 3., és 4. évfolyamokon, Osszteszt szintjén, szignifikdnsan
emelkedik (F=121,82, p=0,00). Ugyanez a tendencia figyelhet6 meg a résztesztek
szintjén is, viszont a kiilonbség nem tekinthetd szignifikdnsnak (1) a passziv szdkincs
részteriilet esetében 2. és 4. (p =0,15), valamint a 3. és 4. (p=0,98), (2) szo6képzés
esetében 2. és 4. (p = 0,18), valamint a 3. és 4. évfolyamon (p = 0,94), (3) az Osszetett
szavak esetében a 3. és a 4. évfolyamok (p = 0,91) kozott. A tanulok személy-itemtérképe
alapjan megallapithaté, hogy mind a négy évfolyam esetében egyarant taldlhatdk
koénnyebb és nehezebb feladatok, egy-egy részteriileten beliil is, viszont mind a négy
évfolyam esetében nehéznek bizonyult két, az alszavak felismerését kér6 feladat.
Osszességében megallapithaté, hogy az online morfoldgiai tudatossag teszt megfeleléen
miikodik az altalanos iskola 1-4. évfolyamos tanul6i korében. A tanuldk teszten nyujtott
teljesitménye az évfolyamok kozott folyamatos noévekvést mutat, bar ez a fejlédés nem
szignifikdns minden évfolyam kozott. Az alszavak felismerésével és toldalékolasaval
kapcsolatos feladatok nehézsége a passziv szokincs és a morfoldgiai analizalé képesség
jelentGségére hivja fel a figyelmet, ravilagitva a morfolédgiai elsajatitas és a morfologiai
tudatossag kozti kiilonbség fontossagara (Apel et al., 2013).

A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata
tdmogatta (KOZOKT2021-16).
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NEGYEDIK EVFOLYAMOSOK TERMESZETTUDOMANYOS GONDOLKODASI
KEPESSEGEINEK FEJLETTSEGE

Nagy Marié Tibor *, Korom Erzsébet **

* Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet Oktatdselmélet Tanszék

Kulcsszavak: természettudomanyos gondolkodas; kisiskolaskor; fejlettségi szintek

A természettudomanyos miveltség fontos komponensei kozé tartoznak a természet-
tudomanyos gondolkodasi képességek és a kutatasi készségek egyes miiveletei (pl. a
valtozok kontrollja stratégia alkalmazdasa; a hipotézisalkotas és tesztelés vagy az adatok
értelmezése), hiszen ezek hianyaban, nehezen lehet komplex természettudomdanyos
problémakat sikeresen megoldani, vagy ezek alkalmazasa nélkiil felels tarsadalmi
dontéseket meghozni (Adey & Csap6, 2012). Szamos bizonyiték van arra, hogy mar a
kisiskolasok korében is érdemes a természettudomanyos gondolkodasi képességek
fejlesztésével foglalkozni (pl. Peteranderl & Edelsbrunner, 2020; Koerber et al.,, 2015).
Ehhez, azonban nem elégséges a tudomanyos megismerés tevékenységeit beépiteni a
tanitasba, hanem sziikség van olyan megbizhatd méréeszkozokre is, amelyek
haszndalataval a fejlédés nyomon kovethetd. A digitalis tesztkornyezetben alkalmazott
mérdeszkozok lehetévé teszik a gyors, pontos és részletes visszajelzést az oktatasi
rendszer szerepl6éi szamara (Bennett, 2018). Ezen kritériumoknak a Kkisiskolasok
természettudomanyos gondolkodasanak és kutatdsi készségeinek mérésében is
érvényesiilnie kell. Kutatdsunkban a Science-K Inventory (SK-1) méréeszkoz (Koerber &
Osterhaus, 2019) digitalis tesztelési kornyezetben torténé sikeres adaptalasa és pilot-
mérése utan (Nagy & Korom, 2023), 2023 tavaszan nagymintas adatfelvételre keriilt sor
a 4. évfolyamon. A Szegedi Iskolai Longitudinalis Program (SZILP) partnerintézményeibdl
1779 tanulé (47,3% fiu) toltotte ki a tesztet az eDia rendszer segitségével. Az SK-1 harom
dimenzi6 mentén (kutatas; adatértelmezés; a tudomany természetének megértése),
dimenziénként 10 itemmel méri a természettudomanyos gondolkodast. A teszt
reliabilitasa megfelel6 (Cronbach-alfa = 0,77). A tanulodk a teljes teszten 64,8 szazalékos
(SD=18,5%) atlageredményt értek el. A t-préba a nemek Osszehasonlitisdban az
atlageredmények kozott nem mutatott szignifikans kiilonbséget (Misnyok = 65,0%,
SD = 18,1%, Mk = 64,6%, SD = 18,8%, t(1786) = 0,44, p = 0,664, d = 0,02). A mintankon
az eredmények szdérasértékei és eloszlasa alapjan ot fejlettségi szintet azonositottunk, és
kidolgoztuk a fejlettségszintekhez tartozé gondolkodasi miiveletek és kutatasi készségek
miikddésének leirdsat a harom dimenzié mentén. A skalazas sordn az 1. szinthez a 40
szazaléknal alacsonyabb teszteredményt elért tanuldkat soroltuk be, mig az 5. szinthez a
80 szazaléknal magasabb teszteredménnyel rendelkez6ket. Ez alapjan az 1. fejlettségi
szinthez 198 tanulé (a vizsgalt negyedikesek 11,1%-a), az 5. fejlettségi szinthez 418
tanuld (23,5%) tartozik. Az eredmények felhasznalhaték a fejl6dés sajatossagainak
azonositasahoz, tovabba informacidval szolgalnak a pedagégusok szamara a tanuldk
differencialt fejlesztéshez. A kutatds tdmogatja és erdsiti a kisiskolaskori gondolkodas-
fejlesztés megvaldsulasat a természettudomanyok tanitdsaban és hozzajarul a kutatasi
készségek fejlédésének alaposabb megismeréséhez.

A kutatds a KULTURALIS ES INNOVACIOS MINISZTERIUM UNKP-23-3-SZTE-67 KODSZAMU U]
NEMZETI KIVALOSAG PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS
ALAPBOL FINANSZIROZOTT SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT. A kutatdst tdmogatta a
Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja.
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HOGY TOBB IDO MARADJON A GYAKORLASRA — KEMIAI SZAMOLASI
FELADATOK MEGOLDASA GYORSABBAN, KOMPAKTABBAN

D. Nagy Fruzsina
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: IKT-eszk6zok haszndalata az oktatasban; kémiai feladatmegoldas

A 2020-as NAT-ra épiil6 érettségi kovetelmények szerint kozépszinten 20-40, emelt
szinten pedig 40-50%-a az irasbeli feladatsornak szamitasi feladatokat tartalmaz. Ez azt
mutatja, hogy a napjainkban kémidbol érettségizéktél elvarjuk a kémiai szadmolasi
feladatok magabiztos megoldasat; a kémiai és matematikai ismereteik rugalmas
Osszekapcsolasat. Miért tanitunk mégis valtozatlan médszerekkel, illetve oly m6don, hogy
a didkok matematikai eszkodztara kihasznalatlan marad? Az el6adasban a valasz keresése
helyett bemutatasra Kkeriil két, egymashoz szorosan kapcsolédd, de oOndlléan is
hasznalhat6 lehet6ség a kémiadrai feladatmegoldas megkonnyitésére, hatékonyabba
tételére; mely lehet6ségek egy késdbbi, empirikus kutatds keretein beliil késziil6 - a
kémiat emelt szinten tanulé koézépiskolasoknak, vagy kémia alapszakos egyetemi
hallgatéknak sz6l6 - fejleszté program alapjait adjak. A szamitasi feladatokban sokszor
csak “szamolgatunk”, azaz a rendelkezésre all6 adatokat manipulaljuk, ismert képletekbe
helyettesitjiik; ehhez csupan matematikai alapmiiveleteket hasznalva. Ezen megoldasi
mad 6 problémaja, hogy elvész benne a feladat kémiai tartalma. Ezt elkeriilendd, az egyik
lehet6ség a hatékonysag novelésére: a feladat szovegét kozvetleniil forditsuk le a
matematika nyelvére, vagyis irjunk fel olyan egyenletet vagy egyenletrendszert, melynek
megoldasaval valaszt tudunk adni a feladat kérdésére. A megoldas tovabbi része még
tovabb egyszeriisithet6, ha a kapott matematikai egyenletet vagy egyenletrendszert
valamilyen elektronikus eszkoz segitségével oldjuk meg. Harom ilyen segédlet hasznalata
keriil részletezésre, melyek a HP Prime grafikus szamol6gép, a wxMaxima nevezetii
matematikai szoftver, illetve a WolframAlpha nevii keresémotor. Az eszk6zok kozos
tulajdonsaga, hogy bizonyos formaban ingyenesen hozzaférhetéek, hasznalatukhoz
szamitogép, vagy esetlegesen okostelefon is elég. A korabbi érettségi feladatok kozott
szamos olyan példat talalhatunk, amelyekre alkalmazhatéak ezen moédszerek. Fontos
megjegyezni, hogy az érettségi kovetelmények alapjan tovabbra is csak olyan szamolégép
hasznalhat6 az irasbeli vizsgan, mely nem alkalmas széveges adatok taroldsdra és
megjelenitésére; igy az elektronikus eszkozzel segitett feladatmegoldas potencidlja az
otthoni és tanérai hasznilatban rejlik. Otthoni gyakorlas soran a feladatmegoldas
gyorsasagat noveljik, tanoran pedig kihaszndlhatjuk az eszkozok szadmos tovabbi
funkciéjat; ezek példaul az dbrakészités, gyakran hasznalt szamadatok valtozéba mentése
(manualis hibak kikiisz6bolése), vagy az adatbazisként val6 hasznalat (anyagok fizikai és
kémiai jellemz6i).
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Different perspectives of assessment (elnok: Krisztian J6zsa)

WHAT EXPLAINS THE PERFORMANCE GAP IN MATHEMATICS BETWEEN
NATIVE AND IMMIGRANT STUDENTS IN FINLAND

Faruk Nazeri, Mari-Pauliina Vainikainen

Tampere University

Keywords: students with immigrant background, learning outcomes, educational equality,
Finland

The role of immigrants has become increasingly important in the developed countries’
population structure. However, many assessment studies conducted in the context of
different education systems show that students’ immigrant background is related to
weaker educational achievement. The PISA studies have revealed that in international
comparison, the difference between students with immigrant background and the native
students is among the largest in Finland. It has been suggested that immigrant students’
lacking skills in the language of teaching is reflected on their performance in other areas,
but there is relatively little empirical evidence to support this conclusion. Therefore, the
aim of this study was to explain the differences between native and immigrant students
in mathematics assessment tasks. We used the data from a nationally representative
DigiVOO study (N =8557). Students’ competences in Finnish and Mathematics were
assessed by curricular tests developed by professionals working on the national
curricular sample-based assessments. The items were first scored as correct/incorrect
and the total score was transformed into percentages of correctly solved items. Time on
task was extracted from the log files of computer-based assessment and it was used as an
indicator of effort in the analyses. Due to a non-normal distribution, we performed a
logarithmic transformation on the time variables before using them in the actual analyses.
Based on background questionnaire, the students were categorised in four groups: native
students, first generation immigrants, second generation immigrants, and multicultural
students (one parent native, one parent from abroad). We analysed the results using
multiple-group structural equation modelling in Mplus 8.0. The results showed expected
differences between the groups in the Finnish and Mathematics tests. However, the
strongest predictor of performance was time on task extracted from the log files. This
indicates that the deficits in the language of teaching is only a partial explanation of lower
performance of immigrant students in other domains and the effort put in assessment
tasks also play a significant role. We conclude that lower performance of immigrant
students is a much more complicated phenomenon than what assessment research has
often focused on, and that log file analysis may provide new ways to deepen the analysis
on performance gaps. We also discuss possible ways of closing the gaps and promoting
educational equality.

41

T-6



XX. Pedagobgiai Ertékelési Konferencia 20t Conference on Educational Assessment
2024. aprilis 25-27. 25-27 April 2024

EFFECT OF FEUERSTEIN INSTRUMENTAL ENRICHMENT PROGRAMME ON
BEHAVIOUR OF ITS ATTENDEES

Katerina Jerabkova
Institute of Special Education Studies, Faculty of Education, Palacky University in Olomouc

Keywords: Feuerstein; Programme of Instrumental Enrichment; problems in behaviour

The paper has been prepared in the preliminary planning phase of a research aimed at
testing the effect of Feuerstein's instrumental enrichment (FIE) programme on learners
with problems in behaviour. The aim was to reveal the current state of research efforts in
this area in the Czech Republic (CR) by the use of a research study. Our intention is built
on two assumptions. On one hand, it is generally stated that people who have a negative
self-concept and/or low self-esteem are more likely to exhibit problems in behaviour, in
the family, school or in the wider social environment. On the other, one of the secondary
objectives of the FIE programme is the restoration of positive self-conceptin its attendees,
precisely by adhering to the criteria of the mediated learning experience, e.g. by
increasing attendees’ sense of competence and learning to regulate their own behaviour.
Thus, FIE influences the creation of a healthy self-concept, self-confidence and self-
acceptance of its attendees. We set 4 objectives for the research study. First, to determine
whether there are studies in CR that address the impact of FIE on learners with problems
in behaviour. Second, whether there are any studies that aim to recognize the impact of
FIE on the self-concept/confidence/confidence/ self-acceptance of its attendees (in
general and those with problems in behaviour). The third directed to whether there are
studies primarily examining the effect of FIE on cognition mentioning its “side effect” on
self-concept/self-esteem/self-confidence/ self-acceptance, or whether any studies
mention behavioural changes of its attendees as an effect of FIE. The search was
conducted using 6 keywords/phrases on the knihovny.cz portal, which includes the
collections of books and journals of all libraries in the CR. Furthermore, the theses.cz
qualification thesis register and the Google Scholar system were searched. Last but not
least, we used also multi-search engine the EBSCO Discovery Service (EDS). We searched
for studies from 2000 to 2023. The choice of the initial year was based on the official start
of FIE use in the CR. In the Czech provenance, we found three studies that primarily
address the impact of FIE on learners with behavioural problems - first on learners with
serious behavioural problems living in residential educational institutions, second on
learners with ADHD and third on children with problems in behaviour. We managed to
find three studies that partially aim to determine the level of self-
concept/confidence/self-esteem/self-acceptance of FIE attendees. Five studies then
report on the effect of FIE on self-concept/self-confidence/self-esteem/self-acceptance
and nine other studies present the impact of FIO on behaviour change of attendees, both
groups of studies mention it as ulterior finding of the study.

Faculty of Education, Palacky University in Olomouc, Czech Republic IGA_PdF 2023_021
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DEVELOPMENT OF THE “MUSIC ISLAND” APPLICATION FOR THE CHINESE
CHILDREN

Liu Yihan *, Norbert Szab6 **, Krisztian J6zsa ***

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, Hungarian University of Agriculture and Life Sciences
*** University of Szeged, MATE

Keywords: learning music skills; motivation to learn music; digital tool

In contemporary music education, the pivotal role of digital tools in enhancing learning
motivation has been emphasized (Condie & Munro, 2007; Sheldon et al., 1999). However,
Chinese music classrooms predominantly use tools to aid teachers, lacking empirical
research on their impact on student’s musical skill development. A major challenge is the
absence of a comprehensive learning system tailored for students. Our research aims to
bridge this gap by creating a gamified digital music tool named "Music Island"” for Chinese
elementary school students. It facilitates collaborative learning as well as individual task
completion. Adapted from the Hungarian Music tool, it integrates Kodaly's educational
principles, emphasizing skill development through singing and rhythmic score reading
(Sloboda, 1976, 1984). In this paper, we present the adaptation process of the "Music
Island" application. "Music Island" is designed for lower-grade elementary students,
enhancing music perception, reproduction, and score reading, while fostering positive
attitudes (Szabo et al., 2021). The tool comprises four components: Sound Forest, Rhythm
Desert, Music Republic, and Music Factory. The Chinese version retains these modules
with modifications, including text translation, image adjustments, and integration of
traditional Chinese music segments. Two proficient Chinese scholars in Hungarian
collaborate on translation, selecting the most reliable version post-assessment. In the
music supplementation phase, we have integrated sound clips and visuals featuring
traditional Chinese musical instruments. Drawing inspiration from the "Elementary
School Music Textbook" by the People’s Music Publishing House of mainland China, we
have carefully selected and incorporated a minimum of 60 songs. A significant emphasis
in our localized adaptation is placed on musical score reading. Unlike Western music
education, Chinese music education opts for a simpler symbolic system known as
"Number score" (digital notation), eliminating the mandatory learning of staff notation
and musical notes. Recognizing the importance of proficiency in both notation systems, a
focused discussion session involving two music teachers from Chinese elementary
schools was conducted. Consequently, each musical score segment will include both
notation systems, facilitating students’ swift adaptation and enhancing their musical
reading skills. Our development process emphasizes adaptability and practical
application, aligning seamlessly with the objectives of foundational music education in
China.

The research was supported by the ICT and Societal Challenges Competence Centre of the
Humanities and Social Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research,
Development and Innovation of the University of Szeged. The authors are members of the New
Tools and Techniques for Assessing Students Research Group.
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INTERCONNECTION BETWEEN CREATIVITY AND DESIGN SKILLS IN RUSSIAN
ART AND DESIGN EDUCATION

Timur Kadyirov *, Tun Zaw Qo **, Krisztian J6zsa ***

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Hungarian University of Agriculture and Life Sciences
*** University of Szeged, MATE

Keywords: creativity; design skills; art and design education

Design skills refer to a variety of competencies, including research, communication,
collaboration, reflection, technical proficiency, and art-product presentation. In the field
of design, originality is a key aspect of creativity, where designers strive to create
distinctive and standout solutions (Dorst, 2015). Therefore, design skills are closely
related to originality or creativity, as problem-solving in design often demands innovative
solutions (Buxton, 2007). Existing scientific literature, such as studies by Christiaans and
Veneselaar (2005) and Hasirci and Demirkan (2007), has explored the potential
relationship between creativity and the knowledge, skills, and outcomes of design
activities. However, there is a scarcity of experimental research investigating the
relationship between students’ creativity and the development of design skills. Therefore,
the current study conducted an experimental investigation to examine the significance of
creativity in fostering the development of design skills among students in art and design
education. A total of 207 design students from Kazan Federal University and Kazan State
Institute of Culture were chosen as participants and divided into control (N = 102) and
experimental (N =105) groups. In the experimental group, students completed art
projects known as ‘The Assignments and Requirements for Art-project Work (ARAW),’
while the control group followed traditional classroom instructions. The Motivation for
Creativity Questionnaire (MCQ) assessed students’ creativity, and the Control and Final
Diagnostic Sheets (CFDS) evaluated design skills. Various statistical techniques, including
Rasch analysis, regression analysis, and the analysis of covariance (ANCOVA), were
applied in the study. The analysis revealed that students’ divergent thinking (8 = 0.12,
p <0.001), originality of ideas (=0.42, p<0.001), and persistent attitudes toward
creativity (8 =0.18, p <0.001) significantly and positively influenced the prediction of
their design skills development. However, students’ intellectual risk-taking showed no
significant predicting effect on their design skills development, indicating a reluctance
among students to take risks in their art project work. Logistic regression analysis
(B=0.22, p<0.05) significantly predicted students’ design skills development, while
gender was not a significant predictor. Accordingly, this research shows the practical
importance of fostering divergent thinking, originality of ideas, and persistent attitudes
toward creativity in the context of art and design education. The findings offer valuable
insights for educators to improve their teaching approaches that effectively enhance the
development of essential design skills among students.

The research was supported by the ICT and Societal Challenges Competence Centre of the
Humanities and Social Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research,
Development and Innovation of the University of Szeged. The authors are members of the New
Tools and Techniques for Assessing Students Research Group.
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EXPLORING 5-7 YEAR-OLD CHILDREN’S KNOWLEDGE OF HUNGARIAN FOLK
TRADITIONS IN AN ONLINE TEST ENVIRONMENT

Zsuzsa Csontosné Buzas

Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem
Keywords: folk traditions; preschool education; online test

The inclusion of cultural heritage in education has a double role: making traditional folk
culture accessible to everyone through mainstream education, and skill development.
Music education deals with historical and contemporary traditions and their practices in
different regions of Europe within formal, non-formal and informal contexts of music
learning (Buzas & Sagrillo, 2019). By nurturing activities related to folk customs and
traditions, children’s intellectual, emotional and social skills can be developed (Lazar,
2005; Hovanszki, 2008; Csehiova & T6th-Bakos, 2022). The category of folk customs is a
complex concept, and traditions can be grouped in many ways. In Hungary two main
systems determine the forms of the different traditions and holidays; the peasants’ work
(agriculture and animal husbandry), and the Christian liturgy (Verebélyi, 2004; Vehrer,
2017). Preschool children can learn about folk traditions, their meanings, characteristics,
or symbols with the help of different activity forms (for example, visual, musical and
movement). Preschool education is characterised by both the preservation of folk
traditions and the integration of modern technologies in the 21st century (Bakonyi,
2024). In our research, we explored the knowledge elements of folk traditions of 5-7 year-
old children (N = 51) with an online test that was developed on the platform of eDia
(Electronic Diagnostic Assessment System). The online test consisted of four subtests
with 28 closed multiple-choice questions. The four subtests were based on the grouping
of Hungarian folk traditions. The reliability of the overall test was excellent (Cronbach’s
alpha=0.918). The majority of children were interested and motivated to complete the
test. The average performance of preschool children on the test was 71.5% (SD = 17.67).
They achieved best results in the autumn folk traditions subtest (84%), while the most
difficult was the spring traditions subtest (53%). At the end of the online test a
background questionnaire was added. The majority of children like to sing (85%). A
correlation was found between children’s attitude towards singing and their performance
(r=0.364, p=0.044). There is little known of Hungarian empirical research on folk
customs, traditions, and its methodology in preschool education, and our study were
among the first attempts to examine folk traditions with the help of the latest digital
technologies.
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Fels6oktatas (elnok: Magyar Andrea)

FELSOOKTATASBA BELEPOK SZOVEGERTESENEK OSSZEFUGGESE AZ OLVASAS
IRANTI ATTITUDDEL ES TOVABBI TANULAST MEGHATAROZO AFFEKTIV
FAKTOROKKAL

Habok Anita *, Magyar Andrea **, Molnar Gyongyvér *

*Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technoldgidk Kutatdcsoport
** MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi Technolégidk Kutatécsoport

Kulcsszavak: szovegértés; affektiv faktorok; olvasas iranti attitlid

A magas szint( olvasas-szovegértési képesség, azaz az olvasott informacidk megértése és
értelmezése a sikeres felsGoktatasi tanulmanyok alapvetd feltétele. A didkok olvasas-
szovegértési képességszintjét szamos kognitiv és affektiv faktor is meghatarozza, melyek
hajtéerdt jelenthetnek az olvasdshoz és tanulashoz. Ilyen példaul az olvasasi attitiid
(Nootens et al., 2019; Tanemura, 2020), az olvasds orome (Cheema, 2018), vagy az
igyekezet és dnhatékonysag (Cho etal. 2021; Li et al., 2021). A kutatas célja a felsGoktatasi
tanulmdanyaikat kezd6 egyetemi hallgaték olvasas-szovegértési képességének és az azt
meghataroz6 tovabbi affektiv faktorok monitorozasa volt. Hipotézisiink szerint az
olvasas-szovegértési teszt eredményét (1) meghatarozza a tanuldk olvasasi attitiidje,
tovabba (2) hatast gyakorol eredményiikre az olvasasi irdnti 6rom, valamint (3) a tanulas
sordn tanusitott igyekezet és onhatékonysag szintén szignifikans kapcsolatban all a
szovegértési képesség fejlettségi szintjével. A kutatdsban 1198 els6 éves egyetemi
hallgato vett részt. A résztvevok az eDia platformon (Molnar & Csap6, 2019) a szovegértés
teszt mellett az olvasasi attitlidre vonatkozéan Tanuemura (2020) olvasasi attitiid
kérdoéivét toltotték ki, mely négy kategoriat tartalmazott: az olvasas nyelvi és szellemi
értéke, az olvasassal kapcsolatos komfort érzés, az olvasas gyakorlati haszna és az
olvasassal kapcsolatos szorongés. A PISA tanuléi kérdéivcsomagbdl az olvasasi 6rom, az
igyekezet és onhatékonysag teriiletek Kkeriiltek az elemzésbe. A kutatas mér6eszkozei
minden esetben megfelelé reliabilitdssal rendelkeztek (Crba=0,77-0,93). Az ered-
mények értelmében a szovegértés fejlettségi szintje az igyekezettel, az olvasasi 6rommel,
az olvasas nyelvi és szellemi értékével, valamint az olvasassal kapcsolatos komfort
érzéssel alacsony szintli, de szignifikdns kapcsolatot (r=0,10-0,19) mutattak. Az
igyekezet szintje a szorongas kivételével minden teriilettel szignifikdns 0sszefiiggésben
jelzett (r = 0,10-0,55), utébbi az olvasas gyakorlati haszna tertiletén kiviil minden egyes
vizsgalt tertilettel negativan korrelalt. Az oksagi kapcsolatokat feltérképezd utvonal-
elemzés eredménye arra mutatott ra, hogy az igyekezet és az 6nhatékonysag szignifikdns
elére jelz6 erdvel bir az olvasas irdnti 6rom, az olvasas nyelvi és szellemi értékének
megitélése, az olvasassal kapcsolatos komfortérzés, és az olvasas gyakorlati hasznarol
alkotott vélemény tekintetében. Ezek direkt hatidsa azonban csak kis mértékben
manifesztalédott a résztvevék szovegértés képességszintjében. Jovobeli célunk a
szovegértési eredményeket meghatarozé tovabbi faktorok azonositasa és a magyarazo
erdk feltarasa. Kutatasunk hozzajarul az egyetemre belép6 hallgatok tanulmanyai elején
mért szovegértési képességek monitorozdsdhoz, az olvasassal kapcsolatos affektiv
faktorok vizsgalatadhoz, és az azokkal valé 6sszefliggések feltdrasahoz.

A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA Koézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata
tamogatta (KOZOKT2021-16).
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A KOLLABORATIV KEPESSEG KERDOiIV MUKODESE EGYETEMI
TANULMANYAIKAT MEGKEZDO HALLGATOK KOREBEN
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Kulcsszavak: kollaborativ képességek; fels6oktatas; mérés-értékelés

A fejlett kollaborativ képességek igénye egyre hangsulyosabban jelenik meg a modern
munkahelyeken (Rotatori et al., 2020). Ezzel 6sszefliggésben mind a koézoktatas, mind a
fels6oktatas keretein beliil kiemelt feladatként kell kezelniink az egytlittm{ikodé képesség
fejlesztését, illetve nyomonkdvetését, ahhoz, hogy tanulmanyaik befejeztével felkésziilt
munkavallalék 1épjenek ki a munkaerdpiacra. A képességteriilet nyomonkovetéséhez
effektiv mérbeszkozokre van sziikség. Kutatdsunk célja annak vizsgalata, hogy az
eredetileg 14 éves tanul6k mérésén keresztil validalt Kollaborativ képességek kérdoiv
(Pasztor-Kovécs et al,, 2021) megfelel6 hatékonysaggal alkalmazhaté-e felsGoktatasban
tanuldk egylittmiikodé képességeinek feltarasara. A vizsgalatban a Szegedi Tudomany-
egyetemet megkezdd 1612 hallgatd vett részt (Me, = 19,55; SD = 1,88), 59,5%-uk nd volt.
A kérdéiv 18 allitast tartalmaz, amelyekrdl a kitdlt6knek hétfoku skala segitségével kell
értékelniik, hogy milyen mértékben jellemzi 6ket. A mérbeszkéz harom alskalaval
rendelkezik, A Részvétel 6, a Néz6pontatvétel 4, mig a Szocidlis szabalyozas alskala 8
tétellel vizsgalja a megfelel6 képességeket. Az adatfelvétel az egyetemi konyvtar
szamitogépparkjaban, mérési koordinatorok feliigyelte mellett zajlott az eDia online
diagnosztikus rendszeren keresztiil (Csapé & Molnar, 2019). Az adatelemzés soran az
item-total korrelacios vizsgalat azt jelezte, hogy a Szocidlis szabalyozas alskala egy tétele
gyengén korreldl a teljes skalaval, a tovabbi elemzéseket ezért az érintett tételt kizarva
folytattuk. A 17 tételes teljes skala megbizhat6saga megfelelé (Cronbach-a =0,82), a
6 tételes Részvétel (Cronbach-a = 0,73), illetve az ezuttal 7 tételes Szocialis szabalyozas
alskala reliabilitasa (Cronbach-a = 0,66) is elfogadhaténak mondhat6 volt, a 4 tételes
Nézdpont alskala megbizhat6saga kritikusabb (Cronbach-a = 0,53). A 17 tételen futtatott
meger6sité faktorelemzés korrelacios kapcsolatok beiktatasat javasolta egyes alskalak
itemei kozott a modell jobb illeszkedése érdekében. A haromdimenziés modell mutatdi
ezek utan elfogadhaténak bizonyultak (x2=1022,28; df=111; p<0,01; CFI=0,921;
TLI=0,903; RMSEA=0,071), a modell szignifikdnsan jobb illeszkedést mutatott az
egydimenziés modell értékeinél (x2=1102,63; df=114; p<0,01; CF1=0,914; TLI=0,898;
RMSEA =0,073; x2=71,311; df = 3; p < 0,01). A kérd6iv egyetemista korosztaly esetében
is alkalmazhatd, ugyanakkor az eredmények arra is ramutatnak, hogy a méréeszkoz
miikodésében kiilonbségek tapasztalhatok a 14 éves korosztalyhoz képest, ami a
fels6oktatasban tanul6 hallgatdk eltéré percepciojat is jelezheti kollaborativ képességeik
megitélésben. Tovabbi kutatasok sziikségesek a mogottes okok feltarasara, amik kijel6lik
a mérbeszkoz tovabbfejlesztésének lehetdségeit is.

A kutatds az OTKA K135727 és KOZOKT2021-16 projektek, az SZTE Interdiszciplindris

Kutatdsfejlesztési és Innovdcids Kivdlésdgi Kézpont, valamint a Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdij
tamogatdsdval valésult meg (BO/00093/23/2).
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A TORTENELEMMEL KAPCSOLATOS EPISZTEMOLOGIAI NEZETEK
TARTALOMBA AGYAZOTT FEJLESZTESE EGYETEMI HALLGATOK KOREBEN

Dancs Katinka
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: fejleszt6é program; torténelemdidaktika; episztemoldgiai nézetek

Az episztemologiai nézetek meghatarozé szerepet jatszanak a torténelmi gondol-
kodasban. Nem mindegy, hogy a didkok naiv médon megmasithatatlan kijelentésekként
tekintenek a torténelmi tudasra, vagy arnyaltan szemlélik azt és ismerik a torténelmi
kutatasok jellemzdit, ebbdl fakaddan értik a torténelem interpretativ és valtozékony
természetét (van Drie és van Boxtel, 2008; Stoel. et al, 2015). A torténelemtanitas ezért
nem mellézheti a tanul6k episztemoldgiai nézeteinek formalasat. Ez hatékonyan
megvalosithaté az episztemoldgiai kérdések tandrai megvitatdsaval, kutatds-alapu
tanulasi helyzetek (Stoel et al., 2022) és onreflektiv tevékenységek segitségével (Fives &
Buehl, 2017). Kutatasunkban azt a célt tiiztlik ki, hogy egyetemi hallgatok episztemolégiai
nézeteit fejlessziik egy kurzus idétartama alatt. A résztvevdk nézeteit a félév elején és
végén egy olyan kérdéivvel vizsgaltuk, amely harom skala segitségével méri a résztvevik
naiv és arnyalt episztemoldgiai nézeteit (Majkic, 2022; Stoel et al.,, 2017). A kurzus
részeként a hallgatok oOnreflexiot készitettek, szakmai szovegeket olvastak,
megismerkedtek a torténeti kutatidsok l1épéseivel és kozos, tanorai forraselemzésben
vettek részt. Emellett csoportosan is feldolgoztak és bemutattak egy torténeti korszakot
az eldre osszedllitott forrdscsomagok segitségével. Osszesen 14 f8, tanulmanyai masod
vagy harmad évében jaré résztvevd jarult hozza adatai elemzéséhez. Az elemzés soran
nem taldltunk szignifikdns eltérést a félév elején és végén rogzitett skalak atlagaiban. A
kovetkezd 1épésben a résztvevék episztemologiai profiljat hataroztuk meg. Ehhez
sulyoztuk a valaszokat, majd kategoridkba soroltuk a résztveviket a harom skalan adott
valaszaik alapjan. Ennek eredményeként 4 olyan hallgatét azonositottunk, aki a félév
elején és a végén is drnyaltan gondolkodott a torténelemr6l. 5 hallgatét talaltunk, akiket
ingadozoknak neveztiink el, 6ket nem lehetett egyértelmlien naiv vagy arnyalt
gondolkoddként azonositani. Végiil 5 hallgatét soroltunk egy csoportba, akiket arnyalt
gondolkodékka valéknak neveztiink el. Oket a félév elején ingadozoként azonositottuk,
azonban a kurzus végeztével az arnyalt gondolkodas jellemezte 6ket. A kurzus
eredményeként tehat ndétt a csoportban az arnyalt gondolkodék aranya, mig az
ingadozoké csokkent. Az eredmények arra utalnak, hogy habar csoportszinten nem voltak
kimutathat6k a kurzus pozitiv hatdsai, az episztemolégiai profilok mentén tetten érhetdk.
A fejleszt6 program soran gytijtott adatok (pl. onreflexidk) késébbi elemzése segithet a
kurzus pozitiv hatdsainak tovabbi azonositdsaban, valamint a profilok kozotti
kiilonbségek finomitasaban. Az eredmények hozzajarulnak a hazai torténelemdidaktikai
kutatdsok szélesedéséhez, valamint a térténelmi gondolkodas tanitasanak, azon beliil is
az episztemologiai nézetek hazai fejlesztési gyakorlatanak megalapozasahoz.
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FoMo JELENSEG AZ EGYETEMISTAK KOREBEN: A KIMARADASTOL VALO
FELELEM PSZICHOLOGIAI HATTERTENYEZOINEK VIZSGALATA

Piko Bettina, Kiss Hedvig, Mészaros Maté
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: k6zosségi média; tarsas dsszehasonlitas; egyetemista populacio

A FoMo (Fear of Missing Out) jelensége napjaink digitalis vilagaval Osszefiiggésben
jelentGsen elterjedt, kiilonosen a fiatalok korében. Az okostelefonoknak koszonhetéen az
online jelenlét szinte folyamatossa valt, ha pedig ez ideiglenesen akadalyokba titkozik,
sokan azzal a félelemmel szembesiilnek, hogy lemaradnak valamilyen informéci6rol,
illetve kimaradnak bizonyos eseményekbdl. A jelenséget a kutatidsok els6sorban a
kozosségi média hatasaval kotik Ossze, amely az internet fiiggéségre leginkabb
hajlamosité platformja. Az agyi jutalmazé rendszeren keresztiil a kozdsségi média
formalja onértékelésiinket, énképilinket, ha pedig negativ megitélést tapasztalunk, az
énképilink koénnyen megséril. Ilyen értelemben a FoMo jelensége egyfajta hajtéerd a
digitalis térben valé fokozott jelenlét irdnyaba, hiszen ennek hatasara ugy érezhetjiik,
hogy részévé valunk a térténéseknek. Jelen kutatasunk céljaa FoMo jelenség pszichologiai
hattértényezdinek feltarasa, amelyek hajlamosithatnak a kimaradastoél vald félelemre,
kiemelten a tarsas Osszehasonlitds, a maganyossag, a kozosségimédia-fiiggéség, a
perfekcionizmus, valamint az élettel val6é elégedettség valtozdinak bevondasaval.
A kvantitativ, online kérdéives kutatdsunkban szereplé mintat hazai egyetemistak
alkotjak (N = 255; 18 - 35 évesek, atlag = 23,6, szoras = 4,6 év; 30% férfi). A vizsgalatban
a kovetkezd skalak szerepeltek: Elettel val elégedettség skala (Diener et al., 1985); Frost
multidimenziondlis perfekcionizmus skala - rovid verzié (Woodfin et al., 2020); Tarsas
0sszehasonlitas skala (Gibbons & Buunk, 1999); Bergen Problémas koézosségimédia-
hasznalat skala (Banyai et al., 2017); UCLA mdédositott maganyossag skala (Russell et al.,
1980). A leiré statisztikai elemzés mellett korrelacio- és regresszidelemzés végeztiink. Az
elemzések alapjan a FoMo jelensége a leger6sebb korrelacidt a tarsas 6sszehasonlitassal
mutatta (r = 0,60, p < 0,001), ezt kovette a perfekcionizmus (r = 0,40, p < 0,001), valamint
a kozosségimédia-fliggdség (r = 0,39, p <0,001) és a maganyossag (r = 0,29, p <0,001).
Az élettel valé elégedettséggel negativ Osszefliggést mutatott
(r=-0,29, p<0,001). A tobbvaltozds regresszids modellben szintén a tarsas Ossze-
hasonlitds bizonyult a leger6sebb prediktornak (=0,43, p<0,001), ezenkivil a
kozosségimédia-fliggéség (B = 0,20, p < 0,001) és a perfekcionizmus ( = 0,15, p < 0,01)
volt még szignifikdns prediktor, 6sszességében ezek a valtozok a variancia 44%-at
magyaraztadk meg. Az adatok alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy leginkabb a tarsas
Osszehasonlitasra és a perfekcionizmusra hajlamos fiatalok, valamint a k6zdsségi médiat
fokozottan hasznalék vannak kitéve a FoMo kockazatanak.
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Language learning and teaching (chair: Gyongyvér Molnar)

CHALLENGES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING IN HUNGARY: THE RESULTS
OF A MIXED-METHODS INVESTIGATION

Kata Csizér, Attila Wind

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem
Keywords: challenged-based language teaching; mixed-methods investigation

Hungarian public education has been criticized by researchers, teachers, and parents
alike for often not providing quality education in modern foreign languages (Oveges &
Csizér, 2018), which results in Hungarians lagging behind when it comes to foreign
language knowledge in the European Union (European Statistics, 2021). The aim of our
study is to explore some of the challenges outlined by teachers and some corresponding
data from students. In order to achieve this aim, we developed a focus-group interview
guide and carried out focus-group interviews with teachers of English and German
(N =12 and N = 10, respectively) and carried out a questionnaire study among students
(N =431). When it came to classifying challenges, four distinct groups emerged in our
thematic analysis of the focus group interviews with teachers of English and German:
Challenges pertaining to 1) the language; 2) individual differences of students; 3) learning
processes within the classroom; and 4) language use outside the classroom. When it
comes to language-related challenges, the role of the L1 as well as English (for German
teachers) are taken into consideration by our participants. Individual difference variables
were mentioned in connection with students’ lack of motivation and their time
management difficulties and patience. Classroom challenges are related to
multilingualism, differentiation, course books, and teaching methods/tasks. Language use
outside the classroom poses difficulties due to media use, homework, and the role of
teachers. In terms of students’ dispositions, we carried out rigorous EFA and CFA
analyses, the resulting scale included 20 items covering five dimensions: Teacher,
Lexicogrammar, Problem-based learning, Background knowledge, and Contact. Next,
structural equation modelling was performed, and the results suggest a complex
interrelationship of concepts explaining students’ openness to problem-based learning in
the classroom. Students’ dispositions to challenged-based learning is directly affected by
their teachers as well as contact with the English/German language. The former is shaped
by their background knowledge about the world and their L1, while the latter is affected
by their views of problems pertaining to grammar and vocabulary. Based on our results,
we will offer pedagogical both theoretical and practical implications for language teaching
in Hungary.

Az eldadds elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Programja tdmogatta. Az eléaddék az MTA-ELTE Idegen Nyelvek Oktatdsa Kutatdcsoport tagjai.
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REVIEW ON THE IMPLEMENTATION OF GLOBAL CITIZENSHIP EDUCATION
(GCED) FRAMEWORK IN ENGLISH AS FOREIGN LANGUAGE (EFL) COURSES IN
THE ASEAN REGION

Rizvika Rahmita Salim
University of Szeged

Keywords: Global Citizenship Education; EFL; Review

The notion of global citizen has spread as this sense of belonging to the wider world is
needed for initiating collective action to solve global issues (UNESCO, 2019). The Global
Citizenship Education (GCED) Framework has been established as an official educational
framework to be implemented in the United Nations’ (UN) Member States’ curricula since
2015 to tackle global challenges (UNESCO, 2015). As Member States of the UN, ASEAN
(Association of Southeast Asian Nations) countries have started to implement the GCED
framework (APCEIU, 2023) especially through their English as foreign language (EFL)
courses. This study provides a systematic literature review on the implementation of
GCED in EFL courses in ASEAN countries and aims to give an up-to-date review on GCED
implementation in ASEAN and the assessment tools used in the studies. The method used
was the Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-Analyses (PRISMA)
method (Liberti et al., 2009), resulting in (N = 9) studies included in this review, with the
empirical studies (N = 4) limited to SCOPUS database and from UN documents (N = 5).
The result shows that more studies on GCED integrated EFL courses should be conducted
especially in the ASEAN context. Most empirical studies are conducted at a secondary
education level and have a fruitful impact towards global citizenship competence. The
assessment tools used in these studies are mostly questionnaires and interviews for
students and or teachers on their perception of the GCED implementation. To this day, no
review on GCED in the ASEAN region as a whole has been done. This gap of knowledge
could be filled by this paper as a starting point for researchers to gain an overview of
GCED integration in EFL courses in the ASEAN context. In addition, with the urgency and
trend to implement the GCED in the curriculum, more empirical studies should be
conducted to see how the implementation is applied and what results it has given to the
State’s education system in the ASEAN region.

Tempus Public Foundation, Hungary. The Directorate General of Higher Education, Research,
and Technology, and The Indonesia Endowment Fund For Education Agency, Republic of
Indonesia.
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EVALUATING THE INFLUENCE OF SV-IVR ON ENGLISH LANGUAGE
PROFICIENCY: A PRELIMINARY INVESTIGATION WITH INDONESIAN EFL
SECOND-YEAR UNIVERSITY STUDENTS

I Wayan Eka Dian Rahmanu *, Molnar Gyéngyvér **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group, University
of Szeged

Keywords: Spherical Video-based Immersive Virtual reality (SV-IVR); EFL; Fluency;
Accuracy; Vocabulary

Spherical Video-based Immersive Virtual reality (SV-IVR) technology was employed to
create a realistic and immersive language learning environment (Ibhar et al., 2018). The
SV-IVR is mainly used as a simulation that enables students to expand their language
competencies (Lin et al., 2021). This pilot study examines the fluency, accuracy, and
vocabulary skills of English as a Foreign Language (EFL) learners in Indonesia. In line with
that, the primary objective of the research project is to investigate the efficacy of SV-IVR
in enhancing learners’ fluency, accuracy, and vocabulary acquisition. The study sample
comprised 15 sophomores enrolled in a vocational higher education institution in
Indonesia. Learners’ word count in a minute (De Jong et al, 2015), pronunciation
(Verhagen et al., 2010), and vocabulary acquisition (Brysbaert et al., 2012) were
investigated in this research. The analysis utilized quantitative descriptive
methodologies, relying on participant responses and observations. Learners explored
vocabularies through the SV-IVR, which was then analyzed by the researchers. The SPSS
software was employed to analyze the data. Although the result indicated varied ranges
of lexical acquisition, learners had a low ability to count words in a minute. The highest
number of words uttered by the learners in a minute was 27, while the lowest number of
lexical words mentioned was only 5. Similarly, there needed to be a significant indication
of competence level of accuracy. Concerning vocabulary acquisition, the result showed
that the learners could mention a variety of words, for example, singular and plural nouns,
compound nouns, and action verbs. The study's results highlighted the participants’
ability to use various lexical items in the context of panoramic scenes. Using multiple
word types demonstrated the participants’ ability to articulate image-related concepts
effectively. Participants understood grammatical structures and a wide range of
vocabulary, including nouns and verbs. They showed a nuanced understanding of the
subtleties of language through their skilled use of articles and noun phrases. In particular,
their ability to incorporate singular nouns, plural nouns, compound nouns, and action
verbs highlighted their ability to recognize and functionally use different words.
Participants™ linguistic skills extended to simple and complex words, illustrating their
ability to navigate phonetic complexity. The study highlighted the role of innovative tools
such as 360-degree cameras in breaking down language barriers and improving language
learning. Such tools provide immersive visual experiences that help to expand language
use and promote fluency and accuracy in English. The importance of vocabulary
acquisition for effective communication was highlighted, as learners’ ability to articulate
vocabulary based on images was demonstrated.

52



XX. Pedagobgiai Ertékelési Konferencia 20t Conference on Educational Assessment
2024. aprilis 25-27. 25-27 April 2024

THE VALIDITY AND RELIABILITY OF A TOOL FOR MEASURING DIGITAL
LITERACY IN ACADEMIC WRITING CONTEXT: AN EXPLORATORY FACTOR
ANALYSIS

Salim Nabhan *, Anita Habok **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: digital literacy; academic writing; exploratory factor analysis

As the integration of digital technologies continues to shape academic landscapes, the
assessment of digital literacy in the context of academic writing becomes of paramount
importance. Several instruments are available for measuring digital literacy and
examined it from different perspectives (Nagy & Habodk, 2018; Nguyen & Habdk, 2021,
2022), but none of them are suitable for measuring pre-service teachers’ digital literacy
in academic domains. This study aims to investigate the validity and reliability of the
digital literacy academic writing scale to measure pre-service teachers’ digital literacy in
an academic writing context, using exploratory factor analysis (EFA) with the help of SPSS
software version 26. The items of this self-developed scale were derived from a
previously published study by the author (Nabhan, 2021). A total of 368 second to fourth-
year pre-service teachers from a teacher training department at a university in Surabaya,
Indonesia participated in the study. The majority of the participants were females 76.9%
(N =283) followed by males 23.1% (n = 85). Exploratory factor analysis (EFA) was used
to explore the factor structure of the scale, resulting in seven factors: critical thinking,
online safety skills, digital culture, collaboration and creativity, finding information,
communication, and functional skills. These factors were analyzed and categorized with
a total of 46 items for pre-service teachers to investigate their digital literacy. According
to the findings, the KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) index was
0.837, and Bartlett's test p-value = 0.000 < 0.05. This indicates that the analysis is feasible
for this data set. Additionally, the Cronbach’s alpha values for the internal consistency of
the scale were found to be high ranging from 0.751 to 0.884 for all factors except one with
0.627, and 0.949 for the overall scale, which is within an acceptable range. The findings
from the exploratory factor analysis suggest that the instrument has adequate validity
and reliability. We recommend that this tool could be applied in teacher training
education to assess digital literacy in academic writing settings. The limitations of the
study will be discussed, and recommendations for future practice will be provided.
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ANALYSIS AND EVALUATION OF DIGITAL LANGUAGE LEARNING
APPLICATIONS

Istvan Thékes

Gdl Ferenc Egyetem
Keywords: digital language learning; language learning apps; empirical study

Since the launch of Duolingo in 2011, we have seen a critical mass of users and hundreds
of millions of language learners using their mobile phones to learn languages. While
Thornbury (2017) speaks of a post-method era in language learning, a new generation of
language learners have grown up who are no longer used to the traditional teacher-led
grammar explanation lessons. On the contrary, they expect language learning processes
to take place in the online space that is familiar and comfortable for them. This has held
true especially since the onset of the Covid-19 pandemic. This phenomenon has been
recognised by many developers and thousands of language learning apps have appeared
on the market over the last decade. Each of these apps claims to be revolutionary,
innovative and effective, yet relatively few empirical studies have been carried out to
investigate their impact. In our presentation, we will point out the few empirical studies
that have investigated the impact of language learning apps in the past ten years (e.g.
Vesselinov & Grego, 2019; Suwandi, 2020; Jiang et al., 2020; Zamzani, 2019; Liya Astarilla,
2019). The aim of our research was to compare the most widely used language learning
apps and provide an academic-technical evaluation. In our presentation, we will describe
and evaluate the top ten most popular language learning apps: (1) Duolingo, (2) Busuu,
(3) Babbel, (4) Rosetta Stone, (5) Memrise, (6) Mondly, (7) Rocket Languages,
(8) Xeropan, (9) Pimsleur and (10) FluentU. The listing of these ten apps was based on
three main criteria: literature, professional consultation with developers and the
consultation with digital language teaching experts All 10 apps were used and tried by an
expert group of five language teachers over a period of one month. After one month,
consultation was held with the five language teachers and a joint judgement was passed
on the quality of the application on a scale of 1 to 10, based on five criteria that are
essential for the development of a language learning app: (1) the validity of the Nation
model (Nation, 2001), (2) the possibility to practice productive skills (speaking and
writing), (3) the logic and clarity of the digital learning content structure, (4) the diversity
of tasks and (5) the user experience (called UX in the marketing discipline). Based on
these five criteria, we came to a joint decision and evaluated the apps together. The
methodology and results of this will be presented in the. In addition, we also included the
opinions of independent foreign experts in the evaluation. Overall, we found that Babbel,
Xeropan and Pimsleur are currently the three most effective apps. Besides classroom
implications, we also look at the future of the field of digital language learning.
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Ovodas és kisiskolas gyermekek fejlédése, fejlesztése (elnok: Dancs Katinka)

A MESE ES A RAJZFILM OVODASOK KOREBEN VALO ALKALMAZASANAK
VALIDITASVIZSGALATA

Farkas Simon, Gal Franciska, Pintér Henriett

Semmelweis Egyetem Pet6 Andrds Kar
Kulcsszavak: anyanyelv-pedagogia; mesepedagogia; médiapedagdgia

A mese kozvetitésének szamos innovativ lehet6sége van a hagyomanyos mesélésen tul: a
korai fejl6dés szakaszaban megmutatkozo szocialis és esztétikai ereje mellett holisztikus
eszkozként segiti a nevel6i munkat (Onoap, 2018); tobbféle pedagdgiai eljaras is
kapcsolédhat, példaul interaktiv mesélés, papirszinhaz, meseprojekt (I. Tancz, 2019). Uj
megoldas lehet az olyan mesék kozvetitése, amelyek papir alapon és rajzfilm
adaptacidban is megjelennek. A rajzfilmek leleményes képi megoldasokat kinalhatnak a
gyermekeknek, képi és hangbeli elemein keresztiill emberi érzésekre, gondolatok
kifejezésére lehet kovetkeztetni (M. To6th, 1998). A hazai rajzfilmkinalatb6l kiemelkedik
Csukas Istvan Pom Pom cimii meséjéhez Sajdik Ferenc altal készitett rajzfilmje, amelynek
karaktereivel, mozgasaival, szinvildgaval konnyen tudnak azonosulni a gyermekek.
A kutatas célja egy mese és annak rajzfilm valtozata alkalmazasanak kiprébalasa 6vodas
csoportban. A kutatds kérdései: (1) Miikodik-e 6vodasok korében a mese és a rajzfilm
alkalmazasa a torténet megértéséhez? (2) Milyen valaszvaridciok sziilettek a mese és a
rajzfilm karakterére, mozgasara és szinvilagara vonatkozé6an? A kutatasban 12 tobbségi
6vodaba jar6 kozépsé és nagycsoportos (5-6 éves) 6vodas vett részt. A vizsgalat a
kovetkezdképpen zajlott: el6szor a mesét hallgattdk meg a gyermekek, majd bemelegit6
beszélgetés tortént a mese benyomadsair6l, végiil a meséhez kapcsolédd kérdésekre
valaszoltak. Két nappal kés6bb megnézték ugyanannak a mesének a rajzfilm valtozatat,
beszélgettek és valaszoltak ugyanazokra a kérdésekre. Osszesen 10 kérdés volt a mesére
és a rajzfilmre irdnyuldan: 6t a karakterre, 6t a mozgasra. A szinvildgra vonatkozéan a
gyermekek valaszait elemeztiik mintazatelemezéssel. A vizsgalat megbizhatdsagat két
fliggetlen megfigyeld értekelte (90%-o0s egyezés mutatkozott a valaszok helyességében).
A gyermekek a mesére foltett kérdésekre a karakterre irdnyuldéan 6tbdl kettére adtak
helyes valaszokat, amelyek oksagi kérdések voltak (Mi lesz akkor, ha..? /Miért ..7),
hasonléan tudtak valaszolni a rajzfilm esetében a karakterre iranyuldan, de a nagy résziik
helyes valaszt adott a masik oksagi kérdésre is (Mi lesz akkor, ha...?). A mozgdasra iranyulé
kérdésekben is nagy résziik az 6t kérdésre atlagosan kettdre valaszolt: a mesélés esetében
a Mi torténik akkor, ha..? és a Mozoghat-e, ha..? a rajzfilmnél pedig a Mi torténik,
valahanyszor, ha...? tipusd kérdésekre adtak helyes valaszokat. A szinvilagra iranyul6
kérdések esetében a szerepl6ket valtozatos szinekkel fejezték ki a mesében és a
rajzfilmben egyarant. Mivel a mesében nem jelennek meg a szinek, igy adodhatott a
gyermekek szamara a szinek valtozatos megnevezése is a valaszukban; ,valtozatos
id6jaras” nyelvi kifejezést megértették, igy tudtak kovetkezetesen megnevezni az 6szi
levelek szineit. A kutatds szeretne hozzdjarulni a mesepedagoégiai kutatasokhoz,
ugyanakkor tovabbi vizsgalatokra van sziikség a mese és a rajzfilm évodai
tevékenyégekbe valo beemeléséhez.
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A TANKONYVI SZOVEGEK FELDOLGOZASAT SEGITO SZOKINCSFEJLESZTO
PROGRAM HATASVIZSGALATA

Magyar Andrea *, Habok Anita **, Molnar Gyongyvér**
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** Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
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Kulcsszavak: fejlesztéprogram; székincs; olvasas szovegértés

Az olvasas és szovegértés Osszetett folyamat, mely nemcsak szavak dekddolasara és
megértésére, hanem fonoldgiai, morfoldgiai és szemantikai ismeretekre is tAmaszkodik
(Dujardin et al., 2023; Ehri, 2000; Ouellette, 2006). Ezek kozil kiemelked6 a megfelel
nagysagu szokincs, és a szavak minél tobbrétli és mélységii jelentésének ismerete, amely
mar kisiskolds korban meghatdaroz6 a tankonyvi szovegek értelmezésében és
feldolgozdsaban (Nagy, 2018; Perfetti & Stafura, 2014). Kutatasunkban az altalanos
iskolai tankonyvek korpuszdra alapuld, szamitégépesjaték alapt székincsfejlesztd
program hatékonysagat vizsgaltuk 3-4. évfolyamos tanulék kérében. A kozel félévig tartd
fejlesztésben tiz altalanos iskola 568 didkja vett részt. A program hatékonysagat
kontrollcsoportos kisérleti elrendezéssel, el6- és utdteszten nyujtott teljesitmények
Osszehasonlitasaval vizsgaltuk, amelyet az 0Osszes résztvevl tanulé a fejlesztést
megel6zben, valamint a fejlesztés végén oldott meg. A méritesztek reliabilitdsa mindkét
évfolyamon megfelel6 volt (Cronbach-a=0,870-0,892). A résztvevd tanulok el6- és
utoteszten elért eredményeit 6sszehasonlitva a 3. évfolyamon mind a fejlesztésbe bevont
tanulék, mind a kontrollcsoportban résztvevé didkok szignifikans fejlédést mutattak, a 4.
évfolyamnal a kontrollcsoportban nem volt kimutathaté szignifikans fejlédés. A
fejlesztécsoport tanuldinak el6- és utdteszten nyujtott atlagos eredményeit
0sszehasonlitva mindkét évfolyamon szignifikdns hatadsméretet diagnosztizaltunk. A
fejleszt6csoportban résztvevd 3. évfolyamosok atlagosan a széras 15%-aval fejlédtek
(Cohen-d = 0,15), a 4. évfolyamos, fejlesztésbe bevont tanul6knal pedig az atlagos fejl6dés
mértéke a szoras oOtdodének felelt meg (Cohen-d =0,20). Az eredmények alapjan
val6szintisithetd, hogy a fejlesztéprogram hatasa a fels6 tagozaton még markansabb lesz.
Ennek hatterében az allhat, hogy az alsébb évfolyamokon az olvasastanitds még
tudatosabban van jelen a magyar nyelv és irodalom tanoérain, fékuszalva az egyes szavak
magyarazatiara és az olvasott szovegek értelmezésére. Ezzel szemben a magasabb
évfolyamokon az olvasastanitids és a szotanitds mar nem kap hangsulyos figyelmet,
inkabb az 6nallé szovegértésre, az olvasott anyagok fiiggetlen feldolgozasara kell, hogy
Osszpontositsanak a didkok, amihez elengedhetetlen a megfelel6 szaknyelvi székincs
birtoklasa. Fejleszt6programunk ehhez jarulhat hozz3, ezaltal segitve az iskolak fejleszt6
munkajat.

A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata
tamogatta (KOZOKT2021-16).
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A MORFOLOGIAI TUDATOSSAG ES AZ OLVASAS-SZOVEGERTES
KAPCSOLATANAK VIZSGALATA 3-4. EVFOLYAMOS TANULOK KOREBEN

Varga Szilvia *, Szili Katalin **, Mokri Dora ***, Kiss Renata ***

* Neumann Jdnos Egyetem
** MATE Kaposvdri Campus
*+* Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: morfolégiai tudatossag; olvasas-szovegértés; online mérdeszkoz

A morfolégiai tudatossdg a morfémak felismerésére, manipuldlasara, elemzésére
vonatkozé képességet jelenti (Carlisle, 2010). A morfologiai tudatossag fejlettsége
jelent6sen hozzajarul a szokincs fejlettségéhez, a komplex szavak feldolgozasanak, a
nyelvi struktiradk elemzésének képességéhez, valamint a szovegértés javulasidhoz
(Deacon etal., 2017) nemcsak az atlagosan fejl6dd, de hatrannyal kiizd6 tanuldk esetében
is (James et al., 2021; Wolter & Green, 2013). A morfoldgiai tudatossag és az ért6 olvasas
kozott szignifikdns kapcsolat tapasztalhatd, amely leginkdbb az altaldnos iskola alsé
tagozatan figyelheté meg (Rastle, 2019), ezaltal a morfolégiai tudatossag és az olvasas-
szovegértés egylittes vizsgalata, kapcsolatrendszerének feltarasa arnyaltabb képet ad a
tanulék képességeinek alakulasarél, hozzasegithet egy részletesebb diagnosztika
megalkotasdhoz. Jelen kutatds a két képesség egyiittes vizsgalatat, az egyes
részképességek kapcsolatrendszerének feltarasat. tiizte ki célul 3-4. évfolyamos tanulok
korében (Nzsvr = 1405; Naevr = 1624). A morfologiai tudatossag teszt a szavak és mondatok
szintjén megvaldsul6 ragozas, a passziv szokincs, a szoképzés, az alszavak, valamint az
Osszetett szavak felismerésének képességét vizsgilta, mig a szovegértés teszt a
hozzaférés és informdacidkeresés, az értelmezés és integracid, valamint a reflexié és
értékelés miiveletek mentén mérte a tanulok képességeit. Az online tesztet a tanuldk a
sajat iskolajuk géptermében toltotték ki, tandrai keretek kozott. Eredményeink alapjan
mindkét teszt, mindkét évfolyamon megbizhaténak bizonyult (Cronbach-a = 0,93-0,95,
Cronbach-asz = 0,84-0,85). A morfolégiai tudatossag és az olvasas-szovegértés kozott
kozepesen erds korrelaciot tapasztaltunk (r=0,37 p =0,01), a morfolégiai tudatossag
vizsgalt képességei koziil az Aalszavak felismerése (r=0,35 p=0,01), valamint a
mondatszintli ragozas (r = 0,34, p = 0,01) képessége szintén kozepesen erds korrelaciot
mutat az olvasas-szovegértés képességével. A részképességek vizsgalata soran a
hozzaférés és informaciokeresés miiveletével leger6sebben a morfolégiai tudatossag
mondatszintli ragozast vizsgal6 részteszten elért eredmény korreldl (r=0,31 p=0,01),
az értelmezés és integracié miivelettel az alszavak felismerésének képessége (r = 0,33
p = 0,01), valamint a mondatszint{i ragozast vizsgal6 részteszt (r = 0,30 p = 0,01) kozott
kozepes erfsségli korrelacié tapasztalhatd, mig a reflexié és értékelés miiveletek
esetében mindegyik morfolégiai komponens gyenge (r=0,01 és 0,02 ko6zotti), amde
p = 0,01 szinten szignifikans dsszefiiggést mutat. Osszességében megallapithato, hogy az
olvasas szovegértés képességével mind a teljes teszt, mind a résztesztek esetében az
alszavak felismerése és a mondatszintli ragozas mutatja a legerésebb kapcsolatot. Az
eredmények illeszkednek az eddigi szemtdl szembeni mérési metédus eredményeihez, a
morfolégiai analizalé képesség olvasas-szovegértés kapcsan megjelend kiemelt szerepére
vilagit ra (Goodwin & Ahn, 2010; Deacon et al.,, 2017).

A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata
tdmogatta (KOZOKT2021-16).
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GMP12 TESZT ADAPTACIOS FOLYAMATA BESZEDPRODUKCIOS ZAVAROKKAL
ELO ATIPIKUS FEJLODESMENETU GYERMEKEK SZAMARA

Suranyi Sara, Gal Franciska, Pintér Henriett

Semmelweis Egyetem Petd Andrds Kar
Kulcsszavak: anyanyelvi nevelés; atipikus fejlédésmenet; GMP

A mozgasfejlédésiikben elmaradast mutaté gyermekeknél el6fordulhatnak a nyelvi
fejlddés zavarai, szamos esetben nehéz feltarni a beszédprodukcidjuk késését. Az
elmaradasok folyamatosan fenndllhatnak az expressziv beszéd mellett is; ezek
megismerése csak erre iranyul6 teszteléssel mutathato ki. Ezen gyermekek valos kognitiv
képességeinek megitélése ugyanakkor feltételezhet6en nem minden helyzetben mutat
realis képet. Hazai viszonylatban a GMP diagnosztika méri tobbek kozott a beszédértés
szintjét; azokndl, viszont, akik nem képesek verbalis kifejezésre, a hallds utani
szovegértésiik mérésére - eddigi tudasunk szerint - ez a teszt nem alkalmas. Kutatdsunk
célja a GMP12 hallas utani szovegértést mérd alteszt verbalis valaszait kivaltd képeinek
validalasa. A tesztet hat 4-6 éves atipikus fejl6désli gyermekkel prébaltuk ki: 1 BTMN,
autizmus spektrumzavarral, 1 Cri du chat szindromaval, 1 hiperfenilalaninemia HPA
typ.ll-vel, 1 quadrispastikus szindréma, stlyos axialis hypotonussal, 1 mentalis retardacio
k.m.n.-nel, és 1 kevert specifikus fejl6dési zavarral diagnosztizalt. A gyermekek
beszédértési szintjét TROG-H teszttel mértiik fel: négyiik eredménye korosztalyuknak
megfelel6 szintd, ketténél 1-2 éves késést mutatott. A kutatds mérdeszkoze a GMP 12
teszthez tartozd, 3-7 évesek hallas utani szovegértés hanganyaga, az ahhoz kapcsolodo
10 kérdés, és a kérdésekre adott 10 kép. Arra kerestiik a valaszt, hogyan képesek a
gyermekek a hallott meséhez kapcsol6dd 10 kérdésre a képek alapjan valaszolni. A
gyermekekkel az eltéré beszédértésiik miatt a 10 illusztralt kép felismerését
gyakoroltattuk. Ezt kdvetGen vettiik fel a GMP12 tesztet, gyermekenként kiilon-kiilon:
els6ként meghallgattdk a mesét CD lejatszordl, majd a kérdésekre a képek ramutatasaval
valaszoltak. A felvett vizsgalatokat videofelvételen keresztiil két fliggetlen értékeld
elemezte: a gyermekeknél a mese hallgatasanal nem mutatkoztak a figyelem jelei, tobbek
kozott nem vették fel a szemkontaktust a szakemberrel, tovabba nem fokuszaltak a mese
mozzanataira. A kérdésre a valaszt 3-4 kép kivalasztasaval, a helyes kép ramutatasaval
tehették meg a gyermekek. Az eredmények azt mutattdk, hogy volt, aki egyaltalan nem
mutatott a képekre, volt, aki tobb képre is mutatott, nala a képek nézegetése vonta el a
figyelmet, volt, akinek a fokuszalt figyelme volt korlatozott, mivel mar a mesehallgatasnal
elvesztette figyelmét. Kutatdsunkban arra az évatos kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
jelen vizsgalatunkban résztvevé gyermekeknél - csak hallas utan, kozvetité eszkozon
keresztill, kizarélag az akusztikus figyelemre tdmaszkodva - a kérdésre adott valaszok
képekkel tamogatva ebben a vizsgalati helyzetben nem mi{ikddnek. Kutatdsunk kovetkezd
részében ugyanezen gyermekekkel megismételjiik az adaptalt tesztet, ahol a mesét a
logopédus fogja mondani igy segitve a gyermekek figyelmének fenntartasat. Tovabbi
kérdést vet f6l, hogy mennyi tamponttal mérhet6 a beszédprodukcids zavarokkal kiizd
gyermekek beszédértése.

Surdnyi Sdra az Uj Nemzeti Kivdlésdg Program UNKP-1-1 észtondijban részesiilé hallgatdja.
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Plenaris el6adas / Keynote lecture (Chair: Krisztian J6zsa) p-2

CHALLENGES AND PITFALLS OF IDENTIFYING THE CAUSAL EFFECT OF
INSTITUTIONS: A CASE STUDY OF THE HUNGARIAN “ELITE” TRACKS

Daniel Horn

HUN-REN Kézgazdasdg- és Regiondlis Tudomdnyi Kutatékézpont - Kézgazdasdgtudomdnyi
Intézet, Budapesti Corvinus Egyetem

Elite schools are institutions that provide training for students at the top of the ability
distribution. Since ability correlates strongly with social status, most of these schools
educate predominantly higher socio-economic status (SES) students. In general, very
talented and high SES students enrol in exam schools in the US, grammar schools in the
UK, or their counterparts in Germany, Sweden, Romania and many other countries.
Setting aside the concerns that such “elite tracking” might increase inequality (Terrin &
Triventi, 2022), causal evidence on their effectiveness is also mixed. Some find no effects
(Abdulkadiroglu et al., 2014; Dustmann, Puhani, and Schonberg 2017), while others find
short run effects (Clark & Del Bono, 2016; Guyon et al.,, 2012; Oosterbeek et al., 2013). In
this presentation I will talk about the effectiveness of the Hungarian 6-years-long “elite”
academic track and focus on the challenges and pitfalls of identifying the causal effect of
these schools on later student outcomes. In Hungary the National Assessment of Basic
Competencies (NABC) annual standardized low-stakes testing allows for the detailed
comparison of elite track students with their peers. First [ will show how this rich
database, along with other newly available administrative data and advanced
econometric methods, is tempting us to estimate the effects of these elite tracks on
students’ short and long run outcomes. Then take a step back and judge the assumptions
behind these estimates. I will argue that selection bias is important and the
unconfoundedness (or “selection-on-observables”) assumption is very hard to met, which
should bias our estimates towards zero, so that elite tracks are likely to have a small or
no effects. Then I argue that the assumption that elite tracks do not have an ex-ante effect
on the test score outcomes is also questionable. I show that the fact that students prepare
for high-stakes entrance exams couple months before the low-stakes NABC testing
influences their low-stakes test-scores as well. This eventually will bias the elite track
effects away from zero, so that elite tracks are likely to have a larger than estimated
effects. All in all my aim is to highlight the significance of assumptions behind econometric
analyses and the importance of understanding the mechanisms behind treatment effects.
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Higher education and in-service teachers (chair: Edit T6th) T-10

RELATIONSHIP BETWEEN CITATION KNOWLEDGE AND RESEARCH WRITING
AMONG DOCTORAL STUDENTS

Wai Mar Phyo
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: citation and referencing; research writing; PhD education

Knowledge of citing and referencing is integral to ethical research and scholarly
communication, as it not only upholds academic integrity but also contributes to
transparency, credibility, and the advancement of knowledge within a specific field
(American Psychological Association, 2020). When writing a research article, it is
essential to refer to the specific style guide recommended by the target journal or
publisher, as each field and journal may have its own preferred citation style and
guidelines. Non-native English-speaking research students working toward their PhD
completion tend to encounter challenges when they lack sufficient scholarly writing
experience (Badenhorst et al., 2022; Jomaa & Bidin, 2017). This study employed a 1-6
Likert scale survey following Cresswell’s guidelines (2012) to investigate how 255 non-
native English-speaking students (female = 125, male = 127, 3 not stated) self-assessed
their knowledge in citation and referencing sources and in writing research articles in
English. The participants were distributed across 1st-year PhD (36.48%), 2nd-year PhD
(25.11%), 3rd-year PhD (18.04%), and 4th-year PhD (16.87%). The analyses revealed
that students were confident about their knowledge of citation and referencing sources
(M=5.01, SD =.96), although there was a statistically significant gender difference
between females (M = 4.87, SD = 1.12) and males (M =5.17, SD =.74); (t(250) =-2.503,
p <.05). Additionally, it was found that students in senior PhD years (Third-year:
M =5.26, SD =.88; Fourth-year: M =5.16, SD = 1.00) were more confident about their
citation and referencing knowledge than their junior peers (First-year: M = 4.46, SD = .96;
Second-year: M = 4.95, SD =.97). Regarding the ability to write a research paper on an
empirical study, students were confident about their skills in writing a research paper in
English (M =4.65, SD = 1.00). However, a significant gender difference was observed
between females (M = 4.43, SD = 1.09) and males (M = 4.88, SD =.86); (t(250) =-3.630,
p <.01). Moreover, students in senior years (Third-year: M = 4.89, SD = .88; Fourth-year:
M =4.63, SD = 1.00) were more confident about their research writing abilities compared
to their junior peers (First-year: M = 4.46, SD =.96; Second-year: M = 4.43, SD = 1.00).
Pearson correlation analysis revealed a significantly positive relationship between
citation and referencing knowledge and research writing (r =.623, p <.01). This study
indicates that while differences existed in students’ self-assessments of citation and
referencing knowledge and writing research papers, there was consistency in their
evaluations for both citation/referencing knowledge and research writing. Their
proficiency in citation and referencing contributed to their confidence in research.
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A RAPID REVIEW OF THE SCIENCE TEACHERS’ SELF-EFFICACY T-10

Sara S. Pimenta *, Edit Katalin Molnar **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: Science teachers; Teachers’ beliefs; Science education

In this literature review, we address the question “"What are the concerns in current high-
impact research on the self-efficacy beliefs of science teachers?” Teacher professional
development is driven by beliefs in self-efficacy, defined by Bandura as the personal
beliefs of one’s ability to execute a task and control the environment. They can be affected
by mastery experience, vicarious experience, verbal persuasion, and emotional arousal.
The studies included in the review were related (1) to in-service science teachers, and (2)
to assessing self-efficacy beliefs. The keywords adopted were all generated through the
PICO tool (Population, Interest, Comparison, Outcome) using efficacy-related keywords
combined with possible teacher subjects (Science, Chemistry, Physics, and Biology). Web
of Science and Scopus were the databases used to focus on journals with high impact
factors. Limitations were applied to ensure coverage of papers published in the last five
years (2017-2022) in the English language and with full text available. Using the strategy
discussed, 164 papers were identified. The article abstracts were screened using the
Rayyan application. 50 papers were selected to be read and 21 were retained for this
review. Analysing the current research on science teachers’ self-efficacy, and the papers’
goals, research questions, and methods, three categories of research directions were
identified: (1) Self-efficacy of teachers regarding implementation of new curriculum,
alternative approaches, or pedagogical material; (2) Self-efficacy beliefs related to
Technology, Pedagogy, Content, and Knowledge; 3) Self-efficacy related to professional
development. As regards results, five studies on various topics within teaching science
supported that teachers’ self-efficacy is influenced by teachers’ experience, positive
emotions, and confidence in teaching a subject. Eight studies pointed out that teachers’
content knowledge affects their self-efficacy towards technology and pedagogical
knowledge. Eight studies that assessed professional development programs for science
teachers reported positive impacts of the programs in enhancing teachers’ self-efficacy.
The instruments applied to assess teachers’ self-efficacy included questionnaires,
interviews, case studies, focus groups, and classroom observations. Limitations were
found regarding small samples and interventions administered in short periods. Most
papers identified in this review assess elementary school science teachers. A broader
grade range would be more informative. For instance, more research on the self-efficacy
beliefs of teachers at the upper secondary level in specific Science domains is needed. The
review suggests in-service science teachers’ self-efficacy receives less research attention
than it would be needed for the development of training programs that could provide
teachers with effective support for reflection.

While working on this paper, Sara Souza Pimenta was the recipient of the Stipendium
Hungaricum Scholarship.
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This overview aims to provide the comprehensive picture of the higher education system
(HES) in Ethiopia. Higher education promotes over all development of the country by
producing knowledgeable and skilled manpower and generating science and technology
tools through research (Martin & Sauvageot, 2011; Yizengaw, 2004). The study included
all available legal documents nationally and international studies on higher education
from different data bases. It covers the structure, curriculum, teaching learning process,
assessment scheme, quality standards and the existing constraints in the education
system. Structure wise, the sector is governed and monitored by the federal ministry of
education (MoE, 2023). Moreover, universities have board, presidents and vice
presidents which oversights the overall performances and routines. Ministry of Education
(MoE) develops various frameworks and guidelines for university structures, teaching
and assessment, medium of instruction, incentive mechanisms, staff development, and
student admission that universities follow and integrate it with their institutional organ
for implementation. The legislation, abiding legal document approved by senate, in each
institution also set duties and responsibilities for all concerned stakeholders. Higher
education institutions shows rapid expansion in number and gross enrollment rate even
if it is behind the sub-Saharan African region. Following its expansion, higher education
system suffering from internal and external challenges in accomplishing its aspiration due
to inadequate facilities, infrastructure, poor management, conflicts and crisis
(Woldegiyorgis, 2014; Tadesse et al, 2018). The universities are implementing
harmonized undergraduate curriculum uniformly until differentiation yet to come. The
academic programs are four years for bachelor degree, two years for masters, and 4 years
for PhD degree (MoE, 2023). Even though reforms and curriculum changes have been
made, the quality issue remains a persistent challenge in HES in the country. The MoE
initiated university differentiation in to four categories to produce skilled manpower
based on national demand. For the universities to achieve their intended vision and
mission (locally, nationally and international), there need to be close monitoring by
respecting their autonomy; there should be evidence based reforms in management,
research, resource mobilization, curriculum modifications, finance, differentiation and
quality improvements at the national level. Ensuring quality education in HES needs more
attention than empty words on areas of differentiation, leadership, commitment, resource
and participatory intervention measures.
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EXPLORING THE RESEARCH COMPETENCE OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS T-10

Zsuzsa Csontosné Buzas, Alisa Toth, Tamas Csontos

Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem
Keywords: primary school teachers; research competence; online questionnaire

The concept of research competence comprises high quality motivational, operational,
personal and gnoseological components which allow the successful application of the
acquired research skills and knowledge in practical tasks. The development of research
competence is one of the final results of education (Prosekov et al., 2020), for that the
ability of searching for scientific information and the analysis of data and its
communication according to scientific standards should be developed in teacher training
(Ciraso-Cali et al., 2022). Teacher education in Finland employs a research-based
approach, where teaching is based on scientific evidence, and theory-based pedagogical
thinking is integrated into the everyday practice of teachers (Puustinen, 2018).
Norwegian teacher educators have also moved towards a more research-positive
approach. The changes are partly connected to more research-experienced staff and party
related to culture and teacher identity (Caspersen & Jens Cristian, 2023). Higher inquiry
skills and better-developed critical thinking skills are interrelated, as well (Adey & Csapé,
2012). At the same time, based on our experience, the practice and methodology in
Hungarian teacher training put less emphasis on students’ inquiry skills and research
competence (Buzas et al, 2021). There is need for research tasks and educational
programmes that can be implemented in teacher training (Orosz & Korom, 2020). In our
pilot study, we explored the characteristics of the research competence among Hungarian
primary school teachers (male 8.2%, N =71). Data were collected using a self-report
online questionnaire containing 39 items (alpha=.79). It included questions in five
categories in connection with their previous methodology courses during their studies,
their ability to use data processing software programmes, reading habits of educational
journals, the self-reported level of their inquiry skills, and their motivation towards
sciences. The preliminary results showed that 42.6% of the sample had research
methodology courses integrated into their study programme, 31.2% of the participants
are satisfied with their knowledge of scientific research. 51.4% can use the Excel
programme for statistical analysis, but 86.9% never use data processing software
programmes, e.g. IBM SPSS, AMOS, MATLAB, or Stata. 55.8% read journals on education,
70.2% would participate in further training and research methodology courses. Findings
highlight the need for continuous and adequate professional training as well as research
methodology courses in teacher training to promote the research competence of primary
school teachers.
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THE PRACTICE OF USING PIANO MUSIC LITERATURE IN PRIMARY SCHOOL T-10
MUSIC EDUCATION

Zsuzsa Csontosné Buzas

Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem
Keywords: piano; primary school music education; online test

In the past decades more and more research studies have focused on musical instruments,
e.g. piano or guitar, primarily in tertial and secondary instrumental music education
(Zheng & Leung, 2021; Pendergast & Robinson, 2020; Arthur & McPhee, 2020). Several
Hungarian studies explored the musical abilities of primary school students (Janurik,
2010; Turmezeyné & Balogh, 2009; Asztalos, 2016; Buzas, 2017), but little is known about
upper grader’s knowledge of the piano and the instrument’s effects on their musical skills.
From 1978, music listening activities, as part of the primary school music curriculum, got
more emphasis than earlier (Varadi, 2014; Lehotka, 2022). According to the present
music education practice, first graders are introduced to the timbre of the piano, along
with piano compositions. The aim of our research was to investigate 10-12 year old
students’ knowledge of the piano, composers and well-known pianist performers, and
also to explore their musical skills. The online music test contained three subtests and
was completed by 600 pupils aged 10-12 (55% girls). The reliability of the test was
appropriate (Cronbach’s alpha =.787), with the highest reliability of the subtests of piano
composers and performers (Cronbach’s alpha =.677). The mean achievement of the
students on the test was 65.84% (SD = 17.44). The musical skills subtest was the least
successful (56.08%, SD = 21.28), with lower achievements on tempo perception tasks
(66%), on the harmonic perception tasks (16%), and on the perception of the musical
structure tasks (13%). No significant differences were found between the achievements
of the 5th and the 6th graders. There was a significant difference between the boys™ and
girls’ performance, the boys achieved 63.49% and girls 67.72% on the whole test
(t=2.997, p < 0.05). In our second research study we investigated the tools and methods
that music teachers (N = 98) can use to enhance musical listening experience (N = 98).
With an online questionnaire we explore the characteristics of the use of instrumental
music literature, especially piano literature during primary school music lessons. 72% of
the music teachers use the piano compositions by Béla Bartok (70%), Zoltan Kodaly
(67%) and Wolfgang Amadeus Mozart (67%) regularly. Only 18% of the respondents
think that in addition to learning about the composer, it is important to introduce the
performer, as well. Piano music literature is an integral part of music education in primary
schools; therefore, our empirical study on piano music literature and its effects on upper
graders’ musical skills is of a major importance.
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Dokumentumelemzés, vizsgakovetelmények és tesztelés (elnok: Csikos Csaba) T-11

AZ EMELT SZINTU IDEGEN NYELVI ERETTSEGI VIZSGA ES A KOZEPISKOLAI
NYELVTANULAST SZABALYOZO DOKUMENTUMOK SZISZTEMATIKUS
OSSZEVETESE

Piniel Katalin, Andréka Zsuzsanna, Tanké Gyula

Eé6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem
Kulcsszavak: emelt szint( idegen nyelvi érettségi vizsga; kdzépiskolai nyelvtanulas

A magyarorszagi érettségi vizsgdk 2005-6s reformja dta az idegen nyelvi érettségi vizsga
szamos valtozdson ment keresztiil. Mig magarol az érettségi vizsgarél meglehetésen
kevés kutatas késziilt (néhany kivételt képez pl. Egyiid et al., 2012; Szerz63 & Szerz42,
2021, 2022), ugy tlinik, még kevesebb informacié all rendelkezésre az oktatasi rendszer
dokumentumok és az érettségi vizsga kozotti kapcsolatot illeti. Az emelt szint{ idegen
nyelvi érettségi vizsga B2 szinten (Eurdpa Tandacs, 2001, 2020) a tanulasi eredmények
felmérése mellett a felsGoktatasi intézményekben kapudr szerepet hivatott betolteni
(Petneki & Vigh, 2015; Szerz63 & Szerz62, 2021, 2022). Kett6s szerepe miatt, jelen
tanulmanyban - egy nagyobb projekt részeként - azt vizsgaltuk, hogy az emelt szinti
érettségi vizsga mérési szempontbdl mennyire illeszkedik a szabalyozé dokumentumok
altal megfogalmazott kézépiskolai idegennyelv-tanulasi célokhoz. A tanulmanyt vezérld
kutatasi kérdés tehat a kdvetkezd volt: Hogyan viszonyulnak a nemzeti alaptantervben és
mas relevans szabalyoz6 dokumentumokban megfogalmazott nyelvtanulasi célok a
magyarorszagi emelt szintli idegen nyelvi érettségi vizsga vizsgakovetelményeiben
megfogalmazott értékelési célokhoz? Ennek érdekében feltaro vizsgalatot végeztiink, és
céljaink eléréséhez dokumentumelemzést (Bowen, 2009) alkalmaztunk hét kivalasztott,
2012 6ta kozzétett, nyilvanosan elérhetd kulcsfontossagu szabalyozasi dokumentumon.
Az adatelemzéshez az Atlas.ti 9 programot hasznaltuk, melynek segitségével kutatasunk
szempontjabdl relevans kategéridkat allitottunk fel. Az elemzés eredményeként 6sszesen
178 szovegrészt 36 kdod segitségével 7 nagyobb Kkategéridba tudtunk sorolni. A
dokumentumok koédolasahoz koédolasi Utmutatot készitettiink, majd a szovegeket,
folyamatos egyeztetés mellett harman kédoltuk. Eredményeink azt mutatjak, hogy a
szabalyozasi dokumentumokban hangstlyeltolédas tortént: Ugy tiinik, hogy a 2012-es
Nemzeti Alaptanterv inkabb a vizsgahoz vezet6 oktatasi hattérre dsszpontositott, mig az
Ujabb, 2020-as Nemzeti Alaptanterv a jelek szerint részletesebben foglalkozik maganak a
vizsgdnak a céljaival. Ami a tervezett tanuldsi eredményeket illeti, a szabalyozo
dokumentumokban megfogalmazottak dtfedésben vannak, de nem azonosak az értékelés
céljaival. A tanulmanynak gyakorlati vonatkozasai is vannak, amelyeket el6adasunk soran
részleteziink.

Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdciés Hivatal Orszdgos Tudomdnyos Kutatdsi
Alapprogram (OTKA) NKFIH-K-142536
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AZ EMELT SZINTU IDEGEN NYELVI ERETTSEGI VIZSGAKOVETELMENYEINEK T-11
KONSTRUKTIV KRITIKAI ELEMZESE

Tanko Gyula, Andréka Zsuzsanna, Piniel Katalin

Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: emelt szintdl idegen nyelvi érettségi, vizsgakovetelmények elemzése,
feladatiroi és oktatdi munka tamogatasa

Ez a tanulmany egy folyamatban 1év6 nagyobb kutatasi projekt része, amely az emelt
szint(i angol nyelvi érettségi vizsga objektiven értékelt irdsbeli részeit vizsgalja. A projekt
célja, hogy feltarja azokat az okokat, amelyek miatt az anglisztika alapképzési és
mesterképzési szakokra felvett els6éves hallgatok nagy részének a nyelvtudasa az elvileg
mért B2 szintnél alacsonyabb, ami a vizsgaban érdekelt minden félre negativ hatassal van.
Tobb korabbi vizsgadlat azt mutatta, hogy a vizsgafeladatok szdmos szempontbdl
kifogasolhatdé mindségliek (Szerzé1, 2023; Szerzd1 & Szerz62, 2021, 2022). Ennek egyik
oka a jelen tanulmanyban elemzett vizsgadokumentacid, nevezetesen a "Részletes
vizsgakovetelmények" és "A vizsga leirdsa" nyilvdnos dokumentumok mindsége lehet,
ugyanis ezek jelent6sen meghatarozzak a vizsgafeladatok fejlesztését. A javasolt elemzés
célja a kovetkez6 kutatasi kérdések megvalaszolasa volt: (1) Az idegen nyelvi érettségi
vizsgakovetelmények mennyire hatékonyan reprodukaljadk a KER-ben javasolt
nyelvtudasmodellt, amely az emelt szintli angol kozépiskolai érettségi vizsga alapjat
képezi? (2) Az idegen nyelvi érettségi vizsgakovetelmények mennyire hatékonyan
hatarozzak meg azokat a konstruktumokat, amelyeket az emelt szintli angol nyelvi
érettségi vizsga objektiven értékelt részei hivatottak mérni? A vizsgakovetelmények
dokumentumelemzése soran (Bowen, 2009; Neuendorf, 2016) a szovegek tartalmat az
elemzdk egymastdl fiiggetleniil egy kodkonyv alapjan soroltak kiilonallé témakba és
elemezték. Az elemzés eredményei azt mutattdk, hogy a vizsgakovetelmények a KER-
modellt rendszerezetleniil, toredékesen és nem Kkell§ részletességgel reprodukaljak.
Kovetkezésképpen csak azok az érdekelt felek - példaul azok a vizsgafeladatfejleszték —
tudjak hatékonyabban hasznalni a vizsgakdvetelményeket, akik egyben behatéan ismerik
a KER mindkét kotetét (2001, 2020), valamint a relevans szakirodalmat is. A mérni kivant
konstruktumok definicidi hianyosak és alulspecifikaltak. Ez részben a KER (2001) és az
azt kiegészit6 kotet (2020) hianyossagainak tudhat6 be, ugyanis azokat a jelen kutatas
részeként végzett szisztematikus és atfogé elemzés érdekében a szoveg- (Urquhart &
Weir, 1998; Weir & Khalifa, 2008), illetve beszédértési (Szerzé1, 2023) stratégiak és
készségek taxondmidjaval kellett kiegésziteni. Az eredmények azt is megmutattak, hogy
még ha a vizsgakdvetelmények szévegében a mérni kivant konstruktumok egyes konkrét
0sszetevOi meg is jelennek, nincsenek meghatarozva és esetenként nem egyértelmiiek. A
vizsgafeladatok elemzése soran feltart kifogasolhaté mindségi jellemzék nagy
valoszintiiséggel részben ezekkel a hidnyossagokkal magyarazhaték. Annak éredekében,
hogy a feladatir6k munkajat segitsiik, gyakorlati javaslatokat fogalmazunk meg a KER
nyelvtudas modelljének hathatésabb reprodukaldsara és a specifikaciok javitasara.
Eredményeink a nyelvoktatdsra is kihatnak, ugyanis az érettségi feladatsorokat sok
nyelvtanar hasznalja tandrak keretében és vizsgafelkészitésre.
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A TESZTMEGOLDASI ERGFESZITES MERESE A FELADATTAL TOLTOTT IDO ES A T-11

KATTINTASOK SZAMA ALAPJAN ALACSONY TETTEL BiRO TESZTEKEN

Csanyi Rébert *, Molnar Gyéngyvér **

* Szegedi Tudomdnyegyetem
** Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technoldégidk Kutatdécsoport

Kulcsszavak: tesztmegoldasi er6feszités; logfile analizis; alacsony téttel biré tesztek

A tanuldk kognitiv képességeinek mérése soran kapott eredményeket kiillonb6z6 affektiv
tényezok is befolyasolhatjak, tobbek kozott az alacsony szintl tesztmegoldasi erdfeszités
(Wise et al, 2014). A kutatds célja a tesztmegoldas sordn a nem motivalt valaszok
azonositadsara hasznalt moédszerek fejlesztése. A kutatds mintajat els6 évfolyamos
egyetemi hallgatok (N =1748) képezték. A szamitogép-alapi adatfelvétel az eDia
platformon (Molnar & Csapd, 2019) tortént, amely lehet6vé tette logadatok gytijtését,
amelyek koziil jelen kutatds soran a feladatokkal eltoltott id6t és a kattintdsok szamat
hasznaltuk. Az adatfelvétel soran a hallgatoknak elézetes ismereteket nem igényld, 3-4
perc alatt megoldhat6 problémak Kkeriiltek kikdzvetitésre. A nem motivalt valaszok
azonositadsdra gyakran alkalmazzdk a valaszid6 alapi mddszereket. Ezek azon a
feltételezésen alapulnak, hogy a helyes valasz megadasahoz sziikség van egy bizonyos
id6re, mivel a feladatot el6szor el kell olvasni, majd meg kell érteni és megoldani. Emiatt
a tulsagosan rovid id6 alatt adott valaszok nem lehetnek motivaltak. A feleletalkotos
itemek esetén a valaszid6hoz hasonléan a kattintdsok alacsony szdma szintén nem
motivalt viselkedést jelezhet (Sahin & Colvin, 2020). A nem motivalt valaszok
azonositasara négyféle modszert alkalmaztunk. El6szor a feladattal toltott id6 alapjan a
30%-o0s normativ kiiszob (normative threshold 30, NT30) moédszert alkalmaztuk (Bulut
et al.,, 2023). A modszer 1ényege, hogy az atlagos valaszid6 30%-a az a kiiszobid8, aminél
rovidebb id6tartamu valaszok nem motivaltak, az ezt eléré idétartamiak motivaltak.
Ennek mintdjara a kattintdsok szama alapjan is meghataroztuk a 30%-o0s normativ
kiiszobot, és az ehhez tartoz6 motivalatlan valaszokat (Ivanova & Michaelides, 2023).
Ezek utan a kétféle modszer unidja és metszete volt a meghatarozé tényez6. A modszerek
validdlasadra meghataroztuk a motivaltként, valamint a nem motivaltként azonositott
helyes valaszok aranyat. A médszerek koziil az a hatékonyabb, amely jobban elvalasztja
egymastol a motivalt és a motivalatlan helyes valaszokat, azaz ahol a legnagyobb a kettd
kozott a kiilonbség. A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy a kattintdsok szamanak
bevondasa az elemzésbe hozzajarulhat a motivalatlan valaszok pontosabb
meghatarozasahoz. A valaszidé és a kattintasok szamanak metszetét alkalmaz6 moédszer
pontosabb volt, mint a kizar6lag valaszidét alkalmazé mddszer. A kutatds oktatasi
vonatkozasai tekintetében kiemelend6, hogy a tesztmegoldasi er6feszités meghatarozasa,
és ez alapjan a nem motivalt valaszok Kiszlirése noveli a tesztek validitasat, az
eredmények 6sszehasonlithat6sagat.

A kutatds az Innovdcids és Technolégiai Minisztérium Kooperativ Doktori Program Doktori
Hallgatéi Oszténdij Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdciés Alapbdl
finanszirozott szakmai tdmogatdsdval késziilt. A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA
Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata tdmogatta (KOZOKT2021-16).
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A VEGZETT TANARSZAKOSOK KEPZESERTEKELESE EGY MAGYARORSZAGI T-11
EGYETEMEN: OT EV TANULSAGAI

Molnar Edit Katalin
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: tanarképzés; képzésértékelés

A tanarképzés eredményessége nagyban meghatarozza végzettek munkajat, tovabbi
szakmai fejl6dését. A teriilet ezért hazankban és nemzetkoézileg is intenziven kutatott,
sokszinli médszertani megkdzelitésekkel. Ezen beliil kevesebb figyelem fordul azonban a
képzési programok értékelésére, ezeknek mdas kontextusban is alkalmazhatd
tanulsagaira. A jelen el6adas egy magyarorszagi egyetemen 2019 6ta a Tanarképzd
Koézpont felkérésére rendszeresen zajlé anonim képzésértékelés adataira épiil. A vizsgalat
célja annak elemzése, hogy (1) az egyes tanari tudasteriileteken a felkészités érzékelt
szintjei kapcsolddnak-e egyes hattérvaltozékhoz, illetve (2) ezek az itéletek hogyan
befolyasoljak a képzéssel valo altatlanos elégedettséget. Az adatk6zl6k a képzésben
évente frissen végzettek. A mintaba a valaszaik kutatasi céld felhasznalasara engedélyt
adok kertiltek: N = 187; 38% férfi; 69% az osztatlan képzésben (OK) végzett, a tobbiek a
diplomasoknak hirdetett 2-5 féléves képzésekben (RC). Az on-line kérd6iv az adatfelvétel
évei soran lényegében nem valtozott. Most a statisztikai elemzésbe a szakok kozotti
kiilonbségek kezelése érdekében a szaktargyi tartalomt6l nagyobb mértékben fliggetlen
(igy a tanitasmddszertani gyakorlatoktol fiiggetleniil is fejlesztett) tudaselemekre
vonatkozé zart itemeket vontuk be. Ezek sorat a Képzési és Kimeneti Kovetelmények
figyelembevételével alakitottuk ki. Az adatkozl6k 6tfokd skalan jel6lték, mennyire érzik
sikeresnek a felkészitéstliket az egyes teriileteken. (1) A nemek kozo6tt nem figyeltiink meg
kiilonbséget; a korabbi (formalis, informalis vagy nem-formalis) tanitasi tapasztalat
szerint néhany, a tanari palya valasztasanak szandéka szerint sok eltérést talaltunk. Az
OK résztvevdi viszont rendre szignifikdnsan kevésbé felkészitettnek érezték magukat,
mint a naluk jéval kevesebb kontaktdérat kapo, &m a szaktargyi teriileten biztos tudassal
kezddk az RC-ben. (2) Ennek alapjan a két képzéstipusra kiilon vizsgaltuk a felkészitettség
és a képzéssel valo elégedettség kapcsolatat. Az utdbbi értékelése egy tizfoku skalan
tortént. Itt csak az OK és a RC almintak kozott mutatkozott kiilonbség. Pozitiv, kozepesen
erds korrelaciékat kaptunk a tudaselemek és e holisztikus elégedettség-mutatd kozott
(OK: ,305<r<,526, p<0,001; RC:,246 <r <,472, tobbnyire szignifikdns értékek). Az
Osszes vizsgalt tudaselemet tartalmazé regresszios modellek az elégedettségbeli
kiilonbségek felét (OK), kétharmadat (RC) magyarazzak, de szignifikans hozzajarulasa
csak két elemnek volt az OK esetében (a sajat gyakorlat reflektiv vizsgalata r3 =,25; a
tanuldok személyiségfejlédésének segitése rf3 = -,17), és egynek sem a RC-ben. A vizsgalat
eredményei intézménytdl fiiggetlentil segithetik a tanarképzdk kiilonb6z6 csoportjait a
tanaszakot végzettek nézépontjainak feltarasaval és erre épitve a tandri tudas, tanari
kompetencidk hatékonyabb fejlesztési lehet6ségeinek azonositasaval.
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Angol és magyar nyelvii interaktiv poszter szekcié /
Interactive poster session in English and Hungarian (chair: Zita Gal)

UNOD MAR A FOLDRAJZ TANITAST? JATEKOSITS!

Mester Janka Maria *, Pirkhoffer Ervin **

* Hédmezdévdsdrhelyi Klauzdl Gabor Altaldnos Iskola Gregus Mdté tagintézmény
** Pécsi Tudomdnyegyetem Természettudomdnyi Kar

Kulcsszavak: Jatékositas; Gamification; Foldrajz

A kozoktatasban tanuldé didkok, a Z az alfa generaci6é képvisel6i a Minecraft, Fortnite,
Valorant, Roblox, Brawlhalla stb. szamitdgépes jatékok vilagdban élik iskolan kiviili
életiiket. Ezekben a jatékokban a didkok szamara az egyik legnagyobb impulzus az
azonnali pozitiv visszacsatolas pontok formajaban, melyek segitségével a jatékban egyre
magasabb szintekre juthatnak. Ennek a gyors fejlédésnek koszonhet6en a fiatalokat
szamos audiovizudlis és kognitiv inger éri par d6ra leforgasa alatt. Majd reggel ebbdl a
szines, gyors és pozitiv vilagtol eltavolodva beiilnek az iskolapadba. A napi akar 5-6-szor
végig ilt 45 perces frontalis tanorak ezen didkok szamara rendkiviil lassu, ingerszegény
lehet, ezzel megnehezitve a tanagyag elsajatitdsat szamukra, valamint megnehezitve a
pedagb6gus szamara is az informacié atadasat. De mi torténik akkor, ha példaul
képzeletben egy csapat didkot dobunk az Amazonas mentén egy esberd6be? Az uj
tananyag feldolgozasa soran kitalalt karakterek b6rébe bujva, pontokat gy(ijtve, szinteket
lépve tanuljadk meg, és jonnek ra, hol is vannak pontosan, és hogyan juthatnak ki az
esGerd6bdl. De hogy megértsiik, mit is jelent ez pontosan, meg kell ismerniink a
gamification azaz a jatékositds alapjait, valamint hogyan integralhat6 ez az alternativ
értékelési, pedagogiai rendszer egy hétkoznapi foldrajzéraba. Véleményem szerint a
gamification, - azaz a jatékositas - napjaink egyik legjobb tanulasszervezési és értékelési
rendszere lehetne. A jatékositas eléremutaté modszertant jelent a tanulék motivalasara,
tovabba a tanulasi folyamatok vonzébba tételére. Annak ellenére, hogy az elmult évek
sordn egyre nagyobb az érdekl6dés a gamifikaci6 irant, a pedagogusok hozzaallasa a
modszerhez, valamint a gamifikaci6 tényleges hasznalata tovabbra is elhanyagolt kutatasi
teriilet (Marti-Parrefio et al., 2016). A didkok motivaltsaga szemmel lathaté pozitiv
valtozast mutat egy hasonlé alapokon nyugvé pontrendszer bevezetését kovetGen.
Mélyinterjuk keretein beliil pedagégusokkal beszéltem a rendszer tanulokra gyakorolt
hatasardl. Valamint énmagam is megtapasztaltam, hogy egy honap utan egy gamifikalt
értékelési rendszer milyen hatassal van a fiatalokra az iskolaban. A jatékositas alapjainak
és az oktatdsban torténé megjelenésének megismerését kovetden egy elméleti
pontrendszer felépitését és részleteit tdrom fel, valamint az elképzelést, hogy ez
ténylegesen hogyan is valdsithaté meg, és miként vezethetd be a foldrajz tantargy
oktatasaba.
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SZAKKEPZESBEN TANULOK SZAKMAI ELKOTELEZODESENEK VIZSGALATA Po-1

Ungvari Maria, Hérich Balazs

Nemzeti Szakképzési és Felnéttképzési Hivatal
Kulcsszavak: szakképzés; szakmai elkotelez6dés; dualis képzés

A szakmai elkotelez6dés, azaz a pozitiv attitlid és elhivatottsag a valasztott szakma irant,
jelent6s mértékben hozzajarulhat a tanulék szakmai sikerességéhez és sikeres
elhelyezkedésiikhoz a munkaerdpiacon. Ennek megfeleléen a szakképzésen keresztiili
szakmai elkotelez6dés kulcsszerepet jatszhat a tanulék karrierfejlédésében és a
munkaerdpiaci integracidjukban. Eléadasunk kézéppontjaban all és a kutatasunk sordn
elemezziik a szakképzésben tanult szakmaban torténd elhelyezkedésre vonatkozo
ismereteket és rovidtavu terveket, valamint a tovabbi tanulmanyaik és karrierjiik soran
val6 elkotelezddést a tanult tertiletiik irdnt. A dudlis képzésben val6 részvétel motivacioi
ko6zé soroljuk a szakmai gyakorlat és a szakmai ismeretek megszerzését (Kocsis, 2020),
melyek olyan eréfeszitéseket takarnak, amit az egyén a sajat szakmai palyajanak
elémozditasa érdekében tesz meg és a szakmai céljaival valé azonosulast mutatjak - ezek
egyuttal a szakmai elkotelez6dés fontos tényezd6i is (Aranya et al,, 1981; Blau, 1985). Arra
keressiik a valaszt, hogy milyen dsszefliggésben all a dualis képzésen valé részvétel a
tanulok szakmai elkotelez6désével és elhelyezkedési terveikkel. A kutatds a
szakképzésben tanulok korében felvett kérdbives kutatds, a Nemzeti Szakképzési és
Feln6tképzési Hivatal altal kezelt Szakképzési Palyakovetési Rendszer Kérdéives
Moduljanak, valamint az Adatintegraciés Moduljanak elemzésére épiil. A kérdobives
adatfelvétel soran harom csoport kertilt megszoélitasra: a képzést kezdé 9. évfolyamosok,
a 16. életéviiket betolték és az adott tanévben végzék (N =23 758 f6). A kérdbives
felmérés teljes mintdjabdl az elemzésben a 16 évesek, illetve a végzds évfolyamok
tanuldinak valaszait vizsgaljuk (N =13 518 f8). Az el6zetes eredmények azt mutatjak,
hogy a szakképzésben tanuldok nagyobb része a most tanult teriileten szeretne dolgozni
és/vagy tovabbtanulni. Az adatokbdl kirajzoldédik a dudlis képzésnek a palyan tarto
befolyasol6 ereje is, ugyanis a szakmaval Kkapcsolatban kialakitott, egyfajta
elkotelezettséget méré kompozit mutaté erdsebb értéket mutat a dudlis képzésben
résztvevd tanuldk korében (a szakképzd intézményekben a mutatd otfokd skalan mért
atlagértéke a dudlis képzésen résztvevék esetén 3,63, mig a dudlis képzésben nem
résztvevoknél 3,37), valamint magasabb aranyban (a technikumban tanuldk esetén ~10
szazalékponttal tobben) tervezik az elhelyezkedésiiket a tanult teriileteken. Az
Adatintegraciés Modul adatai alapjan elmondhat6, hogy a szakképzésbdl fels6oktatasba
atlépd hallgatok esetében is lathato, hogy a korabban dudlis képzésben résztvevik
magasabb ardnyban valasztottak a szakképzésben tanult szakmajuk Aagazataval
megegyezd felsGoktatasi képzést.

101124666-EQUAVET NRP HU
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CHALLENGE OF THE ONLINE TRAINING IN KENYA DURING THE COVID-19 Po-1
PANDEMIC: EXPERIENCING EDUCATIONAL INEQUALITY IN TVET
INSTITUTIONS

Achuodho Hamphrey Ouma *, Bettina Piko **

* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged

Keywords: COVID-19; Educational Inequality; TVET Delivery and online training

During the COVID-19 pandemic, the switch to online training exposed the digital divide
between higher educational institutions, with some significantly superior to others in
terms of equipment and experience, as well as among students enrolled in the same
institution. After school closures, these institutions scrambled to online education,
quickly identifying solutions and learning modalities and establishing support for both
students and teachers. This was especially a challenge for TVET institutions where
assessment of practical skills was difficult to test via remote education. In addition, TVET
providers in most countries were not engaged in distance training earlier. The purpose of
this study was to investigate online training and educational inequality in TVET delivery
among trainees and trainers in Kenya, during the COVID-19. In the frame of qualitative
research design, a total of 16 unstructured discussions were conducted in four TVET
institutions in the Western Kenya Region. Each college organized four conversations (two
males only and two females only groups). The study took into account various reports and
literature to provide the background and analyze the data to respond to the research
questions. Additionally, the study collected data through desk reviews, unstructured
conversations, reports, emails, WhatsApp messages, and phone calls that aid in situation
analysis, utilizing a qualitative research methodology of situational analysis. Based on the
results we can conclude that the lack of experience with online training by both trainers
and trainees, along with inadequate training assistance, resulted in feelings of anxiety and
unease. Trainees were frequently incapable of self-regulation and remained motivated to
learn at home and they were unsure about the quality of the materials accessible to them.
As one of the students noted: “Having an online class during a pandemic is quite tough;
not every family is fortunate enough to have a safe shelter, a smartphone or a laptop, and
an internet connection”. Recommendations on four major issues are given: providing
complete support to trainees, trainers, and other institution personnel; improving remote
and online training; ensuring policy certainty, implementation, and monitoring; and
discovering and implementing effective interventions and innovations.
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TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS THE USE OF ICT IN EARLY CHILDHOOD Po-1
EDUCATION IN TUNISIA

Amira Mezrigui
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: ICT; Early Childhood Education; Kindergarten teachers

In the discussion about bringing information and communication technologies (ICT) into
early childhood institutions, the perspectives, and attitudes of teachers regarding the use
of ICT in teaching and learning have always been seen as key factors for successfully
implementing new technologies. This study seeks to investigate teachers’ attitude and
belief towards the use of ICT in early childhood education. The primary focus is on
identifying the key factors that influence their attitudes and examining the extent to which
they are willing to incorporate ICT into their future pedagogical practices. The study is
conducted in Tunisia, specifically among pre-service 25.3% and in service 74.7% early
childhood teachers (N =95) , as there is limited evidence regarding ICT integration in
early childhood education and teachers views regarding ICT incorporation in Tunisia. For
data collection, a partially adapted questionnaire was used, consisting of 62 items
organized into 7 sections. The second section focused on the frequency of use, while the
third section, adopted from Shah (2015), investigated teachers’ prior ICT training.
Another part, adopted by Liu et al. (2017), explored pedagogical beliefs and attitudes
toward ICT. Additionally, a section concerning in-service teachers’ attitudes toward ICT
in the classroom, adopted from Sanchez et al. (2012), was included. The sections were on
a five Likert scale. Factors analysis was also used to identify the initial set of factors
KMO =.84. Finding showed that Teachers have positive attitude towards using ICT. A
significant difference was identified with the frequency of ICT use and teachers attitudes
specifically with the internet p =.005, phone p =.005, and computer use p=.05. A
significant difference was also identified with the frequency of use for specific purposes
such as creating lessons p =.05, and tasks p =.05, for young learners. The findings also
highlight that educational attainment may also have an influence on teachers’ attitude
specifically with teachers who have higher educational level. It was also found that an
important number of teachers tend to have intentions to use ICT in their future practices.
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Feedback played an important role in enhancing the academic writing abilities of non-
native English-speaking doctoral students(Han & Hyland, 2019; Hyland, 2013; Hyland &
Hyland, 2019). This study investigated doctoral students’ attitudes towards receiving
feedback. A total of 255 international doctoral students participated in this study, which
employed a 1-6 Likert scale survey (female = 125, male = 127, 3 not stated), and their
academic year distribution was as follows: 1st-year PhD (36.48%), 2nd-year PhD
(25.11%), 3rd-year PhD (18.04%), and 4th-year PhD (16.87%). According to the analysis
results, it was found that students would prefer to receive “faster feedback” (M = 4.64,
SD =1.26) and “more detailed feedback” (M =4.89, SD =1.16) on their written work.
Additionally, students expressed a desire for “more corrective feedback on academic
English writing” (M = 4.77, SD = 1.11). Furthermore, the analysis revealed that students
strongly agreed with the statement “Feedback on my strengths motivates me to work
harder” (M = 5.15, SD = 1.86). Dataset revealed that fourth-year PhD students exhibited
the highest agreement with the desire for “faster” and “more detailed” feedback,
indicating a time-constrained environment for these students approaching the
completion of their doctoral journey. Conversely, 1st-year PhD students expressed a
significant need for “more corrective feedback on academic English writing,” highlighting
their limited exposure to academic writing at the doctoral level. Gender differences were
evident in the data. Male students consistently sought “faster” and “more detailed”
feedback across the academic years, while female students displayed a stronger
inclination towards feedback on strengths, particularly appreciating the motivation it
provided. Concerning “corrective feedback on academic English writing,” first-year
female students expressed a higher demand, while male students demonstrated a slight
preference in subsequent years. These findings revealed distinctions in feedback
preferences among non-native English-speaking doctoral students and underscored the
influence of academic progression and gender. Gender differences indicated nuanced
preferences, with female students consistently valuing the motivational impact of
feedback on strengths, while male students exhibited a preference for more detailed
feedback, especially in the early years. These insights offer valuable considerations for
tailoring feedback strategies to meet the distinct needs of students at various stages of
their Ph.D. journey.
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Thematic workshop (chair: Edit Katalin Molnar) T-12

BUILDING CLASSROOM ASSESSMENT TOOLS FOR FEEDBACK RICH PRACTICE:
ON THE ROLE OF RUBRICS, SCORING GUIDES AND PROGRESS GUIDES TO AID
JUDGMENTS

Carrie Holmberg

Center for Innovation in Applied Education Policy, San José State University

Research on teachers and teaching has shown that formative assessment, also known as
assessment for learning can improve student learning more than most instructional
interventions and practices. Empirical evidence from studies of studies (Hattie &
Timperley, 2007; Hattie, 2012; Hattie & Clarke, 2019) demonstrates that well-
implemented formative assessment practices that focus on use of non-graded feedback
shift students’ learning outcomes. In this workshop, we will explore the extent to which
three tools can aid in making more valid and reliable judgments in classroom assessment
practice. Employing a new feedback framework (Duckor & Holmberg, 2023), we highlight
with case study examples the affordances and constraints with the use of analytic rubrics,
scoring guides, and progress guides. Progress guides, in particular, show promise for
increasing student’s ownership, sense of efficacy, and persistence with tasks because
these guides encourage students to persist in learning by connecting where they are now
with what'’s next in a feedback cycle (Duckor & Holmberg, 2024). We will further explore
together ways to define, link, and align classroom evaluation tools within a formative
feedback framework that emphasizes cycles and processes of continuous improvement.
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Mérés-értékelés az oktatas kiilonb6z4 teriiletein (elnok: Vigh Tibor)

UJ KERDOIV FEJLESZTESE AZ ENEK-ZENE ORAI MOTIVACIO MERESERE —
PILOT EREDMENYEK

Tormané Kiss Bernadett *, J6zsa Krisztian **

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar
** Szegedi Tudomdnyegyetem, MATE

Kulcsszavak: ének-zene 6ra; motivacid; 6ndeterminacios elmélet, kérdéivfejlesztés, pilot
vizsgalat

Az iskolai ének-zene tantargy iranti attitlid tobb hazai kutatas szerint is az utébbi
évtizedekben meglehetésen negativ (Chrappan, 2017; Csikos, 2012; Janurik & Jé6zsa,
2018; Janurik et al., 2020; Janurik et al., 2021; Pintér & Csikos, 2020; Pintér, 2018, 2020;
Kiss et al., 2021). A hazai szakirodalomban ugyanakkor nincsenek olyan méréeszkozok,
melyek segitségével fel lehetne mérni, hogy a didkok milyen mértékben motivaltak az
énekodra egyes feladatai, tevékenységei kapcsan. Az el6adas célja bemutatni az altalunk
kidolgozott kérd6ivet és a pilot mérés eredményeit. Az Gj kérd6iv az ének-zene 6ran
megjelend feladatokhoz fliz6d6 motivaciot vizsgalja Ryan és Deci (2017) 6ndeterminacios
elmélete alapjan. Szintén erre az elméletre épiil a Motivation for Learning Music kérd6iv
Kérdéivet (Foldi & Jozsa, 2022) hasznaltuk kiindulasi pontként a sajat mérdeszkoziink
kidolgozasa soran. Kérdéiviinkben a kontinuumon elhelyezked6 motivaciés szintekhez
rendeltiink allitdsokat az ének-zene 6ran kerettanterv szerint megjelend hat témakérnek
megfeleléen (éneklés, zenehallgatds, ritmizalas, hallasfejlesztés, kottazds és zene-
torténet). Minden témakorhoz hat allitast hoztunk létre, melyek a motivaciés szinteket
jelenitik meg (motivalatlansag, teljesen extrinzik, részben extrinzik, részben intrinzik,
féleg intrinzik, teljesen intrinzik). A két dimenzié hat-hat szintere tehat 6sszesen 36
allitast tett ki, melyekrdl a didkoknak 5 foku skalan kellett véleményt alkotniuk. A kérd6iv
Osszedllitdsa utan olyan kollégakat kértiink fel annak atnézésére és javitdsara, akik
otthonosan mozognak a motivacid terén, illetve van ének-zene tanitasi tapasztalatuk is. A
mérdeszkoz véglegesitését kovetGen, a pilot mérésre 2023 végén Kkeriilt sor egy
nagyvarosi dltalanos iskola 5. évfolyaman. A mérésen 6sszesen négy osztaly tanul6i koziil
82 f6 vett részt (37 fia és 45 lany). A didkok digitalis eszkdzokon toltotték ki az online
feltileten talalhat6 kérdéivet ének-zene 6ra keretei kozott. A didkok visszajelzése és a
kérd6iv Kkitoltése soran felmerilé problémak alapjan moédositottuk a kérdoivet. Az
elemzés soran az alapstatisztika mellett a mérGeszkoz reliabilitasanak ellendrzésre
Cronbach’s o mutatét alkalmaztunk, amely minden faktor esetén legalabb 0.8 volt
(motivalatlansag = 0,82, teljesen extrinzik = 0,85, részben extrinzik =0,80, részben
intrinzik = 0,87, f6leg intrinzik = 0,90, teljesen intrinzik = 0,82). Emellett feltar6 és
megerdsitd faktoranalizist végeztiink, melyek alapjan a kérd6iv tovabbi mddositasra volt
sziikség. A kérddiv fejlesztésével egy olyan Uj mérdeszkoz jott 1étre, melynek segitségével
fel tudjuk mérni a fels6 tagozatos és kozépiskolas korud tanulok ének-zene érai motivaciojat.
Ezen belil is azt, hogy melyik témakor, tevékenység mennyire érdeklik 6ket.

A kutatdst a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdlésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének Digitdlis
Tdrsadalom Kompetenciakézpont tdmogatta. A szerzék a Gyermeki fejlédés nyomon kévetését
segitd mérdeszk6zok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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Az International Cognitive Profil Test, lan Smythe altal kidolgozott (Smythe, 2002), majd
Dr. Gyarmathy Eva 4ltal magyar nyelvre leforditott, adaptalt és kiegészitett valtozata a
Kognitiv Profil Teszt. A feladatsorozat alkalmas a tanulok képesség-struktirajanak
azonositdsara (Gyarmathy, 2009). A mérés célja az iskolat kezdé gyermekeket tanitd
pedagoégusok szadmdara olyan tanuléi profil alkotasa, amely a konnyen értelmezhetd
visszajelzés alapjan a fejl6dést leghatékonyabban szolgalé tanuldsi koérnyezet
megvalasztasat tAmogatja. A mérdeszkoz kiilonosen jol hasznalhaté a tanulasi zavarokkal
kiizd6, de bizonyos tertileten kiemelked6 képességekkel rendelkez6 tanulok esetében. A
kezdetben huszonegy feladatbdl all6 teszt a tapasztalatok, a kutatdi igények, és a gyerekek
képességeinek valtozasa alapjan folyamatosan bdviil, valtozik. Jelenleg a rendszerben
tobb ezer felhasznalé kozel hatszdzezer feladatmegolddsanak eredményét taroljuk.
Kiemelt cél, hogy az adatok vizualis megjelenitésével a pedagdégus szamara konnyen
értelmezhetd, informativ és atfogo képet adjunk, igy a tesztet alkalmaz6 pedagégusok az
adatok részletes elemzése nélkiil a vizsgalt személy képességstrukturajarol egészleges
képet kapjanak. A feladatra a céljaink szerint optimalizalt sugar diagram bizonyulhat
alkalmasnak. Ha a diagram tengelyeit a megfelel6 sorrendben rakjuk egymas mellé, ugy,
hogy a hasonl6 részképességek mérdszamai egymas mellé keriiljenek, a diagramon
kirajzol6dé ,pokhalé” alakja megfelel6en informativ visszajelzést ad a képességstruktira
egyediségérol is. Kérdés, hogy algoritmikusan kialakithatd-e a célnak megfelel, optimalis
sorrend? A grafelmélet alapjait segitségll hivva bizonyitdst nyer, hogy a probléma
matematikailag megoldhaté, am ha jelentés szamu feladat eredményét szeretnénk
elhelyezni, az jelentds szamitdsi kapacitdst igényelne. A probléma NP-teljes. A
grafelméletben alkalmazott moh¢é algoritmus azonban egy megfelel6 és konnyen
szamithaté megoldast adhat. Az abrazolas modszerének részletes leirasat és annak
matematikai bizonyitasat kdvetden, a szamitasi algoritmus egy konkrét példan keresztiil
is bemutatasra kertil. A grafikus dbrazolas lehet6séget ad tovabb4, hogy a feladatokon
elért eredmények sokasagat egy skalaris értékké és egy vektorra leképezve a tanulék
kozott matematikai mddszerekkel egyszerli 6sszehasonlitdsokat végezziink. Az igy
specifikalt megjelenités hasznos segitség lehet a tesztekkel mért adatok értelmezésében,
a fejlesztési iranyok Kkijelolésében és a fejlédés nyomon kovetésében egyarant. Az
abrazolas el6nyei: (1) az adatok koénnyen értelmezheték, (2) a képességstruktira
egyedisége és sajatossaga jol megragadhato, (3) az id6beli valtozas és a csoport egészét
jellemzé szamadatokhoz hasonlitds konnyen megtehetd, (4) a képességek rendszerére,
egészleges strukturaként tekint, nem pedig mint részek dsszegére, (5) az egyes tanuldk
eredményei konnyen dsszehasonlithaték egymassal, de az 6sszehasonlitds nem mindsit,
(6) a megjelenités konnyen algoritmizalhaté.

MTA Kozoktatdsfejlesztési Program, 2021
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HALLGATOI ATTITUDOK ES ONHATEKONYSAG A HPV-FERTOZESSEL T-13
KAPCSOLATOS EGESZSEGMUVELTSEG TUKREBEN MAGYAR FOGORVOSTAN-
HALLGATOK MINTAJAN

Kiss Hedvig, Budai Bettina Noémi
Szegedi Tudomdnyegyetem, Szent-Gyérgy Albert Orvostudomdnyi Kar

Kulcsszavak: egészségmiiveltség; attitlid; 6nhatékonysag

Hdttér: Az egészségmiiveltség a nutbeami értelmezés szerint mindazon funkcionilis,
interaktiv és kritikai készségeket foglalja magaba, amelyek meghatarozzak az egyén
motivaciéjat és képességét jovObeni egészségi allapota és -magatartdsa vonatkozasaban.
A daganatos megbetegedések szempontjabdl kivaltképp relevans az egészségmiiveltség:
betegnek és ellatonak egyarant naprakész informaciokkal kell rendelkeznie a hatékony
ellatas céljab6l. A humdan papillomavirushoz (HPV) kotheté fej-nyaki daganatok
el6forduldsa az elmult években dramaian megnétt, mely trend mogott a szakemberek a
hidnyos egészségmiiveltséget is feltételezik. Ennek megfelel6en szamos kutatas igyekszik
felmérni az orvosegyetemi hallgatok HPV-vel kapcsolatos ismereteit és attitlidjeit, hogy
ezaltal felhivjak a dontéshozoék figyelmét a képzés e figyelmet kivané szegmensére.
Célok: Kutatasunk célja volt, hogy (1) feltarjuk a HPV-re vonatkozé egészségmiiveltséget,
a megel6zéssel kapcsolatos hallgatéi attitlidoket, s az ehhez kothets, jovobeli
fogorvosként észlelt 6nhatékonysagot; valamint (2) kapcsolatokat keressiink a vizsgalt
valtozok kozott. Minta és mddszer: Online keresztmetszeti vizsgalatunkba 120 magyar
fogorvostan-hallgatot (nék: n =80, 66,7%) vontunk be. A szociodemografiai és a HPV-
vettik alapul a HPV-vel kapcsolatos egészségmiiveltség, attitlid és onhatékonysag
feltarasahoz.

Eredmények: A minta kozepes atoltottsaga (57,5%) mellett a hallgatok egészség-
miiveltsége hianyos: egyes allitAsoknal a minta mind6ssze 19%-a tudta a helyes valaszt.
A résztvevdk tobbsége (85%) egyetért azzal, hogy a tajékoztatas fogorvosi kompetencia,
azonban az 6nhatékonysag kapcsan a minta kozel fele bizonytalannak érzi magat benne,
70,8% pedig ugy gondolja, elégtelen oktatast kapott a HPV-rél. A kétmintas t-préba
alapjan a ndék szignifikdnsan jobb egészségmiiveltséggel rendelkeztek (t[118]=-1,99;
p < 0,05). A kétoldalu kapcsolatokat elemezve a biolégiai nem szignifikdns kapcsolatban
allt az egészségmiiveltséggel (r = 0,180; p < 0,05), mig az életkor az egészségmiiveltséggel
szignifikdns negativ (r=-0,285; p<0,01), az oOnhatékonysaggal szoros pozitiv
kapcsolatban allt (r=0,217; p<0,05). Az évfolyam terén erds negativ kapcsolatot
taldltunk az egészségmiiveltség (r =-0,293, p <0,05) és a megel6zéssel kapcsolatos
attitiidok (r=-0,200, p <0,05) vonatkozasaban. Erdekes eredmény, hogy a HPV-re
vonatkoz6 harom vizsgalt valtozo kozott nem talaltunk szignifikdns 6sszefiiggéseket.
Kovetkeztetések: A fogorvostan-hallgatok HPV-vel 0sszefliggd egészségmiveltsége
fejlesztésre szorul, melynek modja az egyetemi kurrikulum kibdvitése, aktualizalasa
lehetne. Habar proaktiv attitidok korvonalazddtak, a hallgatok nem érzik magukat
kompetensnek sem a megel§zést, sem a vakcinacidt illet6en. Eredményeinkkel a HPV-hez
kothetd fej-nyaki daganatok hatékony megel§zését és kezelését biztositod oktatas kiemelt
jelentGségére kivanjuk felhivni a figyelmet.
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Language learning and self-regulation (chair: Anita Habdk)

METACOGNITIVE AWARENESS OF READING STRATEGIES (MARS) IN ONLINE
READING

Helta Anggia *, Anita Habok **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: Metacognitive Awareness; Reading Strategies; Reading Comprehension

Metacognitive awareness of reading strategies (MARS) research has primarily focused on
paper-based reading as opposed to online reading. Gender, preferred reading media, and
English proficiency levels (EPL) account for disparities in MARS scores among students.
However, the predictive power of these variables on MARS is still debatable. MARS
influences English reading comprehension, despite the scarcity of research that supports
this theory. We examined the MARS of 1,412 Indonesian university students who
participated in online reading activities. They were classified according to gender
(female = 70.9% and male = 29.1%), reading media preferences (paper-based reading
media = 11.3%, online-based reading media = 28.6%, and blended reading media = 60%),
and English proficiency level (Al =28.4%, A2 =47.8%, B1=5.2%, B2 =14.6%, and
C1 =3.6%). The One-Way MANOVA revealed a statistically significant distinction between
the three strategies. There was a statistically significant difference in MARS scores
between male and female students, F (4, 1404)=20.456, p <0.05; Wilk's = 0.958;
n2 = 0.014, among reading media preferences, F (4, 1404) = 2.82, p < 0.05; Wilk's =.988;
n2=0.006, and among students’ EPL, F (4, 1404)=5.988, p <0.05; Wilk's=0.951,
1n2 = 0.004. Students who use both paper-based and online reading materials have a
greater metacognitive awareness of reading strategies than those who use only online
reading materials. A multiple regression analysis was conducted to determine the
relationship between the three components of the MARS and the English reading
comprehension scores of students. R2=0.060, F(1411)=30.136, p=0.000; all
independent variables (global, support, and problem-solving strategies) influenced the
dependent variable (students’ English reading comprehension scores) simultaneously.
This indicates that the total variance of the independent variables had a 6% effect on the
dependent variable. This result supported our fourth hypothesis that there was a positive
direct structural relationship between students” MARS scores and their English reading
comprehension scores. This finding indicated that the problem-solving reading strategy
best explains the rising English reading comprehension scores among students.
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In the global context of internationalization, English has become an essential tool for
employees in various fields of work. To foster students’ English learning, governments
have implemented measures to improve the quality of English teaching and learning.
Nonetheless, studies have revealed that graduates often face high unemployment rates
due to their poor communication skills and limited command of English (Lim & Bakar,
2004; Siti Zaidah et al., 2019). In the Vietnamese context, despite the wide range of English
language programmes offered by English learning institutions, the level of English
language proficiency remains low and uneven, especially among non-English major
students (Trinh & Mai, 2018; Nguyen & Habdk, 2021). In order to better understand how
learners become masters of their own learning, the theory of self-regulated learning (SRL)
was developed in the 1980s (Zimmerman, 2001). However, there are not many studies
that have investigated self-regulated learning strategies and the relationship between
self-regulation and language proficiency among university-level language learners,
especially in English as a Foreign Language (EFL) settings. This study aims to investigate
the SRL strategies employed by Vietnamese EFL learners in university setting and their
relationship with language proficiency. The participants of the study were 140 university
students randomly selected from different levels of English proficiency and learning
backgrounds. They completed a SRL questionnaire including 50 items, which consists of
two parts. Part 1 collected the personal information from the participants such as their
age, major of study, length of time learning English and English level based on the results
of international tests. Part 2 measured the frequency of SRL strategy usage among the
participants. Quantitative methods were used to collect data, and descriptive statistics,
and correlation analysis were conducted to explore the relationship between self-
regulated learning and the learners’ language proficiency. The data was analyzed using
SPSS software version 26. The results showed that the questionnaire is reliable. Students
made extensive use of various self-regulation strategies for language learning. The three
most commonly applied strategies were elaboration, help seeking, and time and study
environment management, while critical thinking and effort regulation were the least
employed by the participants. Moreover, a significant positive relationship was observed
between students’ self-regulated learning strategies and their language proficiency. It was
evident that language proficiency had the highest significant correlation with elaboration
strategy, while the lowest correlation was found with effort regulation. It can be
concluded that more proficient EFL learners tend to rely on self-regulation and employ
more self-regulated learning strategies compared to less proficient learners.
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Children Test Anxiety Scale (CTAS) was used as an instrument in Input Measurement,
2021, University of Szeged, Szeged, with an acceptable level of reliability (n= 1068,
Cronbach’s a =.92). However, the assessment is originally validated for a younger sample.
The research question is whether the CTAS is usable for older samples or not. The
hypotheses therefore as follows. H1: CTAS correlates with other assessments in three
different age groups. H2: CTAS negatively correlates with a nonanxiety assessment in
three different age groups. H3: The original three-factor-model of CTAS can be established
with the results of the participants of the Input Measurement. Convergent and
discriminative validity were tested with FRIEDBEN test anxiety Scale (FTA; 3 subscales,
23 items, 6 point frequency scale), Westside Test Anxiety Scale (Westside; 1 subscale, 10
items, 5 point intensity scale), Cognitive Test Anxiety Scale (Cog.TAS; 1 subscale, 24 items,
4 point intensity scale), and Basic Psychological Needs for Satisfaction and Frustration
Scale (BPNSFS; 3 subscales, 24 items, 5 point intensity scale) in a sample of adults
(n=104, Mage=28.54 years, SDage=6.54 years, FTAr=.83, Westsider=.80,
Cog.TAS r =.80, BPNSFS r = -.34, p <.01), teenagers (n = 300, Mage = 15.83, SDage = 3.90,
FTAr=.85 Westsider=.83, Cog.TASr=.84, BPNSFSr=-.61, p<.01) and children
(n=55, Mage=13.42, SDage=.71, FTAr=.88, Westsider=.88, Cog.TASr=.87,
BPNSFSr=-.47,p <.01). Correlations and negative correlations exist between CTAS and
the other assessments in every age groups (H1, H2 accepted). Executing exploratory
factor analysis (EFA) with varimax rotation, a five-factor model instead of a three-factor
model was supported in the Input Measurement of Szeged, (n=1068; H3 rejected).
Thoughts (10 items), Off-task behaviour (9 items), Autonomic Reactions (5 items),
External Oppinion (4 items), Body Movements (4 items), with a cumulative variance of
65.89%, and a satisfactory level of Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) measure of sampling
adequacy (.94). All of the factor loadings are beyond the expected level of the absolute
value of .35. However with the method of confirmatory factoranalysis (CFA) only 4 factors
(Thoughts: 9 items, Off-task Behaviour: 7 items, Autonomic Reactions: 3 items, Body
Movements: 2 items) reaching the level of a satisfactory root mean comparative fit index
(RMSEA) p <.05, the comparative fit index (CFI=.97), and the Tucker-Lewis Index
(TLI =.97). All of the items possessing below .40 factor loadings suggested to be excluded,
21 items seem to be fit for the using in an adult sample. As CTAS in the adult dataset
(n=104) could be established with a 3-factor model (Cronbach’s a =.91, KMO = .84,
CFI1=.78, TLI =.76 RMSEA =.08, RMSEA p <.01), limitations, like the matter of state-trait
anxiety, the different sampling methods and future steps of the possibility of decreasing
test anxiety with the unification of Self-determination Theory and Specific Anxiety Theory
will be described.
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Within the framework of achievement goal theory, feedback is considered a fundamental
factor in fostering students’ learning motivation (Ames, 1992). However, the number of
empirical studies examining the link between teacher feedback and students’ motivation
is limited. One of the main challenges in this research field is the lack of instruments
measuring how teacher feedback influences the motivational climate. The aim of our
research is to develop a self-report questionnaire for students on teachers’ feedback
practices. The Teachers’ Feedback Practice Questionnaire is based on Hattie and
Timperley’s (2007) feedback model and Koenka and Anderman’s (2019) principles
regarding the motivational impact of teacher feedback. It includes seven subscales: task-
focused, specific, self-referenced, self-regulation, normative feedback, feedback for next
steps, and feedback about personal aspects. The development process consists of four
stages: creating initial items, conducting student workshops, expert validation, and pilot
study with students. This paper focuses on the stages of student workshops and expert
validation. The research questions of the workshop include: first, examining the
alignment of feedback types in the questionnaire with students’ perceived and reported
classroom experiences; secondly, assessing to what extent students interpreted the
questionnaire items covering the feedback types in accordance with the researchers’
intentions; and thirdly, determining the appropriateness of the language used in the
questionnaire for the students. Participants comprised three Chinese and five Hungarian
students. In the expert validation phase, the research question was centered on examining
whether the questionnaire items were aligned with their intended feedback types in
terms of relevance and clarity, and identifying necessary modifications to enhance the
content validity. Five native Chinese-speaking education researchers were tasked with
evaluating the content validity of the questionnaire’s Chinese version. From the student
workshops, it was found that the self-regulation feedback scale was not entirely
consistent with the students’ reported experiences and was therefore removed.
Additionally, the workshops revealed that some students tended to conflate task-focused
feedback with specific feedback. To address this, we implemented targeted revisions of
wording to enhance the conceptual clarity between these two categories. In the expert
validation phase, the experts’ review confirmed the relevancy and clarity of the
questionnaire items, and their input was instrumental in refining the translation,
enhancing the overall validity and reliability of the questionnaire for use in Chinese
educational settings. Our results confirm the benefits of involving students’ and experts’
perspectives in the questionnaire development process to improve the content and
ecological validity as well as the clarity of wording.

Project no. 138400 has been implemented with the support provided by the Ministry of
Innovation and Technology of Hungary from the National Research, Development, and
Innovation Fund, financed under the FK_21 ,0TKA” funding scheme.
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Didactic self-evaluation can be defined as the ability of students to issue value judgments
on their own academic performance in relation to predetermined educational objectives
and based on well-defined criteria. The advantages of an objective didactic self-evaluation
by students are multiple and allow them to position themselves correctly in relation to
the level of academic preparation of their other colleagues, but also to the educational
objectives they have to achieve. In general, self-assessment skills enable students to build
a correct self-image and integrate effectively into the community in which they live.
However, specialized studies demonstrate that the formation of such skills in students is
rather little encouraged. Part of the most important reasons could be given by the
insufficient awareness of those involved regarding the importance of this type of skills,
the poor psycho-pedagogical training in the field or the lack of school time that could be
dedicated to this purpose. This paper will present the results of a longitudinal study
started in 2020 on a group of students from the University of Oradea, Romania, which
aimed to identify and increase the level of development of didactic self-assessment skills
among students attending the Psychopedagogy Training Program and methodical.
Concretely, during the courses, students were encouraged to be actively involved in the
educational process, using interactive didactic methods dedicated to this purpose, to issue
value judgments regarding the activity of their colleagues or to self-evaluate their own
academic performances. In addition, at the exam, the same students were invited to
anticipate the school grade they think they will get, in accordance with the effort put in to
prepare for the exam, respectively with the quality of the work developed. The obtained
results demonstrated that, if in the initial stage, most students tended to underestimate
themselves, after the administration of strategies specific to non-formal education, most
subjects developed their objective didactic self-assessment skills and optimized their
school performance.
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This qualitative study explored written assessments of bachelor theses with the intention
of uncovering discrepancies between assessors’ feedback and awarded grades using Al
for in-depth textual analysis. The study analyzed a dataset of 214 assessment reports from
107 bachelor theses written by 40 supervisors and co-supervisors between 2020 and
2022. In the context of this study, bachelor theses underwent evaluation using a grading
rubric. This rubric included criteria such as topic delimitation, research questions,
methods, structure, language, references, and citations. The grading scale ranged from 6
(excellent) to 1 (insufficient), with scores below 4 indicating a specific area failure. In
addition to individual aspect grading, the assessors (supervisor/co-supervisor) assigned
each an overall impression grade and provided a summary of their evaluation in the form
of a written assessment report. The study employed a qualitative approach to examine
the language, specific phrases, and text length in the assessors’ feedback. Its primary
objective was to uncover latent patterns or inconsistencies between the feedback and the
grades awarded. This research also included calculating interrater reliabilities, containing
the grades of the human assessors and the Al. The research aimed to explore the grade
assigned by Al (ChatGPT 4) based on its analysis of the assessment reports. It also aimed
to compare this Al-assigned grade with the grades provided by human assessors in their
written assessment reports. Longo’s human-in-the-loop approach was applied by
utilizing Al assessment as the initial step, followed by random re-assessment by a human
assessor who had not been previously involved in the assessment process. The main
finding of this study revealed that there was often no noteworthy difference in
assessments falling within the excellent grading range (5-6) when comparing Al's
evaluations to those of human assessors. However, discrepancies became more apparent
between 4-5, where assessors struggled to express and balance credit and objection in
their feedback. In such cases, Al tended to interpret a lower grade due to specific
formulations that intensified the negative tone in the assessment reports. This study
contributes to the broader discourse on written assessment reports by highlighting
potential disparities in representing the actual grades. It provides valuable insights that
could be the foundation for creating an Al model to assist assessors in writing assessment
reports. Furthermore, the findings could be used to develop training programs to help
assessors align their assessment reports more closely with their grading decisions. The
research into Al-driven analysis of thesis grading underscores Al's potential to enhance
the accuracy of academic assessment reports while deepening our understanding of the
challenges assessors encounter when conveying nuanced evaluations in their written
reports and potential solutions to address them.
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The objective of this study is to investigate the difficulties faced by English as a Foreign
Language (EFL) teachers in higher education in Aceh province, Indonesia. The research
on EFL instructors has been overlooked, presuming they already possess advanced levels
of English fluency, teaching skills, and research skills. However, EFL instructor encounters
numerous challenges. Research on Indonesian secondary teacher professional
development has become extensive, but only a few studies have examined Indonesian
higher education EFL lecturers. Besides, the condition of Indonesian EFL teachers is
worrying that Indonesian English teacher proficiency is in the bottom category of nations
with low English proficiency (EPI, 2023). As EFL Instructors, they need to be proficient
enough to teach future EFL teachers. Therefore, EFL instructors’ Professional
development should be improved. Ten EFL instructors from different universities in Aceh
province participated voluntarily in this research. A semi-structured interview was
chosen as a research instrument. The interview took place from 30-45 minutes. The
interview results were transcribed, and then the transcriptions were imported into the
MAXQDA tool to be analyzed. The process of analysis involved writing memos,
segmenting, and coding. The last part is dragging the themes from the code system. The
interviews showed that EFL instructors encountered many significant barriers to
professional progress. Those are as follows: (1) Time constraints, (2) Academic workload,
(3) Professional advancement, (4) Personal commitments, (5) Restricted opportunities,
(6) University curriculum, (7) Accreditation of the university, (8) Availability of experts.
Participants said their busy schedules make professional development programs difficult
to follow. Their busy schedules and university demands hinder their professional
development. These findings align with the research undertaken by Kusumarasdyati,
(2023). Other problems include the institution’s strict career growth criteria. They also
discuss their personal concerns and university limits on EFL instructors’ educational
paths. The curriculum also affects EFL instructors™ development. University accreditation
might take months, therefore EFL instructors must work hard. Finally, they face limited
access to information and lack any knowledge of professional growth opportunities. To
encourage EFL instructors’ professional growth, the university should negotiate an
agreement. Institutions must help EFL instructors learn new skills to improve instruction.
EFL instructors should focus on teaching and learning rather than university
administration.
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Assessment literacy (AL) is important for teachers in developing education quality.
Teachers can use their assessment competence to improve their teaching and students’
learning, and to respond to accountability purposes. Although much research has been
reviewed, few studies focused on the development of preservice teachers’ AL. Thus, a
review of preservice teachers’ AL is very relevant in the current literature. The aim of this
study is to review past studies on what measurements have been used to assess
preservice teachers’ AL and how their AL is conceptualized. To identify empirical studies,
describe their characteristics, summarize findings, and formulate recommendations for
future research, the Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
(PRISMA) protocol was followed. Scopus and EBSCOHost databases were used for
electronic searches. Two researchers retrieved, screened, and evaluated the articles to
determine their eligibility. The search yielded 712 records, of which 38 empirical studies
met the inclusion criteria. Based on the descriptive analysis of the included studies, two
main themes emerged: (1) measuring the overall and subcomponents of AL, and (2)
investigating factors influencing the development of AL in teacher education programs.
The findings of this review were as follows: First, mainly tests and questionnaires were
used to measure preservice teachers’ AL. These instruments were mostly the same as
those used among practicing teachers. Only a few measurements have been newly
developed to assess preservice teachers’ AL. The findings also indicated that researchers
assessed preservice teachers’ AL based on three main sources, including the 1990
Standards, updated assessment guidelines, and the curriculum of the research contexts.
Furthermore, they tend to change the way they measure preservice teachers’ AL from
testing the participants to asking them to self-report their assessment confidence. It is
also evident that some researchers failed to report the psychometric properties in their
studies. Second, empirical studies revealed that preservice teachers’ AL is a developing
competence that is being formed and shaped by their assessment training and prior
experiences as students. Their assessment knowledge and skills can effectively be
developed in teacher education programs in relation to other psychological factors such
as efficacy, mindset, attitude toward assessment, and the cultural factors of the
assessment context. AL is significantly mediated by preservice teachers’ assessment
conceptions, which are also influenced by other related factors such as their assessment
practices, efficacy, teaching conceptions, contextual factors, and assessment agencies like
teachers as supervisors. The findings of this study have implications for the development
of preservice teachers’ assessment competence in teacher development programs and
research in the field of educational assessment.

While working on this paper, the first author was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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Despite the longstanding consensus about the crucial role of social context in students’
motivation (Robinson, 2022), the role of social influence in academic motivation has
rarely been discussed (Wentzel & Skinner, 2022). Consequently, teachers’ motivational
strategies to influence the social environment of the classroom have also been an
overlooked area when examining students’ motivation to learn. The present study, which
uses the framework of achievement goal theory (AGT), focuses on how teachers’
relational/social goals influence their motivational strategies based on teachers’
perceptions. A sample of 176 secondary school teachers from Laos completed our survey.
Two instruments were used to measure teachers’ goals: Butler & Shibaz’s (2014) Goals
for Teaching (mastery, ability-approach, ability-avoidance, work-avoidance, and
relational), and Chang & Hall’'s (2022) Social Goals (social-mastery approach, social-
mastery-avoidance, and social ability) questionnaires. Instructional practices were
measured with the help of the TARGET (task, autonomy, recognition, grouping,
evaluation, time) dimensions (Bardach et al., 2019), from which the autonomy and the
grouping dimensions are considered social-oriented practices. The modified version of
the classroom mutual respect scale and the task-related interactions scale were used as
additional indicators of social-oriented practice (Patrick et al., 2011). The results show
that correlations between the mastery goal and instructional practices were similar to the
correlations between the relational goal and instructional practices. Two series of
regression analyses were run in which the dependent variables were social-oriented
practices. In the first series, independent variables were goals for teaching. A significant
relation was found in the case of task-related interactions which was explained by the
mastery goal, and in the case of autonomy, which was explained by the relational goal. In
the second series, the social goals were the independent variables. A significant relation
was found in the case of mutual respect, which was explained by the social mastery
approach goal, and in the case of autonomy, which was explained by the social ability goal.
To sum up, teachers’ relational and social goals did not explain their social-oriented
classroom practice. This study extends the current literature by indicating the
associations between teachers’ social goals and their motivational strategies. In addition,
teachers’ characteristics related to their roles in supporting positive interactions and
relationships among students could be important in future research. Extending the
existing goal models for teachers with an additional goal to support the
interactions/relations on the community level seems to be the next milestone to extend
our knowledge about the details of the social influence on academic motivation.

Project no. 138400 has been implemented with the support provided by the Ministry of
Innovation and Technology of Hungary from the National Research, Development, and
Innovation Fund, financed under the FK_21 ,0TKA” funding scheme.
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Classroom disruption and student discipline are wide-reaching concerns both in scope
and scale and has been identified in many regions of the world including Hungary. The
purpose of the presentation is to reveal how teachers react to students’ disruptive
behavior (DSB) in classroom. Although researchers assert that classroom management is
a combination of the teachers’ ways of teaching(approach), setting out class rules and
teachers actions implemented to foster conducive learning environment, most studies
have concentrated on the behaviour of the entire class and have provided more insights
in teachers’ opinions of disruptive student behaviour (DSB). However, there are limited
inquiries on the experiences of teachers in responding to DSB and the implementation of
teaching pedagogies that enable teachers to use cooperative group work to educate at a
high level in a classroom with diverse of academic background. Due to the lack of lack of
relevant teaching techniques and experiences of most teachers to manage DSB, the
objective of this study is to investigate the impact of Complex Instruction Program (KIP)
as an approach to mitigate DSB and how teachers respond to such behaviours. Complex
Instruction Program is a pedagogical approach to promote equity in diverse classrooms
(K. Nagy, 2015, 2020). The context of this study will be secondary schools in Budapest.
The focus of this study is to explore teachers’ experiences in responding to disruptive
student behaviour in KIP schools (Budapest) and the techniques teachers use in
responding to these unruly behaviours. The focus helps to show the effect of KIP on the
students’ behaviour, as well as the reason why teachers do not use the method despite
the positive effect (KIP) on students behaviour. The focus of this study is to help
investigate why teachers still show caring for students regardless of their behaviour and
the factors that result in teacher burnout due to disruptive student behaviour. Qualitative
method approach will be used in this study to collect and analyse data, and the theoretical
framework will be Ethic of care theory, which was developed by Nodding (1984) and
Gilligan (1982). Five KIP secondary Schools in Budapest will be involved in the study,
from which twenty teachers will be randomly selected for participation. Data will be
collected using semi-structured interviews and observation. The study will be analyzed
by following thematic data analysis procedures.
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In our daily lives, instances of dishonesty and cheating abound, spanning tax evasion,
unauthorized parking, illegal downloads, feigned sickness, freeloading on public
transportation, and deceit within family dynamics. Even in scientific endeavors, the
occurrence of fabricated or falsified results is not unheard of (Mazar & Ariely, 2006;
Jacobsen., 2018). Extensive studies on lying in everyday life, such as those by DePaulo et
al. (1996), reveal that individuals report telling varying numbers of lies throughout a
week, ranging from 0 to 46. Though generally perceived as anti-social behaviors, there
are situations and micro-cultures where cheating is paradoxically regarded as a sign of
cleverness, evident in gang and street culture (Burke, 2017) or even within business
culture (Cohn, 2014). Primary school plays a pivotal role in shaping social behavior,
where children learn to interact and internalize established moral rules. Investigating
lying behavior in primary school children presents unique advantages due to their
undergoing significant individual and collective transformations during this period.
Research on children consistently suggests that lying can serve as a reliable predictor of
future academic achievements, highlighting a positive correlation between cognitive and
social abilities and lying behavior (Vasek, 1986; Hala & Russell, 2001; Talwar & Lee, 2008;
Evans et al,, 2011; Evans & Lee, 2013; Lewis, 2015). Our study focuses on understanding
the factors influencing the honesty and willingness to lie among upper primary school
students in both the school and home environment. By examining various aspects,
including the school environment, social and cultural backgrounds, self-esteem, and the
impact of education, we aim to comprehend the role of school values and norms in
shaping and maintaining honesty among students. The study involved 191 children aged
12-15 from Vojvodina, who completed an online questionnaire with parental consent.
Analysis of the responses reveals that participants provided moderate ratings
(2.1 <pu<3.1) concerning questions related to school honesty. Notable values were
identified for school expectations regarding honesty, beliefs about students lying to avoid
homework or tests, and perceptions of stricter school rules than those at home. On
average, participants slightly disagreed with these statements. The lowest average value
was associated with the opinion that trust between teachers and students is higher in
school than at home. Responses were rated on a scale from 1 to 5, and consistent standard
deviations around 1 indicate dispersed responses across the possible values. This
suggests that factors such as gender, age, parents’ education, social assistance, number of
siblings, parents” workplace, academic performance, and behavioral issues had minimal
influence on the responses, supported by low Pearson correlation coefficients between
the answers to the questions (-0.3 <r < 0.3, p < 0.05).

The research was supported by the ICT and Societal Challenges Competence Centre of the
Humanities and Social Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research,
Development and Innovation of the University of Szeged. The author is a member of the New
Tools and Techniques for Assessing Students Research Group.
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Despite that recently there has been a major increase in drop-out intentions from the
teaching profession across different cultures and countries, we know little about their
determinants. There is well-known evidence in the literature that teaching is a demanding
and challenging profession, exposed to stress, and burnout, furthermore not surprisingly,
it is challenging with a high drop-out rate. The teacher’s functioning is adversely affected
by many negative indicators, however, following the positive psychological trend, the
teacher's well-being deserves more emphasis. Resilience can play an important role in
preventing burnout. Resilience in the context of education and teaching is the ability of
teachers to maintain their effectiveness and state of well-being despite the requirements
and limitations of the profession. Our research project aims to examine teachers’ well-
being, burnout, depression, work motivation, resilience, and health behavior using an
online questionnaire survey. In this study, the primary goal was to investigate the
connections between teachers’ resilience, well-being, and burnout as well as to confirm
the potential protective function of resilience. The research sample includes teachers
(N =438, most of them, 42.7% aged between 51-59 years; 85.6% females) who work in
institutions available in the Public Education Information System database. The online
survey contained the following instruments: a) WHO Five Well-Being Index; b) Teacher
Subjective Wellbeing Questionnaire; c) The Mini Oldenburg Burnout Inventory; d) Center
for Epidemiologic Studies - Depression Scale; e) Multidimensional Work Motivation Scale;
f) Teachers’ Resilience Scale; g) sociodemographic variables; and h) data on smoking,
alcohol consumption and health status. Pearson correlation coefficients were calculated
to assess the bivariate relationships between the scales and subscales of burnout and
other variables. The burnout_exhaustion subscale was negatively correlated with the
WHO wellbeing scale (r(438) =-0.639, p < 0,001) as well as with teacher subjective well-
being (r(438) = -0.456, p < 0,001). This subscale was negatively related to all dimensions
of resilience: personal (r(438) =-0.366, p < 0.001), social (r(438) =-0.353, p<0,001),
spiritual (r(438)=-0.211, p<0,001) and familial (r(438)=-0.212, p <0,001). The
burnout_disappointment subscale was negatively associated with these variables,
particularly with teacher subjective well-being (r(438) =-0.598, p <0,001) and social
resilience (r(438)=-0.473, p<0,001). In addition, both exhaustion (r(438)=-0.425,
p <0,001) and disappointment (r(438) =-0.648, p <0,001) subscales were positively
correlated with work amotivation. Our research highlights that (a) teacher burnout has a
negative relationship with general and professional well-being and work motivation, (b)
teacher resilience has a positive relationship with professional well-being, and (c) all
dimensions of resilience may act as protective factors against teacher burnout.
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The mental health of adolescents is a crucial aspect of their educational success and
overall well-being. Traditional perspectives on adolescent mental health have primarily
focused on identifying deficits. In contrast, Positive Youth Development (PYD)
emphasizes the recognition of adolescents™ strengths, positive qualities, and outcomes.
Within the PYD framework, the 5Cs model (Competence, Confidence, Connection,
Character, and Caring) proposed by Lerner et al. (2005) serves as the foundation for
various PYD measurement tools. This paper explores the evolution of PYD measurement
tools, exploring the 5Cs framework and its application in diverse cultural contexts. Earlier
studies utilized sub-scales from multiple measures within the 4-H (Head, Heart, Hands,
and Health) Study of Positive Youth Development to assess the 5Cs model. However, due
to the lengthiness of these measurement approaches, Geldhof et al. (2013) identified and
extracted the most representative and valid items through factor analysis, leading to the
development of the 34-item Positive Youth Development-Short Form and the 17-item
Positive Youth Development-Very Short Form. Additionally, Arnold et al. (2012)
introduced the Positive Youth Development Inventory, which includes the classic 5Cs and
adds the sixth “C”: Contribution. Furthermore, Lopez et al. (2014) constructed The Bridge-
Positive Youth Development, a measurement tool tailored for high-risk children and
adolescents based on the 5Cs model. While the 5Cs structure of PYD has received
widespread validation, research suggests that there are variations in this structure across
different cultures. Potential similarity in latent structures of some factors, deficiencies in
the definition and internal consistency of certain factors (e.g., Chen et al,, 2018), cross-
cultural differences in factor structures (e.g., Gestsdottir et al., 2017), and the cultural
context-specific inapplicability of certain items (Huang et al., 2022) have been identified.
Based on interviews by Lin et al. (2017), researchers developed the Chinese Positive
Youth Development Scale and its short version, consisting of only four factors (without
Caring). They argue that while China’s PYD measurement methods share a common
theoretical foundation with the American PYD model, they also exhibit unique definitions
and manifestations in some PYD indicators (Chai, Li et al., 2020; Chai, Wang et al., 2020).
In summary, this paper underscores the cultural sensitivity of the PYD concept. It
emphasizes the necessity for cultural awareness in PYD measurement efforts, as
demonstrated by the observed differences in various cultural contexts. In empirical
studies, researchers should take into account this cultural sensitivity.

Stipendium Hungaricum Scholarship China Scholarship Council
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Positive Youth Development (PYD) theory is a strength-based approach, emphasizing the
positive qualities and attributes necessary for healthy development and the transition to
adulthood (Lerner et al., 2005; Lerner et al., 2009). This perspective focuses on the
resources of adolescents and highlights their capability for constructive engagement in
the development process (Larson, 2006; Damon, 2004; Lerner et al, 2015). PYD
recognizes individual resources and the environment both as important facilitators for
positive development and well-being (Lerner et al., 2005; Geldhof et al., 2013). Well-being
is a complex state, that involves positive emotions and valuable relationships, or engaging
in certain activities (Seligman, 2011). Perry and Pauletti (2011) argued that the transition
to adulthood is a crucial period for gender differentiation in various aspects of life, such
as interests, competence beliefs, behaviour, self-esteem, well-being etc. The goal of this
study is to explore the relationship between adolescent well-being and mental health and
to identify the factors that can promote positive youth development both for girls and
boys. A total of 309 participants (135 male, 174 female) from Hungarian secondary
schools responded to questionnaires measuring mental health and well-being dimensions
(PYD, MET, and EPOCH questionnaires) and provided demographic information.
Approval from the head of the institutions for data collection was requested, and we asked
for parental consent as well. Regarding adolescent well-being girls exhibited significantly
higher scores on Perseverance (U=10055,500, Z=-2,173, p=.03), Connectedness
(U=9243.00, Z=-3,239, p <.001), and boys on Optimism (U =10358,000, Z=-1.783,
p =.075) and Happiness subscales (U=10188,500, Z=-2,006, p =.045). The overall
results of Mental Health were calculated from the items of the scale, and there was a
significant difference between genders (Boys: M = 66,03, Mg, = 66,23, SD =9,23; Girls:
M = 61,14, Mg, = 62,05, SD = 10,54). There were significant differences in cases of Self-
regulation (U =9434,500, Z=-2,969, p=.003) and Resilience (U=7348, Z=22573,
p <.001). Using linear regression, we aimed to explore which mental health factors
predict adolescent well-being. The results are promising, R?=.54, F(308)=70.14,
p <.001. The regression model containing the mental health factors predicts adolescent
well-being significantly well, the strongest predictors are MET wellbeing ( =.437,
t = 8,468), MET Savoring ( =.237,t=5,279), and MET Creative and Executive efficiency
(B=.285, t = 6,524), explaining 54% of the variance of well-being measured in EPOCH.
These results, along with gender-specific insights, underscore the importance of tailored
interventions and pedagogical strategies. The study's significance lies in its potential to
guide future youth development programs by describing the strengths and weaknesses
of both genders, offering a comprehensive understanding of adolescent well-being.
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Teacher resilience (TR) has attracted growing international scholarly attention, marking
itsrise as a prominent research construct over the past decade (e.g., Mansfield etal., 2012;
Abubakar et al,, 2022). This study aims to delve into the dynamics of TR by examining
trends and foci in TR assessment through a rigorous analysis of assessment tools
employed in the last decade. For the purposes of the study, the Preferred Reporting Items
for Systematic Reviews and Meta-Analysis protocol (Page et al., 2021) was employed. The
papers were retrieved from the Scopus and Web of Science databases. A total of 52 studies
(36 quantitative, 8 qualitative, and 8 mixed-method) out of 1,805 published between
2010 and 2022 met the inclusion criteria and were included in the review. Data show that
there was an increase in the number of articles focusing on TR, particularly between 2019
and 2022. Our analysis revealed that TR has transitioned from a traditional emphasis on
individual traits, such as persistence, positive attitude, and intrinsic motivation, allowing
teachers to bounce back and recover from challenges to a dynamic, developmental
process shaped by the interaction of contextual and personal factors. The trends indicate
a move towards more comprehensive assessment methods, capturing the multifaceted
nature of TR. Studies demonstrate a remarkable trend toward utilizing diverse tools,
including surveys, scales, interviews, and observations. Furthermore, there is a shift from
adapting existing scales designed for different purposes to creating new ones specifically
tailored for TR assessment. The prevalence of quantitative methods in TR assessment is
evident from the findings. The majority of studies (69.2%, n =36) examined TR as a
multidimensional construct. We identified 23 quantitative, 8 qualitative, and 5 mixed-
method studies where TR served as the primary focus. Within this subset, we identified
25 distinct empirically validated dimensions that can be further grouped into four
overarching themes: professional, emotional, motivational, and social resilience. On the
other hand, 16 studies, comprising 13 quantitative and 3 mixed-method approaches,
assessed TR as unidimensional or total resilience. However, in these cases, TR was studied
as a background variable rather than the primary focus of the research. Through
analyzing the evolution of definitions and trends in TR assessment, this study offers a
profound understanding of continuous advancements in the TR domain. Understanding
TR’s dynamic nature informs focused interventions, professional development programs,
and support networks.

Tempus Public Foundation
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Az életben val6 boldogulashoz sziikséges kompetenciak fejlesztése mar az 6vodai nevelés
éveiben elkezdddik, mégis sokszor jelent6s hatrannyal lépnek ki a fiatalok az altalanos
iskola falai koziil. A kompetenciahiany mellett a végzettség nélkiili iskolaelhagyas is
hatraltatja a munkaerdpiacon val6 helytallast (Fehérvari, 2015), melynek csokkentésére
Eurdpa-szerte sokféle megoldasi terv sziiletett. A kompetenciahidny a Szakképzés 4.0
stratégiai dokumentum alapjan a didkok kozel 30%-at érinti (Szakképzés 4.0, 2019). A
szakképzés utdbbi években torténd atalakitasa tobb olyan képzési lehet6séget hozott
létre, amely azon fiatalok szdmara nyujt megoldast, akik a hagyomanyosnak mondott
oktatas keretein beliil nem boldogultak, ezaltal iskolai kudarcaik gatoltak az alapfoku
képzésbdbl kozépiskolaba torténé kozvetlen atlépést. Jelen eléadas két, a szakképzésben
elérhet6 rugalmas képzési lehet6ség vizsgalatat mutatja be, a Dobbant6 programot és a
Mihelyiskolat. Mindkét program célja hosszutavon az, hogy segitse a fiatalokat a
munkaerépiacon valé boldogulasban akar a munkaerépiacra torténd kozvetlen kilépéssel
amegszerzett részszakma birtokaban, akar a szakképzd iskolai vagy technikumi képzésbe
val6 tovabblépési lehetdséggel (Kaibas, 2021). Kutatasunk kézponti kérdése arra iranyul,
hogy a rugalmas tanuldsi utak milyen mobilitasi lehet6séget nyujthatnak a képzés
elvégzését kovetben. Az el6adds harom adatforrds masodelemzésére épiil. Egyrészt
elemzésre kertl a Szakképzési Informacids Rendszerben elérhet6 oktatasi nyilvantartas,
ahola2020/21 és2022/23 kozotti tanévek adatai alapjan kimutathat6 a képzések kozotti
atjarhatésag. A 2020/21-es tanévben Kkilépdk egy kisebb mintdjan a munkaerépiaci
atlépés is vizsgalhaté a Szakképzési Palyakovetési Rendszer (SZPR) adminisztrativ
adatokra épiil6, adatintegraciés moduljaban. Az eredmények szerint a Dobbantd
programbol kilép6k (n = 300) 56%-a tanul, 35%-a tanul és dolgozik, tovabbi 8% dolgozik
a képzést kovetd els6 15 honapban. A Miihelyiskolaban végzettek (n = 144) 27%-a tanul,
35%-a tanul és dolgozik, 28%-a dolgozik a vizsgalt idészakban. A két adminisztrativ
adatforras kiegészitéseként a Szakképzési Palyakovetési Rendszer (SZPR) 2023-as
kérdb6ives felmérése alkalmas a rugalmas tanulasi lehetéségek tanuléi megitélésének
mérésére. A valaszok alapjan (N =72) a Dobbantd és Mihelyiskola hozzaadott értéke
abban rejlik, hogy itt lehet6ség nyilik a kiillénb6z6 szakmak megismerésére (79%), a
munkafolyamatok gyakorlati kiprébalasara (51%), a képzés soran egyéni tamogatast
nyujtanak a résztvevléknek (42%), tovabba, az itt tanultak segitik az életben valo
boldogulast (42%). A vizsgalat eredményei altal valaszt kapunk arra, hogy a képzések
specidlis pedagogiai megkozelitése milyen jovéképet tudnak biztositani a résztvevék
szamara, ezaltal megismerhetévé valik, hogyan tudjak a rugalmas tanulasi utak a
foglalkoztathatésag szempontjabél kiemelten veszélyeztetett csoport életpalyajat
tdmogatni.

Az eléadds az EQAVET NRP HU (101124666) projekt tdmogatdsdval késziilt.
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Hdttér: A netgeneracié (vagy gyakran Z-generacids elnevezéssel illetett fiatalok) altalanos
vélekedés szerint fejlett digitalis eszkozhasznalati kompetencidkkal bir. A témakérben
folytatott korabbi kutatasok ezt nem tdmasztottak ala, a COVID-19 idején zajlott digitalis
oktatds egyes tapasztalatai is megkérddjelezik a fenti Aallitdst. Kutatdsunkban a
szakképzés elsd két évfolyamara jaro didkok digitalis eszkozhasznalatat vizsgaltuk.
Célok:

 a netgeneracio IKT eszkoz hasznalati szokasai;

e a netgeneracié szamitogép, internet és mobileszk6z haszndlati szokasainak vizsgalata;
« a digitalis oktatassal és digitalis tanulassal kapcsolatos attitlidok vizsgalata.

Minta és mddszer: 2022 decemberében kényelmi mintavétellel, online kérdéivvel
(Google) felvett kutatdsunkban tobb mint haromezer (N = 3054, 55,8% fi, atlag életkor:
15,39 év, szoras: 0,869), 9-10. osztalyos szakképzésben és szakmai képzésben résztvevd
didkot kérdeztiik meg. A valaszadas onkéntes, anonim volt. A kérdéiv egy el6z6 felmérés
kérdbivének aktualizalt valtozata, 10 kérdéscsoportban 45 kérdést tartalmaz, melyek a
kovetkezd témakoroket 6lelik fel: tanul6i hattéradatok, IKT-eszkozzel valé ellatottsaguk,
internetezési szokasaik, tantargyakkal és az online tanulassal kapcsolatos attitlidjeik, az
sonline oktatassal” kapcsolatos véleményilik, mobileszkoz-hasznalati és olvasasi
szokdasaik, szabadidé-eltoltés. Az online oktatassal kapcsolatos kérdéseket 5 pontos
Likert- skalan kellett értékelni. A leir6 statisztikdk elemzésén kivil elvégeztiik a
sziikséges normalitds vizsgalatokat, (Kolmogorov-Smirnov és Shapiro-Wilk tesztek). Az
egyes esetekben a normalitastél valo eltérés miatt a nemparaméteres eljarasokat
hasznaltuk, a korrelacidkat chi-probakkal vizsgaltuk, p <0,01 szignifikancia szinttel.
Eredmények: A kutatdsban résztvevék eszkozfelszereltsége magas, a valaszadok 99%-
dnak van valamilyen internet-hozzaférése. A didkok eszkozhaszndlata jelent&sen
eltolédott a mobil okoseszkozok felé. A tanuldk a mobiltelefonjukat hasznaljak olyan
esetben is, ha szdmit6gép hatékonyabb volna. A pandémia alatt bevezetett ,online
oktatas” is jelent6sen befolyasolta az okoseszkoz hasznalatat. A digitdlis eszkozok
tanuldshoz két6d6 alkalmazasaval kapcsolatos vélekedésekkel szemben a kapott értékek
ezt nem teljes mértékben tamasztjdk ald. OKkostelefonnal szeret tanulni 43,5%,
szamitogéppel 28%. Az online oktatas “hasznossaganak” értéke atlag: 3,06 (széras: 1,15),
a fiak esetében szignifikdnsan magasabb. A tanul6k 57,5% szerint a digitalis eszk6zok
segitik a tanulast, 53,5% szeretne tobb digitalis eszkdzhasznalatot a tandérakon
(p =0,008). Kovetkeztetések: A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a netgeneracio
szakképzés els6 két évfolyamat lefedd részmintajaban tanulék koérében is jelent6sen
hattérbe szorult a szamitégép-hasznalat a mobil-eszkozokkel, f6ként okostelefonnal
szemben. A kutatds eredményei hozzajarulhatnak a tanulék tanulassal és digitalis
eszkozhaszndlattal kapcsolatos attitlidjeinek és egyéb jellemzdinek megismeréséhez.
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Eurdpa-szerte meghatarozé cél a szakképzés szervezésekor a munkaerdpiacra torténé
sikeres atlépés tdmogatasa (Cedefop, 2020), ugyanakkor a siker értelmezésében és
értékelésében nincs egységes allaspont. Seligman (2002) definiciéja alapjan a siker
pozitiv érzelmekben és attitlidokben nyilvanul meg, ami a sajat képességeinkhez mérten
jelenti az elfoglalt helyzetiinkkel valé elégedettségiinket. A siker értelmezése
kontextusfiiggd, amely nem csupan a siker elérésének koriilményeire vonatkozik, hanem
arra is, hogy a sikernek tobbféle megnyilvanulasa lehet (Uusiautti, 2013). Kutatdsunkban
a siker egy kisebb szeletével, a szakmai siker percepci6javal foglalkozunk. Heslin (2005)
tanulmanyaban az objektiv és szubjektiv munkaerépiaci siker fogalmakat kiilon
értelmezi. Ezek egymashoz val6 viszonya kapcsan az eredmények azt mutatjak, hogy mig
a kiilénb6z6 objektiv mutaték alapjan a valaszaddk 20-40%-a bizonyul kiemelked6en
sikeresnek, addig a szubjektiv skala alapjan a minta fele érezte Ugy, hogy sikeres
karrierjében (Friedman & Greenhaus, 2000). Veroszta (2010) a diplomasok
munkaerdpiaci palyajat vizsgal6 tanulmanyaban megfogalmazta, hogy a sikernek szamos
interpretacioja létezhet, igy a kiilonb6z6 megkozelitésben értelmezett sikerre haté
tényez6k is eltéréek lesznek. Kutatasunk legf6bb kérdése arra iranyul, hogy a
szakképzésben tanulok miként vélekednek a szakmai sikerrdl, hogyan fiigg ez Ossze
meglévé munkatapasztalatukkal, csaladi hatteriikkel. Vizsgalatunk az NSZFH 2023-as
kérdbives felmérésének masodelemzésére épiil, amelyre végzés évfolyamon tanuld
szakképzés didkok (n=10097) wvalaszoltak. A megerdsité faktorelemzés
illeszkedésmutatéi alapjan az objektiv és szubjektiv sikerértelmezés jol elkiilonithetd a
kapott valaszok mentén (CFI=0,98, TLI=0,96, RMSEA = 0,07). A kétféle sikermutaté
Osszevetése alapjan az objektiv sikerhez kapcsolédé Aallitdsok szerepe (M =2,31,
SD = 0,45) statisztikailag jelent6sebb a szubjektiv elemekhez képest (M = 1,69, SD = 0,30),
(t(10096) =178,9, p < 0,001), azaz a tanulok szamara a sikerértelmezés inkabb mulik az
objektiv mutatékon (példaul fizetés, el6relépési lehetéség), mint a szubjektiv tényezékon
(tgy, mint a munka élvezete, annak lathat6 eredménye). A dudlis képzésben vald részvétel
mentén az objektiv siker megitélésében nincs eltérés (p > 0,05), ugyanakkor a szubjektiv
siker fontosabb azok szamara, akik dudlis képzés Kkeretében mar rendelkeznek
munkatapasztalattal (p <0,05). Tovabba, azok a tanulék fontosabbnak tartjdk a
szubjektiv megitélésli szakmai sikert, akiknek legaldbb egyik sziil6je rendelkezik
fels6foka végzettséggel (p < 0,05), ugyanakkor az objektiv siker megitélésében nincs
ilyen iranyu eltérés. Ezek az eredmények lehet6vé teszik egyrészt a sikerfogalmak hazai
mintan torténd értelmezését, valamint a képzésszervezés szamdara a didkok célzott és
személyre szabott tamogatasat a kivant szakmai palyafutasuk elérésében, ami nemcsak
az egyéni sikeresség, hanem a tarsadalmi és gazdasagi fejl6dés szempontjabdl is
eléremutato lehet.

Az eléadds az Uj Nemzeti Kivdlésdg Program (UNKP) tdmogatdsdval jétt létre.
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A mesterséges intelligencia (mindenekel6tt a Nagy Nyelvi Modellek) el6térbe keriilése
jelentds hatast gyakorol az oktatasra. Feltételezésiink az, hogy a pedagogusok dontd
tobbsége nem rendelkezik a témaval kapcsolatos sziikséges ismeretekkel. Kutatadsunknak
kettds célja volt: 1. megvizsgaljuk, hogyan vélekednek és mennyire allnak készen a
pedagogusok az MI-vel kapcsolatos kérdések kezelésére; 2. a vizsgalathoz sziikséges
mérdeszkoz magyar nyelvl adaptalasa, és validalasa. A kutatas adatfelvételére 2024.
janudrjaban, online kérd6iv alkalmazasaval kertilt sor. A minta (N = 201 {6) atlagéletkora:
50,36 év; szdras: 10,035) Osszetétele: 75% nd, 25% férfi, tanitassal toltott évek szama:
24,5 év; szoras: 11,81). A nemzetkozi szakirodalom attekintése utin a mérbeszkoz
alapjaul a német kutatok altal kifejlesztett (Laupichler et. al, 2023; 2023b) SNAIL (“Scale
for the assessment of non-experts™ Al literacy”) szolgalt, amibdl egy kérdést hagytunk el
az adatfelvételbdl el6zetes elemzés alapjan. A demografiai adatokkal és néhany tovabbi
kérdéssel kiegészitett els6 rész 8-8 kérdést, a kérdéiv masodik része 30 darab, 10-
fokozatu Likert-skalas allitast tartalmaz (1 = egyaltalan nem, 10 = teljes mértékben). A
skala 6sszeadott értékeit egyfajta Al-attitlid és Al-kompetencia indexként értelmezhetjiik,
ahol a magasabb érték jelezheti a pozitivabb attitidot/fejlettebb kompetenciat. Az igy
létrejott index atlaga a teljes mintara 50% alatt maradt (az egyes résztvevék indexeinek
atlaga: 4,624; szoras: 2,363). Az elemzésbe bevont 21 elemet tartalmazé skalan végzett
faktoranalizis értékei jol illeszkedtnek a modelliinkhoz (KMO: 0,965; megmagyarazott
variancia 79,42%), az egyes itemek kommunalitasai 0,745 és 0,888 kozotti értékek. A
kapott 3 faktoros szerkezet megfelel az eredeti kérd6ivben szerepld faktormodellnek,
ahol az egyes faktorok elnevezésénél megtartottuk a SNAIL-ben szerepld elnevezéseket:
technikai értelmezés (TU - Technical Understanding); gyakorlati alkalmazas (PA -
Practical Application); és kritikai értékelés (CA - Critical Appraisal). A teljes skala
Cronbach-alfa értéke: 0,977, az egyes faktorok esetében: 0,963; 0,96; 0,855). Az MI
fontossaganak “érzékelését” jelzi, hogy a résztvevék mintegy 73%-nak véleménye szerint
szerint fontos az oktatasban val6 alkalmazasa, és csupan 5% veti el azt. Ugyanakkor a
résztvevék csupan 25%-a vett részt MI-témaju tovabbképzésen, ismereteiket jobbara
(>80%) online vagy offline médiabol, vagy ismerdsoktdl szerzik, szakirodalombdl csak
8%. A kutatas limitaciéi: a minta viszonylag kis elemszama, illetve az egyik faktor kevés
Osszetevdje, ami tovabbgondolast igényel. Az el6adasban részletesen ismertetjiik a
kutatads soran kapott tovabbi eredményeket. Az eredmények statisztikai elemzése azt
mutatja, hogy a méréeszkoz alkalmas és hasznalhat6 lehet tovabbi MI-t vizsgalé kutatasok
eszkozeként a kozoktatdsban és felsGoktatdsban egyarant. A kutatdsi eredmények
megerdsitik, hogy a témakor beemelése a tanarképzésbe és tanar-tovabbképzésekbe
elengedhetetlen.
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