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ROVID PROGRAM

SHORT PROGRAM



PEK 2023 — ROVID PROGRAM / CEA 2023 — SHORT PROGRAM

2023. aprilis 20. (csiitortok) / Thursday, 20 April 2023)

09.30-10.00 Regisztrdcid / Registration

10.00-10.30 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

10.30-12.00 Thematic session (T-1), Tematikus szekcié (T-2)

T-1 Language education (chair: Anita Habdk) Diszterem
T-2 Kognitiv teriiletek mérése-értékelése (elnok: Téth Edit) 110. terem
12.00-12.15 Kdvésziinet / Coffee break
12.15-13.30 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Brent Duckor: Got feedback for deeper learning? The promise of linking
summative and formative assessment to improve student and .
L teacher outcomes DU
Chair: Gyongyvér Molnar
13.30-14.15 Ebédsziinet / Lunch break
14.15-15.45 Thematic session (T-3), Tematikus szekcié (T-4)
T-3 Assessment in cognitive domains (chair: Attila Pasztor) Diszterem
T-4 Tarsas viselkedés: személyes és kérnyezeti tényezék I. (elnok: Gal Zita) 110. terem
15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break
16.00-17.30 Thematic session (T-5), Tematikus szekcié (T-6)
T-5 Teachers and teaching (chair: Csaba Csikos) Diszterem
T-6 Nyelv, széveg, olvasas (elndk: Molnar Edit Katalin) 110. terem
17.30-17.45 Sziinet / Break
17.45-19.15 Szimpozium (SZ-1), Tematikus szekcid (T-7)
sz-1 A tanulnjényi ku’da)rcok pszicholégi.ai,ha'ttgrének prevenciéfokuszu vizsga- Diszterem
lata (eln6k: Szabo Eva, opponens: Piko Bettina)
T-7 Digitalis kornyezet és eszk6z6k (elndk: Kinyd LaszId) 110. terem




PEK 2023 — ROVID PROGRAM / CEA 2023 — SHORT PROGRAM

2023. aprilis 21. (péntek) / Friday, 21 April 2023

09.00-10.30 Thematic session (T-8), Tematikus szekcio (T-9)

T-8 Health and inclusive education (chair: Bettina Pikd) Diszterem
T-9 Fels?okta.tas, f’elnottke’pzes, pedagoguskutatas I. 110. terem
(elnok: Fejes Jozsef Balazs)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Invited symposium (IS-1), Tematikus szekcid (T-10)
Problem-based language teaching in the 21st century ,
I5-1 (chair: Kata Csizér Wein, discussant: Bené Csapd) Diszterem
T-10 | Intézményi és orszagos mérések I. (eln6k: Nahalka Istvan) 110. terem
12.15-13.00 Ebédsziinet / Lunch break
13.00-14.15 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Stefanik Krisztina:
P-2 Eletkorokon ativels edukacios spektrum autizmusban Diszterem
EInok: Csapd Bend
14.15-14.30 Kdvésziinet / Coffee break
14.30-16.00 Meghivott szimpdzium (MSZ-1), Thematic session (T-11)
A nemzetko6zi kontextustdl az autizmussal él6 gyermekek és felnGttek
MSZ-1 | tamogatasanak hazai gyakorlataig Diszterem
(elndk: Szekeres Agota, opponens: Kasik Laszld)
T-11 Non-formal education, life Long Learning (chair: Aniké Kdlman) 110. terem
16.00-16.15 Sziinet / Break
16.15-17.45 Thematic session (T-12), Tematikus szekcio (T-13)
T-12 Fels?oktatas, feInoFtkepzes, pedagoguskutatas Il. Diszterem
(elndk: Korom Erzsébet)
T-13 | Intézményi és orszagos mérések Il. (elnok: Vigh Tibor) 110. terem

18.00-20.00 Alléfogadds / Dinner (Féldszint)




2023. aprilis 22. (szombat) / Saturday, 22 April 2023

09.00-10.30 Szimpodzium (SZ-2), Thematic session (T-14)

Uj kutatasok a zenei nevelés teriiletén: képességek mérése és fejldése

S22 (elndk: Janurik Marta, opponens: Zsolnai Anikd) Diszterem
T-14 Stress and anxiety in education (chair: Anita Pasztor-Kovacs) 110. terem
10.30-10.45 Kavésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Szimpdzium (SZ-3), Tematikus szekcio (T-15)
Uj kutatasok a zenei nevelés teriiletén: a motivacié szerepe (elndk: J6zsa ,
SZ-3 N 1 o Diszterem
Krisztian, opponens: Gal Zita)
T-15 Tarsas viselkedés: személyes és kérnyezeti tényezdk Il. 110. terem

(elnok: Zsolnai Aniko)

12.15-12.30 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)




RESZLETES PROGRAM

DETAILED PROGRAM



PEK 2023 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2023 — DETAILED PROGRAM

2023. aprilis 20. (csiitortok) / Thursday, 20 April 2023

09.30-10.00 Regisztrdcid / Registration

10.00-10.30 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

Szildgyi Zsdfia, az SZTE BTK altalanos és tudomanyos dékanhelyettese / associate dean,
University of Szeged Faculty of Humanities and Social Sciences

Csapé Bend, a PEK alapitéja / founder of the conference
Kasik LdszI6, a PEK 2023 elndke / chair of the conference

10.30-12.00 Thematic session (T-1), Tematikus szekcié (T-2)

Language education (chair: Anita Habdk)

e Abderrahim Mamad, Tibor Vigh: Moroccan EFL university students’ perceptions and
reported practices of product- and process-based written feedback (ABSTRACT)

e Listiani Listiani, Marianne Nikolov, Agnes Hédi: Validating an adapted Bl-level
analytic rating rubric for evaluating Indonesian students’ EFL writing performance
(ABSTRACT)

e Nang Kham Thi: Engagement with written corrective feedback: What can we learn
from student engagement research in L2 writing? (ABSTRACT)

Diszterem

Kognitiv terliletek mérése-értékelése (elnok: Toth Edit)

e Csikos Csaba: Alapkészségek stratégiai OsszetevBinek mérése és értékelése:
mérdeszkoz-rendszer egy elméleti fejlédésmodell tesztelésére (OSSZEFOGLALO)

e Urban Gsilla: A kognitiv terheléselmélet és a multimédias tanulas kognitiv elméle-
tének alkalmazdasa szamitogép-alapu tanulasi kornyezetekben
(OSSZEFOGLALO)

e Majzik Tamas: Gondolkodasi képességek online mérése csangéfoldi és székelyfoldi
kisiskolasok korében (OSSZEFOGLALO)

e Nagy Mario Tibor, Korom Erzsébet: A természettudomanyos kutatas készségeinek

vizsgalata kisiskolaskorban: a Science-K Inventory kiprébalasanak tapasztalatai a 4.
évfolyamon (OSSZEFOGLALO)

110. terem

12.00-12.15 Kdvésziinet / Coffee break

12.15-13.30 Plenaris el6adas / Keynote lecture

P-1

Brent Duckor: Got feedback for deeper learning? The promise of linking summative
and formative assessment to improve student and teacher outcomes
(ABSTRACT)

Chair: Gyongyvér Molnar

Diszterem

13.30-14.15 Ebédsziinet / Lunch break




PEK 2023 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2023 — DETAILED PROGRAM

14.15-15.45 Thematic session (T-3), Tematikus szekcio (T-4)

Assessment in cognitive domains (chair: Attila Pasztor)
e Attila Pasztor, Andrea Magyar, Anita Pasztor-Kovacs, Attila Rausch, Gyongyvér

Molnar: Digital game-based development of inductive reasoning among fifth graders
(ABSTRACT)
Azizul Wicaksono, Erzsébet Korom: The profile of high school students’ problem-

solving ability in Indonesia (ABSTRACT) %
T3 litihadi Kamilia Amalina, Tibor Vidakovich: A cross-sectional study of middle school %
students’ domain-specific prior knowledge in mathematics (ABSTRACT) g
Fitria Arifiyanti, Soeharto Soeharto: Exploring the relationship of representational
competence forms with views on representational practice in science learning
(ABSTRACT)
Liu Yong: Measurement invariance of the employer-employee-supported Critical
Thinking Disposition Inventory (2ES-CTDI) across gender (ABSTRACT)

Tarsas viselkedés: személyes és kérnyezeti tényezék I. (elnok: Gal Zita)

e Szitds Teoddra: Ovodasok szocialisprobléma-megolddsa a pedagégusok és sziilék
véleményei alapjan (OSSZEFOGLALO)

Balogh-Pécsi Anett: Az asszertiv kommunikacid és a szocidlisprobléma-megoldas g

T4 kapcsolata és dramaalapu fejlesztési lehetSségei serdiilskorban (OSSZEFOGLALO) E
Csatdé Anita: Popularis, gyermek- és ifjusagi irodalom és az érzelmi intelligencia o
fejlesztésének lehetSségei (0SSZEFOGLALO) =
Mikd Alexandra, Kovacs Katalin, Karsai Istvan: Gimnasztika gyakorlatsorok valtoza-
tossaganak mérésére szolgald értékel6rendszer bemutatasa (pilot study)
(OSSZEFOGLALO)

15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break
16.00-17.30 Thematic session (T-5), Tematikus szekcié (T-6)

Teachers and teaching (chair: Csaba Csikos)

e Achmad Hidayatullah, Csaba Csikos: Exploring the association between satisfaction,
socio-demographic characteristics of learners and self-efficacy beliefs: The
mediating role of online self-regulated learning (ABSTRACT)

Katalin Hubai: Key elements of the assessment documents written by EFL mentor

teachers at the end of the 15-hour teaching practice: Document analysis g
T-5 (ABSTRACT) 9

Sabah Al-Akbari: Developing the language assessment literacy of teachers: needs, ‘g

effective factors, and constraints (ABSTRACT)

Wai Mar Phyo, Marianne Nikolov, Agnes Hédi: Doctoral students’ self-assessed

abilities to write publishable papers in English (ABSTRACT)

Attila Rausch: Digital technology in kindergarten: Results of a nationwide study

among kindergarten teachers (ABSTRACT)

Nyelv, sz6veg, olvasas (elndk: Molnar Edit Katalin)

o Barthel Betty, D. Molnar Eva: Az egyensulyozé képesség és a beszédészlelés néhany
aspektusa kozotti dsszefiiggések (OSSZEFOGLALO)

Demeter Gaborné: Az olvasdsi készséget megalapozd nyelvi és kognitiv funkciok
mérése a pedagdgiai szakszolgélati vizsgalatok keretében (OSSZEFOGLALO) £
T-6 Haga Orsolya, Gal Franciska, Pintér Henriett: Sziil6ket §§zt6n26 ténye;c’ik vizsgalata: EB:
egy otthoni anyanyelvi foglalkozas validitdsvizsgalata (OSSZEFOGLALO) 9;
—

Magyar Andrea, Habdk Anita, Molndr Gyéngyvér: Az altalanos iskolai tankdonyvek-
ben el6forduld szavak korpuszara épité szokincsméré teszt kidolgozasa és pilot
vizsgélata (OSSZEFOGLALO)

Surdnyi Sara, Pintér Henriett: Hallas utani szovegértés teszt adaptalasa nem beszélé
vagy alig beszél6 gyermekek korében (OSSZEFOGLALO)

10




PEK 2023 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2023 — DETAILED PROGRAM

17.30-17.45 Sziinet / Break

17.45-19.15 Szimpozium (SZ-1), Tematikus szekcid (T-7)

SZ-1

A tanulmanyi kudarcok pszicholdgiai hatterének prevenciéfékuszu vizsgalata
(elndk: Szabé Eva, opponens: Piké Bettina)

G4l Zita, Toth Edit, Jdmbori Szilvia: Az iskolai kudarc kutatdsa — modellek, megkozeli-
tések és moédszertan (OSSZEFOGLALO)

Szabd Eva, Jagodics Balazs: Az iskoldhoz valé viszony kapcsolata egyes kognitiv
képességekkel (OSSZEFOGLALO)

Jambori Szilvia, Jagodics Balazs, Gal Zita: Tanulmanyi énhatékonysag, mindset és
tanulmanyi felelGsség mint az iskolai kudarcok csékkentésének fontos prediktorai
(OSSZEFOGLALO)

To6th Edit, Szabo Eva: Tanitok vélekedései az iskolai kudarc okairdl (OSSZEFOGLALO)

Diszterem

T-7

Digitalis kdrnyezet és eszk6z6k (elnok: Kinyd Laszld)

Aknai Déra Orsolya: Jé dolognak tartanam, ha volna az évodaban. — az oktatdsi
robotika évodai bevezetése sziilSi szemmel (OSSZEFOGLALO)

Biré lldiké: A vizualis kommunikacié alkotdi részképességei online mérése és
fejlesztése 5-8. évfolyamon (OSSZEFOGLALO)

Fehér Péter: Hogyan véltozott a netgenerdcié? Egy nagymintds kutatas (netgene-
racié 2022a) egyes eredményeinek bemutatasa (OSSZEFOGLALO)

Papp Gréta, Sapiné Bényei Rita, Csernoch Maria: Digitalizacio, tantargyi koncent-
racié magyar nyelvtan feladatok megoldasaban (OSSZEFOGLALO)

Pdasztor-Kovacs Anita, Pasztor Attila: A kollaborativ képességek alakuldsa a covid

el6tt és utdn: egy keresztmetszeti vizsgalat eredményei 14 éves tanuldk korében
(OSSZEFOGLALO)

110. terem

11




PEK 2023 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2023 — DETAILED PROGRAM

2023. aprilis 21. (péntek) / Friday, 21 April 2023

09.00-10.30 Thematic session (T-8), Tematikus szekcio (T-9)

Health and inclusive education (chair: Bettina Piko)
e Bayarjargal Uuganbayar, Bettina Pikd: Challenges of health education for Mongolian
and Hungarian adolescents: Exploring sexual and reproductive attitudes
(ABSTRACT)
o Hedvig Kiss, Boglarka Orkényi: Online health literacy and its associations with g
T-8 anxiety, sociodemographics and dental status: A cross-sectional study of Hungarian %
adults (ABSTRACT) 2
e Soeharto Soeharto: Investigating pre-service teachers’ attitudes towards inclusive
education in Indonesia (ABSTRACT)
e Gabriella Simonyi: Examining the relationship between school readiness and
academic success in primary school in a small settlement in Vojvodina (ABSTRACT)
FelsGoktatas, felnGttképzés, pedagdguskutatas I. (elnok: Fejes Jozsef Baldzs)
e Csanyi Rébert, Lérincz Mdnika, Molnar Gyoéngyvér: A lemorzsolddas csdkkenté-
sének kulcsa a korai b(_e_avatkozés: egy feln6ttképzési IT MOOC résztvevdinek g
79 tanulasiprofil-elemzése (OSSZEFOGLALO) E
e Haldsz Csenge, Fejes Jozsef Balazs: Cigany-roma kisebbségekre vonatkozo tévhitek o
vizsgélata pedagogusjeldltek korében (OSSZEFOGLALO) =
e Banné Mészaros Anikd: A 6. pedagdéguskompetencia — egy kutatas tikrében
(OSSZEFOGLALO)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Invited symposium (IS-1), Tematikus szekcid (T-10)
Problem-based language teaching in the 21st century
(chair: Kata Csizér Wein, discussant: Bené Csapd)
e Nora Németh, Eva lllés: Theoretical foundation of a problem-oriented language g
1S-1 teaching (ABSTRACT) %
o Miklés Attila Wind, Agnes Albert: Employing focus groups to investigate problem- “é’
based language teaching: A pilot study (ABSTRACT)
e Laszlé Katona: The role of applied theatre in language learning (ABSTRACT)
Intézményi és orszagos mérések I. (elnok: Nahalka Istvan)
¢ Nahalka Istvan: Tesztpontszamokon alapuld pedagdgiai hozzdadott érték szamitdsa
és az alkalmazasaval kapcsolatos problémak kikiiszobélése (OSSZEFOGLALO)
e Takdcsné Karasz Judit: Adaptiv teszt képességbecslési és feladatkivalasztasi mad- 5
T-10 szereinek 6sszehasonlitasa szimulaciés modszerrel az Orszagos kompetenciamérés 40-’:
adatain (OSSZEFOGLALO) 3
o Szé&Il Krisztian, T. Kardsz Judit: Oktatasi eredményesség és méltanyossag a vilag- -
jrvany el6tt és utdn (OSSZEFOGLALO)
e Nagy Péter Tibor: Az értékelSk értékelése és a hatranyos helyzet (OSSZEFOGLALO)
12.15-13.00 Ebédsziinet / Lunch break
13.00-14.15 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Stefanik Krisztina: Eletkorokon ativel6 edukaciés spektrum autizmusban g
P-2 (OSSZEFOGLALO) 8
Elnok: Csapd Bend g

12




PEK 2023 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2023 — DETAILED PROGRAM

14.15-14.30 Kdvésziinet / Coffee break

14.30-16.00 Meghivott szimpdzium (MSZ-1), Thematic session (T-11)

A nemzetkozi kontextustdl az autizmussal él6 gyermekek és felnSttek tamogata-

sanak hazai gyakorlataig (elnok: Szekeres Agota, opponens: Kasik Laszlé)

e Németh Vivien, Stefanik Krisztina: Van valasztasunk? Az autizmusellatashoz vald
hozzaférés sziil6i szemmel — szisztematikus szakirodalmi attekintés

S
.. z (U]
MSZ-1 (OSSZEFOGLALO) , , g
e Volgyesi-Molnar Marta, Havasi Agnes, Németh Vivien, Szekeres Agota, Stefanik o
Krisztina: Autizmussal él6 személyek szlleinek életminGsége: hazai helyzetértel- e
mezés transzkulturalis perspektivaban (OSSZEFOGLALO)
e Havasi Agnes, Bertok Csilla, Némethy Fruzsina, Volgyesi-Molnar Marta, Stefanik
Krisztina: A DATA-rendszerrel a sikeres iskolai részvételért (0SSZEFOGLALO)
Non-formal education, life Long Learning (chair: Anikd Kalman)
e Selen Subasi: Measuring engagement among adult learners in non-formal education
(ABSTRACT)
e Selen Subasi: Engagement of Syrian adult refugees in non-formal education in g
T-11 Turkey (ABSTRACT) E
e Win Phyu Thwe, Aniké Kalman: The role of gender and age in lifelong learning 9;
perception and competencies (ABSTRACT) —
e Rizvika Rahmita Salim, Gyongyvér Molnar: The integration of global citizenship
education in classrooms and the assessment of its three domains: A state-of-the-art
review (ABSTRACT)
16.00-16.15 Sziinet / Break
16.15-17.45 Thematic session (T-12), Tematikus szekcid (T-13)
FelsGoktatas, felnGttképzés, pedagdguskutatas Il.
(elnok: Korom Erzsébet)
e Folmeg Marta, Toth Katalin, Fekete Imre: Arcok a tdmegben — komplex értékelési
rendszer, j6 gyakorlatok bemutatésa (OSSZEFOGLALO)
e Toéth Katalin, Folmeg Marta: Két legyet egy csapasra — tanulassegités és kurzusfej-
lesztés félévkozi hallgatdi visszajelzések segitségével (OSSZEFOGLALO) =
T-12 e Kocsis Adam, Molnar Gyéngyvér: A talnulési stratég[ék egyetemi sikerességet meg- ;L,:
hatarozo szerepe a felsGoktatasban (OSSZEFOGLALO) o
e Németh-Czirok Ildikd: A zenepedagdgusok pedagdgiai gyakorlata és a klasszikus e
zenei palyara készll6é novendékek flow élménye kozotti kapcsolat empirikus vizsga-
lata (OSSZEFOGLALO)
e Nagy Marié Tibor, Varga Laura Dominika, Gy6ry Daniel, Szegvari Vivien, Grosz
Laszlé: Betekintés a pedagdgiai kutatasokba a tandrakutatas modszerével: a tantar-
gyi attit(idok és tantargyakkal kapcsolatos elGitéletek vizsgalata (OSSZEFOGLALO)
Intézményi és orszagos mérések Il. (elnok: Vigh Tibor)
o Toéth Judit: A kozépszintl torténelem irasbeli érettségi egyszerl, rovid vdlaszt
igénylS vizsgarész feladattipusainak mintazatai (OSSZEFOGLALO)
e Papp Bedta: Magyar—olasz két tanitasi nyelv( oktatas: emelt szintl olasz érettségi E’
T-13 eredmények a 2011-2012-es és a 2020-2021-es tanévek kozott (0SSZEFOGLALO) *“—"_
e David Gergely Andras: A vizsgazas harom formdtuma és hatdsuk a vizsgdzoi g

performanciara (OSSZEFOGLALO)

e Szabo Tamds Miklds: Intézményi bels6 mérési-értékelési rendszer alkalmazasanak
hatasa a kilénleges banasmaodot igénylé tanuldk fejlédésére (OSSZEFOGLALO)

18.00-20.00 Alléfogadds / Dinner (Féldszint)
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PEK 2023 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2023 — DETAILED PROGRAM

2023. aprilis 22. (szombat) / Saturday, 22 April 2023

09.00-10.30 Szimpdzium (SZ-2), Thematic session (T-14)

Uj kutatasok a zenei nevelés teriiletén: képességek mérése és fejldése
(elndk: Janurik Marta, opponens: Zsolnai Anikd)

e Szabd Norbert, Kovacs T. Katalin, Janurik Marta: Digitalis mddszer az éneklés fejlett- g
s7-2 ségének vizsgélatara (OSSZEFOGLALO) b
2
e Kovacs T. Katalin, Szabd Norbert, Janurik Marta: Az éneklési képesség fejlettségének JDZ
vizsgalata a 6-13 éves tanuldk kdrében (OSSZEFOGLALO)
e Mucsi Gergd, Janurik Mdrta: A ritmikai készségek fejlédésének longitudinadlis vizsga-
lata az altalanos iskola elsd és masodik osztalydban (OSSZEFOGLALO)
Stress and anxiety in education (chair: Anita Pasztor-Kovacs)
o Kristéf Lakatos: The effect size of playing Google Dinosaur on test anxiety: €
A repeated measure study (ABSTRACT) g
T-14 e Kristéf Lakatos: The effect size of playing with Google Dinosaur on test anxiety: An g
independent measure study (ABSTRACT) g
e Wai Mar Phyo, Marianne Nikolov, Agnes Hédi: Relationship between doctoral
students’ self-assessed research knowledge and coping with stress (ABSTRACT)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Szimpdzium (SZ-3), Tematikus szekcié (T-15)
Uj kutatasok a zenei nevelés teriiletén: a motivacio szerepe
(elnok: Jozsa Krisztian, opponens: Gal Zita)
e Tormané Kiss Bernadett, J6zsa Krisztian: Jatékositas az ének-zene éran g
$2-3 (OSSZEFOGLALO) %
e Foldi Fanni, Szabd Norbert, Jézsa Krisztian: A kilonbozé zenei mifajok népszer(- g
sége a tanuldk kérében (OSSZEFOGLALO)
e Szabd Norbert, Foldi Fanni, Jézsa Krisztidan: A hangszertanuldst befolyasolo csaladi
tényezSk (OSSZEFOGLALO)
Tarsas viselkedés: személyes és kornyezeti tényezok Il.
(elnok: Zsolnai Anikd)
e Dudok Réka, Pikd Bettina: Az iskolai kbt6dés szerepe és jelent&sége a serdilék c
mentalis egészségének alakuldsdban (OSSZEFOGLALO) o
(O]
T-15 o Leist Balogh Brigitta, Jambori Szilvia: A karakterer&sségek iskolai alkalmazasanak g
jelent8sége a pozitiv serdiilSkori fejlédésben (OSSZEFOGLALO) =
e Munkéacsy Balazs: Az iskolaérettség hosszu tavu hatasai (OSSZEFOGLALO)
e F.Takacs Istvan: Az impulziv viselkedést meghatarozo személyiségtényez6k mérése
(OSSZEFOGLALO)
12.15-12.30 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)
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2023. aprilis 20. (csiitortok) / Thursday, 20 April 2023

Language education (chair: Anita Habdk)

MOROCCAN EFL UNIVERSITY STUDENTS’ PERCEPTIONS AND REPORTED
PRACTICES OF PRODUCT- AND PROCESS-BASED WRITTEN FEEDBACK

Abderrahim Mamad#*, Tibor Vigh**

*University of Szeged, Doctoral School of Education
**University of Szeged, Institute of Education

Keywords: written feedback; perceptions; reported practices

Currently, written feedback (WF) is divided into product- and process-based
perspectives. According to Bowen et al. (2022), product-based WF is provided on
completed drafts, whereas process-based WF refers to specific activities (e.g., goal setting,
planning, revising) occurring in pre-, while-, and post-writing. Because students’
perceptions have often been regarded as a key element indicating the success of writing
development, many studies (Liu & Wu, 2019; Mahmood, 2021; Yenus, 2020; Zhu &
Carless, 2018) explored them in relation to the preferences and the usefulness of WF in
improving EFL, ESL, and academic writing. These studies revealed that perceptions are
often associated with and are in mis/alignment with practices. However, they lacked the
investigation of WF from both perspectives due to their focus on product-oriented written
corrective feedback (WCF). Therefore, this study aimed to explore Moroccan EFL
students’ perceptions of product- and process-based WF in terms of their preferences and
reported practices of instructors’ WF. The research questions were: (1) What are
students’ perceptions of product- and process-oriented WF? (2) How frequently were
instructors’” WF practices reported by students? (3) Are there any similarities between
students’ perceptions and their perceived practices? A questionnaire was designed and
used to collect data from 468 Moroccan EFL university students. Since it aimed to
compare perceptions and practices, items covered the same nine subscales within the two
WF perspectives. The questionnaire was validated using four principal component
analyses. In each case, the data and sampling were suitable for factor analysis (.78 < KMO
< .93). Reliability values (.71 < Cronbach’s alpha < .95) were acceptable. (1) Students
perceived the four process-oriented WF subscales (Content-based WF related to
macroaspects of writing, Effective WF modes in the writing process, Content-based WF
related to the standards of textuality, and Developing evaluative judgement) to be more
important than the remaining five subscales. This indicated that students found process-
oriented WF more valuable than product-oriented WF. (2) Regarding practices, students
reported that the three subscales of product-based WF (WF modes on the written text,
WCF, and Judgmental WF on the written text) were used more frequently by their
instructors than the six process-based WF practice subscales. (3) Based on comparison,
students’ perceptions matched their reports regarding their instructors’ practices
described in the WCF subscale. However, there was no match in the other subscales
because students considered the techniques covered in them to be effective, but they
reported that their instructors utilized these less frequently. This mismatch has to be
addressed theoretically and pedagogically by improving teachers’ knowledge of WF
perspectives and encouraging effective practices for enhancing students’ writing based
on frequent use of process-based WF modes.

While working on this paper, the first author was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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VALIDATING AN ADAPTED B1-LEVEL ANALYTIC RATING RUBRIC FOR
EVALUATING INDONESIAN STUDENTS’ EFL WRITING PERFORMANCE

Listiani Listiani*, Marianne Nikolov**, Agnes Hodi***

*University of Szeged, Doctoral School of Education
**University of Pécs, Institute of English Studies
***University of Szeged, Institute of Applied Pedagogy

Keywords: interrater reliability; adapted analytic rating scale; EFL writing

This paper presents how a newly developed rating scale worked in a study assessing
Indonesian students’ writing performance in English as a foreign language. We examined
the interrater reliability of an adapted B1l-level analytic writing rubric we use for
assessing twenty-three students’ written texts in a larger study. The project investigates
the impact of teacher audio feedback on undergraduate freshmen writing performance in
an EFL writing course in Indonesia in the academic year 2022/2023. The rating scale
employed was adapted from Euroexam International (2019) and a study by Thi and
Nikolov (2022). We adjusted the semantic descriptors of the task achievement (TA)
criterion to align them to the writing task. The rest of the criteria (coherence and
cohesion/CC, grammatical range and accuracy/GRA, and lexical range and accuracy/LRA)
remained unchanged. Each criterion had scores on four point scales (0 to 3). Two experts
who are full professors in TEFL (Teaching English as a Foreign Language) and a
researcher of literacy assessment and development, with over ten years of experience as
lecturers and researchers, were invited to assess ten coded texts with various qualities.
For each criterion, they gave the texts scores between 0 and 3 on a provided scoring form
based on the rating scale. The texts were taken from students’ written works participating
in the larger study. Interrater reliability was measured using the intraclass correlation
coefficient (ICC, Gliner et al.,, 2017, p. 186). The ICC is calculated from the scores given by
the two independent raters. The 95% confidence intervals of the ICC estimates were
calculated using SPSS® statistical package version 25 based on a 2-way mixed effects
model, consistency, and absolute agreement. The results of the ICC calculation indicated
that the ICC mean was acceptable for consistency (r = .99), for absolute agreement
(r =.98), and each criterion withr =.90 in TA, r =.97 in CC, r =.98) in GRA, and r = 1.00 in
LRA (p <.05). The interpretation of ICC values demonstrated excellent reliability. In
conclusion, the B1-level rating scale was reliable and can be used to score the participants’
written texts (pre- and post-tests), measuring the impact of the teacher audio feedback
on Indonesian students’ EFL writing performance. This study suggests that a reliable
rating scale is significant to be employed for rating written works to get consistent and
stable scoring. The validated scale worked well with these two raters on this task.
However, if new raters are involved and a new task is used, data should be collected on
how the reliability might change.
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ENGAGEMENT WITH WRITTEN CORRECTIVE FEEDBACK: WHAT CAN WE
LEARN FROM STUDENT ENGAGEMENT RESEARCH IN L2 WRITING?

Nang Kham Thi
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: student engagement; written feedback; second language writing

Providing feedback on students’ writing is an important aspect of pedagogical practices
that teachers constantly adopt, but how students react to it and benefit from it is
sometimes less clear-cut. Studies in second language writing research demonstrate the
importance of studying student engagement with feedback to understand differential
success in students’ gaining from feedback. Informed by student engagement research in
education, Ellis (2010) proposed a componential framework for investigating corrective
feedback (either oral or written) in which the construct of engagement is interpreted as
the ways that “learners respond to the feedback they receive” (p. 342). Following his
framework, research on student engagement with feedback has reached a consensus that
engagement could be examined from three interrelated perspectives involving
behavioural, emotional/affective, and cognitive perspectives. However, the concept of
student engagement with feedback in second language writing is open to various
interpretations and encompasses numerous measurements. Therefore, it is important to
trace how the construct was operationalised and interpreted in previous studies and how
different dimensions of student engagement were measured. To this end, this paper
reviews definitions and measures of student engagement in written corrective feedback
research and discusses factors impacting students’ engagement with feedback. Findings
showed confusion in what actually constitutes student engagement, methodological
difficulties in probing cognitive processes, and challenges to the validity and
generalizability of case studies. Further limitations relate to difficulties in distinguishing
qualitative differences in the level of engagement with feedback, and more importantly
how deep/surface-level engagement with feedback contributes to students’ writing
developments. Given that student engagement with feedback is mediated by learner
factors, some studies suggested a non-linear and reciprocal relationship between learner
beliefs and their engagement with feedback while others underlined the importance of
understanding student feedback literacy to foster deeper engagement with feedback. This
review concludes with recommendations for further engagement research to address
conceptual and methodological shortcomings and seek to find out inter- and intra-
individual differences in feedback processing.
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Kognitiv teriiletek mérése-értékelése (elnok: Téth Edit)

ALAPKESZSEGEK STRATEGIAI OSSZETEVOINEK MERESE ES ERTEKELESE:
MERGOESZKOZ-RENDSZER EGY ELMELETI FEJLODESMODELL TESZTELESERE

Csikos Csaba

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
Kulcsszavak: metakognicid; szamolasi készség; mérbeszkoz-rendszer

Kozhelyszamba megy, hogy az als6 tagozatos iskolai évek legfontosabb feladata az
alapkészségek megfeleld szintli fejlesztése, kialakitdsa. Az alapkészségekben, kiemelten
az olvasds, a matematika és az irds terlletén a metakognitiv folyamatok a
készségfejlesztés kezdeti szakaszatol jelen vannak. Az el6adasban egy metakognicié alapu
elméleti fejlédési modellhez kapcsol6d6 mérdeszkoz-rendszer elemeit mutatjuk be. Nagy
(1968, 1999) az alapkészségek mérése soran a tempd és a hibatlansadg dimenzidkat
emelte ki. Mérbeszkozeiben legtdbbszor a kell6 idé biztositdsa mellett az adott
kritériumhoz viszonyitott hibatlansag valt a teljesitmény indikatorava. Viladgos
ugyanakkor (1. pl. Torbeyns et al., 2009), hogy azonos teljesitményszint mogott tobbféle,
eltérd stratégia allhat. Az alapkészségek miikodésében részt vevd tudatos, stratégiai
folyamatok megismerése és mérése azért fontos, mert lehetéséget nyujt az egyéni
kiilonbségeket figyelembe vevé metakognitiv tdmogaté eszkozok hasznalatara. A
metakognitiv tamogaté eszkozok (metacognitive scaffolding, 1. Bird, 2021) a specialis
pedagogiai tartalmi tudas rendszerének értékes elemei. A mér6eszkoz-rendszer
metakognitiv tamogatast erdsité funkcidjaval tudjuk aldtdmasztani kutatdsunk
oktataspolitikai és gyakorlati relevancidjat. A Csikos (2022) altal kidolgozott fejl6dési
modellben a szamolasi készség fejlodésének harom fazisarél van sz, és az egyes
fazisokban (szinteken) mas-mas automatizalddott és stratégiai 6sszetevék mérése valik
fontossa. Az els6 fejl6dési szinten az aritmetikai tények (number facts) automatizal6dnak,
és megkezddédik egyes szamolasi stratégiak kialakulasa. A masodik szinten a szamolasi
stratégidk automatizaldédasa mellett a szamolasi készség alkalmazasanak fontos
szinteréhez, a szoveges feladatok megoldasdhoz sziikséges stratégidk fejl6dése valésul
meg. Végiil a feladatmegoldasi stratégidk automatizalédéasa lehetévé teszi a feladat-
megoldasi stratégiak rugalmas, adaptiv felhasznalasat az egyéni sajatossagok, a feladat
miifaja és a feladat kontextusa fliggvényében. Az aritmetikai tények mérése soran a tempo
mérése a legfontosabb. Amennyiben az automatizal6das szintje még nem érkezett el, a
legegyszer(ibb alapmiiveleti feladatok elvégzéséhez is stratégiai folyamatok tarsulnak. A
szamolasi készség mérése sordn a hibatlansag és a kiilonféle szamoldsi stratégidk
megismerése all a kozéppontban, mig a szoveges feladatok megoldasa soran a
feladatmegoldé stratégidk ismerete és azok automatikus avagy adaptiv felhasznalasa a
mérés elsédleges targya. Az el6adasban a harom fejlédési fazisban miikod6 tudas-
elemeket mérd tesztrendszert és annak mintafeladatait mutatjuk be. Hasonld
mérdeszkoz-rendszer fejlesztése lehetséges mas készségrendszerek esetén is, igy példaul
az olvasas tertiletén a szdrutinok, a fluencia és a valaszad6 (constructively responsive)
olvasas mérése jelentheti a harom fejl6dési fazis legf6bb mérendé konstruktumait.

A kutatdst az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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A KOGNITIV TERHELESELMELET ES A MULTIMEDIAS TANULAS KOGNITiV
ELMELETENEK ALKALMAZASA SZAMITOGEP-ALAPU TANULASI
KORNYEZETEKBEN

Urban Csilla

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szamitégép-alapu tanulas; kognitiv terhelés; a multimédias tanulas kognitiv
elmélete

Kornyezetiink Osszetettsége a technolégiai fejlesztéseknek koszonhetéen folyamatosan
nétt és no, ennek kovetkeztében a jelenlegi és jovébeli tanuldsi és munkahelyi
kornyezetek kovetelményeinek valé megfelelés érdekében a tantervek, a tanulasi
kornyezetek és feladatok dsszetettsége is fokozodott (Field, 2006; van Merrienboer &
Sluijsmans, 2009). Szem el6tt tartva az ember limitdlt képességekkel biré kognitiv
feldolgozo rendszerét, az egyre 0sszetettebb és gyorsan valtozd tanulasi igényeknek vald
megfelelésben segitségiinkre lehetnek az oktatasban alkalmazott, relevans kutatdson
alapul6 elmélet altal vezérelt szamitégép-alaptl tanuldsi kornyezetek (Mayer, 2002;
Schwonke, 2015). A technolégiai eszkozok megfeleld felhasznalasaval és az elmult
évtizedekben a kognitiv pszichologia teriiletének kutatasai alapjan meghatarozott
kognitiv terheléselmélet (Paas, 1999; Paas & Sweller, 2014) és a multimédias tanulas
kognitiv elméletének (Mayer, 2009; 2014) alkalmazasaval olyan tanulasi kornyezetek
megalkotasara nyilik lehet6ség, amelyek jelentds hatassal lehetnek a kognitiv feldolgozasi
folyamatokra, ennek kdvetkeztében a tanulas hatékonysagara (Huang, 2011). Az el6adas
keretein beliil a kognitiv terheléselmélet és a multimédias tanulds kognitiv elméletén
alapulé empirikus kutatdsok eredményeit tekintjiik at, melyek alapjan gyakorlati
kovetkeztetéseket fogalmazunk meg arra vonatkozodan, hogy milyen médon lehet a
tanulaselméletek alkalmazasaval segiteni a tanuldst szamitégép-alapi tanulasi
kornyezetekben. Az EBSCO és Scopus adatbazisokban a ,Computer-based”, ,Cognitive
Theory of Multimedia Learning” és ,Cognitive Load Theory” keres6szavak segitségével
kapott empirikus tanulmanyok eredményeit 0sszegezzik, melyek 2011 és 2021 kozott
jelentek meg. Osszességében megallapithatd, hogy a multimédids tanulds kognitiv
elmélete és a kognitiv terheléselmélet alapjan a megfeleléen integralt informaciékat
tartalmazé szamitégép-alapu tanuldsi kornyezetek megkonnyitik az informacio-
feldolgozast. Az elméletek alapjan szabalyozott szoveges és képi informacié egyiittes,
ellendrzott atadasa hozzajarul a feldolgozasi rendszer esetleges tulterhelésének
elkeriiléséhez és fokozott tanulasi teljesitményhez vezet (Chang et al. 2018; Luzén &
Leton, 2015).

A kutatds az MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Kutatdcsoport keretében valdsult meg.
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GONDOLKODASI KEPESSEGEK ONLINE MERESE CSANGOFOLDI ES
SZEKELYFOLDI KISISKOLASOK KOREBEN

Majzik Tamas

Moldvai Csdngémagyarok Szévetsége
Kulcsszavak: induktiv gondolkodas; munkamema@ria; 6sszehasonlit6 vizsgalat

Az induktiv gondolkodas meghatarozoé szerepet jatszik az intellektudlis teljesitmények-
ben. Kiemelked6 fontossagu a tanulasban, az 0j tudas megszerzésében és a megszerzett
tudas alkalmazadsdban. Magaban foglalja az egyedi esetekrél az altalanosra vald
kovetkeztetés folyamatat, szabalyok felismerését, illetve modellek alkotasat. Az
intelligenciatesztek is gyakran tartalmaznak induktiv feladatokat. A munkamemoria
szintén szoros kapcsolatban all az iskolai teljesitménnyel. Ennek a képességnek a
kapacitasa kozvetlen hatast gyakorolhat a munkavégzés hatékonysagara és a tanulmanyi
teljesitményre. A kutatds célja csangofoldi és székelyfoldi didkok gondolkodasi
képességeket mérd online teszten elért teljesitményének vizsgalata és dsszehasonlitasa
volt. A mérés egyéni mintaszervezés altal, csangofoldi (N1 = 363) és székelyfoldi (N2 =93)
tanulécsoportok és osztalyok részvételével valdsult meg 2021 novemberében. Bar egyik
minta sem tekinthet6 reprezentativnak, igy az eredményekbdl nem lehet altalanosithaté
kovetkeztetéseket levonni, a felvett adatok alkalmasak a kutatasi kérdések megvalaszola-
sara. Az induktiv gondolkodasi teszt (Cronbach-a = 0,88) 33 itembdl allt, harom
itemcsoportra osztva: figuralis sorozatok, figuralis anal6gidk és szamanalogiak. A teszt
egér- és tablethasznalat (Cronbach-a = 0,76) és munkamemoria (Cronbach-a = 0,78)
részteszteket is tartalmazott. Az adatfelvétel az eDia online platform felhasznalasaval
tortént tablagépeken. Az induktiv gondolkodas esetében nem volt szignifikans kiilonbség
a két minta kozott (M1=53,11%, M= 58,30%, tuse=-2,110, p = 0,35), de a szamanalogiak
esetében szignifikans a kiillonbség (M1 = 20,40%, M, = 54,38%, ts7y=-11,765, p < 0,001].
A munkamemoria és az egér- és tablethasznalat résztesztek esetében szintén szignifikans
kiilénbségeket talaltunk (M= 63,16%, M2=72,10%, tus1y=-3,336,p < 0,05; M1=93,97%,
M;=85,44%, tusy= 6,370, p < 0,001). Mivel e felmérés mintai nem voltak reprezentativak,
a megfigyelt kiilonbség megerdsitése és okainak felderitése tovabbi vizsgalatokat igényel.
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A TERMESZETTUDOMANYOS KUTATAS KESZSEGEINEK VIZSGALATA
KISISKOLASKORBAN: A SCIENCE-K INVENTORY MERGESZKOZ
KIPROBALASANAK TAPASZTALATAI A 4. EVFOLYAMON

Nagy Mario Tibor*, Korom Erzsébet**

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: természettudomanyos gondolkodds; szamit6gép-alapi mérdeszkoz;
kisiskolaskor

A természettudomanyos nevelés korai megkezdésére és a természettudomanyos
gondolkodas altalanos iskolai fejlesztésére tobb kiilféldi példa talalhato (pl. az Amerikai
Egyesiilt Allamok oktatési sztenderjei, NRC, 2013; a nagy-britanniai nemzeti tanterv, DfE,
2013). Egyre tobb bizonyiték gy(lt 6ssze, hogy az 4altalanos iskolas tanulék a
természettudomanyos gondolkodasi képességek széles korével rendelkeznek: meg
tudjak kiilonboztetni a hipotéziseket és a bizonyitékokat (Sodian et al., 1991); kovetkezte-
téseket tudnak levonni grafikonon bemutatott adatokbol (Koerber & Sodian, 2009);
rendelkeznek a tudomany természetének kezdetleges megértésével (Koerber et al,
2015). Az alapszinti természettudomanyos gondolkodas 6sszetevdit olyan feladatokkal
lehet j6l vizsgalni, amelyek kevés valtozét hasznalnak és kognitivan kevésbé
megterhel6ek (Schulz & Gopnik, 2004). A zart végili kérdéseket tartalmazé papir-ceruza
tesztek egyre nagyobb szamban az online térbe helyezédtek at, és a klasszikus
adatgytijtéshez hasonld érvényességgel mérnek (Strand-Cary & Klahr, 2008), ezért
lehetévé teszik a természettudomanyos gondolkodds nagymintas méréseit. Kutatasunk
célja egy olyan mérdeszkoz adaptalasa, amely alkalmas 1-4. évfolyamos tanulék tudo-
manyos kutatassal kapcsolatos tudasanak és kutatasi készségeinek megbizhaté mérésére.
A pilot vizsgalatunkba 4. évfolyamos tanuldkat (110 f6, 54,5% fit) vontunk be két
partneriskolabdl. Az adatfelvétel az eDia-rendszerben zajlott a magyar nyelvre és
szamitégépre adaptalt Science-K Inventory (SKI) kérd6ivvel (Koerber & Osterhaus,
2019). A 30 itemes, kérdésenként harom fejlettségi szintii (naiv—atmeneti-fejlett) valasz-
alternativat alkalmaz6 mérdeszkéz harom dimenzié mentén méri a természettudoma-
nyos gondolkodast. Az adatelemzés soran az item-teszt korrelaciok alapjan 6t itemet el-
hagytunk, igy a mérdeszkoz 25 itemes: kutatas (9 item); adatértelmezés (7 item); a tudo-
many természetének megértése (9 item); reliabilitasa elfogadhaté (Cronbach-a = 0,68). A
tanuldk a teljes teszten 69,4%-0s (M = 17,35, SD = 3,54) atlageredményt értek el, ami
gyengébb, mint a mérbeszkoz kidolgozoinak németorszagi vizsgalataban (75,9%). Az
alskalak 6sszehasonlitdsdban a kutatas alskalan 74,1% (M = 6,67, SD = 1,75), az adatértel-
mezés alskalan 58% (M =4,06, SD = 1,49), mig a tudomdany természetének megértése
alskalan 73,4% (M = 6,61, SD = 1,67) az atlagos teszteredmény. A nemek 6sszehasonlita-
saban a kutatds alskala esetében a fiuk szignifikdnsan jobb eredményt értek el
(trosy=- 2,15, p = 0,034). A tanuldk eredményei szignifikdnsan korrelalnak a magyar, a
matematika és a kornyezetismeret osztalyzatokkal. A kutatas folytatdsdban nagyobb
mintan végzett vizsgalat segiti a mérGeszkoz validalasat, hogy lehet6vé valjon
kisiskolaskorban a természettudomanyos gondolkodas szamitégép-alapu vizsgalata a
kutatasban és az oktatasban egyarant.

A kutatds a Kulturdlis és Innovdciés Minisztérium UNKP-22-3-SZTE-61 kédszdmu Uj Nemzeti
Kivdlésdg Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcidés Alapbdl finanszirozott
szakmai tdmogatdsdval késziilt. A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-
fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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Plenaris el6adas/ Keynote lecture (Chair: Gyongyvér Molnar)

GOT FEEDBACK FOR DEEPER LEARNING? THE PROMISE OF LINKING
SUMMATIVE AND FORMATIVE ASSESSMENT TO IMPROVE STUDENT AND
TEACHER OUTCOMES

Brent Duckor

San José State University, Department of Teacher Education

Research on teachers and teaching has shown that formative assessment, also known as
assessment for learning (Stiggins, 2002), can improve student learning more than most
instructional interventions and practices (Hattie, 2012). Empirical evidence
demonstrates that well-implemented formative assessment practices that focus on use of
non-graded feedback shift students’ learning trajectories (Hattie & Timperley, 2007;
Hattie & Clarke, 2019). Yet summative assessment, or assessment of learning, dominates
the educational landscape in the classroom and school system. Points, scores, and grades
are used to evaluate the quality and nature of student learning. Despite the research that
shows that the use of feedback makes a difference in student outcomes (Duckor &
Holmberg, 2022; Sadler, 1989; Wiliam, 2007; Wiliam & Thompson, 2008), some still insist
on the formative effects of summative grading techniques (Guskey & Brookhart, 2019). A
more promising approach to anchoring feedback to the summative and formative
purposes of assessment is found in the learning progressions and progress variables
literature. At the student level, researchers have mapped learning progressions in
different content, mostly in STEM subjects (Alonzo & Gotwals, 2012; Claesgens et al.,
2009; Daro et al,, 2011; Duncan & Hmelo-Silver, 2009; Heritage, 2008; Pellegrino, 2017;
Wilson & Lehrer, 2021). At the teacher level, researchers have begun modeling learning
progressions related to high leverage instructional and assessment practices (Duckor &
Holmberg, 2019; Wylie & Lyon, 2016). The learning progressions and progress variable
frameworks, when accompanied by evidence centered design principles (NRC, 2001;
Wilson, 2005, 2009), offer the possibility of linking summative and formative assessment.
Examples of well-articulated “on-ramps” “way points” and “levels” of the progress
variable - when anchored in purposeful uses of feedback tools, artifacts, and processes -
will be shown to be as important as the destination for measuring learning outcomes.
Moreover, for feedback to make a tangible difference in students’ and teachers’ learning
trajectories there must be a systematic framework for continuous improvement (Duckor
& Holmberg, 2023) that accompanies these variables. In this talk, we will explore the
extent to which progress variables can link the aims of formative and summative
assessment, while keep our focus on the power of feedback to transform teaching and
learning.
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Assessment in cognitive domains (chair: Attila Pasztor)

DIGITAL GAME-BASED DEVELOPMENT OF INDICTIVE REASONING AMONG
FIFTH GRADERS

Attila Pasztor*, Andrea Magyar**, Anita Pasztor-Kovacs***,
Attila Rausch****, Gyongyvér Molnar*

*University of Szeged, Institute of Education; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

**MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group

***University of Szeged, Institute of Education

****¥E6tvds Lordnd University, Institute of Education

Keywords: inductive reasoning; game-based learning

Inductive reasoning plays a fundamental role in organizing and applying knowledge and
strongly relates to general intelligence. Klauer (1990) described inductive reasoning as
detecting similarities and dissimilarities between attributes and relations. Based on his
definition six inductive reasoning processes could be defined: Generalization,
Discrimination, Cross classification, Recognizing and Differentiating relationships and
System construction. Numerous intervention programs were developed and carried out
providing empirical evidence for the effectiveness of the approach (Klauer & Phye, 2008).
However, the effectiveness was usually measured by different intelligence tests, thus
there is a lack of knowledge about the modifiability of inductive reasoning processes
(Molnar, 2011; Pasztor, 2016). The aim of our study was to develop a digital game-based
intervention program based on Klauer’'s model and to examine the program’s
effectiveness on the different processes. Altogether 141 grade five students participated
in the study from three schools (Mg = 11.2 years, SD = .43 years; males: 43.4%). The
experimental group consisted of 67 learners and 55 students were in the control group.
A newly developed online figurative test was applied to assess students’ inductive
reasoning (Cronbach’s alpha = .90) before and after the training. The instrument
comprised 54 items measuring all six processes of inductive reasoning. The intervention
program was also based on Klauer’s model. It lasted for five weeks and consisted of 120
tasks embedded in mathematical content (20 tasks for each inductive reasoning process).
Each task provided instructional feedback for incorrect solutions. The aim of the game
was to collect as many bottles of Water of Life as possible to save the Tree of Life. Both
the tests and the intervention program were administered via the eDia system (Molnar &
Csapd, 2019) in the schools’ computer labs. There was no significant difference between
the experimental and control groups’ inductive reasoning skills before the training
(t=-.230, p =.82). On the post-test, both groups’ scores increased significantly (t=-9.057,
p < .01; t = -3.336, p<.01), but the experimental group performed significantly higher
(t=2.173,p =.03). The overall effect size of the program was Cohen’s d =.38. All inductive
reasoning processes developed significantly except Cross-classification. The largest
developmental effects occurred in Recognizing and Differentiating relationships (around
half standard deviation) followed by Generalization and Discrimination (one-third
standard deviation) and the lowest effect size was found for System construction (d =.20).
Possible reasons for the differences could be the complexity of the processes (cognitive
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demand) and the content of the tasks. However, further research is needed to understand
the detailed nature of the modifiability of the processes.

This study was funded by the Scientific Foundations of Education Research Program of the

Hungarian Academy of Sciences (grant KOZOKT2021-16) and has been conducted with support
from the National Research, Development and Innovation Fund of Hungary (OTKA K135727).
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THE PROFILE OF HIGH SCHOOL STUDENTS’ PROBLEM-SOLVING ABILITY IN
INDONESIA

Azizul Wicaksono#*, Erzsébet Korom**

*University of Szeged, Doctoral School of Education
**University of Szeged, Institute of Education

Keywords: assessment; high school; problem solving

Problem-solving skills have been assessed in many countries since PISA launched the
assessment of cognitive and cooperative problem-solving (OECD, 2014, 2017, 2019). In
some countries, such as Indonesia, which have not participated in the global problem-
solving assessments, students’ proficiency level in problem solving are unknown. This
study examined high school students’ problem-solving abilities in Indonesia, involving
1,243 10t grade students (male: 36.8%, female: 63.2%) with the average age of 16.78
years (SD = 0.98), who participated voluntarily. The problem-solving assessment was
done with the MicroDYN test for domain-general problem solving assessment and with
the science problem solving (SPS) test for domain-specific problem solving assessment.
The MicroDYN test is composed of two main phases, knowledge acquisition and
knowledge application, which are applied in ten items each (Greiff, 2012; Schweizer et al.,
2013). The science problem-solving test consists of two main categories, identifying
problems with five items and generating solutions with six items. The scoring is
dichotomous, where the correct answer is assigned 1 point and the incorrect answer 0
point. Data analysis was performed with SPSS and Winstep software.The results showed
that both the MicroDYN test (ra = 0.85, rw = 0.86) and the science problem-solving test
(ra=0.73, rw = 0.73) have good reliability values. We conducted confirmatory factor
analysis (CFA) to assess the test’s construct validity with 2-factor resulting in acceptable
results for the MicroDYN (CMIN/df=1.98, CFI=.99, TLI=.99, RMSEA =.03, and
SRMR =.08) and the SPS test (CMIN/df=1.99, CFI=.98, TLI=.98, RMSEA =.03, and
SRMR =.04). A further Rasch analysis was performed for individual items resulting in
good infit MNSQ values ranging from 0.67 to 1.36 for the MicroDYN and from .81 to 1.24
for the SPS test. The students’ ability in each measurement’s category and its distribution
was evaluated based on the person logit value generated from the Rasch measurement
(Boone et al,, 2014). In domain-general problem solving, the students’ mean logit value
was -3.93 (SD = 1.80). A comparison of genders showed that boys performed better than
girls on the domain-general problem-solving test (t=5.18, p<.001). On the science
problem-solving test, the average level students reached was -0.88 (SD =1.43). In
contrast to domain-general problem-solving, there was no difference between boys’ and
girls’ abilities (t=-1.39, p=.166). This result reveals that students perform better in
domain-specific problem-solving, depending on knowledge and context, than in the
domain-general. Meanwhile, boys performed better than girls in the domain-general
problem solving task. This result supports the PISA results of boys generally
outperforming girls in creative problem-solving (OECD, 2014).
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A CROSS-SECTIONAL STUDY OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ DOMAIN-
SPECIFIC PRIOR KNOWLEDGE IN MATHEMATICS

Ijtihadi Kamilia Amalina*, Tibor Vidakovich**

*University of Szeged, Doctoral School of Education,
**University of Szeged, Institute of Education

Keywords: domain-specific prior knowledge; mathematics; middle school students

Solving a mathematical problem requires a complex set of cognitive, behavioral, and
attitude components that depend on the deep structures of prior knowledge and
experiences. Prior knowledge, including procedural and conceptual, is a crucial factor
influencing students’ performance in mathematics. Several researchers investigated
students’ mathematics domain-specific prior knowledge (DSPK) across grades with the
results that higher grades outperformed lower grades, but the difference was barely
noticeable (Ameer & Singh, 2013; Yagoubi et al., 2005). However, they only focused on a
single topic and knowledge rather than comparing several mathematics topics across
grades. This study aims to assess students’ mathematics DSPK across grades in four
mathematics topics (i.e, number, ratio and proportion, geometry, and statistics),
targeting both procedural and conceptual knowledge. The study applied an online 30 item
multiple-choice test that has good validity and reliability (.90 < mean-square value < 1.16;
EAP/PV reliability =.706). The instrument was administered to 1067 students in grades
7 to 9 in East Java, Indonesia. They were selected from A-accreditation schools with
random classes. The students’ scores were converted into a logit scale (i.e., weighted
likelihood estimate or WLE) using the Conquest application. The description of students’
scores across grades and their differences through one-way analysis of variance (ANOVA)
are reported and presented by using a pirate graph using R studio with yarrr package.
The results revealed that students in grade 9 outperformed the others in mathematics
DSPK (F(1,066) = 18.936, p < .001). This result confirmed the results of previous studies
(Ameer & Singh, 2013; Rittle-Johnson & Alibali, 1999; Yagoubi et al., 2005). Students in
grade 9 outperformed the others in all topics, regarding both procedural and conceptual
knowledge. However, students’ mean scores in conceptual knowledge are higher than in
procedural knowledge, with the application of knowledge as the most difficult skill.
Although students in grade 9 had a higher mean score, there was no significant difference
in statistics and knowledge of meaning or conceptual knowledge. Students in grade 8
were slightly better in the topics of geometry and statistics DSPK than students in grade
7,but the mean scores were not significantly different. Students’ DSPK showed the highest
and the lowest means regarding ratio and proportion, and statistics, respectively. The
results of this study will be beneficial for teachers to enhance students’ prior knowledge
in the most difficult knowledge and mathematics topics. In addition, teachers can design
comprehensive teaching and learning to improve students’ prior knowledge when such
knowledge is needed but appears to be poor.
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EXPLORING THE RELATIONSHIP OF REPRESENTATIONAL COMPETENCE
FORMS WITH VIEWS ON REPRESENTATIONAL PRACTICE IN SCIENCE
LEARNING

Fitria Arifiyanti, Soeharto Soeharto
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: representational competence; views on representational competence; science
education

Representational competence refers to skills related to generating and using multiple
representations and making connections across multiple representations (Kozma &
Russel, 2005). To obtain benefits from using representations, students must learn how to
interpret representations, relate to reality, and relate to other representations of the same
concept. Science concepts can be communicated visually in graphs, tables, models,
diagrams, or simulations (Griffard, 2013). However, there are no studies that investigate
the relationship between representational competence with student perceptions of, or
views on, representational competence practices in Science learning. Therefore, this
study aims to investigate the relationship of representational competence with views on
representational practice in Science learning. 584 pre-service Science teachers
participated in the study from 10 Indonesian universities, 279 (47.8%) males and 305
(52.2%) females. The VRPSL questionnaire with 28 items in Indonesian was produced in
the final adaptation stage, consisting of emotional and cognitive engagement items. The
Representational Competence Test (RCT) consists of 13 items that measure four different
representations: pictorial representation (PR), Science representation (SR), Mathematics
representation (MR), and verbal representation (VR). SmartPLS 3 was used to perform
data analysis to explore the relationship between the two constructs. The Cronbach’s
alpha values for the VRPSL questionnaire are .903 for cognitive engagement and .950 for
emotional engagement. The Cronbach’s alpha value of RCT is .713. The Cronbach’s alpha
values are above .7, revealing appropriate internal consistency and reliability. The
Pearson correlation values among latent factors are ranging from .14 to .821. The findings
indicate that PR and SR have significant effects on cognitive engagement and emotional
engagement (p <.05). However, no significant effect of MR and VR on cognitive
engagement and emotional engagement was found. All forms of representational
competence can explain 7.2% of variance in emotional engagement and 8% of variance in
cognitive engagement. These effects are still considered essential because we only used
representational competence as the dependent variable to target views on
representational practice. The limitation of this current study is the focus on assessing
pre-service teachers at universities. In addition, the participants could not demonstrate
how they interpret, construct, and transform their understanding in the form of drawing
and writing. Future studies are needed to investigate students’ representational
competence at other levels of education, how they demonstrate their competence through
drawing and writing, and how to improve their competence to help them understand
Science concepts and solve Science problems.
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MEASUREMENT INVARIANCE OF THE EMPLOYER-EMPLOYEE-SUPPORTED
CRITICAL THINKING DISPOSITION INVENTORY (2ES-CTDI) ACROSS GENDER

Liu Yong
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: measurement invariance; critical thinking disposition; gender

Critical thinking disposition (CTD), the activation of cognitive critical thinking skills (CTS),
is the psychometric section of the critical thinking (CT) framework. CTD can be regarded
as the tendency, inclination, and willingness to think critically. Its framework, though
varied in different studies, nearly keeps stable since almost all the CTD frameworks were
derived from the Delphi Report and the California Critical Thinking Disposition Inventory.
The Employer-Employee-Supported Critical Thinking Disposition Inventory (2ES-CTDI)
is the newest among them. However, traditional group comparisons of latent means
neglected the influence of scales. Measurement invariance (MI) should be confirmed
before performing comparisons. Previous research has few Ml results for CTD inventories
including 2ES-CTDI. This study, adopting MI, seeks to explore the gender equality of the
2ES-CTDI among 661 Chinese undergraduates (Mag =19.57, SD = 1.26) for future gender
comparison via this scale. Specifically, there were 328 men (49.6%; Mag=19.22,
SD =1.20) and 333 women (50.4%; Mag =19.91, SD = 1.23). The 2ES-CTDI has high
reliability and validity for measuring undergraduates’ CTD. The good reliabilities of the
scale in this study are: overall Cronbach’s alpha = .826, Cronbach’s alpha for men = .861,
and Cronbach’s alpha for women =.777. The model fit is CFI and TLI > .90, and RMSEA
and SRMR <.08. MI findings indicated that the configural and metric models were
achieved, and the scalar model identified the partial invariance by freeing the intercepts
of indicators A5, C7, and C8. Women have stronger self-efficacy (standardized mean
difference of women =.289, SE =.099, p <.01) and habitual truth-digging (standardized
mean difference of women =.316, SE =.100, p <.01) disposition than men, whereas men
have higher instant judgment (standardized mean difference of women =-.400, SE =.111,
p <.001), which necessitates that educators pay more attention to this distinction in their
educational practice.

This work is supported by the China Scholarship Council (Grant Number: 202008500108), and

the Tempus Public Foundation of the Hungarian government (Grant Number: SHE-16610-
004/2020).
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Tarsas viselkedés: személyes és kornyezeti tényezok 1. (elnok: Gal Zita)

OVODASOK SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDASA A PEDAGOGUSOK ES
SZULOK VELEMENYEI ALAPJAN

Szitas Teodora

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
Kulcsszavak: 6vodasok; sziil6k és pedagdgusok értékelése; szocialisprobléma-megoldas

A szocidlisprobléma-megoldas egyik leggyakrabban alkalmazott modelljét Chang és
munkatarsai dolgoztak ki (2004), akik a személykozi problémak megoldasaban egy
orientacios (pozitiv és negativ) és egy megoldasi (racionalis, impulziv és elkeriild)
részfolyamatot azonositottak. A 2022 tavaszan végzett vizsgalat (N = 162) egyik célja e
részfolyamatok jellemz6inek feltarasa volt 6vodasok (4-6 évesek) korében, masik célja a
szll6k és a pedagdgusok véleményének megismerése. Az utobbi vizsgalat eredményeit
ismerteti az el6adas. A sziil6k és a pedagégusok két kérddéivvel (Képességek és
Nehézségek Kérddiv, KNK, Gervai & Székely, 2005; Szocialisprobléma-megoldas Kérdéiv,
SZPMK, Kasik & Gal, 2014) értékelték a gyermekek viselkedési, illetve a kortarsaikkal és
a feln6ttekkel kapcsolatos problémait. A mérdeszkozok pedagogusi és sziil6i valtozatai
egyarant magas megbizhat6saggal rendelkeznek. A KNK eredményei alapjan a
pedagdgusok tartjak legjellemzébbnek az alkalmazkoddasi nehézségek el6fordulasat az
Otéves gyermekek korében, mig az anyak tarjak ezeket legkevésbé jellemzoének. A
pedagogusok szerint hatéves korban fejezik ki a gyermekek leginkabb proszocialitasukat,
amit a SZPMK-val nyert adatok is aldtdmasztanak: a kortarsak és feln6ttek iranti
problémak el6fordulasakor is e korcsoportra jellemz6 a pozitiv viszonyulas. A szil6k
értékelései a problémak irdnti negativ viszonyulas esetén joval alacsonyabbak, mint a
pedagdgusoké, akik szerint négyéves korban a legjellemz8bb a kortarsak irant, mig a
feln6ttekkel szemben négy- és 6téves korban is. Ez utébbit az anyak tartjak legkevésbé
jellemzoének, akarcsak a negativ érzelmek kimutatasat a kortarsak irant, mig a feln6ttek
irant az apak tartjak ezt legkevésbé jellemzének. A pedagogusok értékelései szerint
akarcsak a kortarsakkal, ugy a feln6ttekkel is a négy- és 6téves gyermekek mutatjak ki
leginkdbb negativ érzelmeiket. A csaladi hattérvaltozék alapjan csak az anyak estében volt
meghatarozo6 ,a kivel é1” valtozd. Az 6vodasokkal torténd adatfelvétel a triangulacio altal
kiegészithetd, hiszen tobb értékeld (sziil6k, pedagégusok) bevonasaval hatékonyabb és
megbizhatébb adatok tarhaték fel, igy részletesebb képet kaphatunk a gyermekek
szocialisprobléma-megoldasardl. A kutatds adatai alapjan egy fejlesztéprogram létre-
hozasa el6segitheti az 6vodapedagdégusok mindennapi munkajat, melynek segitségével
eredményesebben tudnak felmérni és fejleszteni a gyermekek szocialisprobléma-
megoldasat.
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AZ ASSZERTIV KOMMUNIKACIO ES A SZOCIALISPROBLEMA- MEGOLDAS
KAPCSOLATA ES DRAMA ALAPU FEJLESZTESI LEHETOSEGEI SERDULOKORBAN

Balogh-Pécsi Anett

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szocialisprobléma-megoldas; asszertiv kommunikacié; drama alapu
fejlesztés

Magyarorszagon a szocialis kompetencia kiilonb6z6 dsszetevdinek fejlesztésére iranyuld
fejleszt6programok szama meglehet6sen kevés, azonban a hatékony kommunikéaci6 és a
tarsas kapcsolatok sikeres miikodtetésének érdekében elengedhetetlen ezen képességek
tudatos és tervezett intézményes fejlesztése (Zsolnai, 2013). Az altalunk kidolgozott
program egyiittesen irdnyul a szocialisprobléma-megoldas és a megkiizdési stratégiak
fejlesztésére, elsGsorban dramapedago6giai moédszerekkel, valamint asszertiv kom-
munikaciés gyakorlatokkal, illetve a kommunikaci6 fejlesztése indirekt mdédon zajlik
végig az egész program soran. Az eléadas elsésorban az e program alapjaul szolgald
vizsgalat eredményeit ismerteti. A szocidlisprobléma-megoldds a tarsas probléma
megoldasara iranyuld kognitiv-érzelmi-viselkedéses folyamat (D'Zurilla et al., 2004),
melynek megoldéi stilusai (raciondlis, impulziv, elkeriild) erételjesen befolyasoljak az
egyén helyzettel valo megkiizdését, amelyben rendkiviil meghataroz6 szerepet jatszik a
kommunikécios stilus, mely lehet asszertiv, szubmissziv, agressziv és passziv agressziv. A
kommunikacios stilus azonositasaval és tudatositasaval nagyobb mértékben ismerhet6ek
fel a tarsas problémahelyzetek, igy szamos konfliktus megel6zhets. A 10-11 évesek
(5. évfolyamosok) korében (N =183) végzett mérés eredményei alapjan a pozitiv
orientacio a raciondlis stilussal mutat kapcsolatot, mely tanul6kat leginkabb az asszertiv
kommunikacid jellemzi, az elkeriil6 stilusu didkok leginkabb passziv vagy szubmissziv
kommunikacids formakat alkalmaznak. A fejlesztéprogram egységeit a résztvevok tarsas
problémainak, életkori sajatossagainak, illetve a felhasznalt kérdé6ivek faktorainak
figyelembevételével dolgoztuk ki, emellett hatékony dramapedagogiai modszerekkel (pl.
dramajaték, tanitdsi drama) tortént a fejlesztés, amelyek egy nemzetkdzi drama-
pedagdgiai kutatas (DICE, 2010) eredményei alapjan igen hatékonynak bizonyultak mar
korabban a hasonlé céld programok kidolgozasanal. Az egy tanéven keresztil futéd
program harom modult, 18 foglalkozast tartalmaz, a kisérleti csoport (N=17) és a
kontrollcsoport (N = 51) el6- és utdmérésben vett részt, a kisérleti csoport fejlesztésben
is részesiilt. Az egy éven at zajlo fejlesztés hatékony segitség lehet a racionalis
problémamegoldé viselkedés kialakitdsdban és eredményesen fejlesztheti az asszertiv
kommunikacios stilust.
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POPULARIS, GYERMEK-ES IFJUSAGI IRODALOM ES AZ ERZELMI
INTELLIGENCIA FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI

Csato Anita

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézet
Kulcsszavak: gyermek- és ifjusagi irodalom; popularis irodalom; érzelmi intelligencia

A diakok érzelmi intelligenciaja mind az iskolai élet, mind az iskolan kiviili mindennapok
tekintetében meghatarozd. A fejlett személyes és szocialis kompetenciaval rendelkezé
tanulék - tobbek kozott — redlis 6nismerettel, 6nmotivacidval, valamint a szocidlis kapcso-
latok bonyolitasdhoz elengedhetetlen, fejlett kommunikacios készségekkel rendelkeznek.
Goleman a XX. szdzad végén a személyes és szocialis kompetencia sokasagat dsszegezte
az érzelmi intelligencia fogalma alatt. Felhivta ra a figyelmet, hogy az iskolara jelentds
szerep harul annak tekintetében, hogyan képes hozzajarulni e kompetencidk fejlesz-
téséhez. Az elmult évtizedekben a neveléstudomany, valamint az iskola viladga is egyre
inkabb felfedezte az érzelmi intelligencia jelent6ségét az iskolai életben, valamint a
nevel6i-oktatéi munka soran torténd fejlesztés sziikségességét. A miivészetekkel vald
talalkozas hozzajarulhat a személyiség komplex fejlédéséhez, hiszen egyszerre bir nevel§
és oktato jelleggel. Munkam soran a miivészettel torténd érzelmiintelligencia-fejlesztés
lehetséges kereteit vizsgidlom - elsddlegesen az irodalommal térténd nevelés tekinte-
tében. Munkam alapfelvetése szerint az irodalommal valé taldlkozas, az irodalommal
torténd nevelés hangsulyosan hozzajarulhat a didkok érzelmi intelligencidjanak fejlédé-
séhez. Az irodalmi m{i befogadasa altal - tobbek kozott — fejlédik a didkok dnismerete - a
személyes kompetencia egyik fontos eleme -, a mialkotasok aktiv feldolgozasa pedig
hozzajarulhat a szocidlis kompetencia tAmogatasahoz is. Azaltal, ahogyan a m{ialkotasok
teret biztositanak az érzelmek megjelenitésének, értelmezésének és atélésének, nemcsak
esztétikai élményt nyujtanak a didkok szamara, hanem él6 tapasztalati mezévé valnak,
ami segitheti az érzelmi intelligencia fejl6dését is. Ugyanakkor nagyon fontos, hogy olyan
irodalmi alkotdsokra van sziikségiik a didkoknak, amelyek tdmogatjak azt, hogy a
miialkotassal torténd parbeszéd létrej6jjon. Amennyiben nem ,szélitja meg” a diakot egy-
egy mi, ugy nem alakul ki a parbeszéd, a didk és az irodalmi alkotas horizontja nem
talalkozik. Ezért fontos figyelembe venniink, hogy milyen olvasasi szokasokkal birnak a
didkok, mit olvasnak szivesen, mely miivekkel 1épnek aktiv parbeszédbe: a gyermek- és
ifjasagi irodalom, a popularis irodalom alkotasainak vizsgalata igy mindenképpen
sziikséges. Ezek a torténetek a didkok szamara olyan tapasztalati és esztétikai horizontot
jelenthetnek, amellyel a miifaji jellegzetességek mentén konnyebben kapcsolatba 1éphet
sajat értelmez6 horizontjuk. Igy ezek az alkotasok tamogathatjak a parbeszéd kialaku-
lasat, jelentds szerepet jatszva ezaltal az érzelmi intelligencia lehetséges fejlesztésében is.
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GIMNASZTIKA GYAKORLATSOROK VALTOZATOSSAGANAK MERESERE
SZOLGALO ERTEKELORENDSZER BEMUTATASA (PILOT STUDY)

Miko Alexandra, Kovacs Katalin, Karsai Istvan

Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
Kulcsszavak: gimnasztika; pontozérendszer; Laban Rudolf

A gimnasztika 12 éven at végigkiséri a didkokat a testnevelésérakon. Mozgasanyaganak
felhasznalasa a motoros és a kognitiv képességek fejlesztésének tekintetében is jelentds,
emellett a gyerekek szamadara élvezetesebbé teheti a gyakorlast. Napjainkban a
gimnasztika nem kozkedvelt a fiatalsag korében, valamint az évek sordn allanddsult
szokvanygyakorlatok gatat szabhatnak a sokarct gimnasztika valtozatos felhasznala-
sahoz. A magyar szarmazasu Laban Rudolf mozgaselemz6 rendszere ment8ovként
szolgalhat a kreativ tervezéshez. A gyakorlatsorok variabilitdsanak mérésére szolgalod
eszkozt hazai szinten nem talaltunk, igy célunk egy értékelési rendszer kidolgozasa és
tesztelése. A vizsgalati minta (N =42) gimnasztika gyakorlatsoranak valtozatossagat
értékeltiik. A résztvevdknek 32 litem( gyakorlatot kellett 6sszeallitaniuk, majd a Laban
mozgaselemzd rendszer alapjan Ujragondolniuk. A gyakorlatokat videdfelvételen
rogzitettiik, és az altalunk 0sszeallitott pontozoérendszerrel értékeltiik az alabbiak szerint:
litemezés, szintvaltas, iranyok, aszimmetrikus helyzetek és mozdulatok, felhasznalt
eszkozok. Szubjektiv tapasztalataink alapjan a gyakrabban hasznalt elemekért kevesebb,
a ritkdbban el6fordulé itemekért tobb pontot adtunk. A statisztikai elemzést JASP
programmal végeztiik. Egyrészt azt vizsgaltuk, hogy az itemek stlyozasa megfelel-e a
gyakorlati tapasztalatoknak, vagy mddositasra szorulnak; masrészt a masodik
gyakorlatsorok mind az itemek, mind az 6sszpontszamok tekintetében szignifikdnsan
magasabb eredményeket mutatnak-e. Azt tapasztaltuk, hogy Laban rendszere inspiraléan
hatott a résztvevlkre, értékel6tablank pedig ramutatott a gyakorlatsorok kozotti
valtozasokra. A résztvevék masodik gyakorlatanak végpontszama esetén szignifikans
(p < 0,001) kiilonbséget taldltunk, mig az egyes itemek kozotti eredmények nem mutattak
jelentds eltérést. Eredményeink ravilagitottak arra, hogy az esztétikai sportagi mult
befolyassal volt egyes elemek gyakoribb hasznalatara, ugyanis e résztvevék els6
gyakorlatsorara a tempévaltasok és a helyvaltoztatasok jellemz6bbek voltak. A stlyozas
sordn Kkideriilt, hogy a pontszamok szubjektiv megitélése tobbségében relevans volt,
azonban az aszimmetrikus helyzetekért, a felhasznalt eszkozokért és a tempovaltoz-
tatasért jaré pontszamok atgondolanddk. Az intervencié végén arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy a késébbi mérések soran tébb befolyasol6 tényez6t érdemes figyelembe
venni, példaul az esztétikai sportdgi multat és a kreativitas szintjét. A masodik mérés
alkalmaval a négy- és kétiitemi gyakorlatok tovdbbra sem fordultak eld, illetve a
ritmusvaltdsok szdma sem novekedett jelent6sen. Valdszinl, hogy a 12 év soran
berogzédott, bemelegitésre alkalmazott azonos tempo6ju, féként nyolciitemi gyakorlatok
dominalnak a tervezés sordn. Ahhoz, hogy a sokszin{, valtozatos gimnasztika kozkedvelt
legyen a fiatalsag korében, érdemes atgondolni a testnevelésben betdltott szerepét.
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Teachers and teaching (chair: Csaba Csikos)

EXPLORING THE ASSOCIATION BETWEEN SATISFACTION,
SOCIO-DEMOGRAPHIC CHARACTERISTICS OF LEARNERS AND SELF-EFFICACY
BELIEFS: THE MEDIATING ROLE OF ONLINE SELF-REGULATED LEARNING

Achmad Hidayatullah*, Csaba Csikos**

*University of Szeged, Doctoral School of Education
**University of Szeged, Institute of Education

Keywords: self-efficacy beliefs; self-regulated learning; socio-demographics; satisfaction

The growth of digital technology has attracted policy makers to integrate the use of digital
devices to support the education system. The pandemic situation has accelerated the
transformation of the way students and teachers set their learning into online systems.
Although some countries have stopped the restrictions, and the educational institutions
have already returned to an offline system, online learning is still being used. For instance,
higher education in Indonesia continues to use an e-learning system. Educators and
students organize the class face-to-face and online with an e-learning system. However,
the extent to which students are satisfied with the online learning system as the new
learning environment is still unclear. The purpose of this study is to explore the structural
model association between satisfaction, self-efficacy beliefs, socio-demographic
characteristics of learners, and self-regulated online learning. We also investigated the
mediation of self-regulated online learning for the relationship among the
aforementioned variables. This study uses snowball random sampling methods. 230
students from four higher education institutions participated in the present study.
Structural equation modeling was performed to analyze the data. We gained an adequate
fit model, Chi-square = 246.09, df = 115, p <.001, CFI =.94, TLI = .93, RMSEA =.07, SRMR
=.05. The results revealed that socio-demographic characteristics (family income, faculty,
parents’ educational level, and gender) were not associated with students’ satisfaction.
Self-efficacy beliefs were directly associated with satisfaction ( = .52, p<.001) and self-
regulation in online learning (§ =.56, p <.001). All of the dimensions of SRL (goal setting,
environment structuring, task strategies, help-seeking, self-evaluation) also mediated the
relationship between self-efficacy beliefs and satisfaction with online learning. Self-
efficacy beliefs were also indirectly associated with satisfaction (§ =.27, p <.001) through
the mediation of self-regulation of learning online.
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KEY ELEMENTS OF THE ASSESSMENT DOCUMENTS WRITTEN BY EFL MENTOR
TEACHERS AT THE END OF THE 15-HOUR TEACHING PRACTICE: DOCUMENT
ANALYSIS

Katalin Hubai

Eétvos Lordnd University
Keywords: pre-service teacher education; teaching practice; document analysis

Teacher education programs have a serious effect on teachers’ future work (e.g., Faez &
Valeo, 2012; Johnson, 2009). Their success greatly depends on the integrity of theory and
practice (Darling-Hammond, 2006), and the teaching practice plays a prominent role in
this process (Gebhard, 2009; Malderez, 2009). In the current Hungarian pre-service
teacher education system, mentor teachers prepare an assessment document about their
trainees’ work, which is not only meant to support their professional development (Akcan
& Tartar, 2010; Tang & Chow, 2007), but it also reveals information about what issues the
mentors may prioritize during the practice (Franke & Dahlgren, 1996). With the
restructuring of pre-service teacher education (Hungarian Government, 2021), it has
become vital to reflect on the lessons of the different teaching practices. This research
project examines assessment documents written by English as a foreign language (EFL)
mentor teachers at the end of the trainees’ disciplinary (15-hour) teaching practice, and
it aims to gain a better understanding of what elements these documents contain; how
they can be linked to the teacher competences listed in the Training and Outcome
Requirements of the 8/2013 Ministerial Decree (Ministry of Human Resources, 2013);
and, based on the mentors’ final assessment of the trainees’ work, what the aims of the
teaching practice are according to the mentors. The analysis focused on two assessment
documents written by each of four EFL mentors in one practice school of a Hungarian
teacher training university. The researcher, a mentor teacher herself, imported two of her
own assessment documents into Atlas.ti as a sample to generate the initial coding. These
in vivo codes (Coffey & Atkinson, 1996) covered the main aspects of the trainees’ work.
Applying the constant comparative method (Maykut & Morehouse, 1994), the codes were
grouped into larger themes. The same method was used in the analysis of the eight
assessment documents, resulting in the final codes. The document analysis revealed
seven main themes: relationships with the students, planning, conducting lessons,
assessment work, professional dedication, and the mentors’ conclusion, all of which can
be linked to one or more of the eight teacher competences. In the documents, the EFL
mentors seemed to prioritize the relationships the trainees were building with their
students, an aim-oriented approach to teaching and decision-making, experimentation
and openness to trying out different alternatives, and professional dedication. If there was
more discussion about the elements required to be included in all the assessment
documents, the one-year practice would become a more direct follow-up to the 15-hour
one, and the trainees’ learning process would become more transparent for all
stakeholders. Reading these assessment documents would be extremely beneficial for
one-year teaching practice mentors, university-based trainers, and future employers.
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DEVELOPING THE LANGUAGE ASSESSMENT LITERACY OF TEACHERS: NEEDS,
EFFECTIVE FACTORS, AND CONSTRAINTS

Sabah Al-Akbari
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: language assessment literacy; teacher training; assessment literacy
development

Empirical research reported that there was a training need for formal education and
professional development programs in assessment (Berry et al., 2017; Hasselgreen et al.,
2004; Vogt & Tsagari, 2014). Therefore this paper reports a systematic review of teachers’
language assessment literacy (LAL) development: training needs, effective factors of
training, and language assessment practice constraints. The purpose of the review is to
provide an updated overview of the empirical research on language assessment
development. I utilized systematic reviews for Social Studies using the following steps:
forming research questions, choosing the appropriate search terms and strategy, starting
the literature search, developing inclusion criteria, determining relevant studies, and
extracting data (Petticrew & Roberts, 2006). The search was limited to the last 12 years’
publications because there was increasing attention on developing teachers’ language
assessment literacy in these years. Thus, the relevant empirical studies published from
2010 to 2022 were reviewed. I surveyed the databases Scopus, Web of Science, and
Google Scholar for relevant studies. The selected studies were analyzed using the content
analysis approach. The investigation of the selected empirical studies on developing
teachers’ LAL were classified into three major themes: (1) teachers’ language assessment
literacy training needs; (2) factors influencing language assessment literacy
development; and (3) language teachers’ assessment constraints. Regarding the first
theme, teachers’ language assessment literacy training needs, studies suggested that
teachers needed in-service training in different LAL content areas that varied according
to the educational context needs in their countries. For the factors influencing language
assessment literacy development, studies revealed that teachers’ experience and self-
reflection needed to be considered in development programs and teachers should be
involved in collaborative learning communities. The collaborative learning communities
provide the needed professional support and give the chance for teachers to share their
experiences. Furthermore, the reality and constraints needed to be recognized as they
influence teachers’ assessment practices. Finally, research implications and future
research directions on teachers’ language assessment literacy are discussed.
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DOCTORAL STUDENTS’ SELF-ASSESSED ABILITIES TO WRITE PUBLISHABLE
PAPERS IN ENGLISH
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*University of Szeged, Doctoral School of Education
**University of Pécs, Institute of English Studies
***University of Szeged, Institute of Applied Pedagogy
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In many international PhD programs, publications are a requirement for doctoral
students to graduate (Solli & Nygaard, 2022; Xu, 2022). The ultimate goal of PhD
education is to turn doctoral students into responsible scholars and the publication
requirement helps the student to meet this aim. In addition, the ability to write a
publishable paper is an essential skill for establishing an academic career. A survey was
conducted in Hungary in the fall of 2022 and all the doctoral students who came to study
here from non-English speaking backgrounds were invited to participate. The current
study is part of a larger project. In this study, we investigated how students self-assessed
their ability to write a publishable paper on an empirical study they designed and
implemented. We also examined the role of gender in the students’ self-perceived abilities
and the difference among the self-assessed scores of 1st, 2nd, 3rd and 4th year PhD students.
A total of 255 (125 females; 127 males; 3 not stated) doctoral students studying at 14
different universities in Hungary participated in our study and a large number of the
participants provided us with their email addresses for follow-up interviews. The
participants represented 49 countries and they were studying in 68 PhD programs (1st
year = 36.5%; 2ndyear = 27%; 3rd year = 18%; 4th year = 16.9%; not mentioned = 1.6%). A
six point Likert scale item was used. It was found that students agreed with the given, 'l
can write a publishable paper in English on an empirical study I designed and
implemented’ to a large extent (M = 4.65, SD = 1.00). Therefore, we can infer that students
were confident with their English academic writing ability. An independent samples t-test
was run to compare the self-assessed scores of female and male students. There was a
significant difference in the scores for females (M = 4.43, SD = 1.09) and males (M = 4.88,
SD =0.86; t(250)=-3.630, p <.001), indicating that male students were more confident with
their writing abilities than their female peers. The self-assessed scores of 1st year PhD
students were found to be the lowest among four different groups: 1styear (M = 4.46,
SD =.50), 2nd year (M = 4.62, SD = 1.00), 3rdyear (M = 4.89, SD = .87), and 4t year PhD
students (M = 4.88, SD = 1.19). Therefore, we conducted a One-way ANOVA to examine if
the differences were significant. The result revealed that the differences were not
statistically significant among the self-assessed scores of the 1st, 2nd, 3rd and 4th year PhD
students at the p <.05 level for the four conditions (F(5249)= 1.836, p =.106). We concluded
that the doctoral students in this study were confident in their English academic writing
abilities and that male students were more confident than their female peers. We assumed
that the differences among four different groups were not statistically significant due to
our study sample size.
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DIGITAL TECHNOLOGY IN KINDERGARTEN: RESULTS OF A NATIONWIDE
STUDY AMONG KINDERGARTEN TEACHERS

Attila Rausch

Eétvés Lordnd University, Insitute of Education
Keywords: educational technology; kindergarten teachers; digital competence

Technological development leads to opportunities and creates new challenges in
kindergarten as well (Magen-Nagar & Firstater, 2019). Various digital devices, especially
portable touchscreen devices, now have parameters and affordable prices that allow
widespread use in kindergartens (Furman etal., 2019). While digital technology is gaining
ground in kindergarten education, it is important not to focus solely on the technological
tools, because kindergarten teachers are the key to their successful integration and
effectiveness (Danniels et al., 2020; Escueta et al., 2017; Verhoeven et al., 2020). In our
research, we asked Hungarian kindergarten teachers to explore their practice and
background related to the use of digital technology in early childhood education. The
online questionnaire of this study consisted of three main parts: (1) access to technology,
frequency and purpose of use; (2) teachers’ digital competence by adopting the
DigCompEdu self-assessment tool (Ghomi & Redecker, 2019); and (3) digital attitude
(Clifford et al, 2020) and prior trainings related to educational technology. 242
kindergarten teachers participated in our study, with the mean age of 46.2 years. The
instruments were reliable (.86 < Cronbach’s alpha < .89). The most common devices in
kindergartens are still laptops (90%) and PCs (77%), while tablets are used in a smaller
ratio (32%), and even fewer teachers have access to educational robots (4%). The focus
of teachers’ use of technology is professional development, communication,
administration, and preparation for training sessions. Only a few of them (43%) use
digital tools for skill development in the classroom, even if the tools are available. A
possible reason for this is that only 63% of them took part in any training related to digital
technology in the past, and these were hardly focused on digital education methods,
planning, or assessment. Their trainings were mainly related to technology use or
administration. This result also appeared in the kindergarten teachers’ digital
competence level, as they reached only 31.2%p (SD = 14.3%p) on the DigCompEduSAT
scale. However, they performed better on the professional engagement subscale
(M =48.1%p, SD = 20.3%p) which includes communication and collaboration, as well as
online training programs. While kindergarten teachers’ digital attitude (M = 52.8%p,
SD =16.1%p) correlated with their digital competence (r=.59, p <.001) and use of
technology (r=.23, p <.001), these two factors are not related to the teachers’ age
(p >.05). The research provided new information about the use of technology in
kindergarten. It also showed that the teachers’ age is not related to their digital
competence or practice. The findings draw attention to the need for teacher training
programs on technology-supported early childhood education.

Supported by the UNKP-22-5 New National Excellence Program of the Ministry for Culture and
Innovation from the source of the National Research, Development and Innovation Fund.
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Nyelv, szoveg, olvasas (elnok: Molnar Edit Katalin)

AZ EGYENSULYOZO KEPESSEG ES A BESZEDESZLELES NEHANY ASPEKTUSA
KOzOTTI 6SSZEFUGGESEK

Barthel Betty*, D. Molnar Eva**

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**#Szegedi Tudomdnyegyetem, Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: egyensulyozo6 képesség; nyelvi zavar; beszédészlelés

Az egyensilyozd képesség a mozgaskoordinacié meghatarozé osszetevéje (Hirtz et al,,
2004). Statikus (ST-E), dinamikus (DIN-E) és végtagegyensiilyozé (VEGT-E) valtozatat
kiilonboztethetjik meg. Szadmos kutatads kimutatott a fejlédési koordinacios zavar és a
nyelvi fejlédési zavar kozotti oOsszefiiggéseket, de kevés vizsgalat foglalkozik az
egyensulyozo képesség és a nyelvi zavarok kapcsolatanak feltarasaval. Vizsgalatunkban
arra kerestiik a valaszt, hogy a kiilonféle egyensulyozé képességek és a beszédészlelés
egyes komponensei kozott talalunk-e Osszefliggéseket, és ezek miben kiillonboznek. A
minta az Alapoz6 Terdpidk Alapitvanyndl az elmult 10 évben vizsgalt gyermekek
anamnesztikus és helyi felméréseinek adatbazisabol véletlenszertien kivalasztott 300 f6
digitalizalt adataibdl szarmazik. Az egyensulyi képességek és a beszédészlelés egyes
vonatkoz6 adatai 178 és 137 f6 esetében alltak rendelkezésre. Eletkoruk 4 év 9 hé és 16
év 8 hd kozotti (M =7 év 10 hé, SD = 2 év 4 hd), a nemek aranya 66% f, 34% leany. A
vizsgalatot az Alapitvany e célra kialakitott helyiségében, az Alapitvany vezets terapeutai
végezték. A ST-E képességet egy labon allassal (< 20 mp), a DIN-E képességet padlora
helyezett kotélen tytklépés-jarassal (0-5 skalan: O = teljesen sikertelen prébalkozas vagy
harit - 5 = automatizalt és harmonikus kivitelezés), a VEGT-E képességet ,pincértalcaval”
feladattal (0-5 skalan: 1. DIN-E) mértiik. A beszédészlelést GMP-teszttel tartuk fel (Gésy-
féle Beszédpercepcios Teszt, Gosy, 1989). Altesztjei a hierarchikus észlelési modell egyes
szintjein mérnek fejhallgaton &t wvaltozo feltételekkel hallott szavak/mondatok
visszamondasaval. Kiilon és felcserélhetd sorrendben is alkalmazhatok. 10-10 feladatbél
allnak, melyek sikeres megoldasat %-osan értékeltilk. A mért eredményeket életkor-
fliggetlen értékekké indexaltuk. Eredményeinkben az egyensilyozé képesség tipusai és a
nyelvi készségek aspektusai kozott tobb Osszefliggés is kimutathatd. A ST-E képességgel
szignifikans kapcsolatot talaltunk a ,Sziikitett frekvenciaji mondatok visszamondasa”
(GMP 4; bal 1abon Pearsonr = 0,35, p < 0,001; jobb labon Pearson r = 0,29, p < 0,004) és a
»Gyorsitott mondatok visszamondasa” (GMP 5) esetében (bal labon Pearson r = 0,30,
p <0,001; jobb ldbon Pearson r=0,23, p=0,011). A VEGT-E képességgel a GMP5
esetében talaltunk szignifikans kapcsolatot (Pearson r = 0,26, Kendall’s Tau-b = 0,205,
p=0,002). Az egyensulyozd képességek és a ,Mondatazonositds zajban” (GMP 2),
valamint a ,Logatomok szerialis észlelése” (GMP 10) részteszt eredményei kozott nem
lathaté kapcsolat. Az dsszefliggések kauzalis magyarazata tovabbi kutatasokat igényel,
ugyanakkor vizsgalatunk aldtdmasztotta az egyensulyozé képesség és a beszédészlelés
kozotti osszefliggések meglétét a fonetikai és/vagy akusztikai észlelés szintjén, amikor a
beszédhangok modosultak. Ez az eredmény a belsé fiilhoz kapcsolédé ingerfeldolgozas
érintettségére iranyitja a figyelmet.
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AZ OLVASASI KESZSEGET MEGALAPOZO NYELVI ES KOGNITiV FUNKCIOK
MERESE A PEDAGOGIAI SZAKSZOLGALATI VIZSGALATOK KERETEBEN

Demeter Gaborné

Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Eqyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
Kulcsszavak: olvasas; nyelvfejlédés; prevencid

Az 6vodaskori nyelvfejlédési mutatok olvasasi eredményességre vonatkozo hatasanak
vizsgalata nyelvészeti, ezen beliil pszicholingvisztikai beagyazottsaguy, els6sorban az irott
nyelv elsajatitasi folyamatanak oldalarél. Ugyanakkor - a kutatas gyakorlati hasznossagat
tekintve - a vizsgalati eredmények Osszefliggéseinek feltarasa beavatkozasi pontokat
jelolhet ki az Ovoda-iskola atmenet idészakaban alkalmazhat6 fejlesztéprogramok
kialakitasa sordn. A nyelvfejlédés és az olvasas kapcsolatat idegtudomanyi alapon
vizsgalé nemzetkozi (Castro-Caldas, 1998; Goswami, 2003; Shafer et al., 2000; Shaywitz
& Shaywitz, 2005) és hazai (Csépe, 2006; Csépe et al., 2008) kutatdsok eredményei azt
mutatjak, hogy az olvasas alapozé szakaszaban alkalmazott intenziv tréningprogramok,
tudatossag kialakitdsara helyezik a hangsilyt, az olvasas agyi halézatat érintd
atalakulashoz, a fonémareprezentacid stabilizacidjdhoz vezetnek (Csépe, 2006, 2014).
Annak ellenére, hogy az olvasasi produkci6 teljesitményszintli mérési eredményeinek
(olvasasi tempd, hibazasi mintazatok, mentalis kompenzacié megjelenése) elemzése
lényeges informacidkat nyujt az olvasasi készség fejlodési megakadasait, megkésését
illetéen, nem ad elegendd beavatkozasi tampontot a korai pedagégiai prevenciéhoz.
Emiatt a kés6bbi olvasasi teljesitményt befolyasold hattérkészségek fejlettségi szintjének
mérése és fejlédésének nyomon kovetése is elengedhetetlen - mar a betiitanulast
megel6z6 id6szakban. Kutatasi koncepciémban a fenti médszertani alapozast tekintem
relevansnak: az iskolai teljesitmények szintjének késoéi felmérése, a tiinetek leirasa
szlikséges, de nem elégséges feltétele a pontos allapotfelmérésnek. A megismerésnek
korabban ki kell terjednie azoknak a tényez6knek a vizsgalatdra, amelyek a tanulasi
problémak kialakuldsaban szerepet jatszhatnak. Elméleti el6addsomban az olvasasi
készséget megalapozdé funkcidk szerepét elemzem és foglalom 0Ossze a pedagogiai
szakszolgalati vizsgalatok megujitasa érdekében. A hazai kutatasi eredmények alapjan
kib6vithet6 a vizsgalati protokoll, tudatosabban egymasra épitheté6 a pedagdgiai
beavatkozas, ami el6szobaja az eredményes olvasastanulasnak.
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SZULOKET 0SZTONzO TENYEZOK VIZSGALATA: EGY OTTHONI ANYANYELVI
FOGLALKOZAS VALIDITASVIZSGALATA

Haga Orsolya, Gal Franciska, Pintér Henriett

Semmelweis Egyetem, Petd Andrds Kar
Kulcsszavak: anyanyelv-pedagoégia; mesepedagogia; sziil6i programok

A kozoktatasi intézményekben a nevelési-tanulasi kornyezetben az eddigi tradicionalis
folyamatot a vilagjarvany alatti karantén olyan valtozas elé allitotta, amely jelentGs
mértékben megterhelte a pedagégusokat, a sziil6ket és a gyermekeket egyarant. A
szlill6knél ez azt jelentette, hogy napi késziiltségben kellett sajat munkajuk mellett a
gyermekiik nevelési és tanulasi feladatait megoldani. A karantén alatti nevelést-tanulast
egyenesen kultiravaltadsként is értelmezik a kora gyermekkori nevelésben (Kolosai,
2020). Haga (2021, 2022) kutatdsai alapjan a sziil6k motivalasara az dramlatélmény
(flow, Csikszentmihalyi, 1997) megélése az a tényezs6, amely hozzajarulhat az 6réom
forrasahoz, valamint a mesék, amelyek a beleélést segitik. Jelen kutatasunkban sziil6ket
vontunk be egy hdromnapos csaladi kdrben végezhetd otthoni mesefoglalkozasba. Olyan
mérést probaltunk ki, amely otthon, csaladi kérnyezetben alkalmazhato6 szilé-gyermek
anyanyelvi foglalkozas, mely a sziil6k 6sztonzésének tamogatasara szolgal. A mérdeszkoz
részei: (1) egy mese harom napra lebontva, (2) minden rész végén egy jaték és (3) a Flow
Szinkronizaciés Kérdéiv (Mogyorddi & Olah, 2015). Arra kerestiik a valaszt, hogy a
tervezett mérdeszkoziink segiti-e a szlil6ket a pozitilv megélésben. A résztvevok
bevonasahoz létrehoztunk egy adatbazist: 250 Pest megyei 6voda adatait rogzitettiik, és
a vezetdjiikkel vettiik fel a kapcsolatot, akik tovabbitottak a szilok felé a részvételi
lehetéséget. Nyolc sziil6t vontunk be ennek eredményeként, akik vallalkoztak a
haromnapos mesejatékra. A harmadik nap végén kitoltotték a kérdoivet (6/8), ami 28
kérdésbdl all, a kovetkez6 problémakoroket tartalmazta: (1) hatékonysag és Ossze-
hangol6dds a partnerrel, (2) bevondédasélmény és koncentraci6 a partnerrel, (3)
motivacié és pozitiv hatas a partnerre, (4) motivacié és tanulds a személyek szamara, (5)
koordinacié a partnerrel tevékenység kozben. A mérbeszkoz érvényességének és
hasznosithatésaganak feldolgozasat esetelemzés formajaban értékeltiik. Két sziil6 érezte
ugy, hogy teljes mértékben 6sszhangban volt a gyermekével, négy jelentés mértékben
érezte ezt, kettd érezte semlegesnek, harom sziil6 érezte gy, hogy teljes mértékben
pozitiv hatassal van a gyermekére, 6t sziil6 érezte, hogy jelent6s mértékben; négy sziilé
érezte ugy, hogy jelent6s mértékben Osszehangban érezte magat a mesével és a
gyermekével, négy sziil6 érezte teljes mértékben az 6sszhangot. A mesével kapcsolatban
Ot sziil6 érezte a pozitiv élmény megélését a haromnapos mesemondas alatt, harom sziil6
nem valaszolt. Eredményeink arra engednek kovetkeztetni, hogy van létjogosultsaga
ennek az otthoni anyanyelvi foglalkozasnak, ugyanis a varatlan helyzetekben sziikség
lehet olyan cselekvésekre (f6ként jatékokra), amelyek els6sorban a sziil6k dsztonzésére,
a szamukra megélt pozitiv élmények atélésének megélésére iranyulnak, és kevésbé a
gyermek anyanyelvi fejlesztésének sziil6i kotelességére.

Haga Orsolya Uj Nemzeti Kivdlésdg Program észténdijban részesiil.
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AZ ALTALANOS ISKOLAI TANKONYVEKBEN ELOFORDULO SZAVAK
KORPUSZARA EPITO SZOKINCSMERO TESZT KIDOLGOZASA ES PILOT
VIZSGALATA

Magyar Andrea*, Habok Anita**, Molnar Gyéngyvér**

*MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Kutatdcsoport
**#Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tankonyvi székészlet; szokincsmérd teszt; online mérdeszkoz

Mar a kezdd iskolds években jelentds kiilonbségek mutatkoznak az olvasashoz és
szovegértéshez szilikséges alapkészségekben (Nagy, 2012, Nagy et al, 2004). A
nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgalatok eredményei szerint egyre tobb olyan tanul6 van,
aki a 8. évfolyam végére sem éri el az olvasasi képesség optimadlis szintjét, ami a
mindennapi boldogulashoz, illetve a tovabbtanulashoz sziikséges (OECD, 2019). A sikeres
tanulas alapja a tankényvi szovegek ért6 olvasasa, melynek egyik fontos feltétele az adott
tantargy szakszokincsének birtoklasa. A didkok ezen tuddsanak, képességének
fejlesztéséhez nélkiilozhetetlenek azok a mérdeszk6zok, amelyek megbizhatéan képesek
diagnosztizalni azt, hogy az adott tanulé mennyire sajatitotta el az altalanos iskolai
tankdnyvekben el6fordul6 székincset. A kutatas célja olyan, osztalytermi keretek kozott
is hasznalhaté online mérs- és fejlesztéeszkoz kidolgozdsa volt, amely alkalmas az
altalanos iskolai tankonyvekben el6forduld szokészlet alapjan a tanul6k székincsének
mérésére és fejlesztésére. A szokincsmérd és szokincset fejleszt6é rendszer korpuszat az
altalanos iskolai tankdnyvjegyzéken szereplé tankonyvek szokészlete alkotta, melyhez
101 tankonyv teljes szdanyagat elemeztiik, majd egy 13772 kiilonboz6 szobdl allo
adatbazist épitettiink fel. A rendszer alapjat hazai és nemzetkozi kutatdsokban
kidolgozott feladattipusok alkottak. A jelen kutatasban a 2-5. évfolyamos tanulok
mérésére kidolgozott feladatrendszer bemeneti tesztjét vettiik fel (N = 150) egy tanitasi
oran az eDia-rendszeren keresztiil. Négy kiilonbozé tipusy, diszjunkt székincset mérd
feladat és egy szovegértésbe agyazott feladatsor alkotta a 75 itemii tesztet. A feladatok az
egyszerl szofelismeréstdl a szinonimakeresés és szdjelentés-értelmezésig tartalmaztak
kiilonb6z6 nehézségi szintli feladatokat. A feladatok CRB a és személyszeparacios
reliabilitaisa megfelel6 volt (CRBa =0,90; EAP/PV=0,91). A 2. és a 3. évfolyamos
részminta atlaga nem kiilonbozott szignifikdnsan egymastoél (M2, = 53,9 %p, SD2. = 13,9;
M3 =54,5%p, SD3.=12,7), ugyanigy a 4. és 5. évfolyamos tanuldk atlagai sem
(M4.= 66,1 %p, SD4.=16,1; Ms.= 68,4 %p, SDs.= 15,5), azonban a 2. és a 3. évfolyamosok
eredményei szignifikdnsan elkiiloniiltek a 4. és az 5. évfolyamosokétol (F=10,69,
p<0,01). A tesztben szerepl6 itemek nehézségi szintjének és a tanuldk képesség-
szintjének feltdrasara végzett Rasch-analizis megerdésitette, hogy a teszt megfelel6en
miikodott, az alkalmazott feladattipusok megfelel6ek voltak a kiilonb6z6 képességii
tanulék szdmara, az itemek nehézségi szintje egyenletes eloszlast mutatott, és a teszt jol
differencialt a tanulok kozott. Az itemek a képességskalat széles spektrumon fedték le. A
program jelent6sége, hogy hozzajarul a szokincsfejlesztést igénylé didkok korai
kiszliréséhez, és megmutatja, milyen mértéki fejlesztésre van sziikségiik a tankoényvi
szovegeket illetéen. A tovabbiakban a fejleszt6program kidolgozasa segitheti ezen
tanulék felzarkozasat, hogy sikeresek legyenek a tananyag feldolgozasaban.

A kutatdst az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata (KOZOKT2021-16) és az OTKA
K135727 projekt tdmogatta.
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HALLAS UTANI SZOVEGERTES TESZT ADAPTALASA NEM VAGY ALIG BESZELO
GYERMEKEK KOREBEN

Suranyi Sara, Pintér Henriett

Semmelweis Egyetem, Petd Andrds Kar
Kulcsszavak: anyanyelv-pedagogia; beszédértés; atipikus fejlédésmenet

A beszéd és a nyelv kifejezésének és értésének problémai gyakoriak a mozgasukban
sulyosan érintett kdzponti idegrendszeri sériilt gyermekeknél, ugyanakkor a jarni képes
gyermekek altaldban a beszéd és a hallott szoveg megértésére képesek (Fluss & Lidzba,
2020). A beszéd megértése az alapveté kommunikacié alapja, illetve az iskolai tanuldsnak
is az egyik alapveté feltétele. A beszédértés, -észlelés vizsgalatara 4-8 évesek korében
hazai viszonylatban a GMP teszt alkalmas, melynek két altesztje, a GMP12 és a GMP16
vizsgalja a beszédértést. A nem vagy alig beszélé gyermekek kérében a TROG-H teszt
alkalmas a nyelvtani struktirak megértésének felmérésére (Lukacs et al., 2013),
ugyanakkor a hallas utani szovegértés felmérésére ezen gyermekek koérében nem. Hazai
viszonylatban a hallas utani szovegértés felmérésének a feltétele a megfelelé szintii
kifejez6 beszéd, mas modja csak a Peabody Picture Vocabulary (Csanyi, 1974). A kutatas
céljaa GMP teszt hallas utani szovegértés altesztjének (GMP12) kiprébaldsa nem vagy alig
beszélé gyermekek korében. A teszt egy mesét és 10 kérdést tartalmaz, melyekre a
gyermeknek valaszolnia kell. A nem vagy alig beszélé gyermekek szamara a valaszokhoz
illusztracidokat készitettiink. Mivel a grafikus szimbolumok megértése kiilon tanulasi
folyamat, ezért a GMP 12 teszt el6tt az illusztraciokat gyakoroltak a gyermekek. Annak
érdekében, hogy ne begyakorlas legyen, tobb alkalommal az illusztraciokat valtogatva
gyakoroltak. A vizsgalatba hat, tobbféle tiinetdi (pl. BTMN, autizmus spektrum zavar)
gyermeket vontunk be; a tiinetek fliggetlenek voltak a beszédértés-vizsgalattol. A kutatas
kérdése: Alkalmazhatok-e a GMP12 teszthez illesztett illusztraciok a nem vagy alig
beszéld gyermekek korében a képek felismerésére kontextustol fiiggetleniil? Az eljaras
validitasat ellendriztiik két fliggetlen értékel6ével: a vizsgalatvezetd gyermekenként
kiilon-kiilon végezte a vizsgalatot. A gyermekek valaszait videofelvételen is rogzitettiik. A
gyermekek a kovetkez6 viselkedést produkaltdk: (1) nem valaszolt, (2) ramutatott a
képre, (3) ranézett a képre. A fiiggetlen értékel6k 100%-os egyezést mutattak a képek
felismerésének megitélésében: egyértelmd volt a ramutatds és a ranézés az egyes
képekre. A kutatds eredménye hozzajarul a nem vagy alig beszélé gyermekek GMP12
beszédértés altesztjének adaptalasahoz.
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Szimpdzium

A TANULMANYI KUDARCOK PSZICHOLOGIAi HATTERENEK PREVENCIOFOKUSZU
VIZSGALATA

Elndk: Szabé Eva
Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet

Opponens: Piko Bettina
Szegedi Tudomdnyegyetem, Magatartdstudomdnyi Intézet

A szimpézium témaja az iskolai kudarc (school failure), melynek okaival, formaival, illetve
megel6zésével és kezelésével igen sok kutatas foglalkozik. A vizsgalatok jelent6s része a
korai iskolaelhagyas problémajara fékuszal, ezért leggyakrabban serdiilékort minta all a
kutatasok kozéppontjdban. A lemorzsolddds magyardzatdban markansabban jelen
vannak a kognitlv, mint a nem kognitiv, pszichoszocidlis tényezék. A modern
iskolaikudarc-kutatdsokban azonban egyre inkabb el6térbe Kkeriilnek a tényezok
integralasara torekvd modellek (Ibabe, 2016), melyek szerint az iskolai kudarc feltarasa
és kezelése, illetve f6ként megel6zése csak akkor lehetséges, ha ezeket a tényezbket
rendszerszemléletben értelmezziik és vizsgaljuk. A komplex elméleti modellekre épitve
alkottuk meg négyéves idészakra tervezett (2021-2025) longitudindlis kutatasunkat,
melynek célja az iskolai kudarcok megel6zését eldsegit6 iskolai segit6-fejlesztd program
és egy pedagodgus-tovabbképzés kidolgozasa. A kutatasba 1. és 5. osztalyos didkokat
vontunk be. Jelen szimpéziumban a longitudindlis vizsgalat elméleti kereteirdl,
modszertanardl és a mérés elsé eredményeirdl szamolunk be. Ennek megfeleléen az els
el6adasban bemutatjuk az altalunk kidolgozott elméleti modellt, melyre a vizsgalat épiil.
Felvazoljuk a négyéves kutatas célkitiizését és modszertanat, mely az életkorhoz igazitott
dinamikusan valtoz6 eszkoztarra épiil. A masodik el6adasban ennek az eszkoztarnak egy
Ujszerl és az irni és olvasni még nem vagy kevéssé tudd didkok vizsgalatara alkalmas
attitidmérd eszkoz (Szemantikus Szelekciés Teszt) els§ eredményeit mutatjuk be,
melynek segitségével feltdrtuk az 1. és 5. osztalyos didkok iskolaval kapcsolatos
beallitodasat és annak kapcsolatat a kognitiv képességekkel. A harmadik el6adasban az 5.
osztalyos didkok tanulmanyi felel6sségének, tanulmanyi énhatékonysiganak és
mindsetjének jellemz6it vizsgaltuk ramutatva ezen tényezdék prediktiv szerepére az
iskolai kudarcok kialakulasaval kapcsolatban. A negyedik el6adas a pedagdégusok nézeteit
vizsgalja a gyerekek iskolai kudarcainak okaival kapcsolatban. A kérdéives vizsgalat
eredményei ramutatnak, hogy a pedagégusok szamos kiils6 tényezdt tartanak felel6snek
az iskolai sikertelenségért, és viszonylag elenyészé jelent6séget tulajdonitanak sajat
tevékenységliknek ebben a folyamatban. A kutatds els6 évének eredményei
megerdsitették a komplex megkdzelités alkalmazasanak sziikségességét és jo kiinduld

/////

szempontokra, amelyeket érdemes lesz figyelembe venni a tovabbi munka soran.

A kutatds az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdalydzat (2021-2025) keretében valdsul meg.
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AZ ISKOLAI KUDARC KUTATASA — MODELLEK, MEGKOZELITESEK ES
MODSZERTAN

Gal Zita*, Toth Edit*, Jambori Szilvia**
*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: integrativ modell; valtoz6- és mintazatorientalt elemzés; személyes és
kornyezeti tényezok

Az iskolai kudarc jelensége, a didkok altal megitélt kudarcélmény okainak, fenn-
maradasanak, kezelésének és megel6zésének vizsgalata az elmult id6szak kiemelt teriilet
a kutatasokban. Szamos modell és megkozelités jelent meg az iskolai kudarc
vizsgalataban, a legijabb megkozelitések azonban abban egyetértenek, hogy egy komplex
jelenségrol van sz6 (pl. Ibabe, 2016). E megkozelitések szerint a kognitiv tényezék mellett
a nem kognitiv és a kornyezeti tényezdk fontos szerepet kapnak a kudarcélmények
kialakulasaban. Az el6adas elsd részében az iskolai kudarccal mint komplex jelenséggel
kapcsolatos modelleket és megkdzelitéseket tekintjiik at. Azokra a személyes (kognitiv és
nem kognitiv) és kornyezeti er6forrasokra fokuszalunk, amelyekre az eddigi kutatasok
kevésbé forditottak figyelmet, illetve amelyekre a kudarcélmények megel6zésében, az
iskolai kudarcok kezelésében tamaszkodhatunk. Az el6adas masodik részében felvazoljuk
az altalunk végzett négyéves longitudindlis kutatas elméleti hatterét, céljait, az altalunk
vizsgalt terlileteket és a mérdeszkozoket. Bemutatjuk az iskolai kudarc azon nem kognitiv
meghatarozoit, amelyek a longitudinalis vizsgalatunk fékuszaban allnak a kognitiv
tényez6k mellett. A motivacids-szocidlis-érzelmi hattér kapcsan attekintjiik példaul a
tanulasi motivacid, az énkép, a mindset, a szocidlisprobléma-megoldas jelent6ségét, mig
a kérnyezeti meghatarozok tekintetében olyan sziil6i és pedagogusi tényezbket, amelyek
az iskolai kudarcélmények kialakulasaban, illetve egy jovdbeli fejlesztéprogram
kialakitasaban is fontos szerepet kaphatnak. Az el6adas tovabbi részében a longitudinalis
kutatasunk mddszertanara térink ki, mely a 2021-2022-es tanévben 1. és 5. évfolyamos
didkokra, majd évente torténd kovetésére iranyul. Az alsé tagozatos tanuldkkal
kétszemélyes, mig a fels6 tagozatos diakokkal csoportos helyzetben torténnek a
vizsgalatok, melynek keretében a mért teriiletek vizsgalatara kvantitativ és kvalitativ
moddszereket egyarant alkalmazunk (pl. kérd6iv, interju, torténetelemzés). A mintazatok
feltarasahoz a valtozdorientdlt megkozelités mellett mintazatorientalt elemzéseket is
végzlnk. Ezaltal a mért valtozok kiillonb6z6 kombinacidi alapjan profilok hozhatok létre,
melyek az iskolai kudarchoz vezet6 okokat és ezek rendszerét részletesen tudjak feltarni.
Longitudinalis keretben lehet6ségiink lesz a valtozasok kovetésére is 1-4. és 5-8.
évfolyamosok korében. Az eredményeink alapjan egy olyan segit6-fejleszté programot
terveziink, amelynek az iskolai kudarcok csokkentése a fokusza, a kudarcok okozta
nehézségekkel vald megkiizdést fejleszti, illetve segiti, hogy a didkok folyamatosan
tudjanak tdmaszkodni erdsségeikre, ezaltal hosszti tava célja megelézni az id6 el6tti
iskolaelhagyast, mely az iskolai kudarc egyik leggyakrabban megjelend kovetkezménye.

A kutatds az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (2021-2025) keretében valdésul meg.

45



XIX. Pedagbgiai Ertékelési Konferencia 19t Conference on Educational Assessment
2023. aprilis 20-22. 20-22 April 2023

AZ ISKOLAHOZ VALO VISZONY KAPCSOLATA EGYES KOGNITiV
KEPESSEGEKKEL

Szab6 Eva, Jagodics Balazs

Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholégiai Intézet
Kulcsszavak: iskolai attitlid; kognitiv képességek; averzié és affiliacio

A tanulasi motivacio és az iskolai feladatokkal kapcsolatos elkotelez6dés alacsony szintje
az iskolai kudarcokkal kiizd6 tanul6k meghatarozé jellemzéje (Finn, 1989). A kudarcok
megélése és az iskoldhoz val6 viszony (attitlid) egymassal kolcsonhatasban alakul. Az
alacsonyabb kognitiv képességek gyakran eredményeznek iskolai sikertelenséget, ami
romlé attitlidot és a teljesitményhelyzetektdl vald félelmet eredményezhet, ami tovabbi
negativ attitlidot eredményez az iskolaval és a tanuldssal kapcsolatban. Részben ezzel
magyarazhatd, hogy az iskola iranti érdekl6édés csokkenése, valamint az iskolai
kornyezetre adott negativ reakciok az életkor el6rehaladtaval emelkedést mutatnak
(Gottfried et al, 2001). Longitudinalis kutatdsunk egyik célja a didkok iskola iranti
attitlidjének megismerése a belépéskor és a tagozatvaltas idészakaban, valamint annak
vizsgalata, hogy ez a bedllitodas hogyan kapcsolédik a didkok egyes alapvet6 kognitiv
képességeihez. Ennek feltarasara a Szemantikus Szelekci6s Tesztet (Szab6 et al., 2013)
modszert alkalmaztuk, amivel szavak és képek asszociativ kapcsolatan keresztil
vizsgalhatdé a személy érzelmi bedllitédasa. Az 6rom és félelem szavak, valamint az
iskoldhoz kapcsolédé fogalmak (tanulas, iskola, felmérd, hibazas) asszocidcios erésségét
vizsgaltuk. A mddszer el6nye, hogy nem igényel olvasasi készséget és jelentds mértékben
kikiiszoboli a tarsas kivanatossagi hatast is. Alkalmaztuk a Kognitiv Profil Teszt
(Gyarmathy, 2009) egyes részfeladatait (figyelem, hangdiszkriminacid, fé6fogalom-
gondolkodas, szamismétlés) is, melyek nagymértékben megalapozzak a tanulmanyi
sikerességet. A vizsgalatban 1. osztalyos (N = 58) és 5. osztalyos (N = 85) didkok vettek
részt (el6bbiek egyéni, utobbiak csoportos adatfelvétellel). Az eredmények azt mutatjak,
hogy az iskoldhoz kothetd attitlidok alapvet6en pozitivak, de az affilidcids dsszpont-
szamok (0romérzés kapcsolata az iskolai fogalmakkal) az 1. osztalyosok esetében szigni-
fikdnsan magasabbak (U07y= 1025, p=0,007), mig az averzios értékek (félelemérzés
kapcsolata iskolai fogalmakkal) az 5. osztilyosok korében erdsebbek (Uposy= 1010,
p=0,019). A kognitiv képességek és az affilidcids értékek kozott, ugy tiinik, nincs
kozvetlen kapcsolat, tehat az iskolahoz nem feltétlentil azok kapcsolnak tobb 6romérzést,
akik jobb képességliek, és az sem allja meg a helyét, hogy a félelemérzet az alacsonyabb
képességliek esetében erdsebb. Az eredmények arra mutatnak, hogy az attitlidok nem
kapcsolédnak kozvetleniil a képességekhez, ami jelentheti azt, hogy ezt az 6sszefliggést
mas valtozék medialjak (vo. Lee, 2016), de utalhat arra is, hogy az iskolaval kapcsolatos
attitid legf6bb forrasa nem a kognitiv képességek altal erésen befolyasolt tanulmanyi
teljesitményben, hanem egyéb, az iskolaval osszefliggd tényez6kben keresendd. A
jelenség megértésének érdekében tovabbi valtozék bevondsat és mélyebb, mintazat-
orientalt elemzés alkalmazasat tervezziik.

A kutatds az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (2021-2025) keretében valdsul meg.
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TANULMANYI ENHATEKONYSAG, MINDSET ES TANULMANY!I FELELGSSEG
MINT AZ ISKOLAI KUDARCOK CSOKKENTESENEK FONTOS PREDIKTORAI

Jambori Szilvia*, Jagodics Balazs*, Gal Zita**

*Szegedei Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: iskolai kudarc; tanulmdnyi felel6sség; tanulmanyi énhatékonysag

Az iskolai kudarcok kialakulasdban szerepet jatszé kognitiv és pszicholégiai tényezdk
feltarasa fontos kihivast jelent az oktatasban. Kiilonb6z6 tanulmanyok - a fékuszuktél
fliggben - mas-mas tényezbk fontossagat emelik ki, igy akar a tanulmanyi énhatékonysag
(Honicke & Broadbent, 2016), akar az iskolai felel6sségérzet (Kitsantas et al., 2018),
illetve a didkok kiégése (Salmela-Aro & Upadyaya, 2014) és a szemléletmdéd/mindset
(Brougham & West, 2018) egyarant olyan pszicholégiai jellemzéknek tekinthetdk,
amelyek kapcsolédnak az iskolai teljesitményhez. Kutatdsunk egyik célja, hogy egy
longitudinalis adatfelvétel els6 allomasaként megvizsgalja a kapcsolatot az iskolai
kudarcok, illetve a szakirodalom attekintése alapjan a tanulmanyi sikeresség
tekintetében relevans pszicholdgiai eréforrasok kozott, masrészrél annak el6zetes
vizsgalata, hogy az iskolai kudarcok csokkentésében mely tényez6k hangsulyozédnak
leginkabb. Kérdéives adatfelvételiinkben 5. osztalyos tanulok (N = 85) vettek részt, akik
a Diak Kiégés Kérdéivet, a Tanulmanyi Enhatékonysag Kérdéivet, az Iskolai Feleldsség
Kérdbivet, illetve a Mindset Kérd6ivet toltotték ki. Pearson-féle korrelacidelemzés alapjan
az énhatékonysdg kozepesen erds pozitiv kapcsolatban all a fejlédési mindsettel
(r=0,422), mig negativ Osszefiiggés talalhaté a kiégéssel (r=-0,590) és a rogziilt
szemléletmoddal (r=-0,448). A tanulmanyi eredmény szempontjabél a tanulmanyi
énhatékonysag tekinthetd a legerésebb bejéslonak, ugyanis a didkok tanulmanyok terén
érzett magabiztossaga a magasabb tanulmanyi teljesitményi{i csoportokban volt
magasabb a varianciaanalizis alapjan (p =0,026). Az eredmények megerdssitették
feltételezésiinket, miszerint az iskolai kudarcok kezelése érdekében fontos feltirni a
relevans pszicholdgiai valtozékat. Kutatdsunk - az elemszamokbdl fakadd limitaciok
kikiiszobolését kovet6en - varhatdan tovabbi értékes kovetkeztetések levonasat teszi
majd lehetévé a longitudinalis elrendezésnek kdszonhetéen, és segit feltarni a korai
id6szakol kezd6d6en mar olyan tényezdket, amelyek cs6kkenthetik az iskolai kudarcot.

A kutatds az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (2021-2025) keretében valésul meg.
Gadl Zita a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdlésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja kutatdécsoportjdnak (Gyermeki fejlédés nyomon kévetését
segité mérdeszkozok fejlesztése) tagja.
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TANITOK VELEKEDESEI AZ ISKOLAI KUDARC OKAIROL

Téth Edit*, Szab6 Eva**

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: tanitoi vélekedések; iskolai kudarc okai; klaszteranalizis

Az iskolai kudarcnak szamos Osszetevdje lehet, a kognitiv képességek nem megfelel
miikddésén tul a tanuldk szociokulturalis hatterébdl fakadd pszichés és egyészségiigyi
problémak (l. Petridou & Karagiorgi, 2016), illetve az iskola, az iskola és a sziil6 kozotti
kommunikacid jellemz6i, a pedagdégus miikodése (Geecer, 2002). Az, hogy a pedagdégusok
hogyan vélekednek az iskolai kudarc okair¢l, kiemelt szerepet jatszik abban, miként
reagalnak a kudarcra, hogyan probaljak meg kezelni vagy elkeriilni azt (Jager & Denessen,
2015). Ezért kiemelt jelent6sége van annak, hogy részletesen megismerjik a
pedagbégusok vélekedését az iskolai kudarcokkal kapcsolatban, kiilonésen az alsé
tagozaton tanité pedagogusokét, hiszen a korai iskolai élmények jelent6sen meghataroz-
zak a didkok viszonyat az iskoldhoz, a kudarcokhoz, valamint a teljesitményhez egyarant.
Tudomadsunk szerint ilyen jellegli vizsgalatot Magyarorszagon még nem végeztek. A
kutatas célja annak feltardsa, mit tekintenek a tanuldi iskolai kudarc okainak alsé
tagozaton tanité pedagégusok, ezek mentén azonosithaték-e markansan elkiiloniils
csoportok a pedagdgusok kozott, és az eltéré vélekedés milyen kapcsolatban all a palyan
eltoltott idével. A kutatds soran a ,Pedagdgusi vélekedés az iskolai kudarcok okairo6l”
kérddivet (Szél et al, 2020) alkalmaztuk (N =224, 98%-a né). A kérd6iv 27 tételt
tartalmaz, ezek nyolc faktorba csoportosulnak: (1) Tanuléi jellemzdk, (2) Tanuléi
életvitel, (3) Sziil6i jellemz0k, (4) Csaladi jellemzok, (5) Pedagdgusok jellemzéi, (6) Iskolai
légkor, (7) Szakmai segiték, (8) Iskola (KMO = 0,86, megmagyarazott variancia = 68,32%).
A faktorok masodlagos fékomponens-elemzésének eredményei alapjan két komponens
kiloniil el (KMO MSA = 0,832, megmagyarazott variancia = 60,3%): (1) tanuldi jellemzok
és szocialis kornyezeti hatasok, (2) iskolai tényezdk. A tanari vélekedések mintazatanak
feltarasahoz K-Mean klaszteranalizist végeztiink a fékomponens-elemzés eredményeire
épitve. Az els6 klaszterbe (n = 152) azok a pedagégusok tartoznak, akik mindkét tényezét
egyforman meghatarozoénak itélik az iskolai kudarcok kialakulasaban, a masodik klaszter
tagjai (n = 72) els6sorban a tanulét és kornyezetét (szileit, csaladjat) teszik felelgssé, az
iskolai tényez6k - beleértve a pedagdgus munkdjanak - szerepét ennél jelentdsen
kisebbnek latjak. A legrégebben pdalyan lév6k azok, akik alulreprezentaltak az elsd
Klaszterben és feliilreprezentaltak a masodik klaszterben, 6k elsGsorban a tanulét teszik
felel6ssé az iskolai kudarcokért. A vizsgalat eredményei megerdsitették a korabbi kiilfoldi
kutatasok adatait: a tanul6 és annak szocidlis kornyezetét felel6ssé tevé komponensek
atlagai a legmagasabbak, ezen beliil a didk attitlidje és a szlil6k hozzaallasa, vagyis a
tanitok attribuciodja elsésorban rajtuk kiviil allo koriilményekre vezeti vissza a didkok
kudarcait.

A kutatds az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (2021-2025) keretében valésul meg.
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Digitalis kérnyezet és eszk6zok (elnok: Kiny6 Laszld)

JO DOLOGNAK TARTANAM, HA VOLNA AZ OVODABAN. — AZ OKTATASI
ROBOTIKA OVODAI BEVEZETESE SZULOI SZEMMEL

Aknai Déra Orsolya

Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem, Bélcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kar
Kulcsszavak: robotika; dvodaskoruak; szilék; vélemény, attittid

Az 6vodai élet a gyermekek nevelésének dont6 fontossagu szakasza. Ebben az id6szakban
alakitjuk ki a gyerekek tanulasi készségeinek alapjait, beleértve a problémamegoldast, a
kritikus gondolkodast és a kommunikaciot. A kiilféldi szakirodalmat attekintve (Bers,
2021; Chaldi & Mantzanidou, 2021; Govind & Bers, 2021; Yang et al.,, 2022) a robotika
integralasa az 6vodai csoportokba olyan téma, amely az elmult években nagy figyelmet
kapott, és amelyr6l a sziil6k véleménye megoszlik. Hodi és munkatarsai (2019)
nagymintas kutatasban vizsgaltak az 6vodasok otthoni IKT-haszndlati szokasait, ez
azonban nem terjedt ki a robotikaval kapcsolatos kérdésekre. 2022 §szén végezett pilot
kutatasunkban a felvetett kutatdsi kérdésekre kapott valaszokat osszegeztiik a
legfrissebb szakirodalmak elemz6 attekintésével. Ez alapozta meg kutatasunk kovetkezg,
empirikus szakaszat. Jelen kutatasunk célja az oktatasi robotika évodai bevezetésének
vizsgalata vvolt a sziil6k véleményén keresztiil. A kutatas f6 kérdései: (1) Milyen el6zetes
ismereteik vannak a sziil6knek az 6vodai robotikaval kapcsolatban? (2) Milyen a sziil6k
attitlidje a roboteszko6zok hasznalatanak bevezetésével Kkapcsolatban? (3) Van-e
Osszefliggés a sziil6k iskolai végzettsége és a kialakitott véleménylik kozott? Az
adatfelvétel online, kényelmi mintavétel alapjan, a Google Forms segitségével tortént, a
valaszadas onkéntes, anonim volt 2022 szeptemberétdl. A pillanatfelvétel 2023. januar
29-ei allapota szerint a kérddivet 132 f6 toltotte ki (130 né, 2 férfi). A valaszadok kozott
54-en fontosnak tartjdk a kisgyermekkori robotika bevezetését/alkalmazasat az
6vodaban, 31-en nem, 47-en pedig nem tudjadk megitélni. A sziil6i attitidoket
klaszteranalizis segitségével osztalyoztuk. A valaszok alapjan megallapithat6, hogy a
szul6k vélekedése visszatiikrozi azt az évek 6ta tartd vitat, mely a digitalis eszkézok vélt
vagy valos jotékony vagy karos hatadsardl szol. Egyes sziil6k ugy vélik, hogy a robotika
beépitése az vodai nevelésbe biztositja, hogy a gyermekek mar koran megismerkedjenek
a technoldgiaval, és segitse O6ket a problémamegoldd és kritikus gondolkodas
fejlédésében. Néhany sziil6 aggddik amiatt, hogy a technolégia felvaltja a hagyomanyos
tanitasi mddszereket, példaul a mesélést és a fantaziadus jatékot, melyek fontosak a
gyermekek szocidlis és érzelmi fejlédése szempontjabdl. Mivel a technoldgia egyre
nagyobb szerepet jatszik az életiinkben, néhany 6voda elkezdte beépiteni a jatékos
robotikat (Liszkai, 2022) a foglalkozasokba vagy szakkor keretében alkalmazza. Igy a
robotika lehet6séget biztosithat a gyermekek szamara olyan alapvetd készségek
fejlesztésére, mint a logikus gondolkodas és a kddolas, melyek egyre fontosabbak a mai,
technologia altal vezérelt vilagban. El6adasunkban részletesen bemutatjuk a sziil6k
vélekedésének egyes aspektusait a kérdéives kutatds megdllapitisainak elemzése
alapjan.
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A VIZUALIS KOMMUNIKACIO ALKOTOI RESZKEPESSEGEINEK ONLINE MERESE
ES FEJLESZTESE 5-8. EVFOLYAMON

Bir¢ I1diko

Szegedi Tudomdnyegyetem, Miivészeti Intézet

Kulcsszavak: vizualis kommunikacié; alkotdi részképességek; online mérdeszkoz

A kutatas a vizualis kommunikacié kompetenciaszerkezetének feltarasat célozta meg,
amely korunk vitathatatlanul legfontosabb vizualisképesség-csoportja. Tovabbi célom
volt olyan jatékos digitalis méréeszkoz kidolgozasa, amelynek segitségével a vizudlis
kommunikacié négy alkotéi részképessége mérhetd 5-8. osztalyos (11-14 éves) tanulok
korében. A Kkutatas elméleti keretét a vizualis kommunikacié érzékszervi alapjai,
érzékelési elmélete, valamint azoknak a vizudlis ko6zlésben betoltott szerepe adta.
Szakirodalmi feltaras alapjan meghataroztam a vizudlis kommunikacié alkotoi
kompetenciait, elveit és elemeit. A vizsgalat figyelembe vette a vizualis képességek mérési
gyakorlatat nemzetkozi és hazai viszonylatban, a klasszikus és a kortars képesség-
modelleket, valamint a vizualis kommunikacié tantervi kereteit a magyar vizualis
nevelésben. Mindezek alapjan alakitottam ki a vizsgalni kivant alkoto6i részképességek
rendszerének négydimenziés modelljét: komponalas sikban, absztrakcié, szimbélum-
alkotas és modalitasvaltas. A konstruktumok mérését célzo feladatok kidolgozasa egy
hosszabb, tobb pilot mérést is tartalmazo fejlesztési folyamat eredményeként valdsult
meg. A GeoGebra Notes alkalmazdsban végzett nagymintds mérés alapjat képezd
kismintds vizsgalatok adatainak elemzése klasszikus (pl. hagyomanyos tesztelméleti
mutatdk, kiilonbozé tulajdonsagi [nemek szerinti bontas - didkok teljesitményének
0sszehasonlitasa]) statisztikai modszerekkel valosult meg. A nagymintds mérés soran
ezek valdszinliségi tesztelméleten alapulé (egy- és tobbdimezids személy/item térképek),
valamint strukturalis egyenleteken (a vizsgalt konstruktum dimenzionalitas-vizsgalatan)
nyugvéd elemzésekkel egésziiltek ki. A kutatas egyik legfontosabb eredménye annak
bizonyitasa, hogy a vizudlis képességek hiteles értékelése elvégezhet6 a 11-14 évesek
vizualis nyelvének autentikus hasznalatat szimulalé digitalis tesztek segitségével is.
Sikeriilt kidolgozni olyan magas min6ségli, megbizhat6 online tesztrendszert,
feladatbankot, amely alkalmas a vizualis kommunikacié néhany részképességének felsé
tagozatos didkok korében torténd iskolai mérésére. Az eredmények megerdsitették a
vizualis kommunikacio6 alkotoiképesség-elemeinek el6zetesen kialakitott négydimenzios
elméleti modelljét. Eredményeim hozzajarulnak a Koézos Eurdpai Vizualis Miiveltség
Referenciakeret és a Magyar Vizudlis Framework modelljeinek tovabbfejlesztéséhez is.
Ezaltal segitik a vizualis tanulas és a képekben rejlé ismeretatadasi lehet6ség célzottabb
integraldsat az oktatasi programokba az egyre inkabb képek altal dominalt vildgban.
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HOGYAN VALTOZOTT A NETGENERACIO? EGY NAGYMINTAS KUTATAS
(NETGENERACIO 2022A) EGYES EREDMENYEINEK BEMUTATASA

Fehér Péter

IKT MasterMinds Kutatécsoport
Kulcsszavak: netgeneracid; IKT-hasznalat; online oktatas

2022 6szén nagymintas kutatast végeztiink 12-16 éves (8-10. osztalyos didkok) korében
azzal a céllal, hogy feltarjuk, milyen vatozasok kovetkeztek be az elmult években a tanulok
internetezési és olvasasi szokasai, illetve a digitaliseszk6z-haszndlattal és a tanuldssal
kapcsolatos egyes attitlidokkel kapcsolatosan, dsszevetve a korabbi hasonlé kutatasok
eredményeivel, hiszen az utébbi években hazankban is tobb kutatas vizsgalta a digitalis
generacio kozépiskolaba jaré tanuldinak jellemzéit (M. Fazekas, 2013; Koltay, 2016; Toth-
Moézer, 2016, 2018; Olah, 2019). A kutatds (N =1200, 54% fi]) nemre, életkorra és
iskolatipusra reprezentativ mintan tortént, online kérddiv (Google) segitségével. A
valaszadas onkéntes, anonim volt. A kérd6iv a Netgeneraci6é 2010 felmérés kérd6ivének
aktualizalt valtozata, és 10 kérdéscsoportban 45 kérdést tartalmaz, melyek a kovetkezd
témakoroket olelik fel: tanuléi hattéradatok, IKT-eszkozzel vald ellatottsaguk,
internetezési szokasaik, tantargyakkal és az online tanulassal kapcsolatos attit{idjeik, az
sonline oktatassal” kapcsolatos véleményilik, mobileszk6z-hasznalati és olvasasi
szokasaik, szabadid6-eltoltés. A kutatas eredményei alapjan a tanulék eszkézhasznalata
jelentGsen eltolédott a kordbbi felmérések adataitél a mobil okoseszkozok irdanyaba,
60,4% inkdbb mobiltelefonon haszndlja az internetet. A tanulék internethaszndlattal
kapcsolatos szokasai jelentGsen eltérnek a korabbiaktél, a harom legjellemz6bb
tevékenység a Youtube, a Tiktok és a Snapchat hasznalata. Tanulas és ismeretszerzés
céljabdl a két leggyakrabban hasznalt forrasként a Wikipediat (88,6%) és a Youtube-ot
(82,5%) jelolték meg. A napi internethaszndlat értékei alapjan napi két 6ranal tobbet
36%-uk, napi 5 6ranal tobbet 46%-uk hasznalja az internetet. Az irott forrasok
igénybevétele tovabbi csokkend tendenciat mutat (a digitalis forrasoké is), bar a didkok
olvasasi szokasokra vonatkoz6 valaszai alapjan az olvasni szeret6k aranya megegyezik a
korabbi kutatadsi adatokkal (56,5%; 43,5%). A tanuldk igénylik a digitalis eszkozok
hasznalatat, azonban a valaszok részletesebb elemzése szamos kérdést vet fel a Covid-
id6szakban zajlott ,,online oktatds” eredményességével kapcsolatban, tovabbra is kérdés
a tanuldk digitaliskompetencia-szintjének novekedése. Az onbevallas alapjan kapott
adatok szerint a tanulék mintegy fele a ,J6l tudom hasznalni a digitalis eszkdzoket”
szinten all, 10% kortili része profi felhasznalonak tartja magat (a fiik nagyobb szamban).
Az el6adasban kitériink a vizsgalat itt nem ismertetett eredményeinek, illetve a nemek
kozotti és életkori kiilonbségek bemutatasara is, melyek hozzajarulhatnak a vizsgalt
életkoru tanulok mélyebb megismeréséhez ezen a teriileten.
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DIGITALIZACIO, TANTARGYI KONCENTRACIO MAGYAR NYELVTAN
FELADATOK MEGOLDASABAN

Papp Gréta*, Sapiné Bényei Rita**, Csernoch Maria***

*Debreceni Egyetem
**Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlé Gimndziuma és Altaldnos Iskoldja
***Debreceni Egyetem, Informatikai Kar

Kulcsszavak: tan6rakutatas; szamitégépes gondolkodas; magyar nyelvtan tantargyi
koncentracié

Egy tandrakutatasi moédszerrel dolgozé csoport munkajanak fékuszaban egy innovativ
oktatasi megkozelités kiprébalasa all. A tandérakutatdcsoport vizsgalatanak célja
tapasztalatszerzés arrdl, milyen tanari és tanuléi kompetencidk fejleszthet6k a papir-
ceruza alapu nyelvtan feladatok digitalizalasaval. Kerestiikk azokat a feladatokat,
feladattipusokat, amelyek a tantargyi koncentracié keretében segitik a tanulok
szamitogépes gondolkodasanak fejlesztését és a nyelvi tudatossagat. Célunk tovabba,
hogy az informatikai ismereteket produktivan beépitsiik a magyardrakba ugy, hogy a
szamitogépet ne kizarolag szemléltetésre hasznaljuk, hanem a tanulék gyakorlatban
alkalmazhat6 tudasszerzésére. A digitalis eszkozokkel a korabbi tudaselemek bévithetdk,
igy megvaltozik a fokusz, a diszkusszid, a hibakezelés és az altalanositas egy fogalmi
valtast tesz lehetdvé. Jelen keretek kozott egy 6. osztalyos, foldrajzi nevek helyesirasat
gyakoroltatd feladatot helyeztiink at tablazatkezel6i kornyezetbe. Az eredeti kiirasnak
megfeleléen két megadott kifejezés alapjan arrol kell donteni, hogy egybe, kiilon vagy
kotéjellel irjuk-e a foldrajzi neveket. A feladat elvégzését egy 8. osztalyos (N =12)
informatika tagozatos csoportban prébaltuk ki el6szor. A tanul6k magas szintd fajl- és
tablazatkezeldi ismeretei lehetévé tették a digitalis kdrnyezetben a tudatos algoritmus-
épitést és alkalmazast a feladat megoldasa kozben, illetve annak diszkusszidjat. A
tanérakutatasi csoport ezzel a vizsgalédassal tapasztalatot szerzett arrdl, hogy
lehetséges-e az emlitett interdiszciplinaris feladatmegoldas. El6adasom tanar szakos
hallgat6i szemszogb6l ennek a jé gyakorlatnak az esettanulmany jellegli elemzése.
Kiilonlegessége, hogy egyenrangi kapcsolatot tudott teremteni az informatika és a
magyar nyelvtan kozott. Az esetleirasban szerepld feladat késébbi reprodukalasanak
feltétele a tanul6 és a tanar alapvetd informatikai tajékozottsaga és magas szintii
szamitogépes gondolkodasa. Ezek fejlesztése a NAT 2020 egyik alapkovetelménye, igy
segiteni kell a tanuldkat az algoritmus megépitésében, a fiiggvények hivasaban, az
Osszetett fliggvények megépitésében, valamint az outputok értelmezésében. Tablazat-
kezel6i kornyezetben ezekre alkalmasnak tartjuk a kivalasztott nyelvtan feladat digitalis
megoldasat. Hosszabb tdvon tanérakutatasi célunk olyan oratervek létrehozasa, amelyek
segitik barmely magyartanar és a hallgaté munkajat.
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A KOLLABORATIV KEPESSEGEK ALAKULASA A COVID ELOTT ES UTAN: EGY
KERESZTMETSZETI VIZSGALAT EREDMENYEI 14 EVES TANULOK KOREBEN

Pasztor-Kovacs Anita*, Pasztor Attila**

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet; MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technoldgidk Kutatécsoport

Kulcsszavak: kollaborativ képességek; Covid-19; 14 éves tanulok

A jarvanyhelyzet kovetkeztében 2020 mdrciusa 6ta az altaldnos iskoldk felsé tagozatos
tanuloi legalabb 22 héten at folytattak tanulmanyaikat tavolléti oktatas keretei kozott.
Szamos kutatds monitorozta ennek koriilményeit, kovetkezményeit (Bencéné Fekete,
2021), a didkok fejlédésére, tudasszintjére gyakorolt hatasat (Molnar & Hermann, 2023).
Jelen kutatas célja annak vizsgalata, hogy kimutathaté-e kiilonbség az adott korosztaly
kollaborativ képességeit illetéen a megegyez6 korud, virushelyzet altal még nem
befolyasolt tanulok képességeivel dsszehasonlitva. Kutatdsunkban a Szeged Longitudi-
nalis Program V., illetve VI. mintajanak 8. osztalyos tanuléi adatait vetettiik 6ssze. A 2019-
es adatfelvételben 2128 (Mg, = 14,75, SD = 0,47, 52,7% lany), a 2022-es mérésben 1658
diak (Me, = 14,25, SD = 0,51, 51,8% lany) vett részt. A tanuldk a Kollaborativ képességek
kérd6iv (Pasztor-Kovacs et al., 2021) online verzidjat toltotték ki az eDia-rendszeren
keresztiil (Molnar & Csapd, 2019). A hétfoku Likert-skalat alkalmazé onértékels kérdoiv
Osszesen 18 tétellel vizsgalja a tanulok kollaborativ képességeit. A kérd6iv megfelel6
reliabilitdst mutatott mindkét mérés alkalmaval (2019: Cronbach-a = 0,90; 2022:
Cronbach-a = 0,92). Nem volt szignifikdns kiilonbség a két minta kozott az 6sszevont
értékek atlagait Osszevetve (t=-1,472, p=0,14). Mig a 2019-es mintaban a lanyok
szignifikdnsan magasabbra értékelték kollaborativ képességeiket a fiuknal (t=-4,149,
p <0,01), ez a kiilonbség a 2022-es mérésben nem volt kimutathaté (t = 0,033, p = 0,97).
Mindkét minta tekintetében megallapithatd, hogy minél magasabb az anya iskolai
végzettsége, annal magasabbra értékelte képességeit a tanuld. A kiillonbségek nem
szignifikansak, ugyanakkor megfigyelhet6 azon tendencia, hogy a 2022-es mintaban azok,
akiknek az anyja altalanos iskolai végzettségli, alacsonyabbra (Cohen-d =-0,18), az
egyetemi végzettségli anydk gyermekei pedig magasabbra értékelték magukat
(Cohen-d = 0,14) a 2019-es minta megegyezd hatter(i tanul6ihoz képest. Eredményeink
arra engednek kovetkeztetni, hogy a face-to-face interakcios lehetdségek hianyat a
kollaborativ képességek fejl6désének tekintetében sikeresen kompenzaltdk az online
feliiletek altal nyujtott kollaborativ tanuldsi lehetdségek, illetve az 6ndallé tanulas
kivitelezését megkonnyitendd, a tanuldk altal kezdeményezett, a tarsakkal val6 online
egyuttmiikodés, mellyel - feltételezhet6en — gyakran éltek. Tovabbi vizsgalatra érdemes
hipotézis, hogy a fituk a lanyoknal kevésbé hidnyoltadk a személyes interakcioét, komfor-
tosabban érezték magukat az online térben, ez vezethetett a két nem kozotti kiilonbség
kiegyenlit6déséhez. Eredményeink tovabba azt sugalljak, hogy a csaladi hattér jelent6-
sége - egyéb képességteriiletekhez hasonl6an - a kollaborativ képességek tekintetében is
tovabb nétt a jarvanyhelyzet idején.

A kutatdst az MTA Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata tdmogatta (KOZOKT2021-16).
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2023. aprilis 21. (péntek) / Friday, 21 April 2023

Health and inclusive education (chair: Bettina Piko)

CHALLENGES OF HEALTH EDUCATION FOR MONGOLIAN AND HUNGARIAN
ADOLESCENTS: EXPLORING SEXUAL AND REPRODUCTIVE ATTITUDES

Bayarjargal Uuganbayar*, Bettina Piko**

*University of Szeged, Doctoral School of Education
**University of Szeged, Department of Behavioral Sciences

Keywords: health education; sex education; risky sexual behavior; reproductive behavior

Adolescent sexual and reproductive health needs (e.g., early pregnancy, HIV and other
STIs, unsafe abortion) have intensified in recent years, therefore, sex education should be
given priority. It should be more than the instruction of children and adolescents on
anatomy and on the physiology of biological sex and reproduction. It has to cover healthy
sexual development, gender identity, interpersonal relationships, affection, intimacy, and
body image for all adolescents. The health attitudes and behaviors of adolescents are
strongly affected by social factors at personal, family, community, and national levels. So
there is a need to study contributors to adolescents’ behavioral status and problems to
support adolescents’ reproductive health and prevent them from risky behavior, among
others, cultural factors. For these reasons, we aim to study Mongolian and Hungarian
adolescents’ health education and sexual behavioral status, in relation to their traditional
customs and modern lifestyle. At this point of the research project, before collecting data
from adolescents from the two countries, we make a comparison of health and social
statistics to clarify differences in sexual and reproductive behaviors. The aim of this
presentation is to give an outline of these results. For example, compared to Hungary,
Mongolia has a relatively young population, with over 38.6% of the population aged 0-19
years. Adolescent fertility rate, that is, births per 1,000 women ages 15-19 is higher in
Mongolia compared to Hungary. In addition, in the past few years, young girls’ unplanned
pregnancies have been sharply rising. The birth rate among adolescents in Mongolia is
higher than the average in the Asia and Pacific region. The unmet need for family planning
is highest among this age group, at 36.4%. The mean age of marriage is also much lower
in Mongolia than in Hungary. We think that exploring these cultural differences may
contribute to the development of a comparative survey among Mongolian and Hungarian
adolescents.

While working on this paper, Bayarjargal Uuganbayar was the recipient of the Stipendium
Hungaricum Scholarship.
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ONLINE HEALTH LITERACY AND ITS ASSOCIATIONS WITH ANXIETY,
SOCIODEMOGRAPHICS AND DENTAL STATUS: A CROSS-SECTIONAL STUDY OF

HUNGARIAN ADULTS

Hedvig Kiss *, Boglarka Orkényi **
*University of Szeged, Albert Szent-Gyorgyi Medical School
**University of Szeged, Albert Szent-Gyérgyi Medical School

Keywords: online health literacy; anxiety; sociodemographics

The World Health Organization’s 1998 definition of health literacy considers health
literacy as part of general literacy, which includes all the cognitive and social skills that
determine individuals’ motivation and ability to increase their literacy so that they can
understand and use the information to achieve good health. Many publications are
available in the Hungarian context as well on the factors that influence these skills:
socioeconomic status, biological sex, general health, level of anxiety, etc. The results of
these studies have made it clear that, as Simonds wrote as early as 1974, education to
promote the search for and understanding of credible health information at an early age
is needed under the auspices of health education. The aims of our study were to (1)
explore sociodemographic variables that influence online health literacy; (2) determine
whether there is a relationship between health literacy and dental anxiety; and (3) dental
status and oral hygiene. Our cross-sectional study was conducted among adults aged 18
years and older in the summer of 2022. The online questionnaire package was completed
by a total of 130 participants (females: N = 88, 67.7%), with a mean age of 41.8 years. The
questionnaire asked for sociodemographic data, followed by questions on dental status
and oral hygiene, then the eHEALS scale validated in Hungarian language assessed online
health literacy, and, finally, the Modified Dental Anxiety Scale explored anxiety related to
dental care. The online health literacy of our sample was found to be adequate: the mean
score was 29.52 on the scale ranging from 15-40 points, while the anxiety score was 9.88
in the range of 5-25 points, i.e. the level of anxiety was not severe. The independent
samples t-test showed that women scored higher on the anxiety scale and men on the
health literacy scale, but these differences were not significant. Analyzing the
relationships between variables, health literacy was positively correlated with higher
socioeconomic status (r = .194, p < .01) and negatively correlated with the size of
residence (r =-.32, p <.01). Increasing age had a negative effect on health literacy, but not
significantly. Dental anxiety was also negatively associated with higher age (r =-.191, p <
.05) and larger size of residence (r = -.63, p < .01), and negatively but not significantly
associated with health literacy. We found that the majority of our sample, as their health
literacy was found to be adequate, visit their doctor mostly on a preventive basis and their
oral hygiene is acceptable. A better financial situation may provide access to higher-
quality hygiene products, and smaller residence may promote higher health literacy
through a more personal doctor-patient relationship. The trend-like associations of
anxiety with age and health literacy may underpin the central importance of starting
health education as early as possible.
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INVESTIGATING PRE-SERVICE TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS INCLUSIVE
EDUCATION IN INDONESIA

Soeharto Soeharto

University of Szeged, Doctoral School of Education
Keywords: Indonesian pre-service teachers; inclusive schools; attitudes

With the adoption of the Convention on the Rights of Persons with Disabilities, the
demand for inclusive education became part of the international legal framework (United
Nations, 2006). The substantially enhanced understanding of how to promote inclusion
in the classroom may have been the most important and long-lasting outcome of the
global movement for inclusive education. There are now several research studies and
books on inclusive education (Adams et al., 2021; Donnelly, 2010; McConkey, 2003;
Saloviita, 2015; Saloviita & Schaffus, 2016; UNESCO, 2009). According to the World Health
Organization’s World Report on Disability (Krahn, 2011; World Health Organization,
2011), appropriate training of mainstream teachers is critical to have confident and
competent teachers for children with diverse educational needs. However, in the
Indonesian context, the concept of inclusive education is still new and the insight and
training for inclusive education are not embedded in higher education curricula (Aziz,
1970; Efendi, 2018; Haryono et al, 2019; Mambela, 2010). Inclusive education was
included in the curriculum of trainig teachers for students with special educational needs
(Mambela, 2010). Therefore, pre-service attitudes toward inclusive education need to be
explored to prepare Indonesian pre-service teachers to cope with the transformation of
mainstream schools into inclusive schools. This study proposes are to assess Indonesian
pre-service teachers’ attitudes toward inclusive education. This study applied a
quantitative method with a cross-sectional research design using Rasch measurement
apporach. 459 pre-service teachers at private and state universities in Indoensia
participated in the study, chosen randomly. The TAIS questionnaire was adapted
(Saloviita, 2015) to measure Indonesian pre-service teachers’ attitude towards inclusive
education. The SPSS version 25 (IBM Corp, 2017) was utilized to run descriptive and
inferential statistics, and Cronbach’s alpha. Rasch measurement was performed using
WINSTEPS version 5.3.4 software (Linacre, 2022) using joint maximum likelihood
estimation. The findings confirm that Indonesian pre-service teachers have different
values in four domains, Expected outcomes (-.3 logits), Rights of the child (-.23 logits),
Workload of the teacher (-.65 logits), and Inclusion as a value (.03 logits). In general, this
result confirms that Indonesian pre-service teachers’ attitude towards inclusion is at the
average level, near 0 logits (with the mean score .84). However, when examining domain
specificity, the Workload of the teacher has the highest logit score with .65 logits. This
value confirms that Indonesian pre-service teachers perceive that students with special
needs in inclusive schools can increase the demands on their energy in conducting
teaching and learning activities. Therefore, we suggest that higher education institutions
include inclusive education in their curricula for all majors of pre-service teachers in
Indonesia.
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EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN SCHOOL READINESS AND
ACADEMIC SUCCESS IN PRIMARY SCHOOL IN A SMALL SETTLEMENT IN
VOJVODINA

Gabriella Simonyi
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: school readiness; academic success; primary school

In Vojvodina, the New Belgrade revision of the Binet-Simon scale (Ivi¢ et al., 1976) and
the Test for Examining Champions (TIP-1; Ivi¢, Milinkovi¢ et al., 1995) are used most often
to assess cognitive functioning. Although these instruments represent a standard in
school psychological practice, they also have a number of shortcomings that limit their
usefulness. First of all, these tests have not undergone a new standardization process, so
they still use outdated norms (Simi¢ & Mihajlovi¢, 1998; Tovilovi¢ & Baucal, 2007). In
addition, they were constructed at a time when inclusive education was not affirmed and
when it was not emphasized that one of the key roles of a good intelligence test is an
unbiased assessment of the intellectual abilities of children who come from educationally
deprived, poor environments or such that nurture different social and cultural values
(Novovi¢ et al., 2009). Scientists noticed these shortcomings and created the School
Readiness Test (Serbian abbreviation: TZS) a new instrument designed to assess
children’s readiness for school, conceived on the basis of Wechsler's understanding of
intelligence (Biro et al., 2006). TZS evaluates various aspects of cognitive functioning -
memory, attention, visuomotor coordination, practical knowledge, and social adaptation.
In addition to assessing current cognitive efficiency, TZS is also intended to monitor
children’s intellectual development. The goal of the present research is to examine the
connection between the TZS results and the subsequent academic success of children.
Longitudinal research was undertaken in a small community in Vojvodina, where children
from very different socio-economic statuses participated in the study (N =116). The
average age when tested was 6 years and 4 months. After the test, academic success at the
end of the 4t school year was marked. The results showed that children who are in the
category of 'very immature’ are most often the children who have some disabilities in
development, while children who are in the category of 'low readiness for school’ are most
often children from marginalized environments, that is, culturally and educationally
deprived children. The differences between these two groups of children and the factors
associated with their achievements can be addressed in future research.

This work was supported by the Collegium Talentum Programme of Hungary.
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Felsdoktatas, felnottképzés, pedagoguskutatas I. (elnok: Fejes J6zsef Balazs)

A LEMORZSOLODAS CSOKKENTESENEK KULCSA A KORAI BEAVATKOZAS: EGY
FELNOTTKEPZESI IT MOOC RESZTVEVOINEK TANULASI PROFILELEMZESE

Csanyi Robert*, Lérincz Monika**, Molnar Gyongyvér***

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Nemzeti Szakképzési és Felnittképzési Hivatal
*#*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tanuldi aktivitas; MOOC; latensprofil-elemzés

A tomeges nyilt online kurzusok (Massive Open Online Courses, MOOC) olyan tavoktatasi
képzések, amelyek a résztvevik nagy szamaval és heterogenitdsaval, valamint a magas
lemorzsolédasi ardnnyal tlinnek ki (Khalil & Ebner, 2017). A MOOC-kutatasok egyik f6
célja a didkok online kérnyezetben valé tanuldsanak minél jobb megértése, a hasonl6
tulajdonsagokkal rendelkezd tanuldk csoportjainak azonositasa. Jelen kutatas céljaként a
résztvevOk kurzus sordn detektalt aktivitdsdnak, valamint tanuldsi stratégidinak
vizsgalatat tliztiik ki, melynek keretében egy feln6ttképzési kornyezetben megvalositott
tomeges nyilt online kurzus résztvevéinek (N = 7760) tanuldi profiljait vizsgaltuk. A
kurzus soran a részvevOk alapvetd digitalis készségeket sajatithattak el, illetve egy
weboldal megalkotasan keresztiil betekintést kaphattak a programozas alapjaiba is. A
kurzus 14 modulbdl épiilt fel, a modulok videds tananyagokbdl, valamint az ezek alapjan
megoldandé tesztekbdl, feladatokbdl alltak. A kurzus vizsgaval zarult, melynek sikeres
teljesitése utan a résztvevoknek lehetdségiik nyilt egy tdmogatott, allamilag elismert
végzettséget nyujtd IT-képzésen vald részvételre. Tobbvaltozds regresszidanalizissel
vizsgaltuk az egyes valtozok szerepét a zarovizsgan nyujtott teljesitmény eldrejelzésében.
A tanuléi profilok meghatarozasat a résztvevék tanulasi aktivitdsdnak (tananyaggal
eltoltott id6, tananyagban valo el6rehaladdas) alapjan végeztiik el, amelyhez latensprofil-
elemzést (Latent Profile Analysis, LPA) hasznaltunk. A résztvevdk aktivitasa, kurzus iranti
elkotelezettsége a kurzus elsd felében jelent6s mértékben, a masodik felében csak
kismértékben csokkent. Azok a résztvevdk, akik a kurzus feléig eljutottak, nagy
valoszintiiséggel be is fejezték azt. A zardvizsgan vald sikerességet legnagyobb mértékben
a tananyagban valé el6rehaladas (84,9%) jelezte el6re. A tananyaggal eltoltott id6 2,7%-
os elérejelzd erével birt, a tobbi vizsgalt valtozo szerepe elhanyagolhat6 volt. A résztvevék
aktivitasa alapjan kilenc tanuléi profilt azonositottunk, melyek két nagyobb kategoériaba
sorolhaték. A tanuldi profilok egy része esetén a zardvizsgan nyujtott teljesitmény
aranyos volt a résztvevlk aktivitasaval, azaz akik tobb id6t toltottek a tananyaggal és
nagyobb mértékii volt az el6rehaladasuk, azok jobb eredményt értek el. Ezekbe a
csoportokba tartozott a résztvevidk 79,6%-a. A tobbi csoportnal a vizsgateljesitmény nem
volt aranyos a tananyaggal toltott id6vel és/vagy a tananyagban valé el6rehaladassal. Az
eredmények alapjan arra kovetkeztethetlink, hogy a lemorzsolédas csokkentése, a
résztvevék megtartasa érdekében a kurzus minél korabbi fazisaban valé beavatkozas
szlikséges. A latens profilok alapjan azonosithatdk a résztvevék hasonl6 tulajdonsagokkal
rendelkezd csoportjai, melyek megalapozhatjak a személyre szabott oktatas lehet§ségét
az online kurzust kéveté hagyomanyos oktatas soran.

A kutatds az Innovdcids és Technolégiai Minisztérium Kooperativ Doktori Program Doktori
Hallgatéi Oszténdij Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdciés Alapbdl
finanszirozott szakmai tdmogatdsdval késziilt. A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA
Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata tdmogatta (KOZOKT2021-16).
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CIGANY-ROMA KISEBBSEGEKRE VONATKOZO TEVHITEK VIZSGALATA
PEDAGOGUSJELOLTEK KOREBEN

Halasz Csenge*, Fejes Jozsef Balazs**

*Motivdcio Oktatdsi Egyestilet
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnnyi Intézet

Kulcsszavak: cigany/roma; tévhitek; tolerancia; pedagégusképzés

A cigany/roma kisebbségek a leginkabb elutasitott csoportok kozé tartoznak Eur6épaban,
kiilonosen Kelet-Kozép Eurdpaban, velliik kapcsolatban szamos kulturalis tévhit él az
adott orszag tobbségét alkotd tarsadalmakban (Kende et al, 2017; Maucec, 2013;
Nariman et al., 2020). A kulturalis tévhitek 6sszefonédnak az el6itéletekkel (Orosz et al.
2017; Enyedi et al, 2004), igy ezek megismerése, lebontasa kulcsfontossagu lehet a
tolerancia erdsitésében. A hazai tankonyvek e tévhitek lebontasahoz nem jarulnak hozza
(Binder & Palos, 2016; Orsdés, 2015), igy a pedagégusok megfelel felkészitése kiemelten
fontos. A kutatas célja (1) a cigdny/roma kisebbségekre vonatkozo6 kulturalis tévhitek
elfogadottsaganak, (2) a kulturdlis tévhitek és az el6itéletek kozotti kapcsolatoknak,
valamint (3) a tévhitek elfogadottsagat befolyasold tényezdknek a feltardsa pedagogus-
jeloltek korében. Kérddives felmérésiinkben 324 tanar szakos hallgatd vett részt egy
magyarorszagi egyetemrdl. A hattértényezdék és toleranciat mér6 skalak (Bogardus,
Szocialis dominancia orientacio6, rokonszenv) felvétele mellett 54 Likert-skalas allitassal
vizsgaltuk a kulturalis tévhitek, diszkriminativ helyzetek elfogadottsagat. Az allitasok egy
részét korabbi munkakban alkalmaztak (pl. Enyedi et al., 2004), de szamos 4j allitast is
megfogalmaztunk. (1) Eredményeink megerdésitik (Kende et al., 2017; Weinerova, 2014),
hogy a vizsgalt minta koérében is felfedezhet6 egy, a tradicidkat erdsen tarté romantikus
kép a cigany/roma kisebbségek kapcsan, melyben a hagyomanyos csaladi értékek
f6szerepet kapnak. Ezt er6siti, hogy a kérdezettek a tobbség és kisebbség eltéro kultarajat
a fesziiltségek lényeges forrasanak vélik. (2) A kulturalis tévhitekre és diszkriminativ
helyzetekre vonatkozé allitasok dsszefiiggése a toleranciat méré skalakkal megerdsitette,
hogy ezen allitdsok egy része az intolerancia indikatoraiként is hasznalhaté. Munkank
néhany yj allitassal egészitette ki az e célra alkalmas allitasok korét. (3) A nék, a nagyobb
telepiiléseken él6k, valamint a roma barattal vagy ismerdssel rendelkezék kevésbé
értettek egyet a felkinalt tévhitekkel. Az elénydsebb szubjektiv anyagi helyzettel
rendelkezd6k a kozbiztonsag cigany/roma kisebbségek altali veszélyeztetését magasabb-
nak érzékelték. A kulturalis tévhitek ismerete kozvetlen beavatkozasi pontot kinalhat,
amelyhez a munkaban alkalmazott allitdsok kiindulépontként szolgalhatnak és
becsatornazhaték kiilonféle képzésekbe (pl. pedagégusképzés, egészségiigy, rend-
védelem).

A kutatdst a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcios
Kivdlésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakézpontja tdmogatta. Fejes Jozsef Baldzs a Gyermeki fejlédés nyomon
kdvetését segité mérdeszkozik fejlesztése kutatdcsoport tagja.
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A 6. PEDAGOGUSKOMPETENCIA — EGY KUTATAS TUKREBEN

Banné Mészaros Aniko

Reformdtus Pedagdgiai Intézet
Kulcsszavak: pedagdéguskompetencia; 6. pedagdéguskompetencia; reformatus

A pedagoégusok felé megfogalmazott szakmai elvarasokat a pedagéguskompetencidk
tartalmazzak (8/2013. I. 30. EMMI-rendelet), ezek koziil a 6. a Pedagogiai folyamatok és
a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése, elemzése. Az Oktatasi Hivatal
altal kiadott Utmutaté ezt 10 indikatorral irja le. A kompetencidk elvarasainak val6
megfelelés az elmult években egyénileg eltéré mértékben, dm kihivas elé allitotta a
pedagogusokat. Erre iranyulé kutatasi eredményeket nem taldltunk. Kutatasunk egyik
célja az volt, hogy felmérjiik a 6. kompetencia indikatorainak megvaldsuldsat: Mely
elvarasok teljesitése okoz a pedagégusok szdmara gondot? Mi az akadalya a sikeres
teljesitésnek, és mit lehetne tenni a gatlo tényezdk kikiiszobolése érdekében? El6zetes
esszéelemzések eredményeire alapozva online kérdéivet készitettiink. A mintavétel
véletlenszerd volt. Dént6en reformatus intézményekben tanité vagy tanulé pedagoégusok
toltotték ki (N =257) a kérdébivet. Leird statisztikai modszerekkel dolgoztunk (atlag,
szOéras, megoszlas). Csoportonként vizsgaltuk az indikatorok kozotti korrelaciot és
Osszehasonlitottuk (ANOVA) a harom statuszcsoport (gyakorlépedagdgus, szakvizsgas
pedagédgus, hallgatd) eredményeit. A szoveges valaszokbdl tartalmuk szerint kategoériakat
képeztiink. A 10 indikator teljesithet6ségének atlagai az 0sszes kitolté korében 6-os
skalan 4,52-5,32 kozotti. A legsikeresebben teljesithet6 a 6.8., a legkevésbé a 6.1 és a 6.6
indikator. Ez utébbiak atlaga szignifikansan elmaradt a tobbiek atlagtol. A hallgatok
atlagai a gyakorlépedagdgus atlagatol a 6.2, a 6.3, a 6.8 és a 6.10 indikatorok esetében
maradt el szignifikdns mértékben. Egy masik kérdés alapjan a sajat munkajukban
legnehezebben teljesithetének a 6.1, a 6.6 és a 6.10 indikatorok bizonyultak. Az
indikatorok teljesitésének gatjaként a vdlaszaddok harmada az id6hianyt, masik harmaduk
,Egyéb” kategériaba sorolhat6 tényezdket nevezett meg (pl. nincs meg az elemzéshez
sziikséges matematikai tudasa, a 6.7-nél a varhaté hatas ,,megjésolhatésaganak” kétségbe
vonasa.) Minden hatodik-hetedik valaszban a magas munkateher/tdlterheltség vagy a
magas csoport/osztalylétszam jelent meg gatlé tényezdéként. A hallgaték leginkabb
kételkednek sajat jovébeni képességeikben, és felvetették a képzésiik hidnyossagait is. Az
indikatorok sikeresebb teljesitéséhez id6t, kisebb munkaterhet, a hidnyossagaik
potlasara modszertani képzéseket, illetve az oktatdsi rendszer egészére vonatkozo
valtoztatasokat képzelnek el. A valaszok alapjan onreflektiv pedagégusok képe
rajzolodott ki, akik gondolkodnak a tovabblépés, a tovabbfejlédés lehetséges tutjain,
modjain.
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Meghivott szimpo6zium
PROBLEM-BASED LANGUAGE TEACHING IN THE 21ST CENTURY

Chair: Kata Csizér Wein
Eé6tvés Lordnd University, School of English and American Studies

Discussant: Ben6 Csap6
University of Szeged, Institute of Education

In this symposium, we present some of the results obtained by the MTA-ELTE Foreign
Language Teaching Research Group. The main aim of our team’s applied linguistic and
language pedagogy research is to find ways, both in terms of theory and practice, which
can make language pedagogy more effective in various teaching environments in the
Hungarian public education system. In our investigations, we attach particular
importance to the role of English as a lingua franca and its impact on the teaching of
English and other languages, to complex dynamic systems, and to a task- and problem-
oriented approach to both classroom and online teaching. We also pay special attention
to the experiences and practices teachers have as well as the changing educational
environment, including the role of regulations in the Hungarian context. In our
presentations, first, we discuss the theoretical foundation of a problem-oriented language
teaching in the Hungarian public education. Next, we summarize how we piloted an
under-used research instrument, namely, a focus group interview guide to collect data on
teachers’ views about and dispositions toward problem-based language teaching. Finally,
we introduce one particular teaching approach, that is, applied theatre, to illustrate how
problem-oriented teaching could work in practice. Our symposium will have three
presentations focusing on various aspects of problem-based language teaching.

This work was supported by Hungarian Academy of Sciences Research Programme for Public
Education Development.
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THEORETICAL FOUNDATION OF A PROBLEM-ORIENTED LANGUAGE
TEACHING

Eva Illés, N6ora Németh

Eétvés Lordnd University, School of English and American Studies
Keywords: problem-oriented language teaching; focus group interview

The talk outlines the process of designing the theoretical foundation of a problem-
oriented language teaching approach. First, a tentative theoretical framework was put
together, including a working definition of what constitutes a problem, individual
differences, and English as a lingua franca. Then, the focus interviews were carried out
with this conceptualization in mind. The focus group interviews with the teachers
revealed that their conceptualization of a problem-oriented approach differed from that
of the researchers. The feedback from the teachers has led to renewed investigation into
the theoretical foundation of the research. In order for the project to be relevant to
practice and offer insights into how the effectiveness of language pedagogy in Hungary
can be improved, the theoretical foundation needs to be modified, and comprise the
adoption and adaption of theories which suit the particular pedagogical and research
context.

This work was supported by Hungarian Academy of Sciences Research Programme for Public
Education Development.
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EMPLOYING FOCUS GROUPS TO INVESTIGATE PROBLEM-BASED LANGUAGE
TEACHING: A PILOT STUDY

Miklés Attila Wind, Agnes Albert
Eétvis Lorand University, School of English and American Studies

Keywords: focus group; problem-based language

Focus groups are a method of enquiry employed by social and behavioral researchers to
understand opinions, attitudes, motivations, and thought processes (Krueger & Casey,
2015; Stewart & Shamdasani, 2015). In this talk, we would like to present the process of
compiling a focus group guide and conducting a sequence of three focus group interviews
with English as a foreign language (EFL) teachers in Hungary. The participants of the
three focus groups were recruited from a prestigious secondary school in Budapest and
from an elementary school from northern Hungary. We aim to shed light on the process
of piloting with the help of Krueger and Casey’s (2015) parameters and also report the
results of three focus groups. Based on our results, the focus groups method seemed
suitable for exploring the opinions and attitudes of Hungarian EFL teachers. In addition,
this study also showed that focus groups worked efficiently even with two participants.

This work was supported by Hungarian Academy of Sciences Research Programme for Public
Education Development.
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THE ROLE OF APPLIED THEATRE IN LANGUAGE LEARNING

Laszlo Katona

Eétvos Lorand University, School of English and American Studies

Keywords: applied theatre; language learning

The aim of the presentation is to define applied theatre and to demonstrate the ways it
can be used in language learning and foreign language teacher training within the
problem-based approach. The talk will present the results of two focus group interviews
in the light of the findings of action research conducted between 2004 and 2010. The aim
of the focus group interview is to assess which applied theatrical techniques are used in
language teaching by language teachers in public schools in Hungary. Based on the
analysis, the main findings show that language learners who participate in these forms of
theatre activity in the English classroom are motivated to learn languages, and they report
that it is an encouraging form of activity and that they have become more confident
language learners.

This work was supported by Hungarian Academy of Sciences Research Programme for Public
Education Development.
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Intézményi és orszagos mérések I. (elnok: Nahalka Istvan)

TESZTPONTSZAMOKON ALAPULO PEDAGOGIAI HOZZAADOTT ERTEK
SZAMITASA ES AZ ALKALMAZASAVAL KAPCSOLATOS PROBLEMAK
KIKUSZOBOLESE

Nahalka Istvan

Eé6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: pedagégiai hozzaadott érték; esélyegyenlétlenség; regresszio az atlaghoz

A pedagégiai hozzaadott érték (PHE) tobbféleképpen értelmezett fogalom. A kvantitativ
mutaték meghatarozasat igényld eljarasok (Bardosi, 2015; Papp, 2011) kézott kiilonleges
helyet foglal el a PHE szamitasanak az a médja, amely pusztan két egymast kévets, azonos
skalan elhelyezkedd tesztpontszam kiilonbségének tekinti a PHE-t. E médszer valasztasat
nem az egyszeriiség motivalja. Az iskola esélyegyenl6tlenségeket nemcsak elviseld,
hanem egyenesen kialakité szerepével kapcsolatos elgondoldsok a nagyon egyszer(i PHE-
szamitas mély elvi alapjat jelentik (Acedo etal., 2009; Bjorklund et al.,, 2004). Amennyiben
a kutaték vagy a gyakorlatban a szamitasok eredményeit felhasznalék a PHE-t az id6ben
els6 teszteredmény filiggvényében vizsgaljak, akkor szamolniuk kell egy statisztikai
miitermék hatasaval, ez a regresszié az atlaghoz jelensége. E jelenség okozza, hogy a PHE
és a korabbi teszteredmény kozotti linearis korrelacié szamitdsa semmit nem arul el a
jobb és a gyengébb teljesitményekkel rendelkez8k kozotti kiilonbségek valtozasarol. A
probléma jelent6s enyhitésére az el6adas két 11j, az el6ad6 altal kialakitott médszert mutat
be. Az egyik szimulacion alapszik, a masik a latens teszteredmények kozotti korrelaciok
mérési hibakat figyelembe vevd, valosziniliség-szamitasi alapon kialakitott, eddigieknél
jobb becslésén. A mddszerek alkalmazasa 6nallé empirikus kutatas keretei kozott meg is
tortént. A kutatas alapvetd kérdései: az Orszdgos kompetenciamérés 2010 és 2017
kozotti eredményei aldtdmasztjak-e a kovetkezd két allitast: (1) 6. és 8., valamint 8. és 10.
évfolyamok kozott a jobb és a gyengébb tanulék kozotti kiilonbségek novekednek
matematikai eszkoztudasuk és szovegértésiik OKM-ben mért fejlettségét tekintve, (2)
kimutathat6-e, hogy a szocidlis értelemben hatranyos helyzetii tanulék ,kevesebbet
kapnak az iskolatél”, vagyis PHE-jiik 4tlagosan kisebb, mint jobb tarsadalmi helyzetben
1évé tarsaiké. Az OKM tanuléi adataival (ezek csak 2017-ig allnak a kutatok
rendelkezésére) elvégzett vizsgalatok eredménye szerint az (1) feltevés nem igazolhato,
a kiilonbségek inkabb csokkennek (akkor is, ha nagyrészt kikiiszoboljik az atlaghoz valé
regresszi6 hatdsat), mig a (2) allitds alatdmaszthaté. A kapott eredmény uagy is
interpretalhatd, hogy a magyar oktatasi rendszer képes a szocidlis helyzettel nem
Osszefligg6 nagy Kkiilonbségek csokkentésére, ugyanakkor diszkriminativ médon a
szocidlis helyzetiiket tekintve eltérd helyzetii tanul6k kozotti kiilonbségeket noveli. E
kutatds modszertani eredményei tovabbi, PHE-vel &sszefiiggd alkalmazott és
alapkutatasokban, mig az esélyegyenl6tlenségek alakuldsara vonatkozé eredmények a
pedago6gusképzésben, az oktatasiranyitdsban és az oktataspolitikai dontések meg-
hozatala soran alkalmazhatdk.
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ADAPTIV TESZT KEPESSEGBECSLESI ES FELADATKIVALASZTASI
MODSZEREINEK OSSZEHASONLITASA SZIMULACIOS MODSZERREL AZ
ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES ADATAIN

Takacsné Karasz Judit

Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
Kulcsszavak: szamitogépes adaptiv teszt; hibrid szimulacid; képességbecslés

A szamitégépes adaptiv tesztek olyan, szamitdgépes feliileten lefolytatott mérések,
amelyek soran a teszt kitolt6je a korabbi feladatokra adott valaszai alapjan, a becsiilt
képességhez illeszkedd kovetkezd feladatot kap. Az adaptiv teszteket a szervezés modja
alapjan két csoportba sorolhatjuk. A szakaszos adaptiv tesztek (MST) esetében a teszt
szerkezete (szakaszok és azokon a nehézségi szintek szama) kotott, a teszt irdnyitasa a
kovetkezd szakasz megfeleld szintjére a szakasz végén torténik a becsiilt képesség
alapjan. A szamitégépes adaptiv tesztek (CAT) esetében minden item utan tesztiranyitasi
1épés kovetkezik, igy ennek az eljarasnak a motorja valamilyen modern tesztelméleti
modellen (IRT) alapulé képességbecslési eljards és a kovetkezd item kivalasztasanak
modja (Weiss, 2011). Az adaptiv teszteléssel kapcsolatos vizsgalatok eszkozei tobbfélék
lehetnek, melyek kiilonb6z6 mértékben tAmaszkodhatnak megvaldsult mérések adataira.
Mivel egy adaptiv teljesitménymérés szamitogépes kornyezetének kifejlesztése és a
megfeleld nagysagu és mindségli itembank elérése koltséges, ezért ezek a modszerek egy
fejlesztési folyamat részeiként is felfoghatok. Uj médszer megalapozasara elsé 1épés lehet
az IRT-modelleken alapulé elméleti egyenletek vizsgalata, Uj egyenletek levezetése,
utols6 pedig a Kkifejlesztett rendszeren torténd, valédi adatfelvételeken alapuld
vizsgalatok. A fejlesztés kozéps6 lépése soran szimulaciés modszerekkel kiillénbozo
adaptiv mérési tesztszerkezetek vagy modszerek hasonlithaték 6ssze. A szimulacid
szamitogépes kapacitds és az IRT-moddszerek formalis matematikai egyenletei
segitségével a mérési rendszer Kkifejlesztése el6tt a képességpont becslése a szimulalt
valaszok alapjan torténik. A szimulaciék alapulhatnak korabbi mérések valds adatain,
példaul tesztitemek paraméterein vagy tanuldi képességpontokon (hibrid), akar valds
itemmegoldottsagon (post-hoc; Sari, 2020). Vizsgalatunkban az Orszdgos kompeten-
ciamérés (OKM) Kkeretrendszerében értelmezett hibrid szimulaciés moédszert
alkalmaztunk harom képességbecslési modell és harom itemkivalasztasi modszer
Osszehasonlitasara. Az dsszehasonlitast a torzitas és a szamitott hiba nagysaga alapjan
végeztik. Az itemparamétereket az eddigi 6. évfolyamos matematikamérések 625
dichotom iteme, a valddi képességpontot a tanuléi képességskala finom felosztasa adja. A
szimuldciét az R-program catR csomagjaval (Magis et al, 2017) futtattuk. Az elsé
eredmények alapjan 50 item hosszt teszteknél a torzitds a kozéps6 tartomanyban 10 pont
alatti, a szélsGséges esetekben a Bayes-moddszer becslése rosszabb. A képességpont
hibajanak becslése egyenletesnek mondhato, atlagos teljesitménynél 50 pont koriili, a
sz€ls6ségeknél sem éri el a 100 pontot. A szimulacidk alapjan ugy véljiik, hogy az OKM-
hez a jelenleg elérhet6 itembankra épitve olyan adaptiv mérési keret fejleszthetd, amely
rovidebb teszttel alkalmas hasonlé pontossaggal és egyenletes, a korabbi becslésnél
megbizhatébb képességbecslésre.

A kutatds a Kulturdlis és Innovdciés Minisztérium UNKP-22-3 kédszdmu Uj Nemzeti Kivdlésdg

Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcidés Alapbdl finanszirozott szakmai
tdmogatdsdval késziilt.
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OKTATASI EREDMENYESSEG ES MELTANYOSSAG A VILAGJARVANY ELOTT ES
UTAN

Széll Krisztian, Takacsné Karasz Judit

Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
Kulcsszavak: altalanos iskola; pedagégiai hozzaadott érték; OKM

A modern tarsadalmakban fontos érték, hogy az oktatds mindenki szamara hozzaférhet6
legyen. Ugyanakkor a hazai iskolarendszer olyan tébb évtizede fennallé strukturalis
problémakkal kiizd, mint a rendszert athaté szelekciés mechanizmusok és az ezzel
szorosan 0Osszefliggd mindségi (hatékonysagi, eredményességi és méltanyossagi)
deficitek. A méltanyossag kérdése a vilagjarvany okozta jarvanyhelyzet kovetkeztében
még aktualisabba valt. Kiilondsen hazankban, mivel egyrészt a korai iskolaelhagyok eleve
magas aranya (2021: 12%, Eurostat, 2023) tovabb emelkedhet, masrészt a csaladi hattér
tanuléi eredményességre gyakorolt hatdsa is er6sodhet. Erre minden esély megvan,
hiszen a témaval foglalkoz6 kutatdsok - tobbek kozott - arra mutatnak ra, hogy a
jarvanyhelyzet miatti iskolabezarasok negativ hatast gyakoroltak a tanuldk iskolai
teljesitményére, mely kiilondsen igaz a kedvezdtlenebb szociodkondémiai hatteri
csaladokbol érkezd gyerekekre, iskolakra (Blaské et al. 2021; Engzell et al. 2020,
Grewenig et al. 2020; Kunfeld et al. 2020; Lannert & Varga, 2022; Reimers & Schleicher
2020). Ebben a kontextusban felmeriil a kérdés, hogy erre a helyzetre miként reagaltak a
hazai iskoldk, vagyis miként valtozott a kiilonb6z6 csaladi hattérbdl érkezd didkok
eredményessége. Az el6adas alapvet6en erre a kérdésre keresi a valaszt az Orszagos
kompetenciamérések (OKM) 2017 és 2021 kozotti tanuldi, illetve telephelyi szinti
eredményei alapjan (figyelembe véve, hogy 2020-ban nem volt mérés). Elemzésiink
kizarolag altalanos iskolai képzést nyujté iskoldkra iranyul (azaz kutatasunk
célcsoportjaban nem szerepelnek hat és nyolc évfolyamos gimnaziumok, valamint vegyes
képzési tipusu iskolak). Az iskolai eredményességet iskolai szintii pedagdgiai hozzaadott
érték (PHE) mutatéval mérjiik, stlyozott legkisebb négyzetek médszerén (WLS) alapuld
linearis regressziés modellek segitségével. A PHE kiszamitasa soran a 8. évfolyamos
tanulok adott évi matematikai, illetve szovegértési teszteredményeibdl indulunk ki,
figyelembe véve a teljesitményt befolyasold csaladi és iskolai jellemzéket, valamint a két
mérés Kkozotti teljesitménykiilonbséget. A PHE meghatarozasat tobbféleképpen is
elvégezziik (pl. tanul6i adatbazisbdl torténd kiindulas, reziliens tanuldi arany, telephelyi
adatbazisbdl torténd kiindulads, évenkénti vizsgalat, tobb év mérési eredményeinek
atlaga), majd Osszevetjiik és elemezziik ezen alternativak egymashoz valé viszonyat.
Magyarorszagon még nincsenek atfogd elemzések arra vonatkozéan, hogy mekkora a
tanulasi veszteség az altalanos iskolai képzésben, kiillonds tekintettel az eltérd csaladi
hattérbol érkezo tanulok esetében. Eredményeink ezen (ir kitoltésére lesznek alkalmasak.

Az el6adds a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcidés Hivatal PD 138342 azonosité szdmu
kutatdsi pdlydzat tamogatdsdval késziilt.
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AZ ERTEKELOK ERTEKELESE ES A HATRANYOS HELYZET

Nagy Péter Tibor

Wesley Jdnos Lelkészképzd Fdiskola
Kulcsszavak: kozépiskolai osztalyzatok; felvételi eredmények; iskolasorrend

A tantargyi eredményesség értékelésének egyik alapveté kérdése, hogy mig barmely
iskola bels6 értékelési mechanizmusa f6szabalyként arra torekszik, hogy - kihasznalva az
értékelési jegyskalat - az adott iskola didknépességének skalazasat végezze el, addig
barmely iskola bekertilési értékelési mechanizmusa arra hasznalja a jegyskalat, hogy a
kiilonb6z6 helyekrol bekeriilé didkokat egységesen skalazza. Amennyiben ugyanazon
targyakra és ugyanazon tanuldkra vonatkozdan két-két adat nagy tomegben all
rendelkezésre, akkor az intézményeket mindsité adatszerkezethez jutunk. Azaz, ha f
kozépfoku intézménybdl atlagosan jobb osztdlyzati didkokat utasit el m fels6foku
intézmény, mint g kozépfoku intézménybdl, akkor az feltételezhetd, hogy f kozépfoku
intézmény ,konnyebben”, illetve ,gyengébb tudasra” ad jobb jegyet, mint g kdzépfoku
intézmény. Nem tudjuk, hogy a tanuldk ,valéjaban” mit tudnak, csak azt, hogy mit
mutatnak meg a tudasukbdl, és amit mutatnak, mennyire tetszik a felvételiztetének. Nem
tudjuk, hogy a felvételin milyen aranyban mutatkozott meg, hogy az egyik iskola
pszicholédgiailag aranytalanul jobban készitette fel didkjait a vizsgahelyzetre. Tudjuk,
hogy a felvételiztet6k szemében a veliik azonos szociokulturalis hatter(i, azonos
kodrendszert hasznalé didkok esélyei jobbak, mint a targyilag azonos tudast nyujté, de
mas kultiraju didkoké, de nem tudjuk, hol és milyen mértékben van ez igy. Tudjuk, hogy
a kozépiskolai tanarok és a fels6oktatasban dolgozdk szociokulturalis helyzete, attitiidjei,
elfogultsagai nem lehetnek azonosak. Kell6en nagyméretli adatbazis esetén - és ilyen a
Soros Alapitvany megbizasabdl, néhai Csaké Mihaly altal készitett 1998-as felvételi
adatbazisa -, bar a tanuldk ,valds” tudasat sosem fogjuk tudni mérni, az értékel6krdl, az
értékelést befolyasold tényezdkrél szamos osszefliggés allapithaté meg. Az alapadatpar
az altalunk elemzésbe vont 61000 12. évfolyamos didk 11. évfolyamos tantargyi
osztalyzatai és meghatarozott targyakban nyujtott felvételi sikerességhez kot6dé
eredményessége. Ezen adatok részletesen Osszevethet6k a tanulék szociokulturalis
hatterével, korabbi iskolai teljesitményével, parhuzamos osztalykozosségek kozott
elfoglalt helyével, azzal, hogy tettek-e a sajat iskoladjukban megfelelének tiiné jegy
megszerzésén tulmutatd erdfeszitést, hogy tobb felsGoktatasi intézmény megjelolésével
kihasznaltidk-e a fels6oktatas diverzitasabol szamukra ad6dd lehetéségeket. Az el6adas
illeszkedik az inclusion4schools eurdpai projektbe, kiilonos figyelmet forditva az
orszagos atlagnal, telepiilési atlagnal, iskolai atlagnal, osztalyatlagnal gyengébb és
lényegesen gyengébb szociokulturdlis hatterli tanulék tantagyi eredményességére,
iskolai és felvételi stratégiaira.

A kutatdst az inclusion4schools H2020-as projekt tdmogatta.
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Plenaris el6adas / Keynote lecture (elnok: Csapd Bend)

ELETKOROKON ATIiVELO EDUKACIOS SPEKTRUM AUTIZMUSBAN

Stefanik Krisztina

Eé6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem, Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar; MTA-ELTE Autizmus
Szakmdadszertani Kutatdcsoport

Az autizmus az emberi fejlédés olyan sajatos utja, amely alapvet6en moddositja a
kommunikaciot, a tarsas interakcidkat és a rugalmas viselkedésszervezést. Egyedi és
heterogén viselkedési és képességmintazatokat hoz létre barmely intelligenciaszinten. Az
autizmusspecifikus tdmogatasban kulcsfontossagi az edukacié minden életkorban. Az
autizmushoz és az egyedi igényekhez illesztett, evidenciaalapti médszerek nem csupan az
autizmussal él6 gyermeket vagy feln6ttet célozzak, hanem sziileit, a szakembereket és a
kortarsakat is. Azonban tisztadban kell lenniink azzal, hogy az autizmushoz adaptalt
edukacid ,hatalma” sajnos nem ér el mindenkit, akinek sziiksége lenne ra. Ez komoly
hatranyhoz, az életmindség és a pszichologiai jollét romlasahoz vezet, pedig az id6ben
megkezdett, intenziv, professziondlis tAmogatas szignifikans jotékony hatdssal van a
kimenetelre. Az el6adasban attekintjik, milyen kihivasokkal szembesiilnek az
autizmussal él6 gyermekek és feln6ttek, csaladtagjaik és partnereik az dket koriilvevo
edukacioés kornyezetekben a korai felismeréstdl a feln6ttkorig. A nemzetkozi eredmények
és az MTA-ELTE Autizmus Szakmodszertani Kutatécsoport kutatdsai mentén
megvizsgaljuk, hogy milyen tényezdk befolyasoljak az életmindséget, az edukacios
szolgaltatasokhoz val6 hozzaférést, illetve hogyan tehet6k nyitottabba a kiilonb6z6ségek
tiszteletére és autizmussal é16 tarsaik aktiv befogaddsara az iskolasok.
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Meghivott szimpo6zium

A NEMZETKOZI KONTEXTUSTOL AZ AUTIZMUSSAL ELO GYERMEKEK ES FELNOTTEK
TAMOGATASANAK HAZAI GYAKORLATAIG

Elnok: Szekeres Agota
Eé6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Bdrczi Gusztdv Gydgypedagogiai Kar

Opponens: Kasik Laszl6
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Multidiszciplinaris kutatocsoportunk célja az, hogy tdmogassuk az autizmussal él6
személyek oktatasi - és ezzel szoros Osszefiiggésben - tarsadalmi részvételét. 2016 és
2021 kozott (1) az autizmussal él6 gyermekek és felndttek, illetve sziileik
életmindségének, a sziil6k pszichologiai jollétének és megkiizdésének feltarast tliztiik ki
célul, (2) elkészitettiink egy evidenciaalapu, intervenciés programot (Csillagbusz
Inkldzids Intervencidés Program, CsIIP), valamint (3) konzorciumi partnerként részt
vettlink a DATA digitdlis tAmogat6 rendszer fejlesztésében, ami az autizmussal é16
gyermekek és feln6ttek autonomiajat és ezzel tarsadalmi részvételét segiti. 2022-2025
kozott kutatocsoportunk f6 célja korszert, tudomanyos evidenciakon alapul6 pedagogiai
modszertanok kialakitdsa sajatos nevelési igényli (els6sorban autizmussal él6 és
intellektualis képességzavarral €16, tobbségi kornyezetben tanuld) gyermekek
autonoémiajanak és részvételének iskolai tamogatasahoz a DATA digitalis tamogatd
rendszer segitségével. A szimpézium keretein beliil korabbi és jelen munkainkbél harom
témat mutatunk be a szakirodalmi és empirikus kutatdomunkatol a hétkéznapi, gyakorlati
tdmogatasig. Az els6 el6adasban szisztematikus szakirodalmi attekintésiik eredményeit
foglaljak Ossze a szerzdk, melyeket a PRISMA irdnyelvek alapjan végeztek el. Szil6i
perspektivabdl ismerhetjik meg az autizmusellatashoz val6é hozzaférés tamogatd és
akadalyozé tényezdit. A szerzék kiemelik, hogy a sokszinii kulturalis kontextus és ellatasi
rendszer ellenére az eredmények szamos hasonlésagot mutattak, jobbara foldrajzi és
kulturalis koérnyezett6l fliggetleniil jellemzd az elldtds egyenetlensége. A masodik
el6adasban ismét a sziildi perspektiva kertiil a fokuszba. Hét orszag (Ausztralia, Egyesiilt
Kiralysag, Malajzia, Magyarorszag, Romania, Spanyolorszag, Szingapur) részvételével
vizsgaltadk meg az autizmussal él6 gyermekek/fiatalok sziileinek életmindségét (Quality
of Life in Autism, QoLA). Az dsszehasonlité elemzést kdvet6en megismerhetjiik a hazai
nagymintas kutatds eredményeit is, melyekbdl kidertl, mely (ellatassal 6sszefiiggd)
tényezdk hatnak jelent&sen a sziil6k életmindségére. A harmadik el6adasban bemutatjuk
a DATA-t, azt a komplex, individualizalhat6 digitalis tamogaté rendszert, amely a
mindennapi élethelyzetek és tevékenységek hatékonyabb szervezésében, ©nallébb
kivitelezésében nyujthat segitséget nemcsak az autizmussal é16 gyerekek és felnéttek,
hanem mas sajatos nevelési igényl csoportok szamadara is. Azt reméljiik, hogy feltard
kutatdsaink, modszertani fejlesztéseink és alkalmazott kutatdsaink ténylegesen
hozzajarulnak az autizmussal él6 gyermekek, fiatalok és felndttek jobb szinvonald
ellatasahoz, a valodi tarsadalmi részvételhez és a megértésen alapulé befogadashoz.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja, illetve
Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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VAN VALASZTASUNK? AZ AUTIZMUSELLATASHOZ VALO HOZZAFERES SzZULOI
SZEMMEL — SZISZTEMATIKUS SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Németh Vivien, Stefanik Krisztina

Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar; MTA-ELTE Autizmus
Szakmdadszertani Kutatécsoport

Kulcsszavak: autizmusellatas; szil6i perspektiva; mindségmegitélés

Az autizmussal é16 gyermekek és feln6ttek szamara a megfeleld oktatashoz, foglalkoz-
tatashoz és egyéb szolgaltatasokhoz valo hozzaférés sajnos nem kézenfekvd. Pedig az
autizmusbarat kornyezet a hétkdznapok barmelyik szinterén és barmely életkorban
jelentG6sen hozzajarul valamennyi szerepl6 pszicholégiai jollétéhez. A csaladok gyakran
talaljak magukat kész helyzet el6tt, a valasztas, mérlegelés lehetdsége nélkiil, és ez komoly
stresszt okozhat a szlil6knek és autizmussal é16 gyermekeiknek egyarant (MASZK, 2020).
Szisztematikus szakirodalmi attekintésiink célja, hogy feltdrjuk az autizmussal él6,
iskolaskort gyermekek és felndttek sziileinek perspektivajat két f6 kérdés mentén: (1)
Milyen tadmogatd és akadalyozd tényezlket latnak gyermekeik ellatashoz, szolgalta-
tasokhoz valé hozzaférésével kapcsolatban? (2) Milyen szempontok vezetik 6ket a
kilonboz6 szintereken elérhet6 elldtdsok mindségének megitélésekor? A szakirodalmi
kutatdbmunkat a PRISMA irdnyelvek (Page et al, 2021) alapjan végeztiik. Négy
adatbazisban, az utébbi 20 évben (2002-2022 ko6zott) megjelent, angol nyelvd, peer-
reviewed folydiratokban publikalt, relevans, empirikus tanulmanyokra fékuszaltunk.
Osszesen 9595 talalatot kaptunk, melybdl a duplumok eltavolitasa utan a bevalogatasi és
kizarasi kritériumok alapjan 151 tanulmanyt vontunk be az elemzésbe. Annak ellenére,
hogy sokszinli kulturalis kozegbdl és eltér6 ellatérendszerekbdl szarmaznak a
tanulmanyok, az ellatdsokhoz valé hozzaférést tamogatéd és akadalyozd tényezdk
tekintetében az eredmények igen hasonldak, az elldtds egyenetlenségét tiikrozik.
Meghatarozd a lakdhely, a szocio6kondmiai statusz, az elérhet informaciok mindsége, a
szll6i érdekérvényesitd képesség, a megbizhat6 diagnézishoz val6é hozzaférés, illetve az
autizmussal é16 gyermek/feln6tt egyedi képesség- és viselkedéses profilja. A kiillénb6z6
ellatasok, szolgaltatdsok mindségének megitélésében kiemelked6 fontossagu sziil6i
szempont a szakemberek és sziil6k kozotti egyilittm(ikdodés, az autizmussal él6
gyermekek, felndttek pszicholdgiai jolléte, s ezen beliil is a boldogsag, az értelmes napi
tevékenységek és a befogad6 kozosség.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja, illetve
Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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AUTIZMUSSAL ELO SZEMELYEK SZULEINEK ELETMINOSEGE: HAZAI
HELYZETERTELMEZES TRANSZKULTURALIS PERSPEKTIVABAN

Volgyesi-Molnar Marta*, Havasi Agnes*, Németh Vivien**, Szekeres Agota¥,
Stefanik Krisztina**

*E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem, Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar
** Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bdrczi Gusztdv Gyégypedagdgiai Kar; MTA-ELTE
Autizmus Szakmddszertani Kutatdécsoport

Kulcsszavak: autizmusellatas; transzkulturalis perspektiva; életminéség

Az autizmussal él6 személyek sziileir6l ismert, hogy életmindségiik Osszességében
alacsonyabb, mint a neurotipikus gyermeket neveld sziil6ké. Okkal feltételezhetd, hogy
mind az autizmusrdl, mind az életmindségrél alkotott elképzelések bizonyos mértékig
kulturalisan meghatarozottak. Vizsgalataink soran hét orszag (Ausztralia, Egyesiilt
Kiralysag, Malajzia, Magyarorszag, Romania, Spanyolorszag, Szingapur) egytttmiikodé-
sével zajlé kutatdsbol szarmazd adatok dsszesitésével, 1033 autizmussal €16 személy
sziileinek/gondvisel6jének életmindség-eredményeit (Quality of Life in Autism, QoLA)
gyljtottiik be és elemeztiik. Azt talaltuk, hogy mig az autizmus jellemzdinek hatasa
hasonléan alakult a hét orszagban, az 6nbevallas szerinti életmindséget annak eltérd
aspektusai hatdroztdk meg a kilonbozé orszagokban. E tekintetben arra a kovet-
keztetésre jutottunk, hogy bar az autizmus okozta kiillonbségek a jelek szerint ugyanigy
hatnak az emberekre a kiilonb6z6 orszagokban, az életmindség szamos szempontbol
kulturdlisan determinalt konstruktum lehet. Kiilonosen figyelemremélté koznevelési
szempontbol, hogy a sziil6i életmindség szinvonaldban a sziil6k gyermekeik ellatasaval
Osszefiiggh elégedettsége is kozrejatszik (Eapen & Guan 2016; Musetti et al, 2021).
A nemzetkozi kutatas hazai nagymintas, kontrollcsoportos adatai (AS =521, NT = 321)
szerint autizmusban minden teriileten szignifikdnsan alacsonyabb életmindséget
tapasztaltunk. A sziil6k szubjektiv életmin&ségének prediktorait feltarand6 20 relevans
faktor elemzésével arra jutottunk, hogy a nemzetkézi vizsgalatokbdl ismert prediktiv
tényez6kon tul az autizmussal él6 személyek sziileinek életmindségét a gyermekiik
oktatasaval-nevelésével kapcsolatos sziil6i elégedettség és szakmai tamogatottsag is
meghatarozta. Ugy t{inik tehat, alapvetd fontossagu az egyéni, a kornyezeti és a kulturalis
jellemzdket figyelembe venni az életmindség értékelésekor. Eredményeink siirgetéen
implikaljak az oktatasi-nevelési folyamatban a csalddok és az oktatasi-nevelési
folyamatban kozremiikodd szakemberek kozotti mindségi egyiittmiikodést, valamint a
szakmailag megalapozott ellatas irdnyaba torténé elmozdulast.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja, illetve
Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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A DATA RENDSZERREL A SIKERES ISKOLAI RESZVETELERT

Havasi Agnes*, Bertok Csilla*, Némethy Fruzsina*, Volgyesi-Molnar Marta*,
Stefanik Krisztina**
*Eétvds Lordnd Tudomdnyegyetem, Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar

** E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem, Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar; MTA-ELTE
Autizmus Szakmddszertani Kutatdécsoport

Kulcsszavak: digitalis tAmogatas; integracid; autizmus

Az eltérd fejlodésti gyermekek iskolai és tarsadalmi inkluzidja hazai és globalis fokusz, az
inklizié tAmogatasa az 6nall6sag tAmogatasan keresztiil jelentds életmindség- és fejlédési
perspektivajavulast hoz nemcsak az érintett gyermekeknek, hanem csaladtagjaiknak,
pedagbgusaiknak is. Hazankban minden tanulénak joga van az integralt oktatashoz,
azonban a szintén jognak szamitd specifikus tdmogatiashoz sziikséges személyi,
modszertani és targyi er6forrasok még gyakran nem allnak az iskoldkban rendelkezésre.
Kutatasi programunk kézéppontjaban egy 2018-2021 kozott, részvételiinkkel kialakitott
komplex, individualizalhat6, digitalis tAmogaté rendszer (Digitalis Tamogatas Autizmus
Spektrumon, DATA) és az annak hasznalatat tamogaté mddszertan tovabbfejlesztése all
autizmussal él6 integracioban tanuld kisiskolasok, csaladjaik és pedagoégusaik
tdmogatasanak fékuszaival. A DATA olyan szoftverrendszer (mobileszk6zon futé appli-
kaci6 és internetes tervezoéfeliilet), ami a mindennapi élethelyzetek és tevékenységek
minél hatékonyabb szervezésében, onallébb Kkivitelezésében nyujthat segitséget az
autizmus széles spektruman és életkori savjaban. Iskolai hasznalatarél jelenleg
anekdotikus tuddsaink vannak. El6adasunkban bemutatjuk a szisztematikus szak-
irodalmi kutatdbmunkank legfontosabb eredményeit, melyben kiemelt Gj elem a digitalis
technolégidk iskolai kornyezetben valé haszndlata és a hozzajuk kapcsolodo
pedagogusképzések és hatasvizsgalatok. Tovabba bemutatjuk a jelenleg kidolgozas alatt
all6 médszertani Utmutatét, ami evidenciaalapd modszertanokat, a DATA rendszerrel
otvozve, autizmussal €16 gyermekek gyakori pedagdgiai problémaira ad azonnali, célzott
valaszt. Roviden attekintjiik a pedagodgiai mdédszertan alkalmazhatésagat és hatasait
feltard, kevert moddszertand, alapvetéen single case elrendezésii iskolai kutatasunk
dizajnjat. Eredményeink mentén a késébbiekben szamos djabb kontextusra (pl. specialis
oktatasi kornyezetek, kozszolgaltatasok igénybevétele) adaptilhaté moédszertanok
késziilnek, illetve foldrajzi és kulturalis expanziot (és késGbbiekben adaptacidt) is
megalapoznak.

A kutatds a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja
tdmogatdsdval, valamint a Miniszterelnokség - Nemzeti Hatosdg - képviseletében a Nemzeti
Kutatdsi Fejlesztési és Innovdcids Hivatal dltal tdmogatott RRF-2.3.1-21-2022-00013 azonosité
szdmu Tdrsadalmi Innovdciés Nemzeti Laboratdérium projekt keretében jétt létre.
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Non-formal education, life Long Learning (chair: Aniké Kalman)

MEASURING ENGAGEMENT AMONG ADULT LEARNERS IN NON-FORMAL
EDUCATION

Selen Subasi
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: student engagement; non-formal education; adult education

Engagement is one of the most important factors determining not only academic
outcomes like student achievement, preventing dropouts, and school completion but also
social and psychological outcomes like connectedness, attachment, bonding, and
membership in a group. A growing body of research shows positive relationships between
learner engagement and psychological outcomes, such as higher levels of subjective and
psychological well-being, and positive mental health outcomes. Learner engagement has
been measured at all formal educational levels, including preschool, elementary,
secondary, and post-secondary/tertiary. As a result, various measurement tools have
been created while keeping the student’s educational level in mind. However, the
literature lacks instruments focusing on measuring the engagement of adult learners in
non-formal education. Thus, this study analyses engagement models and instruments for
higher education students in the literature to determine the most common factors and
components as well as whether they can be used to assess adult learners’ engagement in
non-formal settings. Recent research indicates that, whether college-age or older, adult
learners’ engagement is viewed as comprehensive and holistic, including psychological,
social, and cultural factors, as well as a variety of dimensions and settings such as in-class
and out-of-class activities, clubs, sports teams, and student government, besides
relationships with instructors and peers. The most frequently included indicators
emphasized in measurement tools (the National Survey of Student Engagement [NSSE],
the Student Course Engagement Questionnaire [SCEQ], the Utrecht Work Engagement
Scale-Student Version [UWES-S-9], the Higher Education Student Engagement Scale
[HESES], and the Student Engagement Scale [SES]) are; engagement with peers and
teachers, as well as with other faculty or institution members such as instructors,
teachers, or lecturers, in addition to established sub-scales like emotional, behavioral,
psychological, and academic engagement. NSSE assesses students’ overall perceptions of
their educational experiences rather than focusing on specific classes. HESES is similar to
NSSE in that it considers students’ connections with each other and their participation in
activities outside of the classroom. Also, SES takes into account both in-class and out-of-
class engagement. On the other hand, SCEQ and UWES-S-9, which both focus on studies,
can be considered targeting micro levels because they are concerned with events that
occur inside and immediately outside the classroom. HESES, NSSE, and SES view student
engagement as an ecosystem of students, educators, service staff, and institutions that
create enriching educational experiences. As a result, these three instruments can be used
to measure the engagement of adult learners in non-formal settings. More research into
the validity and reliability of these instruments in this context is still necessary.
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The 2011 Syrian Civil War forced 6.8 million Syrians to flee to neighboring countries. Over
3.6 million Syrians are living in Turkey under temporary protection (TP), which allows
them to exercise their human rights, including education. Offering non-formal education
opportunities, Public Education Centers (PECs) can be regarded as one of the primary
educational institutions that support access to education. Since the wave of Syrian
refugees, these courses have been used for the purpose of teaching Turkish. Turkish
Language Courses were attended by 480,110 trainees, making them the most popular
between 2014 and 2021. Yet, there is alack of research on the extent to which these Syrian
refugee learners are engaged in the learning process or in their learning environment. In
the context of education, engagement is one of the most important factors that determine
not only academic outcomes like student achievement (preventing dropouts, higher
grades, test scores, and school completion) but also social and psychological outcomes
like connectedness, attachment, bonding, and membership in a group. A growing body of
research shows positive relationships between learner engagement and psychological
outcomes, such as higher levels of subjective and psychological well-being, and positive
mental health outcomes. Thus, using the Student Engagement Scale, this study examines
Syrian refugee learners’ engagement in "valuing, sense of belonging, peer relationships,
institutional relationships, cognitive and behavioral engagement”. 253 Syrian training
participants in Istanbul were surveyed. The descriptive analysis using SPSS revealed that
the mean scores for each engagement sub-scale were all above the middle of the 5-point
Likert scale, totaling M = 4.23, indicating a high level of engagement. The participants’
behavioral engagement was highest (M =4.43), and their peer relationships had the
lowest value (M = 3.9), indicating that they were less engaged with their peers than with
institute members like the instructors (Mmale = 4.58, Mfemale = 4.36). There is no discernible
difference in engagement rates between the genders. The overall mean engagement
scores for both women and men were very high (M = 4.21 and 4.33, respectively).
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THE ROLE OF GENDER AND AGE IN LIFELONG LEARNING PERCEPTION AND
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In order for teachers to gain lifelong learning competencies, the teacher education pillar
is undoubtedly the most important component. According to the literature review,
research in teacher education is critical for investigating how a teacher trainer’s lifelong
learning perceptions and competencies are affected. The aim of this study is to explore
the role of gender and age of teacher trainers on lifelong learning perceptions and
competencies through an explanatory research design. Using the random sampling
method, a sample of 300 teacher trainers from education degree colleges in Myanmar was
selected. In order to investigate the perceptions of teacher trainers on the subject of
lifelong learning, a 9-item perception on lifelong learning questionnaire was used. The
Lifelong Learning Competencies Scale with 27 items, based on the European framework,
was also used to examine teacher trainers’ lifelong learning competencies. First of all, a
descriptive analysis of the target variables was run to calculate the mean scores. As a
second step, we decided to use an independent samples t-test to compare scores by
gender and a one-way ANOVA for comparing scores by age to identify differences
between the target variables by background factors. In the third step, the Tukey test was
run to compare how the mean scores of each group were different. The mean scores of
female teacher trainers’ perceptions about lifelong learning were higher than those of
males. A high score in lifelong learning competencies was also found for female teacher
trainers. Despite the higher mean scores of females, the independent t-test revealed that
there were no statistically significant differences in perceptions on Lifelong Learning (tu7)
=.60, p =.55) and Lifelong Learning Competencies (tu7 = .43, p =.67). In terms of lifelong
learning perceptions, teachers who are 41-50 years old had the highest mean cores.
Teacher trainers in the 20-30 and 41-50 age groups have the highest mean levels of
lifelong learning competencies. The ANOVA results revealed that there are significant
differences in the perception on lifelong learning (F(295) = 2.72, p <.05), while there is no
statistically significant difference in lifelong learning competencies (F(z95 = 2.13, p =.08)
in terms of the age of teacher trainers. In addition, the Tukey test revealed that 41-50-
year-old teacher trainers (3.47 * .44) have higher lifelong learning perception means than
31-40-year-olds (3.20 * .38) at p < .05. As a result of our findings, it is concluded that
gender does not play an important role in lifelong learning perception and competencies,
but the age of teacher trainers is an important factor in them. Despite this, the age of a
teacher trainers does not determine their lifelong learning competencies.
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REVIEW
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Keywords: global citizenship education; educational assessment; state-of-the-art review

The increase in global problems creates an urgency in the need for global collective
actions (United Nations, 2019). The idea of bringing people together led to the emergence
of an initiative by the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO), namely, Global Citizenship Education (GCED). This initiative enforces the
development of awareness for learners around the globe that we are all global citizens.
This paper reviews the development of the integration of GCED in classrooms around the
world and investigates the existing assessments used to assess the learning outcomes of
its three domains, namely, the cognitive domain, the socio-emotional domain, and the
behavioural domain. The aim is to provide an up-to-date picture of the recent
development of the integration of GCED, emerging trends, and gaps for future studies in
GCED. The study is a systematic review on selected articles (N = 82) from the SCOPUS
database, analyzing (1) contents involving studies on the integration of GCED in
classrooms, (2) reports of GCED assessments from UNESCO report documents, and (3)
the GCED Clearing House reports, known as the database for reports on GCED practices
around the world (UNESCO APCEIU, 2015). The results show that the integration of GCED
in classrooms is implemented around the world but there are still some regions and
countries with few studies on this topic. In addition, as the integration of GCED in all
subjects is encouraged by the UNESCO, studies on the integration of GCED in language and
literature related subjects are few compared to other subjects. Furthermore, there exists
no global assessment tool to assess the learning outcomes of the three domains of GCED:
cognitive, socio-emotional, and behavioural. It is then encouraged for individuals, groups,
and country representatives to submit proposals on creating a new assessment
framework for a more comprehensive and fruitful assessment on the learning and
teaching process of GCED. As for the educational implication, the findings of this research
can present solutions to several issues in the global citizenship education realm, such as
future research that can be conducted relating to GCED and GCED assessments that can
be developed in the future.

This research was supported by the Tempus Public Foundation, Hungary, and The Directorate
General of Higher Education, Research, and Technology, Republic of Indonesia. This research was
also supported by a Hungarian National Research, Development and Innovation Fund grant
(under the OTKA K135727 funding scheme) and a Hungarian Academy of Sciences Research
Programme for Public Education Development grant (KOZOKT2021-16).
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Felsdoktatas, feln6ttképzés, pedagoéguskutatas II. (elnok: Korom Erzsébet)

ARCOK A TOMEGBEN — KOMPLEX ERTEKELESI RENDSZER, JO GYAKORLATOK
BEMUTATASA

Folmeg Marta*, Toth Katalin**, Fekete Imre***

*Budapesti Gazdasdgi Egyetem, Kiilkereskedelmi Kar
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Kulcsszavak: kompetenciafejlesztés tamogatasa; hallgat6i interakcié az értékelésben;
komplex értékelési rendszer

Empirikus kutatasunk a nagy hallgatéi 1étszamui szeminariumi csoportok hatékony
kurzuson beliili értékelését vizsgdlja, és arra a kérdésre keresi a valaszt, hogyan lehet egy
gyakorlati kurzus keretében, tomeges csoportlétszam mellett, komplex értékelési
rendszeren keresztiil olyan relevans visszajelzést nydjtani a hallgatoknak, amellyel
tdmogatni tudjuk egyéni fejlédésiiket. A munkaerdpiac elvarasai mindinkdbb a tarsas
készségek megfelel6 miikodését szorgalmazzak. A csoportban val6 egylittmiikodés, az 4j
helyzetekhez valé gyors alkalmazkodas mar els6dleges elvarasként jelenik meg, a
tudascentrikussag csak ezt koveti. Kutatdsunk célja azt bizonyitani, hogy oktatoként a
tantargyleiras keretein belil is tudunk olyan komplex értékelést alkalmazni az egyes
kurzusokon, amely az egyiittmiikodési készséget tdmogatja, lehet gy csoportban
értékelni, hogy az egyén teljesitményét is relevansan értékelje. Elméleti keretként a
csoportmunka lehetéségeinek kiaknazasat vessziik alapul az értékelési rendszer
kialakitasaban, és kiilonds figyelmet forditunk a tanuldsi eredmény alapu
kurzustervezésre, melynek egyik kulcseleme a fejleszt6 értékelés (Farkas, 2019).
Vizsgalatunkban harom oktaté harom féléven keresztiil végzett (2021 Gszi félévtdl),
tanulasi eredmény alapd kurzustervezésre épiild, nagy hallgatéi 1étszamu (legalabb 35
f6s) szemindriumi csoportjainak 360 fokos visszajelzési és értékelési rendszerét
elemezziik és osszehasonlitjuk a kozponti tantargyleirds szerinti értékelés esetén
megvaldsulé hallgatéi interakcidk volumenével, vagyis a hallgat6i bevon6das mértékével.
Tartalomelemzést végziink hallgatéi onreflexids szovegekben, dokumentumelemzéssel
feldolgozzuk a kozponti tantargyleirdsban szerepld értékelés ismertetését, tovabba
elemezziik a csoportmunka oktatéi és hallgatéi értékeléseinek intervallumkiilonbségeit.
Eredményeink ko6zott nagy hangsulyt fektetiink az altalunk alkalmazott kiilénb6z6
értékelési j6 gyakorlatok ismertetésére. On-, tars-, csoport- és oktatéi értékelésre hozunk
példakat, ismertetjiik a fejlesztési szempontokat, az Onreflexi6 hasznossagat, a
tarsértékelés nyoman a csoportmunkdban felértékel6dé egyéni felel6sségvallalast,
valamint az értékel6tablak objektivitasat. A vizsgalt mintakban jol lathato, hogy a
kurzusokban hasznalt tantargyleirdsokban szereplé értékelési rendszerekhez képest
jelent6sen novelhetd az érékelési médok beépitésével a hallgatédi interakcidk szama.
Kutatasunk és eredményeink legfontosabb elméleti és oktatasi relevanciaja, hogy egyre
inkabb kiemelt jelentdségli az egylittmiikodési készség el6segitése a fels6oktatasban.
Meglatasunk szerint egyéni felel6sségvallalas nélkiil ez nem fejleszthetd, ezért a hallgaték
sajat tanuldsukra valo reflexidja els6dleges jelent6ségli. A minél komplexebb értékelési
mod alkalmazisa erdsitheti a hallgaté sajat tanulasba valé bevonodasat, egyéni
felel6sségvallalasat, egylittmiikodési készségének fejlédését, ezaltal hatassal lesz
csoporttarsai tanulasi folyamatara is.
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KET LEGYET EGY CSAPASRA — TANULASSEGITES ES KURZUSFEJLESZTES
FELEVKOZI HALLGATOI VISSZAJELZESEK SEGITSEGEVEL
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**Budapesti Gazdasdgi Egyetem, Kiilkereskedelmi Kar

Kulesszavak: kurzusfejlesztés; félévkozi hallgatoi visszajelzések; tanulastamogatas

Evtizedek 6ta az oktataskutatisok javaslataiban (pl. Cohen, 1980; Sozer et al., 2019)
kiemelt szerepet kap a fejlesztd szandéku hallgatéi visszajelzés, ennek ellenére a magyar
fels6oktatasi kulturaban napjainkban is csak elvétve taldlunk a hallgat6 és az oktatd
kozotti, tanulasi partnerségen alapuld, komplex visszajelz6 folyamatot. A magyar
fels6oktatasi intézmények alkalmaznak hallgatoi visszajelzést az oktatéi munkardl, de
altalaban a kurzus végén és tipikusan zart végii, értékel6 szandéku kérdéssorral. Ezzel
azonban nem teremtenek lehetdséget arra, hogy a hallgatéi visszajelzésekben megjelend
igények alapjan félév kozben a kurzust testre szabhassdk és moddszertanilag
fejleszthessék, valamint kihasznaljdk a hallgatéi onreflexié tanulassegité hatasat, ami
széles korlien dokumentalt (pl. Ambrose et al. 2010; [saacson & Fujita 2006). Kutatasunk
célja feltérképezni, hogy a hallgatok altal adott félévkozi visszajelzést és a hallgaték
tanuldsukra valé metareflexi6jat hogyan tudjuk 6sszekapcsolni, és ezzel milyen
tanulassegitd hatast érhetiink el fels6oktatasi kornyezetben. Arra kerestiink valaszt, hogy
egy félévkozi beavatkozassal lehetséges-e egyrészt a hallgaték szamara érzékelhetd
javulast elérni az oktaténak val6 visszatiikrozéssel, masrészt a hallgaték kurzusba
fektetett energiajat befolyasolni a sajat munkajukra valo dnreflexioval. Intézményiinkben
2019-2022 kozott egy, a belépd oktatdk szamara létrehozott mentorprogram keretében
a résztvevok kurzusaiban végeztiink hallgatéi felmérést félévente két alkalommal, a 3-4.
és a 9-10. hétre idbzitve. Az eredeti, az oktatéi munka fejleszt6 visszajelzésére szolgald
mérdeszkozt (McKeachie & Svinicki, 2013) a kitlizott céloknak megfeleléen kibdvitettiik
a hallgaté 6ndll6 munkajara vonatkozo6 kérdésekkel. Adatainkbdl latszik, hogy a hallgatok
szamara érzékelhet§ javuldst mar a félév kozben is el lehet érni az igényeikre
augmentacidval reagalva a tanulasi kdrnyezet mindségében és motivacidjukban. Azt is
megallapitottuk, hogy a hallgatéi metareflexiéos kérdések alkalmasak arra, hogy
befolyasolni tudjuk a sajat tanuldsba fektetett munkajuk mennyiségét, valamint arra, hogy
a kurzus tanulédssegit6 elemeit is még inkdbb a hallgatéi igényekre szabhassuk. A
felmérésiink alapjan fejleszt6 hatassal bir, ha a félév kozben hallgatéi visszajelzést kériink
ugy, hogy azt augmentaljuk, tehat oktatasfejlesztd segit értelmezni az adatokat és azok
implikaciéit, és az oktat6 valéban érdemben reagal a hallgatok meglatasaira. Ezzel
nemcsak a hallgatéi tanuldsi élmény javul, hanem a motivaciéjuk is, mivel az oktatd
partnerként kezeli 6ket. Kutatasunk elméleti és oktatasi relevanciaja, hogy a hallgatéi
elégedettség novelése, a tanulasi élmény fokozasa érdekében mar a tanuldsi folyamat
sordn sziikséges a hallgatoi visszajelzések alapjdn az azonnali kurzusfejlesztési
beavatkozas, ami az agilis fejlédést is elGsegiti. Ezzel az adott kurzus hallgatoéinak
motivacidjara és tanulasi folyamatara lesz kozvetlentil pozitiv hatasunk.
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Az egyetemi teljesitményt meghatarozé tényezdk vizsgalata — akar lemorzsol6das, akar
bevalas oldalrél kozelitjiik meg - kozel 50 éves maultra tekint vissza (Li & Wong, 2019;
Tinto, 1975; York et al., 2015). A téma a fels6oktatas expanzioja és a fels6oktatasban részt
vevd hallgatok tulajdonsagainak folyamatos valtozasa miatt a mai napig aktualis és
relevans (Faruggia et al., 2018). Nemzetkozi szinten az atlagos egyetemi lemorzsol6dasi
arany 30% koriili (OECD, 2019) és folyamatosan novekszik (Pusztai, 2019; van Rooij et
al,, 2018). A kutatas célja annak feltérképezése volt, hogy a tanulasi stratégiak mennyiben
hatarozzak meg az egyetemi sikerességet. A kutatds mintdjat egy magyarorszagi
egyetemre 2018-ban felvett és a kérd6iveket kitoltd hallgaték adtak (N = 1915; atlag-
életkor = 19,72, SD = 1,76 év; 54,50% nd). Az adatfelvétel az eDia-rendszerrel tortént
(Molnar & Csapd, 2019), 2x2 6ran keresztiil, 6nkéntes alapon. A fiiggé valtozot, az
egyetemi sikerességet kovetéses adatokbdl hatdroztuk meg a hallgaték elsé félévben
megszerzett kreditjei és tanulmanyi atlaga alapjan. A fiiggetlen valtozét a tanulasi
stratégiakkal kapcsolatos kérd6ivekre - TAMS (117 item, o = 0,93; D. Molnar & Gal, 2019)
és OECD PISA (21 item, a = 0,79; Molnar, 2019; Molnar & Csap6, 2020) - adott valaszok
alapjan kialakitott hallgatoéi profilok képezték. Strukturdlis egyenletekre alapozé CFA-
elemzéseket futtattunk az Mplus alkalmazasaval. Az eredmények alapjan 6sszegyetemi
szinten nem lehet megfelel illeszkedési mutatdkkal rendelkezd prediktiv modellt
felallitani ezen valtozok alkalmazasaval, azaz vagy nem jatszanak szerepet a tanulasi
stratégidk a tanulasi sikerességben, vagy e tekintetben jelentds kiilonbségek vannak a
kiilonb6z6 karok kozott. A szakirodalom alapjan az elsé lehet&séget elvetettiik, majd
karonkénti bontasban folytattuk az elemzéseket. Az altalanos orvoskaron (n = 166) igen
jelent6s mértékd (R2 = 0,45) el6rejelzd tényezdnek bizonyult az, hogy ki milyen tanulasi
stratégia(ka)t alkalmaz (RMSEA < 0,001, CFI = 1,00, TLI = 1,00). A magabiztos, kidolgoz6
és er6feszitésre épiil6 tanuldsi stratégiat hasznalék bizonyultak a legsikeresebbnek. Ezzel
szemben a gazdasagi karon (n =199) az er6feszitésre épiilé tanulasi stratégia mellett
megjelent a ,magolas”, valamint a problémamegoldasra épiil tanulasi stratégia fontos-
saga is (Rz2=0,20; RMSEA = 0,06, CFI = 0,98, TLI = 0,96). A természettudomanyi karon
(n = 573) az eréfeszitésre épiil6 és a magabiztos tanulasi stratégidk mellett hatékonynak
bizonyultak a kontrollstratégidk (Rz =0,11; RMSEA =0,07, CFI=0,96, TLI =0,93). Az
elemzések oktatasi implikacidja, hogy az egyetem kiilonb6z6 karain, a kiilonb6zd
tudomanyteriileteken mas-mas tanulasi stratégidk sziikségesek az akadémiai sikeres-
séghez. A 21. szazadban kulcsfontossaginak szamité problémamegoldé tanulasi stratégia
mindossze egy karon volt jelentds.

A kutatdst az OTKA K135727 projekt és az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata
tamogatta (KOZOKT2021-16).
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Feltételezziik, hogy a zenepedagégusok pedagdgiai gyakorlata el8segiti a novendékek
flow allapotba Keriilését. Az el6adas soran kitérek arra, mennyire képesek a
zenepedagdgusok novendékeiket motivalni, novendékeik munkajanak értékelése miként
befolyasolja a novendékek zenei tanulmanyat, mennyire érdekl6d6ek a névendékek a
pedagogusok értékelései irant, tovabba arra, hogy a pedagogiai gyakorlat fejleszti-e a
novendékek koncentraciés képességeit. A flow-t (dramlat), annak elemeit el6szor
Csikszentmihdlyi (1975, 1997) fogalmazta meg. A flow-t atélék a kovetkez6rol szamoltak
be: nem létezik mas, csakis a tevékenység, ami magaval ragadja 6ket. Flow olyan
tevékenység kozben jon létre, amely felkésziiltséget kivan, vilagos céljai vannak,
biztositott az azonnali visszacsatolas. A cselekvd személy teljes figyelmét igénybe veszi,
kiilsé és bels6 zavard tényezdk kizdrasa okdn a tudata uralmara készteti, a személy
cselekvés kozben belemeriil az altala végzett tevékenységbe. Az idGérzete atalakul, és
végiil e hét tényezd autotelikus (auto=0n, telosz=cél) élményt okoz. Az autotelikus sz6
jelentése a kovetkezd: a személy a tevékenységet magaért a tevékenységért végzi, maga a
tevékenység okoz szamara 6romot, a kiils elvarasok nem befolyasoljak az 6romérzetet.
A tevékenység inditdja belsé motivacié. Kutatdsom mintavételi eljdrdsa a maximalis
stratégia elve alapjan lett kidolgozva (Santha, 2006). Kizaroélag klasszikus zenei palyara
késziil6 novendékek toltotték ki a kérdbivet (52 intézménybdl N = 243). A zeneoktatasra
adaptalt kérdéiv kidolgozasahoz Jackson és Marsh (1996) Flow Allapot Kérdéive szolgalt
alapul. A négyfoku Likert-skalan alapuld kérd6ivvel a ndvendék neme, a zeneoktatasban
eltoltott évek szama, az intézmény, a hangszer, a versenyeredmények, tovabba a
Csikszentmihdlyi (1997) altal megfogalmazott flow tényez6k mérése lehetséges. A flow
értékek mérése 28 itemmel tortént, az alacsony értékek nem tekinthet6k antiflow-nak,
mert a kérd6iv a flow értékek szintjét, nem a flow-antiflow tézisét vizsgalja. Az adatokat
SPSS 26 programmal elemeztiik. A kutatds eredményei szerint a zenepedagégusok
pedagdgiai gyakorlata el8segiti a novendékek flow allapotba kertilését.
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BETEKINTES A PEDAGOGIAI KUTATASOKBA A TANORAKUTATAS
MODSZEREVEL: A TANTARGYI ATTITUDOK ES TANTARGYAKKAL
KAPCSOLATOS ELOITELETEK VIZSGALATA

Nagy Marioé Tibor*, Varga Laura Dominika**, Gyory Daniel**,
Szegvari Vivien**, Grosz Laszlo**

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: tandrakutatas; tantargyi attitiid; tantargyi el6itéletek

A tanorakutatas (lesson study) moédszerében nagy oktatasfejlesztési potencial rejtézik,
ami jél illeszkedik a kutatasalapud tanarképzés koncepci6jaba (Csap6, 2015; Gordon Gyéri,
2007). A modszer elsajatitdsa egy magyarorszagi egyetem tanarképzést végzd intézete
altal szervezett, masodéves tanar szakos hallgatok szdmara inditott kurzus
kovetelményeiben is szerepel. A csoportos hallgatéi kutatds a kutatasi 6rak probléma-
feltar6 kérdoives vizsgalata volt. A didkok tanuldshoz vald hozzaallasa mogott szamos
olyan tényezd all, amely hatdssal lehet az iskolai teljesitményiikre. A tantargyak
kedveltsége altalaban egyiittjarast mutat a j6 teljesitménnyel (Csikos, 2000; 2012). Az
iskolaban eltoltott id6 fiiggvényében folyamatosan romlik a tanuldk tantargyi attit(idje
(Csapo, 2000). A tanuldk tobbsége meg tudja nevezni a kedvenc és az altala legkevésbé
kedvelt tantargyat. Ez alapjan feltételezhetd, hogy a tantargyakkal kapcsolatos érzelmek
koénnyen el6hivhat6é informaciéelemként 1éteznek a didkok fejében (Csikos, 2012). A
tanulék tantargyakhoz valé hozzaallasat és a tantargyak preferencidja alapjan valasztott
kés6bbi hivatasukat egyarant befolyasolhatjak olyan kiils6 tényez6k, mint a csaladbél vett
minta vagy a pedagégus személye. A tanari habitus kiilondsen a fiatalabb tanuléknal hat
a tantargyi kedveltségre (Chrappan, 2017). A tantdrgyakkal kapcsolatos el6itéletek
feltarasaval jobban megismerhetéek a tantargyi attitdok mogott hizodé okok és
mintazatok (Reardon et al., 2018). Kutatasunk egy kevert médszeri kutatas, melynek
célja annak megvalaszolasa, milyen az egyes iskolai tantargyak kedveltsége a vizsgalt
életkori csoportokban, illetve az, hogy milyen tantargyi el6itéletei vannak a kutatadsban
résztvevoknek. Az online kérdoivet 245 f6 toltotte ki harom életkori csoportban (felsé
tagozatos, kozépiskolas; a kozépfoku oktatast hat éven beliil befejezte). A tantargyi
attitidok vizsgalata otfoka intenzitasskalas (1 = egyaltaldn nem szeretem/szerettem;
5 = nagyon szeretem/szerettem) kérd6ivvel tortént, melynek reliabilitasa elfogadhat6
(Cronbach-a = 0,70). A vizsgalat nyilt végli kérdéseket is tartalmazott a tantargyi
el6itéletekhez kapcsoléddan. Az eredmények alapjan a teljes mintan a legkedveltebb
tantargyak kozé az idegen nyelvek (M = 3,63, SD = 1,22), a magyar nyelv és irodalom
(M =3,53,SD =1,20), valamint a rajz (M = 3,44, SD = 1,26) tartozik. A legkevésbé kedvelt
tantargyak kozé a foldrajz (M = 2,87, SD = 1,26), a kémia (M = 2,50, SD = 1,34) és a fizika
(M=2,41, SD=1,30). Az azonos tantargycsoportba tartoz6 tantdrgyak kozott tobb
esetben is szignifikans pozitiv korrelacié mutathaté ki a kedveltségben. A vizsgalat
kvalitativ részében a kitolték jelentls része negativ (76%) és pozitiv (82%) tantargyi
el6itéleteket is emlitett, ezekben megerdsitve a pedagégusok szerepének fontossagat.
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Intézményi és orszagos mérések II. (elnok: Vigh Tibor)

A KOZEPSZINTU TORTENELEM IRASBELI ERETTSEGI EGYSZERU, ROVID
VALASZT IGENYLO VIZSGARESZ FELADATTIPUSAINAK MINTAZATAI

Toth Judit

Pécsi Tudomdnyegyetem
Kulcsszavak: pedagégiai értékelés; torténelemdidaktika; érettségi vizsga

A nemzetkozi torténelemdidaktika trendjeit napjainkban a multiperspektiv torténelem-
szemlélet, az élményalapu és problémakoézpontud torténelemoktatas, a torténelmi tudat,
valamint a torténelmi tudas keletkezésének kutatasa hatarozzak meg. A komplex
gondolkodasi miiveletek jelent6ségének novekedésével a torténelemdidaktikdban a
torténelmi gondolkodds mérésére iranyuld feladatok és tesztek készitése kiemelt
figyelmet kap. Ezzel parhuzamosan a mérés-értékelésben a magas téttel rendelkez6 (high
stakes) vizsgakkal a hatékonysag, elszamoltathatésag, atlathat6sag, mindségbiztositas
igénye fogalmazddott meg, ami a vizsgarendszerek felértékelését okozta. Mindezen
valtozasok jegyében Kkertilt sor Magyarorszagon 2005-ben 1j vizsgarendszer bevezetésé-
re. A torténelemérettségi a kozépszintli oktatas legjelentésebb kimeneti szabalyozoéja-
ként, rejtett tantervként visszahat a k6zépfoku oktatas tanoraira. A vizsgaleiras alapjan a
teszt gazdag feladatpalettaval rendelkezik, a képességfejlesztés és az ismeretatadas
egyensulyat fogalmazza meg. 2005 4ta az érettségi rendszerrdl tobb tanulmany sziiletett,
de a torténelem tantargyrol kevés mélyrehaté elemzés késziilt. A jelen kutatas ezen
munkak korét boviti. A kutatas sordn 11 koézépszintii érettségi vizsga irasbeli egyszerd,
rovid valaszt igényld feladatrészének elemzését végeztem el. A legfontosabb kutatdi
kérdés arra iranyul, hogy az érettségi vizsgakdvetelményben felsorolt feladattipusok
megfeleltethet6ek-e a feladatsor feladataival. Kutatasom fontos célja, hogy meghata-
rozzam, a feladattipusok el6fordulasa kozott azonosithatunk-e mintazatot. Hipotézisem
szerint nem mindegyik, de néhany feladattipus megfeleltethet6 a feladatokkal, tovabba
egyes feladattipusok alul- és feliilreprezeltaltak. Az altalanos torténelem érettségi
kovetelmények lehetséges feladattipusait hasonlitottam 6ssze a 2005-t8l, 2017-t6l és
2024-t6l hatalyos, a feladatokban megjelent mintazatokkal. Az eredmények alapjan a 16
feladattipus a kozépszintli érettségi feladataival nehezen feleltethet6 meg, tovabba
el6fordulasuk nem kiegyenlitett. Bor minden feladattipus megjelent, az ,Informacié-
keresés forrasok (szoveges, képi) segitségével” (11,7%), a ,Forrasok egy-egy részletének
Osszehasonlitdsa, a kilonbségek okainak értelmezése” (16,3%) és a ,Fogalmak
azonositadsa/magyarazata, hozzarendelése korhoz, teriilethez/allamhoz” (29,8%) teszik
ki a feladatok 57,8%-at. Az eredmények azt implikaljak, hogy a torténelemérettségi
feladatfejlesztési kultiraja nem all szoros 6sszhangban az érettségi vizsga leirasaval,
tovabba az ismeretkozpontd tudaskép hangsulya rajzolédik ki. Mindezek a kozépszinti
érettségi egyszerli, rovid valaszt igénylé feladatokban el6forduls, a tantargy
szempontjabdl relevans gondolkodasi miiveletek djragondolasat teszik indokoltta.

A kutatds a LdszI6 Janos Doktorandusz Kutatéi Oszténdij finanszirozdsdval valésul meg.
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MAGYAR-OLASZ KET TANITASI NYELVU OKTATAS: EMELT SZINTU OLASZ
ERETTSEGI EREDMENYEK A 2011-2012-ES ES A 2020-2021-ES TANEVEK
KOzOTT

Papp Beata

Pécsi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: magyar-olasz két tanitasi nyelvii tagozat; osztalyatlag; emelt szintii olasz
érettségi

Az érettségi vizsga kimeneti szabdlyozdéként megerGsithet vagy cafolhat bizonyos
tannyelv-pedagoégiai eljarasokat (Vamos, 2007). Kutatasunk célja az emelt szintii olasz
célnyelvi érettségi vizsgan elért eredmények atlagos teljesitménymérése, tovabba a
vizsgalt intézménybdl kilépd C1 tipusu felséfokd nyelvvizsgat szerzé tanuldék ardnyanak
feltérképezése, illetve a két tanitasi nyelvii képzést sikeresen befejez6 didkok szamanak
megismerése. A kutatdsban magyar-olasz két tanitasi nyelvii tagozaton tanulé diakok
vettek részt (N = 889) négy magyarorszagi gimnaziumbol. Az olasz nyelvre vonatkozdan
leszogezhet6 a nyelvi teljesitménymérésrél szolé szakirodalom, valamint a két tanitasi
nyelvli oktatdsban szerzett nyelvvizsgaval kapcsolatos statisztikai adatok hianya. E
nyelvet illet6en korabban nem sziiletett olyan munka, amely a kézépiskolai két tanitasi
nyelvii kimeneti eredményekkel foglalkozott volna, kutatdsunk ezt hivatott pdtolni.
Kutatasi kérdésiink az volt, hogy (1) nyelvtagozatosként kimagasléan teljesitenek-e a
didkok a kimeneti vizsgan, (2) az emelt szint{ olasz célnyelvi érettségit tevd diakok hany
szazaléka gazdagodik C1 tipusu fels6foku nyelvvizsgaval és (3) mekkora az évenkénti
olasz emelt szint{i célnyelvi érettségit tevé tanuldék szadma a vizsgalt intézményekben.
Feltételezéstlink szerint a két tanitasi nyelvili képzésben részt vevd osztalyok a vizsgalt
idészakban atlagosan 80%-ot meghaladdan teljesitettek az olasz célnyelvi érettségi
vizsgan, a vizsgalt intézmény didkjainak minimum 90%-a C1 tipusu nyelvvizsgat szerzett,
valamint az érettségizett osztalyok atlagos létszama 20 f6. Tanév és osztalyatlag
szempontbo6l elemeztiik a 2011-2012-es és a 2020-2021-es tanévek kozotti majusi emelt
szintli olasz célnyelvi érettségi eredményét. Megallapithato, hogy a vizsgalt id6szakban az
emelt szintli olasz érettségit tett osztalyok létszama csupan két intézmény esetében
kielégit6, ugyanakkor a fiatalok donté tobbsége C1 tipust nyelvvizsgat szerzett.
A tanulmanyozott tanévekben vizsgazott osztalyok szazalékos atlagban mért teljesit-
ménye két iskola tekintetében tiikrozi el6zetes feltételezésiinket, tanuloik otéves két
tanitasi nyelvii képzést kovetéen a kimeneti vizsgan osztalyszinten mérve 74,5-86,1% és
83,1-90,4% tartomdanyba esd teljesitményt értek el az emelt szintli érettségin. Ezzel
ellentétben két gimnazium diakjai osztalyszinten 64,3-79,1% és 62,3-79,8% tartomany-
ba es6 eredménnyel zartak, ebbdl kifolydlag a kutatasi eredményeink intézményszintii
didaktikai problémara engednek kovetkeztetni.
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A VIZSGAZAS HAROM FORMATUMA ES HATASUK A VIZSGAzOI
PERFORMANCIARA

David Gergely Andras

Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Angol-Amerikai Intézet
Kulcsszavak: performanciatényezdk; nyelvvizsgaztatas; tobbvaltoz6s Rasch-médszer

Vizsgalatunk célja annak feltarasa volt, hogy a vizsga formatuma (medium) miként hat a
vizsgazoi performanciara (1étrehozas) az idegennyelv-tudas mérése terén egy akkreditalt
nyelvvizsgarendszerben. Indoka, hogy a hagyomanyos papir-ceruza alapu valaszadas
mellett - nem fiiggetlentil a vilagjarvany szerepétdl - teret nyernek a digitalis megoldasok,
példaul a vizsgahelyes-szamitogépes és az online formatumok. Az idegennyelv-tudasrol
(kompetenciarol) alkotott kép jelent6sen megvaltozott az utébbi 40-50 évben. Ennek
lényege a nyelvtudas fogalmanak (konstruktum) fokozatos kiterjesztése volt olyan
performancidbdl vett szociolingvisztikai, pszicholingvisztikai szempontokkal, mint a
statusz, a kor, a hivatalossag és kozvetlenség kiillonbségtétele, kialakitva a kommunikativ
nyelvi mérésben szokasosan elvart konstruktumot, amiben els6sorban Hymes iranymu-
tatasat kovették. Ennek Iényege, hogy a mérés soran a beszélének a nyelv alkalmazasanak
képességérol (ability for use) kell tanibizonysagot tennie. Ezt kvette a motivacié és mas
érzelmi tényezok elismerése, azonban az idegennyelv-tudas adekvat mérése tovabbra is
igen Osszetett feladat maradt, amit lehetetlen csak nyerspontok segitségével
megjeleniteni/leirni/értékelni. Ennek oka, hogy a kommunikativ idegen nyelvi mérés
célul tiizése kovetkeztében egy sereg, a vizsgazdi nyelvtudasra haté jarulékos tényez6
mintegy kiszabadult Pandora szelencéjébdl, melyeket most mar be is kell illeszteni a
mérésbe. A kommunikativ nyelvtudas koncepci6jan til azonosithaték mas tényezok is,
melyek legfontosabbika a mérési mdédszer, annak kortilményei adta tényezdk egyiittese
és a vizsgazdohoz kothet6d tényezOk. Ezek kozé tartozhat a vizsgazas formatuma is,
kiilénosen akkor, ha - hasonldan a valaszthaté szotarhasznalathoz - a vizsgara jelent-
kezéssel a vizsgadzo valasztja a vizsgazas formatumat. A mérést a 2019-es akkreditacié 6ta
eltelt id6szak éles B2 szintii vizsgaibol 6sszedllitott valaszadatokon (itembank) végeztiik,
amely kb. 5000 angolos és 1300 németes valaszsort tartalmazott vizsgarészenként.
Minden vizsgaz4tol 90-95 valaszadatot lehetett kinyerni. A mérés eszkoze probabilisz-
tikus szoftver, a tobbvaltozds Rasch-moédszer szerint miik6dé Facets (Linacre) volt. Mar
a kutatas els6 szakaszaban feltiint, hogy az online mérés a nyerspontok alapjan mind a
négy vizsgarészben a szamitogépes-vizsgahelyes formatumnal kénnyebb, azonban a
nyerspontok nem voltak perdontéek. A kovetkez6 szakaszban, kizarva a tényezék kozotti
interakciot, csak a formatumtényezdjét vizsgaltuk, azonban az online vizsgazas ebben az
esetben is konnyebbnek bizonyult. Az eredmények azt mutatjdk, hogy a vizsga-
formatumok a teljesitmény egy kiilon dimenzidjat (facet) alkotjak, ami varhat6, mert a
nyelvtudas és mérése maga is tobbdimenzids jelenség. Ez a dimenzi6 akkor 1ép be, ha a
vizsgdz6 dont a feladatmegoldds formatumardl. Ebben az esetben nyerspontokban
szamolni egyenl6 a nyelv tobbdimenzids voltanak figyelmen kiviil hagyasaval.

A kutatdst a GINOP, Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcids Hivatal tdmogatta.
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INTEZMENYI BELSO MERESI-ERTEKELESI RENDSZER ALKALMAZASANAK

HATASA A KULONLEGES BANASMODOT IGENYLO TANULOK FEJLGDESERE T-13

Szab6 Tamas Miklos

Wesley Kincsei Altaldnos Iskola és Gimndzium
Kulcsszavak: mérés-értékelés; kiilonleges banasmaddot igényl6 tanuld; kompetencia

Az intézményesiilt nevelbi-oktatdi munka egyik kihivasa a tanuldok kozotti kiillonbségek
kezelése (Molnar et al, 2021), kiildbndsen olyan iskolakban, ahol nagy a kiilonleges
banasmoédot igénylé tanulék aranya. A differencidlt, személyre sz6lé fejlesztések
hatékony megval6sitasahoz olyan visszacsatolasi mechanizmusok sziikségesek, amelyek-
kel a tandrai folyamatok eredményesen tervezhetdk és kivitelezheték (Pasztor, 2017).
Azonban a rendelkezésre all6 mérések, példaul az Orszagos kompetenciamérés, ehhez
nem adnak megfelelé6 alapot, ezért célszer(i lehet bels6 mérés-értékelési rendszert
alkalmazni (Molnar & Csap6, 2019). Intézményiinkben integraltan neveliink-oktatunk
kilonleges banasmoédot igényld tanulékat (SNI, BTMN). Az Orszagos kompetencia-
méréseken osztalyaink atlag alatti vagy atlagos teljesitményt nyujtottak, ezért sziikkség
volt egy olyan belsé mérési-értékelési rendszer miikddtetésére, amely hozzajarulhat a
tanuloi teljesitmények javulasahoz. A célok megvaldsitasa érdekében iskolank 2019-t6l
kezdte el hasznalni az eDia-rendszert (Molnar & Csap6, 2019). A vizsgalat célja a tanuléi
eredmények alakuldsanak elemzése az eDia-rendszer bevezetését kovetéen, elsésorban
az Orszagos kompetenciamérés alapjan, valamint felhasznaltuk a 2021-2022-es tanév
Idegen nyelvi mérések adatait is. Az akcidkutatasba a 6. (n = 10) és a 8. osztalyt (n = 12)
vontuk be. Az eDia-rendszer lehetséget adott a nemzetkdzi mérésekben is megjelend
harom teriilet, a szovegértés, a matematikai és a természettudomanyos tudas diagnosz-
tikus mérésére a tudds harom dimenzidjanak (tantargyi, gondolkodasi, alkalmazasi)
vonatkozasaban. A mérések eredményeit felhasznaltuk a tehetséggondozo projektjeink,
segit6-fejleszt6 foglalkozasaink tervezéséhez. A megvaldsitas soran az eDia Tanari tesztek
modult is alkalmaztuk, mellyel feladatszint(i valaszok elemzésén tul lehetéség nnyilt
gyakorlé feladatsorok 0sszeallitasara is. Az adatok a kompetenciamérés eredményeinek
javulé tendencidjat mutattak. Tanul6ink k6zott mindig volt, aki nem érte el a minimum-
szintet, a 2019-es mérésben az arany 34,3% volt; valamint az egyéni eredményekben is
nagy volt a szdras. A 2021-es mérés soran minden tanuld elérte a minimumszintet, és a
tanulék eredményei is kevésbé szorodtak. 6. évfolyamon a matematika eredmények
szignifikansan magasabbak voltak az orszagos atlagtol. Az adatok dsszhangban vannak a
2021-2022-es tanév Idegen nyelvi mérésének eredményeivel. 6. évfolyamon 70%, 8.
évfolyamon 100% azon tanuldék ardnya, akik eredménye meghaladta a megfeleld
mindsitést jelentd 60%-os szintet. Az eredmények arra utalnak, hogy az eDia-rendszer
alkalmazasaval torténé bels6 mérés-értékelési rendszer hozzajarult a tanuldk
eredményes fejlesztéséhez. A kis minta miatt az eredmények nem altalanosithatdk,
azonban akciokutatasunk megfeleld alapot adhat tovabbi vizsgalatok, j6 gyakorlatok
megvaldsitasahoz.
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2023. aprilis 22. (szombat) / Saturday, 22 April 2023
Szimpo6zium
U] KUTATASOK A ZENEI NEVELES TERULETEN: KEPESSEGEK MERESE ES FEJLODESE

Elnok: Janurik Marta
Szegedi Tudomdnyegyetem, Bartok Béla Miivvészeti Kar; MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatécsoport

Opponens: Zsolnai Anik6
Eétvds Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar

Az iskolai ének-zene oktatas legfontosabb feladata a zene irant érdekl6dd, azt 6rommel
befogadd, a zenélés irant nyitott személyiség formalasa. Az utdbbi években tobb zene-
pedagoégiai kutatas témaja az iskolai ének-zene oktatas. Ezek azonban azt tAmasztjak al3,
hogy a tanul6k nagy része motivalatlan az ének-zene 6rakon foly6 tevékenységek irant,
nem kedveli az éneklést, klasszikus zenét pedig ritkan hallgat. A zene megértéséhez,
élvezetéhez és magdhoz a zenéléshez, de dnmagaban a zene irdnti pozitiv attitid
kialakulasahoz is elengedhetetlen a zenei képességek sokoldalu fejlettsége, fejlesztése, a
mérés-értékelés korszerli lehet6ségének megteremtése, illetve a fejlddési jellemzok
minél alaposabb feltarasa. A szimpo6ziumban szerepld kutatasok ehhez kivannak hozza-
jarulni. Az els6 el6adas az éneklés képességének emberi tényezét mell6z6, digitalis
kiértékelésének lehet6ségével foglalkozik. A kifejlesztett mérdéeszkoz alkalmazasa a hal-
las utani hangkozéneklés feladatok szamitégépes kiértékelését teszi lehet6vé, kikiiszo-
bolve ezzel az emberi tényezdt, az esetlegesen ezzel jard szubjektivitast. Az e méré-
eszkozzel folytatott kismintds, elsé kutatdsukban a szerz6k az emberi és a digitalis
kiértékelés eredményeit hasonlitjak 6ssze. Az emberi, illetve a digitalis értékelés atlag-
eredményei, valamint a kozottiik kimutatott er6s korrelacié arra enged kovetkeztetni,
hogy a kés6bbiekben kialakithat6 egy konnyen hasznalhaté mérdeszkoéz, mely mind a
pedagdgiai gyakorlat, mind a kutatds szamara hasznos eszkdzzé valhat. A tovabbi két
el6adas fontos zenei alapképességek, az éneklési képesség, valamint a ritmikai képesség
fejlédési jellemzdinek feltdrasahoz kivan hozzajarulni. Ezek egyike az éneklés fejlédé-
sének keresztmetszeti vizsgalatara vallalkozott. Az ének-zene oktatas kiemelten épit az
éneklésre, ugyanakkor hazai oktatasi koriilmények kozotti fejlédési jellemzbinek szisz-
tematikus feltarasara eddig nem keriilt sor. A kutatas 1., 3., 5. és 7. évfolyamos altalanos
zenei oktatasban részt vevd és ének-zenei tagozatos tanuldk éneklési képességének
fejlettségét vizsgalta. Az eredmények alapjan az éneklés nagyobb mértékii fejlédése
els6sorban az iskolai tanulds korai idészakara tehet6. Tovabbi, jelent6sebb mértéki
fejlédéséhez a kozoktatdsban kevésbé adottak a lehet6ségek, mddszertani valtozasra,
tobb gyakorlasi lehet6ségre van sziikség. A ritmikai készségek fejlettsége szintén meg-
hataroz6 lehet abban, hogyan viszonyulunk a zenéhez, milyen mértékben vallalkozunk
zenei tevékenységekre. Az utolsé el6adés a ritmikai készségek fejlédési jellemzdit vizs-
galja longitudinalis kutatads formajaban. Eredményei alatamasztjak, hogy az iskolai
tanulas kezdete a ritmikai fejlédés szempontjabél - az énekléshez hasonldan - szenzitiv
id6szak. A kovetéses vizsgalat arra is ravilagit, hogy az iskolai fejlesztés modszerei 1.
osztalyban inkabb a fejletlenebb ritmikai készségekkel rendelkezd tanulék felzark6zasat
segitik el6, a magasabb képességli tanulék szamara kevésbé nyujtanak el6relépési
lehet6séget.

A kutatdsokat a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kdézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja,
valamint a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdldésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzbék a Gyermeki fejlddés nyomon kévetését
segité mérbeszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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DIGITALIS MODSZER AZ ENEKLES FEJLETTSEGENEK VIZSGALATARA
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Kulcsszavak: digitalis mérdeszkoz; zenei képesség mérése

A folyamatosan béviil6 szoftveres megoldasok nemcsak a pedagoégiai fejleszt6programok
megjelenésében és egyre szélesebb korben valé elterjedésében érzékelheték, hanem a
mérés-értékelés teriiletén is. A hagyomanyos papir-ceruza tesztek digitalizalt verzidi
els6sorban platformvaltasként voltak értelmezhetéek, de az adatok rogzitésében,
tarolasdban mar ez is nagy el6relépést jelentett. Az Gjabb generacids digitalis tesztek mar
az adatfeldolgozas és értékelés teriiletén is vagy kiegészitik, vagy ki is valtjak az emberi
beavatkozast. Lehet6vé valt az adaptivitas, a multimédiaelemek integralhatdsaga, és a
teszt azonnali szoftveres Kkiértékelése révén az azonnali visszajelzés. A digitalis
tesztkornyezet eredményeinek Osszehasonlitdsat tobb kutatas is fékuszaba helyezte
(Csapo et al, 2012; Jozsa, Hricsovinyi & Szenczi, 2015). El6adasunkban a zenei
képességek koziil a hangkozéneklés fejlettségének vizsgalatat segitd, sajat fejlesztésii
digitalis mérdéeszkozt mutatjuk be. A digitalis eszkozfejlesztés célja az adatfelvételi és
értékelési objektivitas, valamint a reliabilitds mutatéinak javitasa volt. A hangkdzéneklés
fejlettségének vizsgalatahoz Kovacs (2022) éneklésiképesség-tesztjének itemeit hasznal-
tuk fel (14 item). Digitalis méréeszkoziink két f6 modulbdl all. Az egyik egy Android
operacios rendszerre fejlesztett applikacié, mely alkalmas kérdezdébiztos nélkiili adat-
rogzitésre és az 0sszegyljtott adatok tovabbitasara. A masik egy Windows kdérnyezetben
futtathat6 értékelémodul. A digitalis mérdeszkoz miikodésének teszteléséhez egy 2022-
ben rogzitett nagymintas adatbazisboél, véletlenszerli mintavételezést alkalmazva, 6-13
éves tanuldk (N =30) énekreprodukciéos eredményeit hasznaltuk fel. Az adatok
értékelését a szoftveren kiviil két fiiggetlen, de azonos értékelési szempontrendszert
hasznalo, fels6foku zenei végzettséggel rendelkezd biralé végezte el. A megbizhat6sagi
mutaté mind az emberi, mind a szoftveres értékelés esetén igen j6 (Cronbach-a = 0,90,
itemek szama: 14). Az emberi és szoftveres értékelés skalai eltérnek egymastol, de a
magas korrelaciés egyiitthaté (r = 0,91, p = 0,01) azt tamasztja ald, hogy mindkét értéke-
1és szempontrendszere hasonl6 sorrendet allit fel a tanuldk teljesitményérol. A tanulok
Osszteljesitményének atlagpontszdma a szoftveres értékelés esetében szignifikansan
alacsonyabb volt (szoftver: M =51,3, SD =27,80; ember: M =57,2, SD=26,7, t=2,68,
p <0,01). Az értékelés objektivitasanak szempontjabdl a szoftveres analizis pontosabb
eredménnyel szolgal, hiszen a masodpercenkénti 20, szoftveres mintavétellel szemben az
emberi hallas szubjektivitasfaktora szinte kizarhatatlan, amire el6adasunkban tovabbi
bizonyitékokat mutatunk. Az eddigi eredmények alapjan a mérbeszkoz-fejlesztés
sikeresnek tekinthetd, de sziikségesnek latjuk tovabbi vizsgalatok lefolytatasat egy
nagyobb mintan.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja,
valamint a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdlésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzbék a Gyermeki fejlddés nyomon kévetését
segité mérdeszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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Kulcsszavak: éneklési képesség; keresztmetszeti vizsgalat; altalanos iskola

Az éneklés az oOvodai és iskolai pedagdgiai gyakorlatban jelent6s szerepet jatszik.
Fejlesztése a hazai zenepedagdgia kiemelt célja, a zenei képességek fejlesztésének fontos
eszkoze. Hazankban tobb zenepedagogiai kutatds irdnyult a zenei képességek vizsga-
latara (Erés, 1993; Turmezeyné & Balogh, 2009), azonban ezek egyike sem tekintette f6
céljanak az éneklési képesség fejlédésének iskolai keretek kozotti vizsgalatat. Kutatasunk
célja ezért az éneklési képesség fejlédésének keresztmetszeti feltarasa volt. Mintankat
476 altalanos zenei oktatdsban résztvevd (ebbdl 233 fid) és 160 ének-zenei tagozatos
(ebbdl 57 fia) 1., 3., 5. és 7. osztalyos tanuld alkotta. Az éneklési képesség vizsgalatara
sajat fejlesztésti méroeszkozt alkalmaztunk (Cronbach-a = 0,96). A mérdeszkoz a hallas
utdni hangkoz- (Cronbach-a = 0,89, 11 item), dallam- (Cronbach-a = 0,95, 12 item) és
daléneklés (1 item), valamint egyetlen hang pontos visszaadasanak (Cronbach-a = 0,88,
3 item) készségeit vizsgaldé feladatokat tartalmaz. Az éneklési képesség Osszevont
mutatéjat (EKOM) e négy készség atlagai alapjan képeztiik. Az adatfelvétel 2022 aprilis-
maéjusaban, egyéni tesztfelvétellel, tablagéppel tortént. Az EKOM alapjan az altalanos
zenei oktatasban az 1. (M = 29,91, SD = 15,80) és a 3. évfolyam (M = 38,31, SD = 14,95)
kozott szignifikans fejlédés mutathaté ki (p <0,01), am fels6bb évfolyamokon ez
megtorpan. A 7. évfolyamosok fejlettsége (M =31,43, SD =14,97) nem kilonbozik
szignifikdnsan az 1. évfolyam atlagatél. Ez a jelenség valamennyi éneklési készség
fejlédése esetében kimutathatd. Az ének-zenei tagozatos tanulok fejlettsége mind az
EKOM, mind az éneklési készségek fejlettsége szerint valamennyi évfolyamon szignifi-
kdnsan magasabb. A két részminta kozott az éneklési készségek koziil egyedill a
daléneklés fejlettsége szerint nem mutathatd ki szignifikdns kiillonbség 1. és 3.
évfolyamon. Az EKOM évfolyamok szerinti 4tlagai alapjan az altalanos oktatasban részt
vevokéhez hasonl6 fejlédési mintazat mutathaté ki. Csak az 1. (M = 39,25, SD = 14,38) és
a 3. évfolyam (M =47,77, SD =11,10) koézott mutattunk ki szignifikdns el6relépést
(p<0,01), ugyanakkor a 7. évfolyamon kapott atlag (M =46,98, SD =15,31) nem
kilonbozik szignifikdnsan az 1. évfolyamosok (M = 39,25, SD =14,38) atlagatol. Az
éneklés fejl6dését a nem, valamint a csalddi hattér szerint szintén megvizsgaltuk.
Eredményeink alapjan az éneklés fejlesztésének szenzitiv id6szaka az altalanos iskola
els6 harom éve. A zeneisek jobb képességekkel kezdték meg a tanulast, azonban az 6
fejlédésiikben is ez az életkor a meghatarozé. A 7. évfolyamosok eredménye részben a
mutalassal is magyardzhatéak. A pedagdgia szdmara megfontolandé hatékonyabb
fejleszté modszerek kidolgozasa, illetve tobb gyakorlasi lehet6ség biztositasa.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja,
valamint a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdlésdgi Kozpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzbék a Gyermeki fejlddés nyomon kévetését
segitd mérdeszk6zok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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Aritmikai készségek fejlettségének jelentdsége tiilmutat a zenei teljesitményben betoltott
meghatarozé szerepén. Szamos kutatas alatamasztja a ritmikai készség fejlesztésének
mas kognitiv képességek fejlédésére gyakorolt pozitiv hatdsait (pl. Tierney & Kraus,
2013). Kutatasunkban ezért a ritmikai készségek hazai oktatdsi kornyezetben torténd
fejlédésvizsgalatat tiiztik ki célul 1. és 2, osztalyos tanulék kérében. 205 f6 (ebbdl 100
fil) nem emelt 6raszamban ének-zenét tanulé gyermek ritmikai készségfejlédésének
jellemz6it vizsgaltuk egy megyei jogt varos hat altalanos iskolajanak kilenc osztalyaban.
A ritmikai készségek mérésére Janurik és J6zsa (2013) zenei képességfelmérd feladatain
alapulé két, tablagépen futtathat6é digitalizalt mér6eszkozt alkalmaztunk. A ritmus-
észlelést mérd feladatok adatfelvételét csoportosan, a ritmusreprodukcié vizsgalatat
egyéni tesztfelvétellel folytattuk. A hallas utani megkiilonboztetést igényl6 ritmusészlelés
teszt Kkét részbdl, hallas utani ritmus- és tempo-megkiilonboztetés feladatokbol
(Cronbach-a = 0,72; 7 és 6 item), a reprodukciés teszt hallas utani ritmustapsolasi felada-
tokbdl all (Cronbach-a = 0,83; 13 item). Az auditiv ritmikai képesség dsszevont mutatdjat
a ritmusészlelés és a ritmusreprodukcié atlagai alapjan alakitottuk ki (Cronbach-a =
0,82). Az adatfelvétel harom mérési pontban tortént: 1. osztalyban a tanév elején és végén,
illetve 2. osztalyban a tanév végén. Eredményeink alapjan az auditiv ritmikai képesség
szignifikans, kozepes mértéki és lassul6 intenzitasu fejlédése mutathaté ki az altalanos
iskola els6 két évében (els6 mérés: M = 51,35, SD = 15,72; masodik mérés: M = 62,25,
SD =16,31; harmadik mérés: M =70,78, SD =15,31; p<0,001). A ritmusészlelés és
ritmusreprodukcié fejlédési liteme eltérd, a ritmus észlelésével Osszefliggd készségek
fejlédése a ritmusreprodukcioval 6sszehasonlitva 1. osztalyban kozel kétszer nagyobb
mértéki (észlelés: t=7,51, p<0,001, Cohen-d = 0,74; reprodukcié: t=3,89, p <0,001,
Cohen-d = 0,38). A két készség elkiiloniil fejlodését a korrelacidoszamitasok adatai
szintén igazoljak. A gyakorisagi eloszlasok alapjan az altaldnos iskolai ének-zene 6rak
1. osztalyban mindkét készség esetében f6ként a kiegyenlitettebb tanuléi fejlettséghez, a
lemaradok felzarkézasahoz, mig 2. osztalyban a fejlettebb készséggel rendelkez6 tanulok
tovabbi fejlédéséhez jarultak hozza. Az auditiv ritmikai képesség fejlédési jellemzdit,
szerkezetének valtozasait faktoranalizis segitségével tartuk fel. Az altalanos iskola els6
két évében a ritmikai készségek szervezddésének folyamatos atrendez6dését tapasztal-
tuk. Kutatasunk 0j eredményekkel szolgal a ritmikai készségfejlédés 7-8 éves korban
bekovetkezd jellemzdir6l. Emellett olyan 0j modszerek sziikségességére hivja fel a
figyelmet, amelyek mind az alacsonyabb, mind a magasabb fejlettségii tanuldk fejl6dését
tdmogatjak.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja,
valamint a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdldésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerz6k a Gyermeki fejlodés nyomon kévetését
segitd mérdeszkozok fejlesztése kutatécsoport tagjai.

90



XIX. Pedagbgiai Ertékelési Konferencia 19t Conference on Educational Assessment
2023. aprilis 20-22. 20-22 April 2023
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THE EFFECT SIZE OF PLAYING GOOGLE DINOSAUR ON TEST ANXIETY —
A REPEATED MEASURE STUDY

Kristof Lakatos
Universtiy of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: Google Dinosaur; self-determination theory; test anxiety

Uniting the self-determination theory of motivation and the specific anxiety theory in the
approach of cognitive interference model of test anxiety and attentional control theory, it
is argued that the level of experienced test anxiety can be reduced by an intrinsically
motivational computer game through the three basic psychological needs which are
related the three aspects of test anxiety. The aims were to support the hyphotheses that
playing with a computer game (Google Dinosaur) has (Hi) negative effect size on test
anxiety, (Hz) positive effect size on intrinsic motivation; (Hz) test anxiety is predicted by
intrinsic motivation; and the aspects of test anxiety are predicted by the basic
psychological needs (H4: thoughts by competence, Hs: off-task behaviour by relations and
He: autonomic reactions by autonomy). A repeated measure study had been undertaken
to test the assumption, with a control group (N = 104, 60 females, 44 males, Mag. = 26.63
years, SDage = 8.44 years) and an experimental group (N = 26, 15 females, 11 males, age
Mage = 28.54, SDage = 6.54 years). The instruments used twice are the Children Test Anxiety
Scale (CTAS), with other assessments of test anxiety measuring its convergent validity, as
well as the Basic Psychological Needs of Satisfaction and Frustration Scale (BPNSFS)
measuring intrinsic motivation. The experimental group had to play at least one round of
Google Dinosaur before they started to fill in the same, second questionnaire. At least 24
hours were spent between the two occasions. Data were collected between 7 June and 2
October 2022 with a Google questionnaire. In this study, t-tests, linear regression models
and Cohen’s d effect sizes were run. Three hyphotheses are supported (Hi: playing with
Google Dinosaur has negative effect size on test anxiety, tizs) = -4.179, p < .001, Cohen'’s
d = .41,; H3: test anxiety is predicted by intrinsic motivation, R2=.11, F = 13.11, p <.001;
H4: the thoughts aspect of test anxiety is predicted by the basic psychological need for
competence, Rz2=.14, F = 16.44, p <.001). H,, Hs and He were not supported. The study
suggests that test anxiety can be reduced by playing a short computer game like Google
Dinosaur. However, the exact relations between the game, motivation and test anxiety
remain unclear. Possible explanations and future steps are discussed. There is a
controversy with studies claiming the connection between anxiety and school
performance is curvylinear (following the argument of the Yerkes-Dodson law) or linear.
The argument of this study is that the test anxiety of intrinsically motivated people is
associated to school performance in linear way. Therefore less test anxious people (whose
test anxiety is reduced by motivation) would perform better on tests, increasing the well-
being of students and the effect of teaching as well.
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Uniting the self-determination theory of motivation and the specific anxiety theory in the
approach of cognitive interference model of test anxiety and attentional control theory, it
is argued that the level of experienced test anxiety can be reduced by an intrinsically
motivational computer game through the three basic psychological needs which are
related the three aspects of test anxiety. The aims were to support the hyphotheses that
playing with a computer game (Google Dinosaur) has (H1) negative effect size on test
anxiety, (H2) positive effect size on intrinsic motivation; (H3) test anxiety is predicted by
intrinsic motivation; and the aspects of test anxiety are predicted by the basic
psychological needs (Ha4: thoughts by competence, Hs: off-task behaviour by relations and
He: autonomic reactions by autonomy). An independent measure study was undertaken
to test the assumption, with a control group (N = 209, 155 females, 54 males, Mage = 16.89
years, SDag = 5.28 years) and an experimental group (N =136, 77 females, 59 males,
Mage = 14.05, SDage = 2.77 years). The instruments used are the Children Test Anxiety Scale
(CTAS), with other assessments of test anxiety measuring its convergent validity, as well
as the Basic Psychological Needs of Satisfaction and Frustration Scale (BPNSFS)
measuring intrinsic motivation. The experimental group had to play at least one round
with Google Dinosaur before they started to fill in the questionnaire. Data were collected
between 25 October 2022 and 18 January 2023 with a Google questionnaire. Participants
were from 38 schools (89 students from primary and 256 students from secondary
schools), from 10 Hungarian counties. T-tests, linear regression models and Cohen’s d
effect sizes were run. Four hypotheses are supported (Hs: test anxiety is predicted by
intrinsic motivation, R2=.37, F = 172.80, p <.001, H4: the thoughts aspect of test anxiety
is predicted by the basic psychological need for satisfaction of competence, Rz =.27,
F=106.60, p <.001, Hs: the off-task behaviour aspect is predicted by relations, R2=.02,
F=8.37, p <.05, He: autonomic reaction is predicted by autonomy Rz =.07, F = 25.48,
p <.001. Though there is a negative effect size of playing Google Dinosaur on test anxiety
(H1), it is not significantly high enough. H, (playing with Google Dinosaur has a positive
effect size on intrinsic motivation) was not supported. The study suggests that test anxiety
cannot be reduced by playing a short computer game, or at least playing with a game like
Google Dinosaur, however, the assumption of the relations between motivation and test
anxiety has been supported. As these hyphotheses were tested previously in a repeated
measure study, and the effect sizes with playing Google dinosaur on test anxiety and
intrinsic motivation were medium, possible explanations and future steps are discussed.
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Researchers have proven that doctoral students struggle with stress and anxiety until
their research tasks are successfully completed. A lack of appropriate knowledge in both
research design and methodology is a common factor underlying the stress and anxiety
doctoral students have to deal with (Castelld et al., 2017; Sevidy-Benton & O’Kelly, 2015;
Spaulding & Rockinson-Szapkiw, 2012). A survey using six point Likert scale items was
conducted in Hungary in order to investigate the relationship between students’ self-
perceived research knowledge and their ability to cope with stress and anxiety. A total of
255 students who were studying at 14 universities in Hungary (125 females; 127 males;
3 not stated) voluntarily participated in our study. The data analysis revealed that the
students agreed with the statement that they could cope with stress and anxiety
successfully. An independent-samples t-test revealed a significant difference in the scores
for females’ (M = 4.06, SD = 1.45) and males’ (M =4.90, SD =.97) conditions (t(zs0)=-5.359,
p <.001), indicating that men were more confident in their coping. In terms of self-
perceived research abilities, the respondents agreed with the statement that they had a
good knowledge of research design and research methodology (M = 4.82, SD =.99). The
results of an independent-sample t-test indicated that the scores of males (M = 4.98,
SD =.87) were significantly higher than those of female peers (M =4.66, SD = 1.09;
teso) =-2.505, p =.013). According to the descriptive statistics, students with higher self-
assessed scores in research knowledge tended to have higher scores in self-assessed
coping with stress. Therefore, a one-way ANOVA was performed and the result confirmed
that the differences among the groups were statistically significant (F249) = 11.629,
p <.001). We concluded that students who were more confident with their research
abilities are more likely to be able to cope with stress and anxiety successfully while
fulfilling doctoral tasks and our finding is in line with previous studies (Castello et al.,
2017).

While working on this paper, Wai Mar Phyo was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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Szimpdzium
U] KUTATASOK A ZENEI NEVELES TERULETEN: A MOTIVACIO SZEREPE

EInok: J6zsa Krisztian
Szegedi Tudomdnyegyetem; Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Eqyetem

Oppoenens: Gal Zita
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

A hazai ének-zene oktatas évtizedes problémai - a tantargy megbecsiiltségének hidnya, a
tanulok motivalatlansaga, illetve az oktatds nem megfeleld szinvonala, alacsony
hatékonysaga - mind a kozvélemény, mind a pedagogustarsadalom, mind a kutaték altal
régéta ismertek. Mindezek napjainkban mar egy rohamosan valtozo vildgban, gyokeresen
megvaltozott kornyezetben jelentkeznek. Az embert - igy a fiatalokat is - elbiivoli a
valtozatossag, az informacidk hihetetlen gyorsasaggal rank zidul6 tomege. Az ének-zene
oktatas egy ilyen kornyezetben kivan évszazados értékeket kozvetiteni. Felmertil
azonban a kérdés, egyaltalan milyen zene az, ami hatdssal van a fiatalokra, melyek
lehetnek azok a motival6 tényezdk, amelyek a zene- és hangszertanulast elgsegithetik?
Milyen 0j modszerekkel kozvetithetiink olyan ,régi” értékeket, amelyek napjainkban is
fontosak lehetnek, hogyan segithetjiik az értékes zenéhez f(iz6d6 attitidot? A szimpo-
ziumban bemutatott kutatasok az ezekre a kérdésekre adandé valaszokhoz kivannak
hozzajarulni. Az elsé el6adas a modszertani megujulas témakoréhez csatlakozik. A
gamifikacié eszkozével folytatott ének-zene 6rakat kovetd kérdbives vizsgalat igazolta,
hogy a ,régi” értékeket, igy a romantikus zene vilagat kozel lehet hozni a didkokhoz olyan
eszkozzel, amely biztositja szamukra az Ujszerliséget, az élményszerliséget és a
visszacsatolas lehet6ségét. Az ének-zene d6ra ezekkel a modszerekkel akar a legélveze-
tesebb oOra is lehet. A mdédszerek megujitasa mellett a tanuldk zenei izlésének, zenei
miifajokrol alkotott nézeteinek megismerése szintén fontos cél lehet, mivel igy a tanulok
érdeklddésébol kiindulva kelthet6 fel, b6vithetd a zenei érdekl6dés, alakithat6 a zenei
izlés. A masodik el6adas a Jotform platformjat felhasznalva specialis kérdéivet alkal-
mazott, mellyel ujszerl formaban, kiilonb6z6 zenei miifajokrél alkotott tanuldi
nézetekrdl, a miifajok kedveltségérol, ezek megitélésérol tajékozodtak a szerzok. Ered-
ményeik a fiatalok Gjdonsag- és kozosségi élmény iranti igényére mutatnak ra: a kilon-
b6z6 miifajy, el6ado6i formajua zenék pozitiv tanuldi megitélésében fontos szerepet kap az
Ujszerliség, illetve példaul az, ha a velik hasonlé koruak kozds, oromteli zenélését
lathatjak, hallgathatjak. A zenei tevékenységek kedvelésében természetes mddon kap
szerepet a kornyezet, amelyben nevelkediink. A sziil6knek a zene, a zenélés iranti bealli-
tottsaga, zenehallgatasi szokasaik, a zenei eseményeken vald - gyermekiikkel k6zos -
részvételiik jo alapot teremthet arra, hogy a gyermek is pozitivan viszonyuljon ezekhez a
tevékenységekhez. Az utolsé el6adas ezt a kérdést sokoldaliian megkozelitve mutatja be.

A kutatdst a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdlésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzék a Gyermeki fejlddés nyomon kévetését
segitd mérdeszk6zok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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Az ének-zene 6rak soran fontos az élménykoézpontisag, hiszen a didkok akkor tudjak
leginkabb elsajatitani a tananyagot, akkor fejlédnek leginkabb a kiilonb6z6 készségeik és
képességeik, ha élvezettel vesznek részt az orakon, szivesen végzik a feladatokat.
Azonban sem a kézvélemény, sem az utébbi évek kutatdsai nem az 6romteli énekérakrol
és a motivalt, lelkesen zenéld tanuldkrél szamolnak be (Chrappan, 2017; Csikos, 2012;
Janurik et al., 2020; Janurik et al.,, 2021; Pintér, 2018, 2020; Pintér & Csikos, 2020). Az
utobbi évtizedekben a hazai ének-zene oktatasrdl a legtobb vélemény meglehet6sen
negativ. Az el6adas soran egy olyan mddszert, a jatékositast (gamifikacio) mutatunk be,
amely a tanérai motivaciét novelheti. A gamifikdcié ének-zene tandrai alkalmazisat
kontrollcsoportos kisérleti elrendezésben probaltuk ki. A gamifikaci6 modszere soran
olyan jatékos elemeket hasznalunk egy nem jatékos kornyezetben (pl. oktatds), mint
példaul a tarsasjatékokban vagy video6jatékokban is hasznalt pontrendszerek, szint-
1épések, feladvanyok, ranglétrak. A modszer segitségével a tanuldk egy jaték keretei
kozott, jatékszabalyokkal felépitett rendszerben tanulnak, oldanak meg feladatokat,
melyekért pontokat kaphatnak, szintet 1éphetnek. A teljesitményiikrél ezaltal folyamatos
visszacsatolast kapnak. A mddszert a zenei romantika témakoérében dolgoztuk ki. A
kisérletben részt vevo 7. osztalyos didkok egy kisvarosi altalanos iskola tanuléi voltak. A
kisérleti csoportban két osztaly (20 lany, 18 fiu), a kontrollcsoportban egy osztaly (12
lany, 11 fi) vett részt. A didkok harom gamifikalt 6ran vettek részt. Az 6rakat megel6z6en
és azokat kovet6en a tanuldk egy-egy kérdoivet toltottek ki az ének-zene drakkal
kapcsolatban. Az el6mérés eredményei alapjan a kérd6ivben felsorolt 12 tantargy koziil
a didkok atlagosan a 11. helyre soroltdk az ének-zene tantdrgyat az alapjan, hogy
mennyire kedvelik. Tehat az ének az egyike volt a legkevésbé kedvelt targyaknak. A
didkok nem énekeltek szivesen az 6rdkon, és kevesen tartottdk érdekesnek azokat. Az
utomérés soran a didkok értékelhették a gamifikaciés orakat, megoszthattdk a
véleményliket, tapasztalataikat. A kutatds sordn alkalmazott gamifikaciés moédszerrel
megtervezett ének-zene orak elérték a céljukat, hiszen a didkok véleménye pozitiv
iranyba valtozott. A tanuldk élvezték az drakat és szivesen vettek részt azokon. A didkok
kimagaslé hanyadanak tetszettek az 6rak, illetve a legtobb didk oriilne, ha az ének-zene
6rak hasonl6 keretek kozott folynanak. A didkok véleménye alapjan az 6rak érdekesek és
valtozatosak voltak. A legkiemelked6bb eredménynek az mondhaté, hogy a kisérleti
orakat kovet6en elsé helyre keriilt az ének a kedveltségi ranglétran. A kisérleti 6rak és a
kérdbives felmérés eredménye alapjan arra kovetkeztethetlink, hogy a gamifikacié
modszerét hatékonyan lehet alkalmazni az ének-zene o6rakon. Ennek megerdsitése
érdekében tovabbi osztalytermi kisérletre van sziikség.

A kutatdst a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdlésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzék a Gyermeki fejlédés nyomon kévetését
segitd mérdeszk6zok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.

95



XIX. Pedagbgiai Ertékelési Konferencia 19t Conference on Educational Assessment
2023. aprilis 20-22. 20-22 April 2023

A KULONBOzO ZENEI MUFAJOK NEPSZERUSEGE A TANULOK KOREBEN

Foldi Fanni*, Szab6 Norbert**, J6zsa Krisztian***

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Eqyetem
***Szegedi Tudomdnyegyetem; Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Eqyetem
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Korabbi, kisimintas vizsgalatokbdl tudjuk, hogy a tanuldk elsésorban a popularis zenét
részesitik elényben mas zenei stilusokkal szemben, a komolyzene és a népzene a
legkevésbé kedvelt miifaj a didkok korében (Dohany, 2014; Janurik, 2009; Pintér, 2021).
Bar vannak bizonyos eredmények az egyes zenei miifajok tanuléi megitélésével
kapcsolatban, nagymintas, atfogd hazai vizsgalatra eddig még nem Kkertlt sor. Vizsga-
latunk a zenei miifajok kedveltségének feltdrasara iranyul az altalunk el6re kivalasztott
zenei videds tartalmakhoz kapcsol6dé megadott példak alapjan. A specialis kérdd6iv
megszerkesztésére a Jotformot alkalmaztuk, ahol négy kiilonb6z6 zenei stilust bemutaté
videot helyeztiink el. A videdk kivalasztdsanak koncepci6janal a kovetkez6 szempontokat
vettiik figyelembe: a fuvolas vide6 a Harry Potter cimi film zenéje és egy komolyzenei
tehetségkutaté miisor része; a CityRocks kilonb6zd projektjeibdl egy olyan részletet
valasztottunk, ahol a videdn f6ként gyerekek szerepelnek, akik élvezik, hogy tobb szaz
ember kozott kozosen zenélhetnek; a szonyegzongoras videot azért valasztottuk, mert a
zongora a legismertebb hangszerek kozé tartozik, és szerettiik volna mas formajat is
megmutatni, ami a didkoknak 1j lehet; a népzenei el6adassal a cél az volt, hogy egy olyan
tehetségkutatén elhangzott el6adast mutassunk be, amelyben minél tobb hangszer kap
szerepet. A rovid részletek kapcsan azt vizsgaltuk, mennyire tetszenek a tanul6knak ezek
az el6adasok, van-e kiillonbség a fitk és a lanyok megitélése kozott, valamint hogyan
valtozik korosztalyonként a miifajok népszerlisége. Az adatfelvételhez online feliiletet
hasznaltunk, a kérd6ivet 9-25 éves tanuldk toltottek ki (N = 1201), 647 lany és 554 fiu. A
tanuldk életkora alapjan négy csoportot képeztiink: (1) 9-11 éves (n=171), (2) 12-13
éves (n =412), (3) 14-15 éves (n = 318) és (4) 16-25 éves (n = 300). A didkoknak a négy
el6adasbdl a szényegzongora tetszett a legjobban (M = 4,03, SD = 1,02), ezt kovette az
egylitt zenélés (M = 3,99, SD =1,03), a fuvolazas (M = 3,53, SD =1,19), és a népzenei
el6adast kedvelték a legkevésbé (M =3,51, SD =1,17). A videdk kedvelésének atlagai
kozotti kiilonbségek szignifikdnsak. A nemek kézott szignifikans kiilonbség mutathato ki.
A lanyok pozitivabban vélekednek a szényegzongorardl (t=8,82, p <0,01), a fuvolarol
(t=7,22, p<0,01), a City Rock el6adasokrol (t=3,16, p<0,01). Nincs szignifikans
kiilénbség a fiuk és a lanyok kozott a népzenei vided kedveltségében (t = 1,74, p = 0,08).
A tanulék életkoruk alapjan eltéréen vélekednek a zenei miifajokrol. A sz6nyegzongora
(F=11,19, p<0,01), a fuvola (F=11,84, p<0,01), a City Rock el6adasok (F =3,82,
p < 0,05) videdit a 9-11 éves tanuldk kedvelik a leginkdbb. Az eredmények alapjan az
egyes zenei miifajok kedveltsége eltérd, nemenként és korcsoportonként is kiilonbségek
vannak. Kutatdsunk ujdonsaga, hogy zeneiel6adas-részletekkel vizsgaltuk a miifajokrol
alkotott tanuldi nézeteket.

A Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja, valamint a Szegedi
Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcidés Kivdldsdgi Kézpont
(IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi Kihivdsok
Kompetenciakézpontja tdmogatta. A szerzék a Gyermeki fejlédés nyomon kévetését segitd
mérdeszk6zok fejlesztése kutatdécsoport tagjai.
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A sziil6k hangszeres jatéka, hangszeres zenetanuldsa meghatidroz6 a gyermekek
hangszertanulasa szempontjabol (Creech & Hallam, 2003; Dell et al., 2014). Varadi és
munkatarsai (2022) kutatasai szerint a nagyobb mérték(i sziil6i torédés nagyobb
mértékii kulturafogyasztist eredményez. A zenével foglalkozd tanulék hozzaallasa,
attitlidje a sziil6-gyermek kozotti interakcidra is visszavezethet6 (McPherson & Davidson,
2002, 2006). Kutatasunk célja a sziil6k zenei hatterének és a kdzds zenei programok
Osszefliggésének vizsgalata volt hangszeren tanulé gyermekek korében. Kutatasi
kérdéseink: A hangszeren tanul6 gyermekek sziilei (1) jatszanak valamilyen hangszeren,
(2) szoktak otthon énekelni, zenét hallgatni, zenét ajanlani gyermekeiknek, (3) részt
vesznek gyermekeikkel kozosen koncerteken vagy zenés rendezvényeken? Az adat-
felvételhez sajat kérddivet haszndltunk, amit 9-19 éves tanuldk toltottek ki. A
vizsgalatban részt vevo didkok koziil mindenki jatszik hangszeren (N = 138), a fitik aranya
41%. A tanuldk 42%-anak legalabb az egyik sziil6je, 18%-anak mindkét sziil6je jatszik
hangszeren. A hangszeren tanuld gyermekek sziileinek 74%-a rendszeresen hallgat
valamilyen zenét otthon. A sziil6k altal hallgatott zenékhez a tanul6k tobbnyire pozitivan
viszonyulnak, 49%-uknak tetszik, 32%-4anak semleges, 18%-anak egyaltaldn nem nyerte
el tetszését. Ha a sziil6k hallgatnak otthon zenét, akkor jellemz&en ajanlanak is a
gyermekiiknek (r = 0,45, p <0,01). A sziil6k 69%-a rendszeresen ajanl gyermekének zenét
meghallgatas céljabdl. Az otthoni éneklés a sziil6k 82%-ara jellemzd. A tanulék 90%-a
részt vesz a szlileikkel k6z0s zenés eseményeken, melyek legtobbszor szinhaz vagy opera
latogatasa, koncertek, szabadtéri és varosi rendezvények. Szignifikans kiillonbség van a
hangszeren jatszo és a hangszeren nem jatszé sziil6k kozott. Azok a sziil6k, akik jatszanak
hangszeren (M = 1,33, SD = 1,33) szignifikdnsan tobbszor ajanlanak zenét a gyermekeik-
nek (t=-5,11, p < 0,01), mint akik nem jatszanak (M = 0,69, SD = 0,68). Az otthoni éneklés
a hangszeren jatszo szililékre jellemzbbb (t = 4,26, p < 0,01). Azok a sziil6k, akik tanultak
hangszeren jatszani (M = 2,46, SD = 1,04), tobbszor mennek a gyermekiikkel kézosen
zenés rendezvényekre (t=-2,52, p < 0,05), mint akik nem jatszanak hangszeren (M = 1,99,
SD =1,12). A zenés rendezvények kozil a koncertek (t=-2,72 p < 0,01) és a fesztivalok
(t=-2,58, p < 0,05) latogatasa jellemz6bb a hangszeren jatszo sziilékre. A k6zo6s concert-
élmények megléte azzal is 6sszefligg, hogy a sziil6k szoktak-e zenét ajanlani a gyermeknek
(r=0,25,p <0,01). Azenék ajadnlasa 0sszefiigg azzal is, hogy a tanul6k mennyire szeretnek
hangszeren jatszani (r=0,19, p <0,05). Az eredmények alapjan a hangszeren jatszd
szlil6kre jellemz6ébb, hogy gyermekeikkel tobb k6zos zenei élményben vesznek részt,
tobb zenét ajanlanak, tobb zenei rendezvényre mennek el és tobbet is énekelnek otthon.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja,
valamint a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids
Kivdlésdgi Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének IKT és Tdrsadalmi
Kihivdsok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzbék a Gyermeki fejlddés nyomon kévetését
segité mérbeszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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Az iskola a tanuldk szamaéra egy olyan fontos szocializacids szintér, amely hatassal van a
tanulmanyi és szakmai el6menetelre, valamint a didkok jelenlegi és jovGbeli pszichés
egészségére is. Az iskolai kot6dés tobbdimenzids fogalom, mely magaban foglalja az iskola
irant érzett attitlidot, a valahova tartozas érzését, a tanarok és a tdrsakhoz vald
viszonyulast, valamint a tanulmanyok iranti elkotelezédést. Az iskolai kotédés fontos
szerepet jatszhat abban, hogy novelje a diakok hatékonyabb iskolai miikodését, fejlessze
a tarsas és emocionadlis képességeiket, csokkentse a problémaviselkedések kockazatat,
ezaltal hozzajarulva mentalis egészségiik pozitiv iranyu alakuldsahoz (Bond et al., 2007;
Bugbee et al,, 2019; Oldfield et al., 2016). Ezek alapjan vizsgalatunk célja az volt, hogy az
iskolai kot6dés és dimenzidi, valamint a tanuldk jélléte és rizikémagatartasa kozotti
Osszefiiggéseket feltarjuk, az iskolai kot6dés lehetséges protektiv szerepét igazoljuk.
Kutatasunk adatfelvétele papir-ceruza alapu teszteléssel, altalanos és kozépiskolas
diakok korében zajlott. A kutatasban 276 tanuld vett részt (M = 13,6 év, SD = 1,8; 54,7%
fia). A kérdbives vizsgalat sordn a rizikdmagatartdsra vonatkozé kérdések mellett
(dohanyzas, alkohol) az Iskolai Kotédés Kérddivet (Szabd & Viranyi, 2011), valamint a
jollét mérésére alkalmas kérdéiveket alkalmaztunk (WHO Jéllét Kérdésiv, Elettel Vald
Elégedettség Skala, Serdiilokor Pszichologiai Jollét Kérd6iv). Szignifikans kiilonbséget
talaltunk az iskolai kot6dés tekintetében a problémaviselkedést mutaté és nem mutato
didkok ko6zott mind a dohanyzas (te73 =2,59, p=0,01), mind az alkoholfogyasztas
(te73) = 4,64, p = 0,001) esetében. Mindkét esetben a szert nem fogyasztok iskolai kotodé-
se magasabb szinti. Kdzepes, pozitiv irdnyu egylittjarast tartunk fel az iskolai kot6dés és
az altalanos jollét (rp7s = 0,55, p < 0,001), a pszicholdgiai jollét (rirs) = 0,44, p < 0,001),
valamint az élettel valo elégedettség (riz7s)=0,65, p<0,001) kozott. Végil binaris
logisztikus regresszios eljards segitségével azt talaltuk, hogy az iskolai kotédésnek
esélycsokkent6 hatasa van a dohanyzas (EH = 0,46, 95%, Cl = 0,25-0,84, p < 0,05) és az
alkoholfogyasztas esetében (EH = 0,34, 95%, CI=0,21-0,55, p <0,001) is. Kutatasunk
ravilagit arra, hogy az iskolai kot6dés a serdiil6k életében kiemelt jelent6ségii, és az
erdsitésén keresztiil tamogathatjuk a serdiil6k kapcsolddasat az intézménytk, a tarsaik
és a tanaraik felé, mely hozzajarulhat jollétiik, elégedettségiik és mentalis és lelki
egészségiik elésegitéséhez, valamint rizikdmagatartasuk megel6zéséhez. Ezaltal az
iskolai kot6dés alakitasa fontos szerepet kaphat az iskolai mentdlis jollétet célzéd
prevencios és intervencids programokban.
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A KARAKTEREROSSEGEK ISKOLAI ALKALMAZASANAK JELENTOSEGE A
POZITiV SERDULOKORI FEJLODESBEN

Leist Balogh Brigitta*, Jambori Szilvia**

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: karaktererdsségek; serdiilékor; pozitiv fejlédés

Az elmult két évtizedben egyre inkabb fokozdédik az érdekl6dés az erdsségfokusza
megkozelitések iranyaba a fiatalkori fejlédés, a jollét és az oktatas-nevelés teriiletén is
(Catalano et al., 2004; Lavy, 2020; Seligman & Csikszentmihalyi, 2000). A Peterson és
Seligman (2004) altal bemutatott erdsségek és erények rendszere segit abban, hogy
atfogdan tanulmanyozhassuk a karaktererdsségek szerepét, melyek a pozitiv pszicholo-
gia és a pozitiv fiatalkori fejlédés fontos épitékovei. A nemzetkozi, kiemelten az amerikai
kutatdsok és intervenciok folyamatos er6feszitéseket tesznek, hogy a karaktererdsségek
és a pozitiv fejlédési komponensek ismeretét, gyakorlasat beemeljék az oktatasi intéz-
ményekbe, ahol a fiatalok idejiik legnagyobb részét toltik. Damon (2004) a serdiilékori
fejlédés formalhatosagara hivja fel a figyelmet, amit nagyban meghataroznak az egyénben
rejlé lehet6ségek, erdsségek és az erre hat6 pozitiv élmények és kapcsolatok. Az iskolak
szamara nagy kihivast jelent tovabba felkésziteni a fiatalokat arra, hogy a jovo
technoldgiai jelenleg még ismeretlenek, a jovére vonatkoz6 munkahelyi elvarasok és
foglalkozasok is szamos djdonsagot rejtenek. A 21. szdzadi iskola abban tudja tAmogatni
a tanuldkat, hogy hatékonyan reagaljanak az el6ttiik all6 kihivasokra, képesek legyenek
tudasukat, képességeiket a még ismeretlen, jovében rajuk varo helyzetekre kiterjeszteni,
kihasznalva a benniik rejl6 er6forrasokat (Lavy, 2020). A karaktererGsségek jelent6sége
iskolai kontextusban tobb teriileten is megnyilvanul, példaul az elégedettség, a jollét
formajaban, mas téren pedig az iskolai teljesitmény és az elért eredmények terén,
valamint az osztalykézosségben a pozitiv viselkedési mintak megszilardulasaban (Weber
& Ruch, 2012; Wagner & Ruch, 2015). Magyarorszagon jelenleg a karaktererésségek
kutatasa aktudlis és Ujszerl megkozelités. El6relépést jelent, hogy az elmult néhany évben
tobb Uj mérdeszkoz adaptalasa megtortént, vagy éppen folyamatban van, melyek a
karakterességek és a pozitiv fiatalkori fejlédés kapcsolatanak vizsgalatat teszik lehet6vé
(Molnar & Fodor, 2021; Zabé et al., 2022). Az el6adas célja, hogy attekintse a pozitiv
pszicholégia és a pozitiv fiatalkori fejlédés szemléletét, alkalmazva a karakterer&sségek
fogalmat és alkalmazasanak lehet8ségeit. A nemzetkozi és a hazai kutatasi eredmények,
valamint az ezekre épiild fejlesztéprogramok bemutatasaval szeretnénk rairanyitani a
figyelmet az iskolai kontextusba torténd beépités lehet6ségeire, és ravilagitani arra,
hogyan kapcsolddik a karaktererdsségek rendszere a pozitiv fiatalkori fejlédés elemeihez.
Kutatasunkkal szeretnénk kib&viteni a karaktererdsségekre iranyulé vizsgalatokat a
magyar fiatalokra, a sziilet6 empirikus adatok pedig felhasznalhaték lehetnek
fejlesztéprogramok kidolgozasahoz, valamint az alkalmazott pszichologiai és pedagdgiai
gyakorlatba is beépithetbek.
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AZ ISKOLAERETTSEG HOSSZU TAVU HATASAI
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Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
Kulcsszavak: iskolaérettség; Maté-effektus; kognitiv fejlédés

Széles korben elfogadott, hogy az iskolaérettség — azaz a gyerekek bioldgiai, szocialis,
érzelmi, nyelvi, kognitiv és attitlidbeli fejlettsége az iskola megkezdésekor - megha-
tarozza a kés6bbi tanulmanyi sikerességet és mas fontos serdiil6- és felné6ttkori
mutatékat. Mégsem bévelkediink olyan kutatasokban, amelyek kvantitativ médszerekkel
kimutatnak az iskolaérettség hosszu tavu hatasait. Illyen alulkutatott lehetséges hatas
példaul a Maté-effektus, miszerint a korlatlanul fejleszthet6 készségek esetében a jobb
készségekkel rendelkezé didkok elénye idével halmozddik, mig a rosszabb képességliek
egyre nagyobb hatranyba keriilnek. Az el6adas célja az, hogy attekintse az iskolaérettség
hosszua tava hatasaival és a Maté-effektussal kapcsolatos hazai és nemzetkozi irodalmat,
és beazonositson olyan kutatasi kérdéseket, amelyek a kognitiv fejlédés, a tanulmanyi
eredmények és mas kimenetek kapcsolatat vizsgaljak az iskolaérettséggel. Igaz, hogy a
korlatos készségek konvergalnak, mig a korlatlanul fejleszthetd készségek divergalnak,
ahogy a gyerekek felnének? Hogyan viszonyul a korai szocialis készségek el6rejelzo ereje
a korai kognitiv készségek elOrejelz6 erejéhez a kognitiv fejlédés és tanulmanyi
eredmények tekintetében? Milyen hatasa van az iskolaérettségnek a korai munkapiaci
kimenetekre? Az el6adas Kkitér az iskolaérettség és az iskolakezdési életkor kozotti
bonyolult kapcsolatra is, és 6sszekapcsolja a két, eddig féként kiilon vizsgalt fogalomhoz
kapcsol6dd nemzetkdzi és magyar irodalmat. Végiil arrél lesz sz6, hogy miként lehetne
egy magyarorszagi longitudindlis adatbazis, a Hungarian Educational Longitudinal
Program adatai alapjan megvalaszolni az el6adas soran felvazolt kutatasi kérdések egy
részét. A javasolt kutatas célja, hogy gyarapitsa az iskolaérettség és az iskolakezdési kor
hossza tava hatasaival, illetve a Maté-effektussal kapcsolatos tudast, és ezzel kozvetve
segitse a dontéshozdkat abban, hogy olyan iskolakezdési szabalyozast hozzanak létre,
amivel a lehetd legjobban segitik a gyerekek fejlédését, javitjadk a varhato tanulmanyi
eredményeiket, és megadjak a sziikséges alapot ahhoz, hogy sok évvel késdbb,
tanulmanyaik végeztével a munkaerdpiaci kilatasaik is a lehetd legjobbak legyenek.

100



XIX. Pedagbgiai Ertékelési Konferencia 19t Conference on Educational Assessment
2023. aprilis 20-22. 20-22 April 2023

AZ IMPULZIV VISELKEDEST MEGHATAROZO SZEMELYISEGTENYEZOK MERESE
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Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
Kulcsszavak: impulzivitas; szocialisprobléma-megoldas; kérd6ives modszerek

Az impulzivitds rosszul kigondolt, id6 el6tt befejezett, tulzottan kockazatos vagy a
helyzethez nem ill6, gyakran nemkivanatos kimenetelii viselkedést jelent (Evenden,
1999). Az impulzivitas szamos pszichopatoldgiai allapot (pl. ADHD, személyiségzavarok,
szerhaszndlati zavar) meghatdrozé tényezdje, és a serdil6korban megfigyelhetd
rizikdmagatartasok nagy részének hatterében a megnovekedett impulzivitas all (Romer,
2010). Chamber és Potenza (2003) kimutatta, hogy az impulzivabb serdiil6k nagyobb
eséllyel lesznek szerencsejaték-fliggék. A fiatalok korében tapasztalhatd étkezési és
onképzavarok (Kidd & Loxton, 2021), valamint az 6ngyilkossagra val6 hajlam (Gorlyn
2005) kapcsolatat az impulzivitassal is szamos kutatas vizsgalta. Az impulzivitdst mérd
kérdébives eszkdzok egy része az impulziv viselkedést 6nallé konstruktumként vizsgalja,
masok egy nagyobb személyiségmodell részeként. Az 6nallé modellek megegyeznek
abban, hogy az impulzivitds egy tobbdimenzids konkstruktum, a dimenziék szama
azonban modellenként eltér6. A Barratt Impulzivitas Skalaban (BIS-11) hat els6dleges
faktor (figyelem, kognitiv instabilitds, mozgasos aktivitas, kitartas, dnkontroll, kognitiv
komplexitas) és harom masodlagos faktor (kognitiv impulzivitds, motoros impulzivitas,
tervezés hianya) kilonithetd el. Az Impulziv Viselkedés Skalaban (SUPPS) ot faktor
(pozitiv siirgetettség, negativ siirgetettség, szenzoros élménykeresés, megfontoltsag
hidnya, kitartas hianya), mig a Szenzoros Elménykeresés Skalaban (SSS V.) négy faktor
(izgalom és kalandkeresés, élménykeresés, gatolatlansag, unalomra valé hajlam) épiti fel
az impulzivitast. Az impulzivitds szamos komplex személyiségmodell része. A Cloninger
(Mirnics, 2006) altal kidolgozott TCI kérdévben az impulziv viselkedés a temperamentum
Osszetevo egyik alskalajaban, az Gjdonsagkeresésben jelenik meg. Eysenck személyiség-
modelljében az impulzivitds az extraverzi6 szupervonas egyik alfaktora. Az impulzivitast
mérd kérddives modszerek az impulzivitds vonas jellegét mérik, mig a viselkedéses
modszerek annak allapot jellegét. A viselkedéses modszerek tobbnyire eszkoz- és
id6igényesek, valamint az allapot jellegbdl fakad6éan id6ben valtozékony személyiség-
tényez6t mérnek. Az impulziv viselkedés serdiil6kori gyakorisaga, illetve a viselkedésbdl
szarmazd rizikdmagatartasok veszélyessége felhivja a figyelmet arra, hogy sziikséges egy
impulziv viselkedést célzottan vizsgalé mérbeszkoz, illetve egy ehhez kapcsolddd
fejlesztéprogram kidolgozasa a kozépiskolas korosztaly szdmara.
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