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DEAR COLLEAGUES,

On behalf of the Scientific Programme Committee of the 12" Conference on Educational
Assessment, we warmly welcome the participants of the conference. It is with great pleasure
that we continue the traditions of the conference with this year’s meeting. The Conference
on Educational Assessment has been, from its beginnings, a forum for empirical research on
educational assessment, innovative methods in instruction and assessment, studies on the
practice of assessment in all levels of formal education, educational experiments, as well as
theoretical work related to these fields. In the first four years, the conference was primarily a
meeting of professionals, with invited speakers presenting their findings. In 2006, this
meeting was transformed into a peer-reviewed academic conference with calls for proposals
in three conference genres (symposium, paper and poster). The composition of the
presenters thus became more varied: researchers, Ph.D. students and educators involved in
research projects joined the keynote speakers. The tenth anniversary of the conference saw
another change, when it became bilingual. Since then, the conference is an international
event, offering a forum for exchange to those in the field of educational assessment in
Hungary and abroad.

We have seen considerable interest in the conference this year, too. Following the peer
review process, the Scientific Programme Committee accepted three Hungarian and four
English language symposia, 42 Hungarian and 21 English language papers, and 13 Hungarian
and two English language posters. All three days of the conference comprise parallel
Hungarian and English sessions. Our two keynote speakers are internationally renowned
scholars. Arthur C. Graesser, professor at the University of Memphis and researcher at Oxford
University discusses the computer assisted assessment of naturalistic texts and conversation.
Andreas Demetriou, professor at the University of Nicosia presents a comprehensive theory
of the organisation and development of cognitive processes and reviews its educational
aspects.

On behalf of the Scientific Programme Committee we would like to thank those who
participated in the peer review process and those who agreed to support the conference by
chairing sessions. In the organisation of the conference, the contribution of Gdbor Betydr, Edit
Bércsékné Sods, Ferenc Halof, Judit Kléner, Didna Mesterhdziné Turi, Edit Katalin Molndr,
Katalin Molndr, Zsuzsanna Nagy, Anita Pdsztor-Kovdcs and Attila Rausch is thankfully
acknowledged. We are also grateful to the Education majors helping the organisation and
running of this event.

We hope that this year’s conference will be a worthwhile event again and wish all
participants fruitful sessions and a pleasant time in Szeged.

Erzsébet Korom Attila Pdsztor
President of the 12" CEA Secretary of the 12" CEA
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KOSZONTO

A XIl. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia — PEK 2014 Tudomanyos Programbizottsaga nevében
tisztelettel koszontjik a konferencia résztvevdit! Nagy 6romiinkre szolgal, hogy a konferencia
megrendezésével ez évben is folytathatjuk a hagyomanyokat. A Pedagégiai Ertékelési Konfe-
rencia a kezdetektdl fogva a pedagdgiai értékeléshez kapcsolddd empirikus kutatasok, inno-
vativ oktatdsi és értékelési modszerek, a pedagdgiai értékelést a kozoktatasban vagy a fels6-
oktatdsban alkalmazé vizsgalatok, pedagdgiai kisérletek, tovabba e teriiletekhez kapcsolédé
elméleti munkak ismertetéséhez kinal teret. A konferencia az elsé négy évben elsGsorban a
Szegedi Tudomanyegyetem pedagdgiai értékelési szakdn végzett hallgatok szakmai taldlkozé-
jaként, forumaként mikodott, ahol meghivott eléaddk mutattdk be kutatasi eredményeiket.
A szakmai talalkozo 2006-ban alakult at tudomanyos konferenciava, biralati rendszerd lett és
harom konferencia-m(ifajban (szimpdzium, el6adas, poszter) biztositott lehetdséget szakmai
anyagok benyujtasara. Kibéviilt a résztvevék kore: a meghivott el6addok mellett pedagdgiai
kutatok, doktoranduszok és kutatdtanarok is prezentaltak. A jubileumi, 10. konferencia ismét
véltozast hozott. A Pedagdgiai Ertékelési Konferencia ekkor valt kétnyelviivé, azéta nemzet-
kozi konferenciaként miikodik, és rendszeres talalkozasi lehet&séget biztosit a pedagdgiai ér-
tékeléssel foglalkozd hazai és kilfoldi szakembereknek.

Orémmel tapasztaltuk a konferencia irdnti jelentds érdekl6dést az idei évben is. A birélati
eljaras utdn a Tudomanyos Programbizottsag harom magyar és négy angol nyelv(i szimpdziu-
mot, 42 magyar és 21 angol nyelv(i tematikus el6adast, 13 magyar és 2 angol nyelvi{ posztert
fogadott el. A konferencia mindharom napjan parhuzamosan futd, angol és magyar nyelvi
szekcidkat tartalmaz a program. Plenaris el6addként két nemzetkozi szaktekintélyt idvozol-
hetlink. Arthur C. Graesser, a Memphisi Egyetem professzora és az Oxfordi Egyetem kutatdja
a természetes nyelvi szovegek, beszélgetések szamitdgéppel segitett értékelési lehetbségei-
rél tart el6adast. Andreas Demetriou, a Nicosiai Egyetem professzora el6adasaban a kognitiv
folyamatok szervezédésének és fejlédésének egy atfogd elméletét és annak neveléstudoma-
nyi vonatkozasait mutatja be.

A Tudomanyos Programbizottsag nevében ezuton is szeretnénk megk&szonni a biralati
folyamatban és a konferencia lebonyolitasaban szekcidelnékként kdzrem(ikodd kollégak
munkajat! A konferencia szervezésében Betydr Gdbor, Bércsékné Sods Edit, Halof Ferenc,
Kléner Judit, Mesterhdziné Turi Didna, Molndr Edit Katalin, Molndr Katalin, Nagy Zsuzsanna,
Pdsztor-Kovdcs Anita és Rausch Attila nyujtott segitséget. Az alapos, gondos munkat nekik is
halasan koszonjuk! Készonettel tartozunk emellett a konferencia lebonyolitasat segit6 peda-
gbgia szakos hallgatoknak is.

Bizunk benne, hogy az idei konferencia is szinvonalas, rangos esemény lesz! Minden részt-
vevének hasznos szakmai tapasztalatokat és kellemes szegedi id6toltést kivanunk!

Korom Erzsébet Pdsztor Attila
a XII. PEK elnoke a XII. PEK titkdra
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9.30-10.00
10.00-10.15

10.15-11.15

11.15-11.30
11.30-13.00

13.00-14.00
14.00-15.30

15.30-15.45
15.45-17.15

17.15-17.30
17.30-19.00

19.30-

Regisztrdcio

MEGNYITO (Diszterem)
A konferencidt megnyitja Varrd Andrds, rektorhelyettes
A résztveviket kdszonti Korom Erzsébet, a konferencia elnéke

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

— Assessments through computer analysis of language,
discourse, and conversation
El6adé: Arthur C. Graesser

Kdvésziinet

TEMATIKUS SZEKCIOK

— Al: Large-scale assessments on computer-based platforms
(Diszterem)

— A2: Tanulasi motivacid, a tanulds dnszabalyozasa
(El6addterem 110.)

Ebéd

SZIMPOZIUMOK

— B1: Issues of student assessment in music education in
Hungary and in Luxembourg (Diszterem)

— B2: A szocidlis kompetencia mérési lehet&ségei dvodas
korban (El6addterem 110.)

POSZTERSZEKCIO
B3: Poszterszekcid (ElGtér)

Kavésziinet

TEMATIKUS SZEKCIOK
— C1: Factors influencing students’ reading skills (Diszterem)
— C2: Rendszerszint( értékelés (El6adoterem 110.)

Kavésziinet

SzIMPOZIUM
— D1: Game-based learning environments in mathematics
instruction (Diszterem)

TEMATIKUS SZEKCIO

— D2: Szocialisprobléma-megoldas és megkiizdés vizsgalata
(El6addterem 110.)

PESZ , osztalytalalkozd” (ElGaddterem 217.)

Alléfogadds
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2014. majus 2. (péntek

09.00-10.30 SziIMPOZIUM
— E1: Technology-based assessment of 21 century required skills
(Diszterem)

TEMATIKUS SZEKCIO
— E2: Képességmérés papir alapu és online tesztkdrnyezetben
(El6addterem 110.)

10.30-10.45 Kdvésziinet

10.45-12.15 TEMATIKUS SZEKCIOK
— F1: Psychological aspects of school and student life (Diszterem)
— F2:Sajatos nevelési igényl tanuldk fejlesztésének, mérésének
lehet6ségei (ElGadoterem 110.)

12.15-13.15 Ebéd

13.15-14.15 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)
— Explicating reconceptualization and insight in intellectual
development: Evidence and educational implications
El6add: Andreas Demetriou

14.15-15.30 Kdvésziinet

15.30-17.00 SziMPOzIUM
— G1: Online diagnostic assessment of foreign language
vocabulary of young learners (Diszterem)

TEMATIKUS SZEKCIO
— G2: Tanarok, tanarjeloltek, neveléstuddsok vizsgdlata
(El6adoterem 217.)

17.00-17.15 Kdvésziinet

17.15-18.45 TEMATIKUS SZEKCIOK
— H1: Learning environments (Diszterem)
— H2: Internethasznalat és online tanulasi kérnyezet,
idegennyelv-tanulds (El6addterem 217.)
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2014. majus 3. (szombat)

09.00-10.30 TEMATIKUS SZEKCIO
— 11: Assessing students’ skills
(Diszterem)

SzIMPOzIUM
— 12: Tartalomfejlesztés a motivacié szolgalataban
(El6adoterem 217.)

10.30-10.45 Kadvésziinet

10.45-12.15 SzIMPOzIUM
— J1: A kutatas alapu tanulds alkalmazasanak tapasztalatai a
természettudomanyok tanitasaban (Diszterem)

TEMATIKUS SZEKCIO
— J2:Zenei és vizualis képességek mérése
(El6adoterem 217.)

12.15-12.25 Kdvésziinet

12.25-14.00 TEMATIKUS SZEKCIOK
— K1: Természettudomdnyi tudas és attit(idok értékelése
(Diszterem)
— K2: Kognitiv képességek és idegennyelv-tudds vizsgalata
(El6adoterem 217.)

14.00-14.30 A konferencia zdrdsa (Diszterem)

15






PROGRAM SCHEDULE






12TH CONFERENCE ON EDUCATIONAL ASSESSMENT - CEA 2014

May 1, 2014 (Thursda

9.30-10.00  Registration

10.00-10.15 OPENING SPEECHES (Diszterem)
Andrds Varré, Vice-Rector, University of Szeged
Erzsébet Korom, President of CEA 2014

10.15-11.15 KEYNOTE SESSION (Diszterem)
— Assessments through computer analysis of language,
discourse, and conversation
Keynote speaker: Arthur C. Graesser
11.15-11.30 Coffee Break
11.30-13.00 THEMATIC SESSIONS
— Al: Large-scale assessments on computer-based platforms
(Diszterem)
— A2: Tanuldsi motivacio, a tanulds 6nszabdlyozasa
(El6addterem 110.)

13.00-14.00 Lunch

14.00-15.30 SYMPOSIUMS
— B1: Issues of student assessment in music education in
Hungary and in Luxembourg (Diszterem)
— B2: Aszocidlis kompetencia mérési lehetdségei dvodas korban
(El6adoterem 110.)

POSTER SESSION
B3: Poster Session (ElGtér)
15.30-15.45 Coffee Break

15.45-17.15 THEMATIC SESSIONS
— C1: Factors influencing students’ reading skills (Diszterem)
— C2: Rendszerszint( értékelés (El6addterem 110.)

17.15-17.30 Coffee Break

17.30-19.00 SYMmPOSIUM
— D1: Game-based learning environments in mathematics
instruction (Diszterem)

THEMATIC SESSION
— D2: Szocialisprobléma-megoldas és megklizdés vizsgdlata
(El6adoterem 110.)

PESZ ,Class Reunion” (El6addterem 217.)
19.30- Reception
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May 2, 2014 (Friday)

09.00-10.30 SYMPOSIUM
— E1: Technology-based assessment of 21% century required
skills (Diszterem)

THEMATIC SESSION
— E2: Képességmérés papir alapu és online tesztkdrnyezetben
(El6adoterem 110.)

10.30-10.45 Coffee Break

10.45-12.15 THEMATIC SESSIONS
— F1: Psychological aspects of school and student life
(Diszterem)
— F2: Sajatos nevelési igény( tanuldk fejlesztésének, mérésének
lehet6ségei (El6adoterem 110.)

12.15-13.15 Lunch

13.15-14.15 KEYNOTE SESSION (Diszterem)
— Explicating reconceptualization and insight in intellectual de-
velopment: Evidence and educational implications
Keynote speaker: Andreas Demetriou

14.15-15.30 Coffee Break

15.30-17.00 SYMPOSIUM
— G1: Online diagnostic assessment of foreign language
vocabulary of young learners (Diszterem)

THEMATIC SESSION
— G2: Tandrok, tandrjeldltek, neveléstuddsok vizsgalata
(El6adoterem 217.)

17.00-17.15 Coffee Break

17.15-18.45 THEMATIC SESSIONS
— H1: Learning environments (Diszterem)
— H2: Internethasznalat és online tanulasi kornyezet,
idegennyelv-tanulds (El6addterem 217.)
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12TH CONFERENCE ON EDUCATIONAL ASSESSMENT - CEA 2014

May 3, 2014 (Saturday)

09.00-10.30 THEMATIC SESSION
— 11: Assessing students’ skills
(Diszterem)

SYMPOSIUM
— 12: Tartalomfejlesztés a motivacié szolgalataban
(El6adoterem 217.)

10.30-10.45 Coffee Break

10.45-12.15 SYMPOSIUM
— J1: A kutatas alapu tanulds alkalmazasanak tapasztalatai a
természettudomanyok tanitasaban (Diszterem)

THEMATIC SESSION
— J2:Zenei és vizualis képességek mérése
(El6adoterem 217.)

12.15-12.25 Coffee Break

12.25-14.00 THEMATIC SESSIONS
— K1: Természettudomdnyi tudas és attit(idok értékelése
(Diszterem)
— K2: Kognitiv képességek és idegennyelv-tudas vizsgalata
(El6adoterem 217.)

14.00-14.30 Closing Session (Diszterem)
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2014. majus 1. (csiitortok)

09.30-10.00

10.00-10.15

10.15-11.15

11.15-11.30

REGISZTRACIO

MEGNYITO (Diszterem)

A konferenciat megnyitja:

Varré Andrds
a Szegedi Tudomanyegyetem rektorhelyettese

A résztveviket koszonti:

Korom Erzsébet
a XII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia elndke
PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Assessments through computer analysis of language,
discourse, and conversation

Arthur C. Graesser
Department of Psychology and Institute for Intelligent
Systems, University of Memphis

Department of Education and Oxford University Center of
Educational Assessment, University of Oxford

EInok: Csapd Bend

KAVESZUNET
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2014. majus 1. (csutortok) 11.30-13.00

A1 - TEMATIKUS SZEKCIO (DISZTEREM)

Long-term impact of school readiness: Results from a ten-
year longitudinal study

Large-scale « .
g Bené Csapo
assessments on
computer-based Learning-related attitudes, support needs and performance
platforms in learning to learn assessment
Mari-Pauliina Vainikainen
CHAIR: . . .
.. . . Computer-based assessment in the field of education:
Gyéngyvér Molndr

Benefits and challenges from a psychological perspective
Samuel Greiff

A2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 110.)

Az elmélet és a gyakorlat tavolsdganak értelmezése a tanu-
Iasi motivacio kutatasaban
Fejes Jozsef Baldzs

A napldzas mddszerének lehetdségei az 6nszabalyozott
Tanulasi motivacio, tanulds vizsgalatdban

a tanulas D. Molndr Eva
onszabdlyozasa

Mire gondolnak a tanuldk a célstrukturak-kérddiv Likert-
ELNOK: skalas allitasainak értékelésekor?
Szenczi Bedta Fejes Jozsef Baldzs, Rausch Attila, Tér6k Timea

Pszicholdgiai immunrendszer és motivacié kapcsolata a ze-
nét, tdncot, szinészetet, képzb- és iparmlivészetet tanuld
14-16 évesek korében

Breddcs Alice

13.00-14.00 EBED
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2014. majus 1. (csiitortok) 14.00-15.30

B1 - SZIMPOZIUM (DISZTEREM)

Issues of student
assessment in music
education in Hungary

and in Luxembourg

CHAIR:
Zsuzsa Buzds

DISCUSSANT:
Bend Csapo

The role of formal analysis for improving musical skills:
A study of eye movements
Zsuzsa Buzds, Janos Stekldcs

Testing music-reading ability in conservatory students:
Results of a pilot study
Istvan Benedekfi

Music education in Luxembourg and its assessment
Damien Sagrillo

The effect of different warming-up sessions on the singing
voice
Tamds Altorjay

B2 - SZIMPOZIUM (ELOADOTEREM 110.)

A szocialis kompetencia
mérési lehetGségei
6vodas korban

ELNOK:
Zsolnai Aniko

OPPONENS:
D. Molndr Eva

A szocidlis készségek és képességek vizsgdlati médszerei
dvodds korban
Zsolnai Aniké

Ovodasok szocialisprobléma-megoldé gondolkodasanak
mérési lehet&ségei
Kasik Ldszld

A temperamentum és a szocialisprobléma-megoldas 6ssze-
flggéseinek vizsgalata dvodaskorud gyermekek kdrében
Csibi Mdnika

Ovodas gyerekek szocialis kompetenciajanak, a kortarscso-
portban elfoglalt statuszanak és a csalad szociodemografiai
hattértényezGinek kapcsolata

Lazsddi Csilla
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2014. majus 1. (csiitortok) 14.00-15.30

B3 - POSZTERSZEKCIO (ELOTER)

Poszterszekcio

ELNOK:
Habdk Anita

The development of executive functions in high school
students receiving bilingual education
Dora Gyéri-Dani, Szilvia Jambori

The possibility of testing the behavioural aspect of the social
representations of health and illness with the help of the eDia
Platfrom

Anita Lele

A jaték mint optimalis tanuldsi kérnyezet - Jatékositas a
gyakorlatban
Damsa Andrei, Putz Adém

Ovodasok id6jarassal kapcsolatos tudasszerkezetének vizs-
galata szdasszociaciés modszerrel
Daru Katalin

J6 tanulé jo sportold? - Serdiild tanuldk szerfogyasztasanak és
iskolai érdemjegyeinek vizsgalata sportolasi statuszuk tiikré-
ben

Mikulén Rita

A térszemlélet vizsgalata a zenét, tancot, szinészetet, valamint
a képz6- és iparmlvészetet tanuld 14-16 éves tanuldk korében
Breddcs Alice

Hazai korkép a hatranyos helyzet( felnéttek kompetenciairdl
az egyes régiok tekintetében
Képeczi-Bocz Tamds, Komora Nora

Az 6koiskolai kérnyezeti nevelés eredményeinek mérése és
értékelése
Horvdthné Ldazdr Gabriella

A tanuldk tuddsszerkezetének, feladatmegoldé mddszerének
és sikerességének vizsgalata egyszer( kémiai szamitasokban
Toth Zoltdn, Sebestyén Annamdria

Kisérlet bolcsészhallgatok proceduralis tudasanak megismeré-
sére
Eszterdg lldiko

A tanitasi modszerek alkalmazasa a gyakorlatban
Habdk Anita

A STEM tantdrgyak technoldgidkkal valé oktatdsanak segitése
fejlesztéssel és kutatassal
Lavicza Zsolt, Koren Baldzs, Juhos Istvdn

Természettudomanyos megismerési mddszerek kisgyermek-
korban
Molndr Mildn

Tanito- és oktatdgépek hasznalata a kézoktatasban — Pedago-
giai innovacio a hatvanas évek Magyarorszagan
Somogyvdri Lajos

IKT eszk6zok bevezetésének és hasznalatanak problémai az
oktatdsban
Ujbdnyi Tibor, Katona Jézsef, Kévdri Attila

15.30-15.45  KAVESZUNET
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2014. majus 1. (csiitortok) 15.45-17.15

C1 - TEMATIKUS SZEKCIO (DISZTEREM)

Factors influencing
students’ reading skills

CHAIR:
Edit Katalin Molnar

Effects of spoken word recognition at school entry on text
comprehension in grade 3 are mediated through lexical
quality

Yvonne Neeb, Johannes Naumann, Tobias Richter, Julia
Knoepke, Maj-Britt Isberner

Examining the relationship between the development of
students’ reading in different text formats and the basic
cognitive components of reading

Timea Térok, Agnes Hodi, Rendta Mdria Kiss

Communication support in preschool by reading aloud
Jane Brodin, Karin Renblad

The impact of the family’s cultural capital on young
children’s reading habits and attitude
Anikd Fiilekiné Jod

C2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 110.)

Rendszerszintli
értékelés

ELNOK:
Viddkovich Tibor

A rendszerszint(i mérések elfogadottsaga és tanitdsra gya-
korolt hatdsa kozotti 6sszefliggések vizsgalata pedagdgusok
kérében

Toth Edit, Toth Krisztina

Az orszagos kompetenciamérés intézményi hasznositasa
pedagodgusok korében készitett interjuk alapjan
Toth Edit, Hricsovinyi Julianna

A nem formdlis tanulasi kdrnyezetben szerzett tanulasi
eredmények méréséhez és elismeréséhez sziikséges rend-
szermodell kidolgozasa

Farkas Eva

Tanodak eredményességének vizsgdlata tényekre alapozott
monitoring fejlesztési eredményekkel
Lannert Judit, Németh Szilvia

17.15-17.30  KAVESZUNET
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2014. majus 1. (csiitortok) 17.30-19.00

D1 - SZIMPOZIUM (DiSZTEREM)

Training early mathematical skills: The Hungarian
adaptation of Mina and the Mole
Attila Rausch, Ddniel Géza Debreczeni, Déra Fanni Szabo

Game-based learning
environments in
mathematics

instruction Playful fostering of inductive reasoning through
mathematical content in computer-based environment
CHAIR: Attila Pdsztor

Bogldrka Brezovszk
g y Training adaptive expertise with arithmetic problem solving

in a game-based context
Bogldrka Brezovszky, Jake McMullen, Gabriela Rodriguez,
Erno Lehtinen

DISCUSSANT:
Samuel Greiff

D2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 110.)

Szocidlis készségek vizsgalata az 6vodaba lépés idGszakaban
Havlikné Rdcz Andrea

Osszefiiggések dvoddasok szocialisprobléma-megolddasa és
Szocialisprobléma- néhany hattérvaltozo kozott sziileik és pedagdgusaik véle-
megoldas és ménye alapjan
megkiizdés vizsgalata Gdl Zita, Kasik Laszlo

Sziil6k és pedagdgusok vélekedése dvodasok szocialisprob-
Iéma-megoldd gondolkoddasarol
Kasik LdszI6, Havlikné Rdcz Andrea, Pozsdr Eva

ELNOK:
Zsolnai Aniko

Serdilék megklzdési médjai flow- és antiflow-élmények és
impulzivitas-kockazatvallalds-empatia vonatkozasaban
Pinczés Tamds, Piko Bettina

PESZ ,,0SZTALYTALALKOZO” (ELOADOTEREM 217.)
Miithelymunka

MODERATOR:
Hercz Mdria

19.30- ALLOFOGADAS
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2014. majus 2. (péntek) 09.00-10.30

E1 - SZIMPOZIUM (DISZTEREM)

Technology-based
assessment of 21
century required skills

CHAIR:
Anita Pdsztor-Kovdcs

DISCUSSANT:
Sirkku Kupiainen

Computer-based assessment of word reading skills
Andrea Magyar, Katalin Szili

Assessing the development of technological literacy in early
education
Zsuzsa Pluhdr, Gyéngyvér Molndr

Development of dynamic problem solving from grade 3 to 9
Gyéngyvér Molndr

Assessing collaborative problem solving online: Experiences
of a pilot study
Anita Pdsztor-Kovdcs

E2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 110.)

Képességmérés papir
alapu és online
tesztkornyezetben

ELNOK:
Vigh Tibor

Papir-ceruza és szamitdgépes induktivgondolkodas-tesztek
reliabilitasdnak 6sszehasonlito vizsgalata
TOth Krisztina

Altaldnos iskolas tanuldk papir alapu és online fogalmaza-
sainak kilonbségei
Nagy Zsuzsanna

1-6. évfolyamos tanuldk tarsadalmi és allampolgari ismere-
teinek vizsgalata hagyomanyos és online tesztkdrnyezetben
Kinyd Ldszlo

Altalanos iskolds tanuldk helyesirasanak jellemz6i papir ala-
pu és online fogalmazasaikon
Nagy Zsuzsanna, Rontd Luca

10.30-10.45  KAVESZUNET
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2014. majus 2. (péntek) 10.45-12.15

F1 - TEMATIKUS SZEKCIO (DISZTEREM)

Psychological aspects
of school and student
life

CHAIR:
Csaba Csikos

Children’s beliefs about their learning and school life
Maria Hercz

Time perspectives behind student cheating
Edina Dombi, Gdbor Orosz

Looking at the mirror: Novices do know how to evaluate
themselves
Ditza Maskit

Exploring the connection between school democracy and
classroom climate with structural equation modelling
Katinka Dancs, Ldszl6 Kinyo

F2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 110.)

Sajatos nevelési

igényd tanulok

fejlesztésének,
mérésének
lehetGségei

ELNOK:
D. Molndr Eva

A sajatos nevelési igény( tanuldk részvételi lehetdségének
biztositasa a nagymintas tanuldi teljesitménymérésekben —
nemzetkozi kitekintés

Szenczi Bedta, Szekeres Agota

Néhany kornyezeti és organikus tényezd szerepe a rendsze-
rez6 képesség fejl6désében
Zentai Gabriella, Fazekasné Fenyvesi Margit, J6zsa Krisztian

Képességmérés e-tanulds személyre szabdsa érdekében a
diszlexias fiatalok és feln6ttek tarsadalmi beilleszkedését
célzo online portalon

Gyarmathy Eva

A kodzponti idegrendszeri karosodott gyermekek korai és
megkésett fejlesztésének dsszehasonlito elemzése
Tunyogi Erzsébet, Bodor Emese Réka, Kofrdnné Rémi
Annamdria
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2014. majus 2. (péntek) 13.15-14.15

12.15-13.15 EBED

13.15-14.15 PLENARIS ELBADAS (Diszterem)

Explicating reconceptualization and insight in intellectual
development: Evidence and educational implications

Andreas Demetriou
Department of Social Sciences, University of Nicosia, Cyprus

Elnok: Pdsztor Attila

14.15-15.30  KAVESZUNET
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2014. majus 2. (péntek) 15.30-17.00

G1 SZIMPOZIUM (DISZTEREM)

Online diagnostic
assessment of foreign
language vocabulary

of young learners

CHAIR:
Tibor Viddkovich

DISCUSSANT:
Edit Katalin Molndr

Diagnostic test batteries for the assessment of the English
and German vocabulary of 5% graders
Tibor Vigh

Results of a diagnostic English as a foreign language
vocabulary test battery among young learners
Tibor Vigh, Istvan Thékes

Diagnostic assessment of 5" graders’ German as a foreign
language vocabulary
Olga S. Hrebik

Students’ task response times and task solving efficiency on
online foreign language vocabulary tests
Tibor Viddkovich

G2 TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 217.)

Tanarok, tanarjeloltek,
neveléstuddsok
vizsgalata

ELNOK:
Kasik Ldszlo

Tanari jellemzG6k hatasa a tanuldi teljesitményekre
Sdagi Matild, Széll Kriszticn

Pedagdgiai értékelés harom perspektivabol: értékelési
szakértGk, gyakorldé pedagdgusok és pedagogusjeloltek
meggy&zG6dései

Hercz Mdria

A tovabbtanulasi szandékot befolyasold tényezdk feltarasa
az SZTE két karanak alapképzéses hallgatoi korében

Szabo Daora Fanni, Sipos Judit, Heged(is Szilvia, Kdllai Istvan
Ldszlé, Nagy Krisztina

Neveléstudomanyi kutatdk egyes publikacios mutatdinak
elemzése
Fehér Péter

17.00-17.15  KAVESZUNET
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2014. majus 2. (péntek) 17.15-18.45

H1 - TEMATIKUS SZEKCIO (DISZTEREM)

Learning
environments

CHAIR:
Jozsef Baldzs Fejes

Mapping features of constructivist activities in higher
education learning environments
Dorit Alt

Monitoring pedagogical practices in mathematics through
teacher background questionnaires of large-scale
assessments

Marielle Simon

Computer-based assessment of digital information retrieval
Agota Tongori

Meeting challenges in outdoor learning assessment
Maria Kmita

The pedagogical use of out-of-school learning places
survey: Presentation of an instrument
Nora Fliz

H2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 217.)

Internethaszndlat és
online tanulasi
kérnyezet,
idegennyelv-tanulas

ELNOK:
Kinyd Ldszlo

14-24 éves fiatalok internethasznalati szokasainak jellemzé&i
Prievara Dora Katalin, Piko Bettina

Kutatokozosségben tanuld hallgatok kapcsolathdalézata és
interakcios haldzatai kozotti 6sszefliggések vizsgalata
Molndr Pdl

Blogok és kozOsségi oldalak az idegennyelv-oktatasban
Szdlas Timea

Egy szemmozgasvizsgalaton alapuld angol nyelvi idiéma-
tanulds-vizsgalat eredményei 10. és 11. évfolyamosok ko-
rében

Stekldcs Janos, Thékes Istvdn
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2014. majus 3. (szombat) 09.00-10.30

I1 - TEMATIKUS SZEKCIO (DISZTEREM)

The reading and writing skills of 9" grade students: What
difference do disadvantaged backgrounds make?
Edit Katalin Molndr, Gabriella Zentai

Research of 9t grade students” essays (orthography and
Assessing students”  ,nctuation)

skills Eniké Buis
CHAIR: Spatial ability and visual imagery preferences: An empirical
Bené Csapé study among tertiary students

Csaba Csikos, Andrea Kdrpdti

The possibilities and challenges of measuring national
identity
Katinka Dancs

12 - SZIMPOZIUM (ELOADOTEREM 217.)

A pedagogiai stilus és a stresszkezelés
Kiraly Zoltdn, Lippai Edit

Tartalomfejlesztés a

motiviacié A motivacio erdsitésének egy lehet8sége: a kerettérténet
szolgalataban (storyline) modszer
Nagy Viktéria, Damsa Andrei, Lippai Edit
ELNOK: Kerettorténet (storyline) mddszer a gyakorlatban: aggodal-
Lippai Edit mak és élmények
Lippai Edit, Sztridané Kurucz Krisztina
OPPONENS:
Bodé Mdrton Mese a ,holvoltholnemvoltrél”: a kerettorténet (storyline)

modszer tapasztalatai a gyerekek spiritudlis igényérdl
Voginé Nagy Zsuzsanna, Obreczdn Tamds

10.30-10.45  KAVESZUNET
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2014. majus 3. (szombat) 10.45-12.15

J1 - SZIMPOZIUM (DISZTEREM)

A kutatas alapu
tanulas alkalmaza-
sanak tapasztalatai a
természettudomanyok
tanitasaban

ELNOK:
Korom Erzsébet

OPPONENS:
Nagy Ldszloné

Milyen mértékben tdmogatja a Nemzeti alaptanterv az IBL
bioldgiatanitasba valo bevezetését?
Kontai Tiinde

Kutatasi szoveg tandrai feldolgozdsanak kiprébalasa 8. és
10. évfolyamon
Radndti Katalin

Fizikai-kémiai kisérletek szakkdron
Adorjan Ferencné

Formativ értékelési keretek és gyakorlat fejlesztése a termé-
szettudomanyi nevelés teriletén
Veres Gdbor

J2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 217.)

Zenei és vizualis
képességek mérése

ELNOK:
Hercz Madria

Zenei hallasi képességek online diagnosztikus mérése 1-11.
évfolyamon
Asztalos Kata

Negyedik osztalyos altalanos iskolai tanuldk ritmusolvasa-
sanak vizsgalata szemmozgaskovetd modszerrel
S6rés Edit, Buzds Zsuzsa

Szakkozépiskolas tanuldk téri-vizudlis képességének mérése
Toth Péter

A vizualiskommunikacio-képességelemek vizsgalata szem-
mozgaselemzés modszerével
Simon Tiinde, Stekldcs Janos, Karpdti Andrea

12.15-12.30  KAVESZUNET
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2014. majus 3. (szombat) 12.30-14.00

K1 - TEMATIKUS SZEKCIO (DISZTEREM)

Természettudomanyi
tudas és attitlidok
értékelése

ELNOK:
Toth Zoltan

A természettudomanyi kutatasi készségek (scientific inquiry
skills) értékelése: nevezéktanok, kihivasok
Csikos Csaba

IdGjarassal kapcsolatos naiv meggyGz6dések és fogalmak
alakuldsa 6vodas korban
Pozsdr Eva, Korom Erzsébet

Az egészségmliveltség online mérésének tapasztalatai
Nagy Ldszloné, Korom Erzsébet, B. Németh Mdria, Hodi
Agnes

Szabadkai alsé tagozatos tanuldk kornyezeti attitlidje
Major Lenke

Muzeumpedagdgiai programok hatékonysaganak mérése,
kiilonos tekintettel a gyermekmuzeumi programok
értékelésének lehetGségeire

Aratd Vilja

K2 - TEMATIKUS SZEKCIO (ELOADOTEREM 217.)

Kognitiv képességek
és idegennyelv-tudas
vizsgalata

ELNOK:
Pdsztor Attila

Nyelvvizsgak gyerekeknek — 6sszehasonlitod vizsgalat
Nemes Magdolna

Egy integralt angol mint idegen nyelvi székincsteszt ered-
ményei 6. évfolyamosok kdrében
Thékes Istvdn

Egy fiatal tanuldkat vizsgald idegen nyelvi szotanulasistra-
tégia-kérdGiv fejlesztése
Thékes Istvdan, Banyai Mariann

A munkamemoria és a verbalisfluencia-feladatok kapcso-
lata az iskolai teljesitménnyel
Tdnczos Timea

14-18 éves tanuldk adaptiv készséghasznalatanak vizsgalata
Vigh-Kiss Erika Rozdlia

14.00-14.30 A KONFERENCIA ZARASA
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ELOADAS-OSSZEFOGLALOK

ABSTRACTS






PLENARIS ELGADAS MAJUS 1. (cSUTORTOK) 10.15-11.15
Diszterem

ASSESSMENTS THROUGH COMPUTER ANALYSIS OF LANGUAGE,
DISCOURSE, AND CONVERSATION

Arthur C. Graesser
Department of Psychology and Institute for Intelligent Systems, University of Memphis
Department of Education and Oxford University Center of Educational Assessment,
University of Oxford

Recent advances in computational linguistics and discourse processing have made it possible
to analyze naturalistic texts and conversation on multiple levels of language and discourse.
These advances are influencing the world of assessments of reading, writing, mathematics,
science, reasoning, problem solving, and other competencies. This presentation reports
examples of these assessments that analyze natural language. Coh-Metrix (http://cohmetrix.com
and tea.cohmetrix.com) analyzes texts on multiple measures of language and discourse that
are aligned with multilevel theoretical frameworks of discourse comprehension and
production. Several dozen measures funnel into five major factors that systematically vary as
a function of types of texts (e.g., narrative versus informational) and grade level: narrativity,
syntactic simplicity, word concreteness, referential cohesion, and deep (causal) cohesion. A
composite measure called formality increases with low narrativity, syntactic complexity, word
abstractness, and high cohesion. Coh-Metrix has also been used to analyze student writing
and conversation, even though its central focus is on scaling printed text. Another direction
consists of conversational agents that interact with the human in natural language. Trialogs
are conversations between the human students and two computer agents that play different
roles (e.g., student, tutor). Trialogs are being developed for the Internet in serious games with
Pearson Education (Operation ARA), in assessments with Educational Testing Service, and in
a new Center for the Study of Adult Literacy for struggling adult readers. Data mining analyses
help us identify the features of conversation and text that are aligned with valid measures of
assessment.
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TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 1. (cSUTORTOK) 11.30-13.00
Diszterem

Al - LARGE-SCALE ASSESSMENTS ON COMPUTER-BASED
PLATFORMS

Chair: Gyongyvér Molnar
Institute of Education, University of Szeged

Thematic Papers

Long-term impact of school readiness: Results from a ten-year longitudinal study
Bend Csapo
Institute of Education, University of Szeged
MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

Learning-related attitudes, support needs and performance in learning to learn
assessment

Mari-Pauliina Vainikainen

Centre for Educational Assessment, University of Helsinki

Computer-based assessment in the field of education: Benefits and challenges from a
psychological perspective

Samuel Greiff

University of Luxembourg
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A1 —TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 1. (cSUTORTOK) 11.30-13.00
Large-scale assessments on computer-based platforms Diszterem

LONG-TERM IMPACT OF SCHOOL READINESS: RESULTS FROM A
TEN-YEAR LONGITUDINAL STUDY

Bend Csapo
Institute of Education, University of Szeged
MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

Keywords: school readiness; longitudinal assessment; predictive validity

Recent research indicates that the kindergarten-school transition and success in early
school years determine the performances at the upper school grades. Therefore, devising
school readiness tests that are able to predict later results receive growing attention. Most
research examining the impact of early development covers only one to three years and very
few results are available about the long-term impact of the early developmental level. This
study presents an analysis of the relationships between the performances on the tests of the
DIFER school readiness test battery and students’ achievements in reading and mathematics
assessed at grades 6, 8 and 10. Data are from two sources. (1) The Hungarian Educational
Longitudinal Program was launched in 2003, with large (N>5,000) representative samples.
Five DIFER tests (Social skills, Writing movement coordination, Relational reasoning,
Inferential reasoning and Counting and basic numeracy) were individually administered to the
students in the first weeks of Grade 1 at the beginning of schooling. For the entire DIFER
battery Cronbach’s a=.91. Then students were regularly tested at the beginning and at the
end of the school years at several domains, including mathematics and reading. (2) In the
framework of the Hungarian National Assessment System, every student is assessed at grades
6, 8 and 10 in reading and mathematics. The data of the two programs were merged and the
relationships between the early and late performances were explored.

Results show that there were strong relationships between the results of the tests, even
if there was a 6 to 10 years difference between the time when they were taken. The DIFER
index (an aggregate of the five tests) correlated at .50 with reading and at .49 with the
mathematics test taken at the end of Grade 10. At test level, the strongest correlations were
found between the counting and basic numeracy test and the later mathematics
achievements: .51, .49 and .49 with mathematics at Grade 6, Grade 8 and Grade 10. The
same counting test predicted well the reading results, too: .45, .41 and .45 correlations were
found with the Grade 6, 8, and 10 reading tests. Another strong predictor was the social skills
test, which correlated at .43, .40, and .40 with reading and at .39, .37 and .36 with
mathematics. The relationships with the numeracy test remained relatively high when the
partial correlation coefficients were computed controlled for parents’ educational level, but
not so high with the social skills test, indicating that social skills are mediated by the family
background variables.

These results suggest that those who start school better prepared tend to achieve better
even after ten years, at the middle of the secondary school. More sophisticated analyses of
the DIFER tests provide valuable information for developing a new generation of school
readiness tests.

43



A1 —TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 1. (cSUTORTOK) 11.30-13.00
Large-scale assessments on computer-based platforms Diszterem

LEARNING-RELATED ATTITUDES, SUPPORT NEEDS AND PERFORMANCE
IN LEARNING TO LEARN ASSESSMENT

Mari-Pauliina Vainikainen
Centre for Educational Assessment, University of Helsinki

Keywords: time on task; log file analysis; learning to learn

The current trend of transferring national and international large-scale assessments on
computer-based platforms gives new possibilities for evaluating students’ effort in these
assessments by utilizing log data. Recently, log file analyses of a Finnish low-stakes
assessment of cross-curricular learning to learn skills showed that time on task mediated the
effects of 15-years-old students’ detrimental learning-related attitudes, and it was a strong
predictor of performance in the assessment (Kupiainen et al., in press).

In Finland, an increasing number of students are receiving support for their studies, and
lately the educational legislation has also been changed to better fulfil the principles of early
intervention (see Thuneberg et al., 2013). One aim of the support system is to secure that the
gap between students with support needs and others would not increase over the years. In
the present study the log data of more than 1,500 Finnish 12-years-old students are analysed,
first to see if time investment mediates the effects of attitudes as it does for older students
(Kupiainen et al., in press). It is also examined how support needs affect the relationships
between attitudes, time investment and test performance when prior cognitive competence
is controlled for.

A structural equation model is fitted on the data drawn from a municipal longitudinal
learning to learn study, first without background variables and then adding support needs
and gender, which is often related to support needs in the model. It is expected that students
with support needs have lower initial cognitive competences, measured three years earlier,
and they therefore need more time than others for doing the tasks (Carroll, 1963).

While for 15-year-olds time on task mediated the effects of detrimental attitudes, for
younger students time investment is influenced by mastery attitudes which in turn predict
higher performance. Support needs are related to lower cognitive competences three years
earlier, but, contrary to the expectations, students with support need spend even less time
than others on the tasks which affects their test scores indirectly. They also have more
detrimental attitudes than others. In addition, there is a direct negative effect from support
needs to test score. There are more boys than girls identified as having support needs. Girls
have slightly higher mastery attitudes and they spend more time on tasks, which partly
explains their better performance in the assessment.

Supported by the Centre for Educational Assessment, University of Helsinki together with the
municipality in which the data were collected.
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COMPUTER-BASED ASSESSMENT IN THE FIELD OF EDUCATION:
BENEFITS AND CHALLENGES FROM A PSYCHOLOGICAL PERSPECTIVE

Samuel Greiff
University of Luxembourg

Keywords: computer-based testing; educational assessment; complex problem solving

The advent of computer-based tasks in educational assessment came along with a
number of exciting, but yet unexploited potentials and developments as well as with a
number of yet-to-be-solved challenges. A straightforward example of this development
towards computer-based testing is the assessment of Complex Problem Solving (CPS). CPS is
a prominent representative of a set or a combination of transversal, domain-general skills,
empirically connected to a broad range of outcomes, and recently included in large-scale
assessments such as PISA 2012. The assessment of CPS requires computer-simulated
microworlds rendering CPS as one of the constructs fully relying on computer-based testing
and not open to paper-pencil based assessment. To this end, including CPS in large-scale
educational assessments such as PISA widens our scope on the types of skills we are able to
assess and, at the same time, poses several challenges — both topics are of general interest
and frequently encountered in the switch from classical paper-pencil testing to computer-
based assessment in the field of education.

In this talk, | will elaborate on the potential of relating psychological research on CPS to
advances in computer-based testing and technical platforms associated with these advances.
Additionally, | will present and discuss several possibilities for the exploitation of computer-
generated log file data. As an example, an application of methods derived from the emerging
area of educational data mining is used to extract relevant strategic behaviour in CPS. These
process data are further used to increase our psychological understanding of problem solving
processes in educational assessments, telling us much about students’ problem solving
behaviour and their strategic patterns.

Thus, this presentation is aimed at highlighting potential venues of further inquiry on the
overlap and future developments of computer-based assessment and education in general
and in the specific area of CPS. That is, the potential of creating comprehensive, computer-
based assessment instruments and to utilize process data and test-taking behaviour is
analyzed against the background of open questions, technical challenges, and equivalence
issues coming along with computer-based testing such as in CPS. These topics are discussed
on a specific level and on a general level including the IT, the psychological, the educational,
and the psychometric perspective.
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A2 - TANULASI MOTIVACIO, A TANULAS ONSZABALYOZASA

Elnék: Szenczi Beadta
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagdgidja Tanszék

El6adasok

Az elmélet és a gyakorlat tavolsaganak értelmezése a tanulasi motivacié kutatasaban
Fejes Jozsef Baldzs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

A napldézas médszerének lehetGségei az 6nszabalyozott tanulas vizsgalataban
D. Molnar Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

777

Mire gondolnak a tanuldk a célstrukturak-kérdGiv Likert-skalas allitasainak
értékelésekor?

Fejes Jozsef Balazs

SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Rausch Attila, Torok Timea
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Pszicholdgiai immunrendszer és motivacio kapcsolata a zenét, tancot, szinészetet,
képz6- és iparmiivészetet tanulo 14-16 évesek korében

Bredacs Alice

PTE PMMIK Pedagdgia Tanszék
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AZ ELMELET ES A GYAKORLAT TAVOLSAGANAK ERTELMEZESE
A TANULASI MOTIVACIO KUTATASABAN

Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tanulasi motivacid; tanulasi kérnyezet; kontextus

A kognitiv tertletek fejlesztését célzé kutatdasokhoz viszonyitva a tanuldsi motivaciéval
foglalkozd vizsgalatok Iényegesen kevesebb, a gyakorlatba kénnyen atlltethet6 eredményt
kindlnak. A kutatasi terllet kdzelmultban indult fejlédésének figyelembe vétele mellett is jol
lathatd, hogy nehézségekbe (itkozik a tanuldsi motivacié témakorével foglalkozé kutatasok
kovetkeztetéseinek atiiltetése az osztalytermi gyakorlatba. Az eredmények alkalmazdsanak
egyik kdzponti jelent6ségl akadalya a tanuldsi motivacid kontextusfiiggé jellegében ragad-
haté meg. Az el6adas nemzetkoézi szakirodalomra épitve vazolja fel a kontextualis néz6pont
megjelenését az oktatastudomdnyban, részletesen ismerteti a kontextus szerepét a tanulasi
motivacio vizsgalataban, majd a tovabblépés lehetséges iranyait mutatja be.

A tanulas fogalmanak Ujraértelmezése soran kézponti szerepet kaptak a tanulas koriilmé-
nyei, a nyelvészetben haszndlatos kontextus jelentésének analdgidjara épitve azt mondhat-
juk, hogy a tanulas folyamatanak — elsGsorban tarsas — kértilményei alapvet&en meghatdaroz-
zak annak eredményét. A tanuldsi motivacid kapcsan e megkdzelités ramutat arra, hogy a ta-
nuldk motivaldsara nem dolgozhatdk ki kontextusfliggetlen, minden tanulé szamara egy-
szerre hatékony stratégiak. A motivacidkutatasban altalanosan alkalmazott megolddsok azon-
ban e korlilményt eddig alig vették figyelembe. Az osztdlytermi gyakorlat szempontjabdl is
relevans tudds megszerzésének egyik irdnya olyan kutatasi megkozelitések alkalmazdsa lehet,
amelyek figyelembe veszik a tanuldk és a kozésségek interpretacidinak kiilonbségeit, és a pe-
dagodgiai gyakorlat altal irdnyitott kérdésfeltevésnek nagyobb teret engednek. Erre a célra a
dizajn kisérletet és a részvételi akcidkutatast ajanljak (pl. Jdrveld és Volet, 2004; Kaplan, Katz
és Flum, 2012; Pintrich, 2003; Urdan, 2010), valamint a tanuldsi motivacio valtozasanak és a
jelentéskonstrudlds folyamatanak feltarasara a korabbiaknal alkalmasabb vizsgdlati mddsze-
reket javasol a szakirodalom (pl. Turner és Patrick, 2008; Urdan, 2010). Urdan (2010), emellett
a pedagdgiai nézetek részletesebb megismerését, valamint a mddszertani valtast befolyasold
korilmények figyelembe vételét emliti, amelyek jelent6sen hozzajarulhatnak az osztalytermi
munkat befolyasolé motivacids stratégidk kidolgozasahoz.

Az el6adas értelmezhetdvé teszi a tanuldsi motivacié kutatasaban az elmélet és a gyakor-
lat tavolsagat, attekintést kinal azokrdl az elméleti és mddszertani dilemmakrél, amelyek e
kutatasi teriilet fejl6dését kisérik, ezzel tampontokat kindl a tanuld és kornyezete kdzott zajlo
interakcidk motivacidés szempontu elemzéséhez.

A kutatds a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szamU Nemzeti Kivalésag Program —
Hazai hallgatdi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztositd rendszer kidolgozasa és mikodtetése
konvergencia program cim( kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unié tamoga-
tasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg.
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A NAPLOZAS MODSZERENEK LEHETOSEGEI AZ ONSZABALYOZOTT
TANULAS VIZSGALATABAN

D. Molnar Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: 6nszabalyozott tanulas; kvalitativ eljarasok

A tanulas 6nszabalyozasa a hatékony és eredményes tanulas egyik alapfeltétele, amely a
tervezés, monitorozas és dnértékelés fazisain keresztil valésul meg (Morf és Horvath, 2010).
Kutatdsaban jelentds valtozast hozott az elmult harom évtized tapasztalata. Napjainkban
megfigyelhet6 egyrészt a fejlesztésre vald fokuszalas, masrészt pedig a kvantitativ eljarasok
mellett egyre inkdbb a kvalitativ vizsgalati médszerek is helyet kapnak (Zimmerman, 2008). A
kvalitativ eljarasok kozil a naplézas (diary) technikaja szamit az egyik leginkabb Ujszer(i meg-
kozelitésnek, nemzetkozi szinten is kevés kutatds talalhatd, amely vizsgalat targydva tette
volna ezt az eljarast (l. pl. Schmitz és Wiese, 2005; Senko és Miles, 2008) az 6nszabalyozassal
kapcsolatosan.

Az el6adasban bemutatott vizsgalat célja a napldzas mddszerének kiprébaldsa kismintan,
illetve annak ellen6rzése, hogy a napldzas soran kapott eredmények mennyiben tdmasztjak
ala az 6nszabalyozott tanulas kérd&ive alapjan kapott eredményeket.

A vizsgalatban 50 f6 tanar szakos egyetemista vett részt, akik elvégeztek egy dnszabalyo-
zott tanulds témakoréhez kapcsolodo specialkollégiumot is 2010-ben. Minden hallgato kitol-
totte az MSLQ-kérddivet (Motivated Strategies for Learning Questionnaire, Pintrich, 1995),
amelyet magyar nyelvre adaptaltunk. A kérdGiv 6sszesen 62 itemes (Cronbach-a=0,92),
amelybdl 31 item tanuldsi stratégiakat, 31 pedig tanuldsi motivumokat vizsgal. Emellett min-
den hallgaté megfigyelte sajat tanulasat (egy-egy konkrét tanuldsi eseményt), és napldban
fogalmazta meg a tanulds harom fazisdhoz (kezdete, kozepe és vége) kapcsolddo részfolya-
matokat. A hallgaték nem kaptak konkrét utasitast arra vonatkozdan, hogy pontosan mit kell
megfogalmazniuk a napldirds soran, csupdn azt kértik téliik, hogy minél pontosabban jegyez-
zék le tanuldsuk folyamatat. Az eredmények feldolgozasa tartalomelemzés alapjan valdsult
meg, amely soran megfigyeltiik pl. a tanulasi terv, illetve a motivacié és 6nszabalyozo straté-
giak meglétét, a célok megfogalmazasat stb.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a vizsgalatban részt vevé hallgatok nagy része alig al-
kalmaz onszabalyozé stratégidkat (tervezés, monitorozas, ellendrzés — 26%). A naplokbdl ki-
deril, hogy legtobbszér nem sikerdl tartaniuk a kitlzott tervet (74%), gyakran elkalandozik a
figyelmiik, melyet szdmos alternativ inger el tudja vonni a tanuldstdl (69%). A napléban ta-
pasztalt eredmények ugyanakkor nem fliggnek 6ssze szorosan az 6nszabalyozott tanulds kér-
déivének eredményeivel (r=0,23). A kérdGiv adatai szerint gyakrabban hasznalnak 6nszaba-
lyozé stratégidkat a tanuldk (67%), mint azt a napléban megfogalmazottak aldtdmasztottak.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a naplézds mddszere hatékony kiegészitSje lehet a kér-
déives eljarasoknak, ami nemcsak pontosabb képet mutat az 6nszabalyozott tanulds fejlett-
ségérdl, hanem alkalmazdasa révén egyben segiti a tanulas fazisainak tudatositasat is.

A szerz§ a kutatds elvégzése alatt Bolyai Janos Kutatasi Oszténdijban részesiilt.
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MIRE GONDOLNAK A TANULOK A CELSTRUKTURAK-KERDOIV
LIKERT-SKALAS ALLITASAINAK ERTEKELESEKOR?

Fejes Jozsef Balazs *, Rausch Attila **, Torok Timea **
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanuldsi motivacio; tanulasi kornyezet; célorientacios elmélet

A célorientdcids elmélet napjainkban a tanulék motivaciés jellemzéi és a tanulasi kornye-
zet kozotti 0sszefliggések tanulmdanyozdsanak egyik dominans megkozelitése. Az elmélet ke-
retei kozott a tanulék motivacids jellemzdire a célok, a tanulasi kdrnyezet holisztikus motiva-
Cids hatasara pedig a célstrukturak utalnak. A célstrukturakrol dltalaban Likert-skalas allita-
sokkal gyUjtenek informaciot a Midgley és munkatarsai (2000) altali kifejlesztett Patterns of
Adaptive Learning Scale (PALS) kérdGivre tamaszkodva. Néhany kutatas kvalitativ adatgy(j-
téssel egésziti ki a célstrukturak kérdGives feltarasat, egyrészrél, hogy tovabbi informaciot
gy(jtsenek az osztalytermi kérnyezetrdl (pl. Turner és Patrick, 2008), masrészrdl, hogy az alli-
tasok tanuldk altali értelmezését ellendrizzék (pl. Koskey és mtsai, 2010). Jelen kutatds a PALS
alapjan kidolgozott magyar nyelvli méréeszkoz esetében e célok egyidejl elérésére torekszik.

Egy tandras felmérésiinkben 462 hetedik évfolyamos tanuld vett részt. Vizsgalatunkban a
megfeleld pszichometriai mutatdkkal jellemezhet6 kérddiv 11 allitdsaihoz egy-egy nyilt végli
kérdést kapcsoltunk. Azt kértiik a didkoktdl, hogy miutan egyetértésik mértékét kifejezik a
megfeleld szamok bekarikdzasaval, indokoljak meg valasztasuk, azaz magyarazzak meg, hogy
milyen torténésre gondoltak az allitdsok értékelésekor. Minden tanuldnak 3-4 allitas kapcsan
kellett irasban nyilatkoznia.

Az adatok feldolgozasa jelenleg is tart, a tovabbiakban f6bb hipotéziseinket ismertetjiik.
A szakirodalomban a célstrukturak feltarasara alkalmazott kérd&ivek egy része a tanari tevé-
kenységekre koncentral, mig masok altalanosabban, az osztalyterem torténéseivel kapcsola-
tos dllitasokat tartalmaznak, szlikebbre vagy tdgabbra véve igy a kutatas fokuszat. Vizsgala-
tunkban a nyilt végl kérdésekhez kapcsolddé instrukciok egyik valtozataban arra kértik a ta-
nuldkat, hogy azt irjak le, mi térténik az osztalyteremben, mig a masik valtozatban a pedagé-
gusok tevékenységével kapcsolatos tapasztalatokra kérdeztiink ra. Varakozdsaink szerint az
el6bbi megoldassal elsGsorban az osztalytermi kdrnyezet vizsgalatdhoz kapcsoléddan gazda-
godhatunk uj szempontokkal, mig utébbi megoldds a pedagdgusok motivacids stratégianak
részletesebb feltérképezéséhez kindlhat segitséget.

A tanuldsi motivacié hazai kutatdsaban a tanuldk néz6pontjanak kvalitativ feltarasara alig
talalunk példat, munkank e tekintetben Ujszerlinek tekinthetd. A kvalitativ és kvantitativ adat-
gy(jtés kombinacidjan alapulé megoldasunk tovabbi kérd&ivek fejlesztéséhez, valamint mar
Iétez6 kérdBivek ellendrzéséhez kindlhat mintat.

A kutatds a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonositd szdmU Nemzeti Kivalosag Program —
Hazai hallgatdi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztosité rendszer kidolgozasa és mikodtetése
konvergencia program cimU kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unié tamoga-
tasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.
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A PSZICHOLOGIAI IMMUNRENDSZER ES A MOTIVACIO KAPCSOLATA
A ZENET, TANCOT, SZINESZETET, VALAMINT KEPZO- ES
IPARMUVESZETET TANULO 14-16 EVESEK KOREBEN

Bredacs Alice
PTE PMMIK Pedagdgia Tanszék

Kulcsszavak: pszicholégiai immunkompetencia; motivacio

El6adasomban a 2012-ben zart komplex kutatasom részletét mutatom be, mely disszerta-
ciom alapja volt, de olyan adatok feldolgozasara is sor ker(il, amelyek abban nem szerepeltek.

A kutatas célja az intézményes m(ivészeti nevelésben részesiilék olyan tulajdonsagainak
megismerése, amelyek tilmutatnak az adott m(ivészeti teriileten elvart specialis képessége-
ken, de szlikségesek az alkotdmunkahoz. Ilyen tipusu vizsgdlatot a m(ivésztanarok a gyakor-
latban ritkan végeznek, pedig enélkil nem beszélhetiink dtfedd, tervezett miivészeti nevelés-
rél, csak mivészetoktatasrol.

A kutatds elméleti hattere a pszicholdgiai immunitas (Pl) 16 képességteriiletének és csopor-
tositdsanak fogalmi rendszere, méréeszkdzének, kutatasanak és eredményeinek megismerése
valamint a Pl iskolai fejlesztési lehet&ségeinek szakirodalmi feldolgozasa. A motivacié elméleti
hatterének feldolgozdsa a motivacids elméletek fejlédéstorténetének és elagazasainak feltara-
sara iranyul, kiilonosen a sziikségletelméletre, a flow motivald szerepére, az 6nszabalyozott ta-
nuldsra, a tobbszoros célelméletre, illetve az elvaras és a teljesitmény Osszefliggéseire.

A kutatas egyrészt arra kereste a vélaszt, hogy kimutathatok-e a képz6- és iparmlvészeti,
zenei, tanc- és szinmlvészeti képzésbhen részt vevék (mlvészetet tanuldk) és a kontrollcsoport
(mivészetet nem tanuldk) kozotti kilonbségek a 14-16 éveseknél a pszicholdgiai immunkom-
petencia és a motivacid teriletein. Masik kutatasi kérdéslink arra iranyult, hogy ezeken a te-
rileteken a miivészeti csoportok milyen — a mivészeti agra jellemzd — sajatos vonasokat mu-
tatnak?

A PI-t az Oldh Attila altal kidolgozott onkitoltés kérdGivvel, a motivaciot sajat készitésd
méréeszkozzel vizsgaltam. Az adatokat SPSS programmal dolgoztam fel.

Az eredményeket kétféle csoportositasban vetettem Gssze: (1) a miivészetet tanuldk és
mivészetet nem tanuldk csoportjaiban, (2) a ktilonb6z6 mivészeti agakat tanuldk csoportjai-
ban. Az adatok feldolgozdsa kozépatlag-pontérték és szérdsszamitassal tortént. Minden leird
tablazathoz késziilt ellendrzé statisztikai préba: Levene-teszt, kétmintds t-proba, ANOVA,
Kruskal-Wallis-teszt, Scheffe-féle homogenitasteszt.

A vizsgdlatban 240 14-16 éves, varosi mUivészeti iskolaban tanuld didk vett részt, miivé-
szeti aganként 60-60 f6. A kontrollcsoportban 60 tanuld volt.

A Pl és a motivacio komponensei kapcsolatba hozhatdk egymassal és megmutatjak, hogy
a jo mivészeti teljesitmény eléréséhez olyan képzett egyénre van sziikség, akinek megfelel
inditékai, dnbizalma és energidja van, igy képes a tartds erdfeszitésre.

Kutatdsi eredményeim a m(ivészeti tehetséggondozasban hasznosithatok (segitenek ha-
tékonyabba tenni a m(ivészeti képzést/nevelést), mert a kapott informacidk megalapozhatjak
a kiildonb6z6 szintekre és terlletekre vonatkozd m(ivészeti tehetségfejleszt6 programok, tan-
tervek, dratervek, személyiségfejleszts tervek, specialis feladatok kidolgozasat, a tanari stra-
tégidk és a képzésekbe valo bevdlasztas mddszereinek kivalasztasat. A kutatas képet ad (négy
mvészeti terlileten a kilonbségek és a hasonldsagok feltarasaval) a miivésszé valas egyik
fontos allomasardl.
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Symposium Presentations

The role of formal analysis for improving musical skills: A study of eye movements

Zsuzsa Buzas
Kecskemét College

Janos Steklacs
Kecskemét College

Testing music-reading ability in conservatory students: Results of a pilot study

Istvan Benedekfi
Ball State University School of Music, Indianapolis

Music education in Luxembourg and its assessment

Damien Sagrillo
University of Luxembourg

The effect of different warming-up sessions on the singing voice

Tamas Altorjay
Doctoral School of Education, University of Szeged
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SYMPOSIUM ABSTRACT

The symposium presents initial results from research projects on musical skills of
conservatory students and also gives an outlook into assessment of music education in
Luxembourg. Our aim is to explore the possibilities and methods of diagnostic assessment of
musical skills and also to test different music abilities.

In Hungarian and in other European music schools and conservatories solfége and music-
theory target the improvement of musical skills, including music-reading and music-writing.
At conservatory level the number of students who study solfege is about five thousand, in
music schools their number is about 250 000 in Hungary. However, there has been very little
research on solfége and its transfer effects as yet. The basic elements of musical syntax and
grammar are taught from the first year in primary education and specialized musical
education as well. Previous research in a conservatory has revealed that music-reading and
writing abilities are strongly correlated with each other, and these musical abilities are
strongly correlated with clear intonation and rhythmic skills (p<.001), and also music writing
shows a strong correlation with other skills, such as critical thinking, goal setting or
concentration (p<.001; Buzds, 2013).

The first presentation of the symposium is dealing with eye movement in music-reading
in relation to musical performance. Using eye-tracking is becoming a popular methodological
tool nowadays, and it also offers an opportunity to facilitate the development of student
learning. The second presentation is a pilot study about testing music-reading ability with an
online questionnaire. The aim of this research is to explore conservatory students’ knowledge
about musical patterns and symbols and also to reveal metacognitive music-reading
strategies.

Different countries have different systems of music education that could affect the
improvement of music-reading ability. The third presentation is dealing with the assessment
of Western European countries’ music education. In Luxembourg it is based on the
francophone system of solfege, and conservatories offer special sight-reading lessons for
future singers and professional musicians.

Vocational training forms one of the basic parts of music education. In this research the
recording of the singing voice on sustained vowels of thirty singing college students was
analysed. They arrived to the experimental session without any previous warm-up. The
results show the pedagogical advantage of the use of nasal warming-up exercises besides the
traditional oral warm-up tasks.
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In music education the area of music theory deals with a wide range of musical
phenomena from the specific elements of musical language (melody, harmony, rhythm, tone
and dynamics) to the musical structures and musical styles, and even to composition.

Our goal is in this paper is to explore more closely the relationship between the knowledge
of certain musical patterns and the ability of playing a musical instrument in college students
with the help of eye-tracking analysis.

In recent years a rising number of eye-tracking studies targeted musical skills and also the
ability of music-reading. Most of these studies aimed to reveal differences between the sight-
reading of expert and non-expert musicians. According to Waters et al. (1997) expert
musicians develop a more efficient encoding mechanism for identifying the units or patterns
of notes, rather than reading the score note by note.

In our research we examined 15 future elementary school teachers’ sight-reading abilities
during playing the recorder. The musical material was a fragment by Zoltdn Koddly. The eight-
bar, major-pentatonic exercise was composed in the style of Hungarian folksongs.
Participants’ eye movements were recorded with an eye-tracking system. Data from the 15
taicher trainees were included in eye-movement analyses.

The results suggest that the knowledge of musical patterns strongly influences not only
the duration of a musical performance, but the visit counts as well. We divided Koddly’s
composition into specific research areas, namely into two four-bar half periods and also four
two-bar musical motifs. The duration of total fixation times of all participants on the first four
bars was longer (586.29 ms.), than on the second four bars (436.52 ms), which have a similar
form, metrical structure and melody. Interestingly, the fixation time on the initial time and
key signature was low (5.56 ms). The mean number of visit counts on the first half-period of
the composition is 8.47 and on the second half-period it is 7.47.

The collected data reveals the significance of the knowledge and understanding of musical
structures, and also the knowledge of musical styles. The aim of our further research is to
explore gender characteristics and also to find teaching strategies to enhance students’
musical skills and understanding. Our further aim is to create online adaptive measurement
that could test musical skills in their complexity and that is relevant to the practical needs of
modern day music education.
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The standard system of Western musical notation, that forms one of the bases of musical
literacy, seems to be the most accepted notation in professional and educational musical
fields. The notation consists of unique symbols for every element of music and elements of
musical grammar are taught from the first year in primary education and specialized musical
education as well.

In McPherson’s theoretical model (1997) music-reading and sight-reading are distin-
guished aspects of musical performance beside improvisation, playing from memory and
playing from ear. In spite of its importance, there exists no reliable instrument to test the
ability to read music. Erdsné’s model of basic musical skills (1992) does include features of
music-reading, such as melody-, chord-, and rhythm-reading, but on the conservatory level
we should complete the model with tone- and dynamic-reading as well.

The knowledge of musical styles, improvisation, music memory (Lehmann and Ericsson,
1996) a person’s technical skill by sight-playing with many sub-skills, such as hand-eye coor-
dination, independence of fingers, weight controls of the fingering, and agility count (Enoch,
1996) also can be components of music-reading.

Our research was carried out in October 2013 at two Hungarian conservatories. The sam-
ple consists of 62 students. 20 boys and 42 girls filled in an online questionnaire (Cronbach’s
a=.79). The questionnaire consists of 29 questions with 116 four-point Likert scale items
about music-reading ability. 14% of students were singers, and 54% of them sing in a choir.
73% of students play in different types of orchestras and 82% are involved in chamber music.
Students were asked about their knowledge of music patterns and symbols, and about the
tempo of their music-reading. Inner-hearing ability and concentration were parts of the ques-
tionnaire as well. The music-reading strategies of the students were also examined. 84% of
students like solfege, the subject that targets the improvement of students’ music-reading
and writing abilities. A strong correlation was found between the solfége grade and the speed
of music reading (p<.001) and also between the solfége grade and the attitude towards read-
ing more complex music (p<.001).

Our further research areas include exploring the differences and properties in different
music reading materials, exploring the characteristics of expert music-reading strategy users
and examining the relationship between the development of reading skills and music reading
ability not only in Hungarian conservatories, but abroad as well.
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1. Assessment of Pupils

According to Martin Fautley (2012), not everything what is taught is always learned, and
therefore music education also needs assessment. In my lecture | will first give a short insight
into the formal school system in Luxembourg and its recent change from summative to
formative evaluation.

In 1998 the parliament of Luxembourg voted a law of music education. The aim was to
offer an equal level of music education in every region of the country and to motivate more
children to attend music courses. The assessment system in music schools was based on
summative evaluation known from general schools. Current tendencies finally try to adopt a
more smooth method of evaluation in order to improve the pupil’s learning success and in
order to critically scrutinize the teacher’s training activity. After the description of the
organization of music schools in Luxembourg, | will consider this change of paradigm.

2. Assessment of the System?

Music education in Luxembourg is based on the francophone system of solfege, a method
for future singers and professional musicians, including audiation for beginners at the
youngest age. It is also partially transferred to some instrumental disciplines. However, during
the last two decades, in these countries (France and Belgium) solfége has been replaced by a
less rigorous and better-adapted method of musical training. In contrast to these countries,
the Luxembourg system of music education never has been assessed. Music-school teachers
graduate in the neighbouring countries. While degree holders from music universities based
on the German system have to study educational sciences (a minority), their colleagues issued
from the French tradition (the majority) never do so. They specialize in their main discipline,
are skilful artists, but have no pedagogical grade and acquire educational skills in learning by
doing or not at all. However, decisions concerning further development and pedagogical
improvements should be managed in accordance to today’s (pedagogical) needs.

My paper will focus on this weak point in giving a historical insight into the system of
solfége and its didactics over the centuries beginning with Guido of Arezzo up to Rousseau
until its current use in Luxembourg and, depending on it, the instrumental disciplines. | will
focus on the pedagogical needs, which have led to changes over this long epoch. An
independent evaluation of music education in Luxembourg by external actors is absolutely
necessary. | will conclude with some reflections on statements by some alumni of music-
schools, which could serve as a model for an external assessment.
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The current literature agrees that even short, ten to fifteen minute long warming-up
sessions have a beneficial influence on the singing voice. At the same time, there is a decades
long argument about the possible role of the nasal cavities in phonation.

In this investigation recordings of the singing voice on sustained vowels of twenty female
and ten male singing students were analysed. They arrived to the experimental session
without any previous warming-up. At the beginning they sang all nine [l, é, e, G, 6, 3, a, 6, U]
Hungarian vowels, then came the first twelve minute long warm-up with the aim of
connecting only the oral cavities to the singing voice. Then the recording all of the vowels was
repeated. As the third step, the warm-up continued with a new session, aiming at connecting
the nasal cavities to the singing voice, too. At the end, the recording of all nine Hungarian
vowels was repeated. For analysis, three of the nine vowels were chosen, those that are
generally used in the European languages [i, 3, U], and are on the poles of the well known
,vowel formant isles” triangle. The recordings were analysed with the SIGVIEW 2.4. program
and data were processed with SPSS 20.

Both of the warming-up sessions have beneficial effects on the singing voice. The sound
pressure level (SPL) of the fundamental frequency (Fo) and the harmonics (H1...) became
significantly stronger. Nasal warming-up enhances these effects, and makes the Fast Fourrier
Transformation (FFT) figure of the voice more articulated, also enlarging the value of the
signal to noise ratio (SNR).

This investigation adds arguments and new aspects from a practical point of view to the
pedagogical advantage of the use of nasal warming-up exercises in addition to the traditional
oral warming-up tasks. Without the evaluation of any expert group, with the help of acoustical
analysis, it is possible to demonstrate the effects on the singing voice.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A nemzetkdzi pszicholdgiai és pedagdgiai kutatasok alapjan szdmos adat all rendelkezésiinkre
arrél, hogy a szocialis viselkedés eredményessége, a kornyezettel vald interakcié jelentGs
mértékben befolydsolja az egyének maganéleti és tanulmanyi-szakmai boldoguldsat, s for-
ditva, a tarsas interakcidk eredményességét nagymértékben meghatarozzak az egyén kognitiv
jellemzéi. A tarsas viselkedés sikerességét alapvetSen a szocialis készségek és képességek fej-
lettsége befolydsolja, ezért ezek tudatos, tervszer( fejlesztésére mar az 6vodai évek alatt, s
ezt kovetGen a tankotelezettség soran folyamatosan szlikség van.

A szocialis készségek és képességek fejlédése, illetve fejlesztése szempontjabdl meghata-
rozo az évodaskor, igy nagyon fontosak azok az empirikus kutatasok, amelyek ebben az élet-
korban vizsgaljdk a szocidlis kompetencia 0sszetevbinek fejlettségét és fejl6dését. Azonban
ezeknek a komponenseknek a mérése természetiiknél fogva igen nehéz, mivel mikodésiket
szamos tényezd — szituaciéflggbség, kulturalis hatdsok, érzelmek és érzelmi allapotok — be-
folyasolja, igy vizsgalatukkor a felsorolt tényez6k mindegyikét figyelembe kell venni.

A szimpdzium elsé el6addsa a szocialis kompetencia évodds korban torténé mérése soran

alkalmazott technikakat és eljarasokat mutatja be, mindezzel elméleti keretet adva a tovabbi
el6adasokban ismertetett vizsgalatoknak. A tovabbi harom el6adas az évodaskori szocidlis
készségek és képességek fejlettségét, valamint azok mas dsszetevGkkel valé kapcsolatat mu-
tatja be az altalunk végzett felmérések adatai alapjan.
A masodik el6adas az évodasok szocialisprobléma-megoldé gondolkodasanak mérési lehets-
ségei foglalja Gssze. Az ezt kovet6 el6adas a temperamentum és a szocialisprobléma-megol-
das kozotti osszefliggések jellemzGit ismerteti. Az utolsé eladds pedig annak a felmérésnek
az eredményeit foglalja 6ssze, amely évodas gyerekek szocidlis kompetenciajanak, a kortars-
csoportban elfoglalt statuszanak és a csaldd szociodemografiai hattértényez6inek kapcsolatat
vizsgalta.
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Atdrsas viselkedés sikerességét alapveten a szocialis készségek és képességek fejlettsége
hatarozza meg, ezért ezek tudatos, tervszer( fejlesztésére mar az dvodaban, s ezt koveten
az iskolai évek soran folyamatosan szlikség van. A szocidlis készségek és képességek fejl6dése
leginkdbb gyermekkorban befolydsolhato, igy sziikség van azokra az empirikus kutatasokra,
amelyek kiilénb6z6 életkorban vizsgaljak a szocidlis kompetencia 0sszetevbinek fejlettségét
és fejl6dését. Mivel az dvodaskor a szocialis kompetencia fejlédése szempontjabdl meghata-
rozé (Broadhead, 2004; Chen, French és Schneider, 2006), az el6adas azon méréeszkdzok be-
mutatasara fékuszal, amelyek ebben az életkorban eredményesen hasznalhatok.

Az el6adas bevezets részében a szocidlis kompetencia mérési tradicidit, majd a vizsgalata
soran alkalmazott mérési technikakat és eljardsokat — dnjellemzés, dnértékelés, méréskalak,
szociometria, megfigyelés, interju — mutatjuk be a nemzetkozi szakirodalom (Cillesen és
Bellmore, 2004; Semrud-Clikeman, 2007).) alapjan. Az el6adas masodik felében hazai vizsga-
latok (pl. Nagy, Jozsa, Fazekasné és Viddkovich, 2002; J6zsa és Zentai, 2007) tiikrében elemez-
zik a szocialis kompetencia mérési lehetGségeit és problémait dvodaskoru gyermekek koré-
ben. Az el6adds harmadik részében azokat a mérési technikdkat mutatjuk be, amelyeket évo-
dasokkal végzett kiilonb6z6 vizsgalataink soran alkalmaztunk. (1) 119 fényi, 3-7 éves kisgyer-
mekek korében végzett, Szocialis és érzelmi készségek alakuldsa dvodas korban cim kereszt-
metszeti vizsgalatunk soran a Szocialis készségek kérddivet (Tremblay, 1992) és a Szociomet-
ria cimd (Pistorio, 2006) mérdeszkozt haszndltuk. (2) Az agressziv és proszocialis viselkedés
alakuldsa 3-7 éves korban cim( kutatasunk 29 f6re terjedt ki, és az adatfelvétel sordan a Meg-
klizdési stratégiak kérddivet (Zsolnai és Lesznydk, 2006), valamint a Tarsas porblémahelyzetek
modellezése babokkal méréeszkozt (Murphy és Eisenberg, 1997) alkalmaztuk. A méréeszko-
z6k kapcsan ramutatunk azokra a nehézségekre (kilfoldi mérGeszk6zok hazai adaptalasa,
életkori sajatossagok, Uj mérGeszkozok készitése), amelyek a mérési eljarasok alkalmazasa
soran felvetddtek.

A bemutatott kutatdsok jelent6ségét az adja, hogy alapjat képezik olyan fejleszt6 progra-
mok kidolgozasanak, amelyek hatékonyan fejlesztik az ebbe a korosztalyba tartozé gyerme-
kek szocialis készségeit és képességeit. Ez a hazai viszonyok ismeretében kilondsen fontos,
hisz kevés olyan fejleszt6 program kerilt eddig kidolgozasra, amely megfelel mérési hattér-
rel rendelkezik.
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Az altalunk tervezett program célja 4—6 éves gyerekek szocialisprobléma-megoldasanak
egyéves, heti rendszerességgel torténd fejlesztése jatékos foglalkozasok keretén belil. A
program tartalma, szerkezete és hatékonysaga egyrészt fligg attol, milyen informaciokkal ren-
delkeziink a gyerekek gondolkoddsardl és viselkedésérdl, masrészt attédl, miként vélekednek
a kozvetlen kornyezet tagjai (szlil6k, pedagdgusok) a fejleszteni kivant jellemzdkral.

Az el6adas elsé részében a segité-fejleszté program kidolgozasa érdekében végzett vizs-
galatsorozat elméleti és modszertani hatterét ismertetjik. Bemutatjuk azokat a kognitiv és
szocidlis-emocionalis jellemzd&ket, amelyek behatdroljak, milyen eszkdzok, mddszerek segit-
ségével szerezhetiink informacidkat a gyerekek szocialisprobléma-megoldasardél, milyen ne-
hézségek merilhetnek fel az adatok értelmezésekor. Részletesen ismertetjiik a megfigyelés
és a kérddives vizsgalat adatfelvételi maodjait, valamint — fokuszalva a szocialispobléma-meg-
oldasra — ezek tartalmat, szempontrendszerét és az adatok értelmezési kereteit. Kulfoldi ku-
tatdsi eredmények alapjan 6sszefoglaljuk azokat a tényez6ket, amelyek leginkabb befolyasol-
hatjak a kiils6 értékel6ket a gyerekek megitélésekor (pl. a gyermek neme, életkora, érzelmi
viszonyulds, kulturalis sajatossagok).

Az el6adas masodik részében a prébamérés kérdGivvel kapott eredményeinek egy szele-
tét mutatjuk be, a megfigyelés eredményeir6l nem lesz sz6. A kérdGives vizsgalatok sordn
anyak, apak és pedagogusok értékelték (1) a gyerekek (N=451) szocidlisprobléma-megoldd
gondolkodasat felndttel és kortarssal kapcsolatos problémahelyzetekben, (2) illetve viselke-
désbeli nehézségeiket és (3) proszocidlis viselkedésiiket az elmult hat hénap alapjan. A kuta-
tasban harom mérdeszkozt alkalmaztunk (Szocialisprobléma-megoldd Gondolkodas KérdGiv;
Gyermek Nehézségek és Képességek KérdGiv; Conners-féle Gyermek Magatartas Kérdéiv),
melyek megbizhatdnak bizonyultak minden életkorban és értékel6 esetében.

A probamérés eredményei alapjan szamos mért teriileten eltéréen |atjdk az anyak, az
apak és a pedagodgusok a gyerekeket (pl. a problémamegoldashoz vald negativ viszonyulas).
Ellentétben kiilféldi adatokkal, tobb esetben az apak és a pedagdgusok véleménye hasonlébb
(pl. negativ érzelmek kifejezése; szocidlis nehézségek kortarsak korében), mint az anyaké és a
pedagdgusoké. Osszhangban mas nemzeti kutatasi eredményekkel, a pedagdgusok értékelé-
sét nagymértékben befolydsolja a szll6k iskolai végzettsége és a gyermek csaladjanak ossze-
tétele (kikkel él a gyermek), am alacsony az 6sszefliggés mértéke mindkét szll6é esetében a
gyermekrdl alkotott vélekedés és a sajat iskolai végzettség kozott.

Az eredmények fontos informaciét nydjtanak a segité-fejleszté program kidolgozasahoz:
nemcsak a sziil6i és a pedagdgusi vélekedések kiilonb6z6ségét, hanem az anyak és az apak
eltéré vélekedését mutatjak, valamint azt, hogy a pedagdgusok gyermekrdl alkotott vélemé-
nyét nagymértékben meghatarozza a gyermek csalddi hattere.

A kutatdas a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamu Nemzeti Kivalésag Program —
Hazai hallgatdi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztosité rendszer kidolgozasa és mikodtetése
orszagos program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Unid tamogatasaval,
az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valdsul meg.
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A temperamentumkutatdsok ma is érdeklGdéssel tekintenek az érokletes, genetikai és a
legkorabbi tarsas észlelés talalkozasabodl kibontakozo reakcidk, valamint a szocialiskészség-
fejlédést meghatdrozé komponensek (példaul a szocialis informaciok, utasitasok soran elé-
forduld hibaészlelés, a magatartds inhibicidja vagy aktivacidja) személyiségben vald integraci-
Ojara, ezek mérési lehetGségeire. A kutatdk egyetértenek abban, hogy a korai kot6dés és a
szocidlis ingereket biztositd kontextus meghatarozé az alakuld személyiségre jellemz6 szocia-
lis alkalmazkodas szempontjabdl. Kevesebb bizonyitékot taldlhatunk azonban arra vonatko-
zdan, hogy a fejlett szocialis kompetenciaval rendelkez6 gyermekek a proszocialis és az anti-
szocidlis viselkedések milyen kombinacidit alkalmazzak, vagy hogy a temperamentumbeli kii-
6nboz6ségek milyen mértékben elbrejelz6k a késébbi iskolai és tarsas alkalmazkodasra vo-
natkozdan (Rothbart, 2005, Cicchetti és Cohen, 1995). A szocialisprobléma-megoldas témako-
rén bellil végzett mérések, kutatasok eredményeire alapoztuk sajat empirikus vizsgalatunk
kivitelezését. Célunk a temperamentumbeli egyéni kiilonbségek és a szocialis informacio-fel-
dolgozas 6sszefliggéseinek elemzése dvodaskoru gyermekek korében.

A mérés soran a LAB-Temperament Assessment Battery alskaldibol (Goldsmith és
Rothbart, 1985) szarmazo probakat (aktivitas szintje, distressz, érdeklédés fenntartasa, elé-
gedettség probak), valamint a szocidlis problémamegoldast vizsgdld tesztet (SPSM) (Dodge,
Bates és Pettit, 1990) alkalmaztuk. A préba két nagy tényezs elemzését — a szocialis bevono-
das keresésének és a szocialis konfliktus megoldasa mddozatainak vizsgalatat — teszi lehet6vé.
A vizsgdlat 5-7 éves, erdélyi magyar (Marosvasarhely) és magyarorszagi (Eger) 6vodakba jaré
gyermekek (N=120) korében zajlott.

Eredményeink aldtamasztjdk a temperamentumbeli kilonbozéségek jelentés mértékd
Osszekapcsoléddasat a szocidlisprobléma-megoldas soran megfigyelhet6 sajatossagokkal.
Ugyanakkor munkank hozzajarul a kisgyermekkori szocidlis ingerek és az ezekre adott vala-
szok strukturainak, a szocialisprobléma-megoldas hatterében jelenlévs lehetséges magyarazd
tényez6k és mechanizmusok leirasaihoz.
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OVODAS GYEREKEK SZOCIALIS KOMPETENCIAJANAK, A
KORTARSCSOPORTBAN ELFOGLALT STATUSZANAK ES A CSALAD
SZOCIODEMOGRAFIAI HATTERTENYEZOINEK KAPCSOLATA

Lazsadi Csilla
Babes - Bolyai Tudomdnyegyetem, Szociolégia Doktori Iskola

Kulcsszavak: szocialis kompetencia; szociodemografiai hattér; dvodaskor

Az 6vodaskoru gyerek térsas viselkedése két f6 szocializacids kdzegben kap impulzust és
magatartasformald visszajelentést: a csaladban és az dvodaban. Az utdbbi két évtizedben sza-
mos értékes nemzetkozi kutatas (pl. Schneider, 2001; Webster-Stratton, 2002) sziiletett a csa-
|adi nevelés pszicholdgiai hattértényezgirdl, illetve az dvodai fejleszt6 tevékenységek tarsas
készségekre kifejtett hatdsarol, de kevésbé feltart a csalad nevelGi szandéktdl fluggetlen tar-
sadalmi statuszanak és a gyerek tarsas érvényesiilésének kapcsolata. Kutatasunk az évoddasok
szocidlis kompetencidjanak, szociometriai statuszanak és csalddjaik szociodemografiai ténye-
z6inek kapcsolatardl kivan informacidkat feltarni.

Leendd nagymintds mérésiinkben 250 6t-hat éves gyerek, a gyerekek sziilei, 15 dvodai
intézmény, illetve 30 pedagdgus fog részt venni. A rétegzett mintaban varosi, erdélyi magyar
gyerekek keriilnek felmérésre.

A most bemutatdsra keriil6 pilotkutatdsunkat Marosvasarhelyen, egy nagy Iétszamu ma-
gyar anyanyelv( csoportban végeztik (N=34; 6t-hat éves gyerek). A felmérésben kvantitativ
és kvalitativ kutatasi moédszereket egyarant hasznaltunk. Az dvodasok megkiizdési stratégiai-
nak mérésére a Megklizdési stratégiak kérddiv gyermek és pedagdgus valtozatat (Zsolnai,
Lesznydk és Kasik, 2007) hasznaltuk. A kérddiv felvétele a gyerekekkel egy személyes beszél-
getés soran tortént, illetve a csoport mindkét pedagdgusa egymastdl fliggetlenil jellemezte
az egyes gyerekeket. Az évodasok szocidlis kompetencidjanak mélyrehatd elemzése érdeké-
ben résztvevsi megfigyelésre keriilt sor. A gyerekeket tiz egymast koveté évodai napon a sza-
bad — pedagdgus altal nem iranyitott — jaték alatt figyeltik meg. Minden jelenlevé gyerek
tarsas viselkedése naponta 5 percig kerilt kovetésre és lejegyzésre az el6re megszerkesztett
megfigyelési szempontok alapjan. A kutatds szociometriai vizsgdlattal egésziilt ki, melynek se-
gitségével abrazolasra kerilt az egyes gyerekek statusza: informdlis autoritdsa vagy perem-
helyzeti allapota.

A csaladi valtozok esetében olyan tényezdk hatasat vizsgaltuk, mint a szlil6k iskolazott-
saga, munkahelyi statusza, egészségi allapota, a csalad anyagi hattere, a nevelésben résztve-
vBk szama stb. A sziil6k kozll az anydk (N=30) online kérd&ivben valaszoltak a szociodemog-
rafiai adatokra kérdezd feluleten.

A pilotkutatds eredményeinek feldolgozdsa folyamatban van. Feltételezziik, hogy a kilon-
b6z6 mérbeszkozok egymast kiegészit6 informacidval szolgalnak a gyerekek szocialis kompe-
tencidjat illetéen. Az elemzésben kitériink a vizsgalt valtozdk kdzotti kapcsolatokra. A feldol-
gozott adatokat a konferencian részletesen fogjuk bemutatni.
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SZTE Neveléstudomdnyi Doktori iskola
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Dunadjvdrosi Féiskola

64



B3 — POSZTERSZEKCIO MAJUS 1. (cSUTORTOK) 14.00-15.30
Elétér

THE DEVELOPMENT OF EXECUTIVE FUNCTIONS IN HIGH SCHOOL
STUDENTS RECEIVING BILINGUAL EDUCATION

Dora Gyori-Dani *, Szilvia Jambori **
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Psychology, University of Szeged

Keywords: executive functions; bilingual education; adolescence

These days many people use more than one language in the course of daily life, thus the
acquisition and interaction of multiple languages are being intensely studied within the
domain of psycholinguistics. A special group of multi-language users are the so-called
bilinguals, who acquire and use two languages at native level from their early years of life. It
is hardly surprising that bilingualism influences the development of the language system in
children, but now it is also evident that, compared to monolinguals, bilingual individuals show
differences in many other cognitive areas as well. One of these areas is the executive
functions (EF), the term referring to a collection of inter-related processes (e.g. anticipation,
monitoring, mental flexibility, planning and inhibition) responsible for purposeful, goal-
directed behaviour. The frontal cortex is thought to regulate EF, a brain region known to
continue maturing throughout adolescence, causing EF to develop until early adulthood.
Although having some weakness in lexical performance, recent studies have provided
evidence that bilinguals have advantages in the development of EF. One plausible explanation
for this is that bilinguals, in order to be able to use two languages in parallel, need to switch
between languages and constantly inhibit the unused language to prevent interference with
the currently used one. These constant switching and inhibiting processes are managed by
EF, leading to their more robust development in bilinguals. A question here can be addressed:
how does bilingual education influence the development of EF in high school students? The
form of bilingual education is now a popular way of acquiring second language with more
children attending this type of schools. Still, the effects of studying in multiple languages on
EF are unknown. Is it possible that the process of using two languages in parallel results in the
same advantages in bilingual students as it does in born bilinguals? Since EF are linked to
many aspects of personality, better EF are associated with the use of more adaptive coping
mechanisms, lower level of anxiety and depression, or extraverted, open behaviour — traits
that are important for a person’s mental health. The aim of the present study is to investigate
whether 14-18-year-old students receiving bilingual education have the same advantages in
EF as born bilinguals and if so, whether enhanced EF in these teenagers correlate with better
mental health. To examine these issues EF will be measured using the go/no-go paradigm,
the Stroop-test and the task switching paradigm. To assess mental health and personality
traits, the Eysenck Personality Questionnaire, The Beck Depression Index, the CISS-48 Coping
Mechanisms Inventory and the Spielberger State/Trait Anxiety Inventory will be
administered. The current presentation addresses the theoretical background of the present
study (including research plan), putting its educational and psychological significance in
perspective.
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THE POSSIBILITY OF TESTING THE BEHAVIOURAL ASPECT OF THE
SOCIAL REPRESENTATIONS OF HEALTH AND ILLNESS WITH THE HELP
OF THE EDIA PLATFORM

Anita Lele
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: behavioural aspect of the social representations of health and iliness; eDia; health,
illness

Moscovici's theory (1981) about social representations is an interdisciplinary theory that
explores the principles guiding naive thinking. Social representations may vary according to
the ways different communities are created. The representation always refers to a social
object, for example, in the case of Moscovici, to psychoanalysis. In our case, it is health and
iliness. Other studies have focused on, e.g., the social representation of telecommunications
(Fortunati and Manganelli, 2008), school disciplines (Audigier, 1999), aggression (Muncer,
Campbell, Jervis and Lewis, 2001), success (Téth, 2006) and competition (Orosz, 2008). The
behavioural aspect of social representations of health and illness provides guidance regarding
the decision situations related to our health. We should understand children’s knowledge and
decisions about health and illness in order to be able to shape these through education.

The aim of this research is to develop a method and a measuring tool for examining the
behavioural aspect of the social representations of health and illness. The Electronic
Diagnostic Assessment System (eDia) will be used as application interface. Tasks will be
created for investigating the behavioural aspect of the social representations of health and
illness. Eye tracking analysis has become nowadays a popular tool in research on
methodology, partly because of the global effects of the internet. In our planned research eye
movement data will be collected by an eye tracking system. Our planned eye-tracking
investigation aims to gain insight into how students browse the presented tasks and how they
select activities for further exploration. Such understanding is valuable for improved interface
design, as well as for more accurate interpretations of implicit feedback.

In Hungary there has not been any research among primary school students about the
behavioural aspect of social representations of health and illness with eDia.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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korlatban; attittidvaltozas

A szabalykovetés, a tudasanyag-elsajatitas, a normativ rendszerbe vald beilleszkedés, va-
lamint a kiilonb6z6 tipusu feladatok megoldasa az iskolaban és a jatékokban egyarant megje-
lenik. Elsé ranézésre talan zavarosnak tiinik a kapcsolat, ha azonban kdzelebbrél megvizsgal-
juk a tanulasi folyamatok mogott meghizodé kognitiv mechanizmusokat, észrevehetjiik, hogy
igencsak kozel all az iskolai teljesités a jatékokban tapasztalhatd problémamegoldasi folyama-
tokhoz.

Felmerilhet benntlink tehat a logikus kérdés: (1) miért szeretlink jatszani, és hogyan lehet
ezt a fajta motivacids er6t atiiltetni egy alapjaban véve nem jatékos kozegbe, példaul az ok-
tatdsba; (2) melyek azok a tényez6k, amelyekre a jatéktervezSk odafigyelnek, a tanarok vi-
szont legtobbszor figyelmen kiviil hagynak; (3) hogyan lehetne egy tandra annyira izgalmas és
érdekfeszitd, mint egy jaték?

A poszter célja az elIméleti alapvetések ismertetésén tul egy vizsgalat bemutatdsa, melyet
a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kardanak pedagdgia BA szakos hallgatodival
(N=92) végeztiink. Arra voltunk kivancsiak, hogy milyen mértékben valtoztatja meg a diakok
tantargy iranti attit(idjét a jatékositas. Ennek érdekében egy jatékositott kurzus elsg, valamint
utolso drajan egy 20 itemes attitldkérdGivet toltettlink ki a hallgatdkkal, melynek atlagpont-
szamait az SPSS 19.0 szoftverben Gsszetartozd mintds t-probaval vetettlink 6ssze. Az eredmé-
nyek alapjan megallapithatd, hogy a hallgatdk tantargy irdnti attit(idje szignifikans névekedést
mutatott a félév végére [t (91)=-2,499 p<0,02]. A névekedés mértéke megkozelitette a 14%-
ot.

Ugy véljiik, hogy a tantargyak jatékositdsa minden korosztaly szamara élvezhet6bbé és
effektivebbé teheti a tanulast. A jatékositas lehet6vé teszi a tanarok szamara, hogy személyre
szabott feladatokkal kiaknazzak tanuldik erdsségeit, igy motivdlva Gket az drai aktivitasra és
az otthoni készilésre. Bizunk benne, hogy ez a Magyarorszagon még Ujnak szamité megkoze-
lités hamarosan széles korben elterjed a hazai tantermekben is.
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A szbasszociacié nagy hagyomanyokkal rendelkezé pszicholdgiai mddszer (Thorne és
Henley, 2000), mely alkalmas a mentalis lexikonra vonatkozé kovetkeztetések levondsara
(Galton, 1879), ugyanakkor nagy népszerlségnek 6rvend a természettudomanyos kutatasok
terén is (Kostova és Radoynovska, 2008; Nakiboglu, 2008; Sendur, Ozbayrak és Uyulgan, 2011;
Timur, 2012). A konstruktivista tanuldselmélet térnyerésével hangsulyosabba valt feltaré
modszerek kozé tartozik, amely jol alkalmazhato a tuddsszerkezet feltérképezésére. A téma
gazdag nemzetkdzi irodalma mellett a hazai kutatasok sordban is talalunk szdasszociacids vizs-
galatokat (Cser, 1939; Gdsy és Kovdcs, 2001; Kluknavszky és Toth 2009; Téth és Séja-Gajdos;
2012), am az eljaras hasznalata 6vodasok kérében kevésbé elterjedt (Neuberger, 2008).

Kismintas kutatasunkban 6vodasok fogalmi struktardjat vizsgaltuk nyolc hivofogalom (id6-
jaras, es6, szél, csapadék, tavasz, nyar, Gsz, tél) segitségével, széasszociacidés modszerrel.

A mintat 4-6 éves Ujpesti 6vodds gyermekek képezték, 6sszesen 42 f6. Az adatfelvételre
2013 februarjaban kertilt sor, a felmérést kétszemélyes helyzetben, interju formajaban végez-
tik. Az évodasok valaszaibol megallapitottuk az asszociacidk korra és nemre vetitett atlagat.
Kiszamitottuk a hivofogalmak kapcsolati egyitthatdit, a kapcsolatok erdsségét. A grafokkal
abrazolt asszociacids haldban az asszocidciok szazalékos el6fordulasi gyakorisagat tlintettik
fel. Gosy és Kovdcs (2001) asszociacids tipoldgiaja szerint is értékeltiik a valaszokat.

A hivéfogalmak kozott a fiuk esetében kevesebb, de erGsebb kapcsolatot, a lanyoknal
tobb, de f6leg gyenge kapcsolatot talaltunk. A karakteresebb évszakok, amelyekhez jellegze-
tes, élménydus tevékenységek kdthetk, nagyobb szamu, féleg cselekvéssel kapcsolatos asz-
szocidciot hivtak eld. A fidk a nyar, a lanyok a tél fogalmahoz tarsitottak a legtobb kifejezést.
A gyerekek a tobbségik el6tt ismeretlen csapadék hivéfogalomhoz hangalaki hasonldsag
alapjan tarsitottak szavakat (csap, szakadék).

A vizsgalt minta alacsony elemszama ellenére az évodasok kérében végzett vizsgalat ered-
ményei bizonyitottak a mddszer kisgyermekkori alkalmazhatdsagat. Alapul szolgalnak folya-
matban lévé nagyobb mintan végzett kutatasunkhoz — amely az iskolaérettségi vizsgélatra
utalt gyermekek szdasszociacios felmérésén alapul —, melynek el6zetes eredményeibdl is is-
mertetiink néhanyat a poszterbemutatdn. Eredményeink hozzajarulhatnak a gyermekek, ta-
nuldk fogalmi strukturajanak megismeréséhez, 6sszehasonlitasdhoz, a fogalmi valtas kimuta-
tasadhoz.

A kutatast az OTKA (K-105262) tdmogatta.
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Szamos tanulmany szerint a tanulok fizikai aktivitasa, teljesit6képessége kedvez&en befo-
lydsolja az iskolai teljesitménytiiket. A sportoloi életmaddrél gyakran feltételezik, hogy az kizarja
vagy legalabbis csokkenti a legalis és illegalis szerhasznalat gyakorisagat. A valdésagban azon-
ban nem mindig ezt tapasztaljuk. A szakirodalomban taldlhaté eredmények sem egységesek:
dohanyzas és tiltott drogfogyasztds tekintetében a szerz6k nagy része negativ dsszefliggést
talalt a sportoldssal, az alkoholfogyasztas esetében pedig egymasnak ellentmondd eredmé-
nyekrél olvashatunk.

Vizsgalatunk célja, hogy a sportoldsi statusz tiikrében elemezziik a serdilékoru tanuldk
szerfogyasztasdnak és iskolai teljesitményének jellemzGit. A felméréshez 6nkitoltéses kérdd-
ivet alkalmaztunk, melyben rakérdeztiink a tanuldk kordra, nemére, sportolasi és szerfogyasz-
tasi szokasaira, leggyakrabban kapott érdemjegyeire, a sziil6k iskolai végzettségére és a csa-
|ad gazdasagi statuszara. A kérdGivet 6sszesen 317 f6 tanuld (69% fiu és 31% lany) toltotte ki,
az adatgydjtés harom szegedi kozépiskolaban tortént. A tanuldk részvétele onkéntes volt. Az
adatokat SPSS 20 statisztikai programmal értékeltiik ki Mann-Whitney- és Kruskal-Wallis-pro-
bdk alkalmazasaval.

A kutatasban részt vevé tanuldk 48,6%-a sportolt versenyszer(ien, 51,4%-a pedig nem ver-
senyszer(en. A versenyszer(ien sportoldk szignifikansan gyakrabban kaptak jobb érdemjegye-
ket, mint a nem versenyzék. A versenyzé lanyok szignifikdnsan gyakrabban jel6ltek be maga-
sabb osztdlyzatokat, mint a fidk. A versenyszer(ien nem sportold fiuk és lanyok jegyei kozott
nem volt szignifikans kiilénbség. A sziil6k iskolai végzettsége szerint kapott érdemjegyek ko-
z6tt szignifikans kiilénbség volt igazolhatd: a magasabb végzettség( szll6k gyermekei gyak-
rabban kaptak jobb jegyeket.

A jobb jegyeket gyakrabban kapé tanuldk kevesebbszer ittak és dohdnyoztak a megel6z6
hdnapban. A lanyok szignifikdnsan kevesebbet ittak, mint a fiuk, de dohanyzasi szokasaik te-
kintetében nem volt kiilonbség. A versenyszer(ien sportoldk és nem sportoldk dohanyzasi és
alkoholfogyasztasi szokdasai kdzott nem tapasztaltunk eltérést. A sziilék iskolai végzettsége
kozll csak az apa iskolai végzettsége alt 0sszefliggésben az alkoholfogyasztasi szokasokkal. A
dohdnyzasi szokasok esetében a sziil6k iskolai végzettsége szerint képzett almintak jegyei ko-
z6tt kilonbség igazolddott. A magasabb iskolai végzettségli sziil6k gyermekei kevesebbet do-
hanyoztak a megel6z6 hénapban. A csalad becstilt anyagi helyzete nem befolyasolta a vizsgalt
paramétereket.

Kutatdsi eredményeink aldtamasztjak azt az egészségfejlesztési torekvést, hogy az iskola-
nak sportoldst tdmogatd kornyezetet kell biztositania tanuldi szamara.
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Kulcsszavak: térszemlélet; mlivészeti nevelés

Poszterem egy téri képesség vizsgalatarol sz6ld kutatast mutat be, melyet 14-16 éves m(-
vészetet tanuld didkok kérében végeztem. A téri képességen kiviil a tanuldk kreativitasaval,
érzelmi intelligenciajaval, pszicholdgiai immunkompetencidjival és motivacidjaval is foglal-
koztam. Az adatokat 2005—2009 kozo6tt vettem fel hat magyarorszagi varosi iskolaban. A 300
fGs mintat Ot és két csoportra bontottam. (Az 6t csoportban (60-60 f3) rajzot, zenét, tancot
és szinészetet tanult, az 6tédik csoport a kontrollcsoport volt; a két csoportba: m(ivészetet
tanuldk és mivészetet nem tanuldk voltak.) Az adatokat SPSS statisztikai programmal dolgoz-
tam fel.

Atovabbiakban a téri képességet kiemelve mutatom be a vizsgalat eredményeit. A vizsgalt
konstruktum fogalmat és strukturdjat egyfel6l az elméleti hattér ismertetése miatt vazolom,
masfel6l azért, mert ezek kdzott talalhatdk azok a faktorok, amelyekkel dolgoztam.

Kutatdsom arra kereste a valaszt, hogy (1) jobb-e a mUivészetet tanuldk téri képessége,
mint a mlvészetet nem tanuldké; (2) olyan kildnbség van-e a mivészetet tanuldk muiivészeti
teriiletenkénti csoportjai koz6tt, amilyenre a tanaraik szamitanak; (3) a korabbi kutatasi ered-
ményekhez hasonldan alakulnak-e a kiilonbségek a fiuk és lanyok téri képességei kozott?

MérGeszkozként a Kocka tesztet hasznaltam, amely a vizualis megragadas és a verbalis-
logikai tudatossag képességeit mutatja meg. Emellett a tanarok véleményét kérdeztem meg
tanuldik téri képességeire vonatkozdan.

A kutatasunk eredményei szerint a miivészetet tanuldk teljes teszten nyujtott teljesitmé-
nye haromszor volt jobb, mint a mlivészetet nem tanuldké, a kockaszamlalasban két és fél-
szer, a verbalis indoklasban hatszor voltak jobbak a kontrollcsoportnal.

A mivészetet tanuldk koziil a legjobb térszemlélettel a tdncot és a rajzot tanuldk rendel-
keztek, a leggyengébbel a zenét tanuldk. Meglepé volt a szinészetet tanuldk eredménye, mert
a kockaszamlalast a legjobban, mig a verbalis indoklast a leggyengébben oldottdk meg. A rosz-
szul kommunikaldknak tartott ,rajzosok” indokoltak a megoldast legjobban.

Ellentétben a korabbi kutatasi eredményekkel a miivészetet tanuld lanyok jobban teljesi-
tettek, mint a m(ivészetet nem tanuld fidk. A mivészetet tanuldknal a verbalis indoklast a fiak
a lanyokkal megegyezG6en, a kontrollcsoportban pedig a lanyoknal jobban oldottak meg.

Az eredmények a kombinalt t-prébaval és a Kruskal-Wallis-teszttel szignifikansak, de a
nemek szerinti bontdsban magasak a szérasok. Ezért indokolt az eredmények masik teszttel
torténd tovabbi vizsgalata.

Nem allithatd, hogy a muivészetet tanuldk esetében nem jatszanak szerepet a jobb téri
képességek, és az sem, hogy eredményeikre csak a fejleszt6 programok vannak hatassal. Az
azonban biztos, hogy ezek a képességek a direkt fejlesztés hatdsara (az arra érzékenyitett id6-
szakban) markansan ki is fejlédnek. Ezért a kozoktatasban nem szabad elhanyagolni a téri ké-
pességek fejlesztésére nagyon alkalmas vizudlis nevelést. Egy longitudinalis vizsgdlat az emli-
tett problémak felderitésére pontosabb valaszokat adhat. A kézeljovGben ezen fogok dol-
gozni.
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HAZAI KORKEP A HATRANYOS HELYZETU FELNOTTEK
KOMPETENCIAIROL AZ EGYES REGIOK TEKINTETEBEN

Kopeczi-Bocz Tamas, Komora Nora
Tiirr Istvdn Képzd és Kutato Intézet

Kulcsszavak: hatranyos helyzet( felnéttek; régio; kompetencia

A poszterbemutato alapjaul szolgalé kutatas célja az volt, hogy egy pilotprogram lebonyo-
litasaval informaciot nyerjink a vizsgalat keretében hasznalt kérdGiv alkalmazasanak lehetd-
ségeirdl és korlatairdl, valamint a vizsgalt célcsoport jellemzGirdl. Jelen kutatasunkat 3061 f6
hatranyos helyzet( feln6tt bevondasaval valdsitottuk meg, kérdGives mddszerrel orszagos min-
tan. A vizsgalati populaciét azok a TAMOP 5.3.8-B projekt célcsoportjaba tartozé hatranyos
helyzet(i magyarorszagi lakosok alkottak, akikkel a Turr Istvan Képz6 és Kutaté Intézet (TKKI)
munkatarsai sikeresen felvették a kapcsolatot.

A minta tagjainak legnagyobb hanyada, kozel egyharmada, az észak-alfoldi régidban élt az
adatfelvétel idGpontjaban (29%). Megkozelitleg a valaszaddk egynegyede (24%) dél-alfoldi,
hozzavetbleg egyotodik (20%) észak-magyarorszagi. A tébbi régiot a megkérdezettek 7-12%-
a képviselte. Ennél alacsonyabb aranyszamot csak K6zép-Magyarorszag esetében mértlink; a
valaszaddk mindossze 1%-a él ebben a régidban. Az itt él6k esetében mért eredményeket a
tovabbiakban ugyan feltlintetjik, de az alacsony elemszam miatt értékelésre, elemzésre nem
keriil sor. Az egyes régidk résztvevGinek iskolai végzettsége megkozelitéen azonos.

Az adatfelvétel soran rogzitésre keriiltek a valaszadok demografiai jellemzgi. Ezeket az
adatokat a hattérkérddiv tartalmazta. Emellett egy olyan specialis munkafiizet kitoltésére is
felkérték az érintetteket a TKKI munkatarsai, amely tobbek kdzott az aldbbi kompetencidk
mérésére volt alkalmas: (1) dokumentumelemzés, (2) szamolas, (3) problémamegoldas, (4)
kozosségi egyuttmiikodés, (5) munkamotivacio.

A dokumentumelemzés kapcsan elért eredmények 6sszevetése alapjan elmondhatjuk,
hogy a dél-alfoldi valaszaddk kozott magasabb volt az erés eredményt elértek aranya (27%).
A szamolasi készségek tekintetében a dél-alfoldiek (28%) és az észak-magyarorszagiak (21%)
kozott voltak tobben a jobb teljesitményt nyujtok. Ugyancsak erGsebb készségek jellemzik
(ezen a téren is) a varosokban él6ket (38%). Nem tekintetében ezuttal nem taldltunk szamot-
tevd eltérést. A problémamegoldas terén is a mar er6snek megismert csoportok mentén mér-
tlink jobb kompetencidkat. Ebben az esetben is a dél-alfoldiek (29%) teljesitettek jol. Kozos-
ségi egylttm(ikodés és munkamotivacio tekintetében 6sszességében a dél-alfoldi és észak-
magyarorszagi valaszaddk bizonyultak a legjobbnak.

Az eredmények tekintetében elmondhatd, hogy hazank egyes régidiban jelentds kiilénb-
ség mutatkozik a hatranyos helyzet( felnéttek kompetenciaértékeiben, igy az egyes képzési,
fejlesztési programok tervezésénél javasolt a mért kiilonbségek figyelembevétele.

,Aktivan a munkaért!" — TAMOP 5.3.8-B-12/1-2012-0001 kiemelt projekt
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AZ OKOISKOLAI KORNYEZETI NEVELES EREDMENYEINEK MERESE ES
ERTEKELESE

Horvathné Lazar Gabriella
Petéfi Sdndor Altaldnos Iskola, Gdrdonyi Géza Altaldnos Iskola tagintézmény

Kulcsszavak: 6koiskola, kornyezeti szemléletformalas; empirikus kutatas; statisztikai elemzés

Korunk egyik fontos kérdése és megoldandd feladata kornyezetiink védelme, megdvasa
és minél kisebb mérték( terhelése. A korai kérnyezeti nevelés elengedhetetlen, hiszen gyer-
mekeink lesznek a jové tudatos fogyasztdi, ha nevelésik ma megfelel6 mederben folyik.

Az oktatas el6tt allo kihivas tehat, hogy a gyermekek szemléletmddjat a kezdetektdl olyan
irdnyba terelje, mely gondolkodasukban és megnyilvanuld cselekedeteikben is a fenntartha-
tésagot szolgdlja.

Az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium és a Kérnyezetvédelmi és Vizligyi Minisztérium ko-
zésen létrehozta az Okoiskola cimet. Az Okoiskola cim a legmagasabb allami kitiintetés, amit
oktatdsi intézmény kaphat a természet- és kdrnyezetvédelem, valamint az fenntarthatdésagra
nevelésben nyujtott munkajaért. Intézményiink, a dunadjvarosi Gardonyi Géza Altalédnos Is-
kola imméar masodik alkalommal nyerte el az Okoiskola cimet. A cim elnyerése éta kiilénds
hangsulyt fektetlink a kérnyezeti nevelés fontossagara. Az 6koiskolai tevékenységeket prog-
ramok, projektek formajaban tandrai és tandran kivili keretek kézott valdsitjuk meg valtoza-
tos oktatdsi modszereket alkalmazva.

A program soran igen fontos volt, hogy a kérnyezeti nevelésben elért eredményeket eg-
zakt mdodon mérjuk, értékeljik, és ezek segitségével kijeloljiik a tovabbi lépéseket. Az ered-
mények mérésére egy kérdGives vizsgalatot végeztem ugyanazon didkok koérében, elészér a
program kezdetén, majd b& egy évvel késGbb, aminek célja az volt, hogy a program hatdsara
bekovetkez6 szemléletvaltozast mérni tudjam.

A felmérés eredményeit tobbféle mdédon elemeztem. Az eredményeken hipotézisvizsga-
latot végeztem egymintas t-préba alkalmazdasaval, valamint oszlopdiagramon abrazoltam a
didkok szemléletmddjaban bekdvetkezett pozitiv valtozdsokat. Ezt kdvetéen az SPSS szamito-
gépes program segitségével korrelacidvizsgalatot végeztem. A vizsgdlat bizonyitotta, hogy a
programban részt vevd diakok kérében mért fejlédés igen nagy valdszinliséggel nem a vélet-
len miive, hanem a tudatos szemléletformald tevékenységeknek, programoknak készonhetd.

A program alkalmazasaval fuggetlenségvizsgalatot is végeztem. Az eredmények azt mu-
tattak, hogy sok esetben legalabb kozepes erdsségl kapcsolat van az egyes 6koiskolai tevé-
kenységek hatdsai kozott, azaz valamilyen célzott tevékenység egy mas jellegli tevékenységre
vagy viselkedésre is pozitiv hatassal van.

A vizsgdlat eredményeképpen megdllapithatjuk, hogy az intézményben szervezett, és sok
tekintetben eredményes kornyezeti nevelés folyik. Az elért eredmények minddssze egy év tu-
datos munkajanak koszonhet6k. Ezzel valdszinlsithetd, hogy az altalanos iskolai didkok elsé
osztalytdl kezdett jol szervezett szemléletformald képzése gyokeresen pozitiv iranyban val-
toztatja meg a ma még sok esetben a kdrnyezet irdnti k6z6mbos vagy negativ viselkedést,
életmddot.
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A TANULOK TUDASSZERKEZETENEK, FELADATMEGOLDO
MODSZERENEK ES SIKERESSEGENEK VIZSGALATA EGYSZERU KEMIAI
SZAMITASOKBAN

Téth Zoltan, Sebestyén Annamaria
DE TTK Szervetlen és Analitikai Kémiai Tanszék

Kulcsszavak: tuddsszerkezet; feladatmegoldas; kémia

Szamos tanulmany (pl. Schmidt, 1997; Toth és Kiss, 2005; Lee, Tang, Goh és Chia, 2001)
foglalkozik a tanuldk egyszer( kémiai szamitasok megolddsa soran hasznalt stratégidival, a
feladatmegoldas sikerességével és kognitiv valtozodival. Viszonylag kevés tanulmany szél a fel-
adatmegoldd mddszerek és a tuddsszerkezet kapcsolatardl (Toth és Sebestyén, 2009; Sebes-
tyén, 2013), valamint a kémiai szamitasi feladatok megoldasaban kezd6k és szakért6k tudas-
szerkezetének kilonboz6ségérdl. Kordbbi vizsgalatainkban (pl. Téth, 2012) sikeresen alkal-
maztuk a tanulécsoportok jellemz6 tudasszerkezetének feltarasara az un. tudastérelméletet
(Doignon és Falmagne, 1999).

Kutatdsunkban a kovetkezé kérdésekre kerestiink valaszt: (1) van-e kilonbség a kilon-
b6z6 megolddsi mddszert haszndald tanuldcsoportok jellemz6 tuddsszerkezetében; (2) van-e
kiilénbség az egyszer( kémiai szamitdasok megoldasdban kezd&ék és haladdk jellemzd tudas-
szerkezetében?

A vizsgalathoz egy olyan nyilt vég( irasbeli tesztet hasznaltunk, amely tartalmazott egy
Osszetett feladatot (,,Hany gramm szén van 96,0 g MgC,-ban?”), valamint harom tovabbi egy-
szer(i feladatot a szamitasba jové megoldasi modszerek |épéseinek megfelelGen. A vizsgalat-
ban 42 iskola 1058 tanuldja (7-10. osztaly) vett részt. Az 6sszetett feladatban hasznalt megol-
dasi mddszer (mdélmaddszer, harmasszabaly, kevert mddszer, nem azonosithaté mddszer), va-
lamint az Gsszetett feladat sikeressége alapjan (kezd6k és szakértdk) a tanuldkat kiilonb6z6
csoportokba soroltuk, és a tudastérelmélet segitségével meghataroztuk a négy feladat meg-
oldasahoz sziikséges tudasuk hierarchiajat, a csoportok jellemzé tudasszerkezetét.

Eredményeink szerint a tanuléknak kb. 40%-a haszndlt valamilyen jél azonosithaté meg-
oldasi mddszert az 6sszetett feladat megoldasaban. Azok a tanuldk, akik az 6sszetett feladatot
nem oldottak meg, vagy nem azonosithaté megoldasi mddszerrel prébalkoztak, joval gyen-
gébb (30%-0s) teljesitményt értek el a teljes feladatlapon, mint azok, akik valamilyen jél azo-
nosithaté megoldasi mddszert hasznaltak (56-70%).

A kulonbo6z6, jol azonosithaté megoldasi mddszerrel dolgozd tanuldcsoportok jellemzé
tudasszerkezete nagyon hasonlé. Mindegyikben alapvet6 az egyenes aranyossag mint tudas-
elem ismerete. A tudasszerkezetben az Gsszetett feladat csupdn az egyenes aranyossagra
épll. Ez vagy arra utal, hogy a tanuldék a megtanult megolddsi mddszereket mechanikusan,
fogalmi megértés nélkil hasznaljak, vagy pedig esetliikben az Gsszetett feladat megoldasa
nem igényli valamennyi részismeret mozgdsitasat.

A kezdGk és a szakértdk jellemzé tudasszerkezetének kiilonbdzG6sége az utébbi magyara-
zatot tamasztja ala. A szakértSk tudasszerkezetében az 6sszetett feladat megoldasahoz sziik-
séges tudaselemre éplilnek az egyes megoldasi Iépésekhez tartozo tudaselemek. Ezzel szem-
ben a kezddk jellemzd tudasszerkezetében az egyenes ardnyossag mint tudaselem az alap, és
az Osszetett feladat a hierarchia csucsan helyezkedik el.

A kutatast az OTKA (K-105262) tamogatta.
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KISERLET BOLCSESZHALLGATOK PROCEDURALIS TUDASANAK
MEGISMERESERE

Eszterag Ildiké

Kulcsszavak: proceduralis tudas; portfélio; tartalomelemzés

Az egyetemekre bekerild hallgatok kompetencidit a kdzoktatdsban meghatarozott stan-
dardok és az ott megszerzett tapasztalatok alakitjak. Egyetemi képzésiik jellegét felsGoktatasi
kovetelmények hatarozzak meg, mig munkaerdpiaci alkalmassagukat az adott szektorban
sziikségesnek vélt kompetencidk megléte alapjan itélik meg a munkaltatok. Altalanos tapasz-
talat, hogy az egyetemi oktatdk alulteljesité hallgatdkrdl, a munkaltatok az altaluk elvarttdl
eltéré kompetenciakkal rendelkez6 palyakezd6krél panaszkodnak.

A panaszok mogott huzddo egyik ok a tomegoktatas sajatossagaiban rejlik, mely soran
atlagos vagy az alatti képességekkel rendelkezd, motivalatlan, feliiletes tudassal rendelkezd
és rovid tavu célokat megfogalmazé egyetemistakat is nagy szamban képeznek, de ugy, hogy
sem e sajatossagokat, sem a potencialis munkaltatok igényeit nem veszik figyelembe. Sziiksé-
ges lenne ezért a kritériumok 6sszehangolasa.

A poszter annak a kisérletnek az ismertetésére vallalkozik, amely , kezd6” hallgatok mu-
veleti/procedurdlis tudasanak megismerésére iranyult. El6feltevésem az, hogy a felsGoktatas
alapszintjén a hallgaték tanulasi teljesitménye dontéen nem deklarativ, hanem procedurdlis
tudasuk flggvénye, ismeretszerzésiiket ennek mindsége determinalja, s késébbi munkavég-
zésiikre is leginkabb ez van hatassal.

A kisérlet soran tanuldi portfélidk elemeit hasznaltam fel annak megallapitasahoz, milyen
mveletek végzésére képesek a bolcsészhallgatdk. Azt vizsgaltam, lehetséges-e a tartalom-
elemzés mddszerével barmit is megtudnunk azokrél a folyamatokrél, amelyek eredménye
egy-egy hallgatdi produktum (esszé, PPP stb.).

A vizsgélatban elsé éves andragdgus hallgaték munkait értékeltem az Eurdpai unids isme-
retek tantargyhoz kotott portfdlid elemeinek felhaszndldsaval. A portfélio Gsszeallitasakor
olyan kritériumokra voltam tekintettel, amelyek megjelennek a kézépiskolai, az egyetemi és
a munkaerg-piaci elvarasok kozott is (informacidszerzés, informdcidnyujtas, kritikai gondol-
kodas, onreflexid, értelmezés, strukturaalkotas, alkalmazasi képesség), és a feladatokat ezek-
nek megfelel6en hataroztam meg, 6sszehangolva a tudomanyos kutatds menetével.

A vizsgalat sordn 20 hallgatd 7 elembdl all6 portfélidjat elemeztem a tartalomelemzés
moddszertananak felhasznalasaval olyan téman (EU torténete, szervezete és miikodése),
amely kordbbi tanulmdanyaik soran tananyagként nem jelent meg. Az eredmények egyrészt
azt mutatjak, hogy a tartalomelemzés mddszertana segitség lehet a proceduralis tudas meg-
ismerésére, masrészt aldtdmasztjak azokat az ismereteinket, amelyek arrdl szélnak, hogy még
a jobb képességli didkok sem képesek Gsszetett feladatok elvégzésére, s jobb teljesitményt
ott érnek el, ahol reprodukcidra van szlikség. Ez azonban a munkaltatdk igényeinek a legtébb
esetben nem felel meg. E vizsgalatok taldan hozzasegithetnek az egyetemi tanitasmodszertan
pontosabb meghatarozasahoz.
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A TANITASI MODSZEREK ALKALMAZASA A GYAKORLATBAN

Habok Anita
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tanitdsi mddszerek; tandri interju

A tanuldk tanulasi szokasait meghatarozza, hogy milyen maddszerekkel kozvetitik sza-
mukra a tananyagot, milyen tanulasi stratégiakkal talalkoznak az iskoldban. Hangsulyos, hogy
olyan tanulasi stratégidkat és technikakat sajatitsanak el, melyeket a tananyagtdl fliggéen
tudnak alkalmazni késébb is. A tandrok részérél szilkség van az dllandé modszertani meguju-
lasra, mely a kozvetitett ismeretek aktualizalasat is magdban foglalja. Interjus vizsgalatunk
célja a tanitdsi stratégidk és mddszerek hasznalatanak, valamint az értékelési szokdsoknak a
feltdrasa volt.

Poszteriink a tanitasi stratégidk és mddszerek gyakorlati alkalmazasat mutatja be. A vizs-
galat soran valaszt kerestiink arra, hogy a tanarok mely technikakat alkalmazzak a tanuldk
tandrai aktivitasanak névelése érdekében, hogyan szervezik a kiilonb6z6 képességli és tudas-
szint( tanuldk munkajat az 6ran, hogyan motivaljak azokat a tanuldkat, akiknek a motivacids
szintje alacsony. Térekedtlink tovabbd annak feltardsara is, hogy a tanarok mit tekintenek jol
sikerllt 6ranak és milyen jellemzék alapjan allitjak ezt. Kutatdsunk mintajat 1-6. évfolyamok-
ban tanito altalanos iskolai tanitok és tanarok (N=31) alkottak. Az interju tervezéséhez Sdntha
(2007) kvalitativ kritériumkataldgusat hasznaltuk fel. Az adatfelvevé személye megegyezett
minden interjunal. A valaszok elemzésénél kategoridkat alakitottunk ki, mely segitette a vala-
szok fékuszalasat.

A tandri valaszokbdl az deriilt ki, hogy a mddszerek koziil a csoportmddszereket valasztjak
a legtobben, ezen beliil a kooperativ mddszert, valamint négyen kiemelték, hogy alkalmazzak
a projektmddszert is. A jaték tandrai haszndlata is gyakori, igyekeznek a tanarok jatékos ele-
meket az oktatasba vinni. A frontalis modszerek elényeit hangsulyoztak a tanarok, azonban
kiemelték azt is, hogy lényegesnek tartjak, hogy ne keriljon tulsulyba a frontalis mddszer
haszndlata. A tanuldk kozotti kiilénbségek esetén a tanarok gyakran alkalmazzak a differenci-
alast, mely a differencidlt tanulasszervezés mellett a differencidlt értékelésre is vonatkozott,
a kritériumorientdlt értékelést hattérbe szoritva. A tandrok beszamoldibdl kiderilt, hogy di-
csérettel, szobeli figyelmeztetéssel, értékeléssel igyekeznek a tanuldk motivaltsagat elérni,
valamint a jaték és jatékos feladatok &ltal prébalnak sikerélményt biztositani. Osszességében
megallapithatd, hogy a tanarok fontosnak tartjak a szakmai fejlédést, sokan a megkérdezettek
kozul tobb diplomaval rendelkeznek, azonban dontéen nem célozzak meg tovabbi diploma
megszerzését kilonféle okok miatt, rovidebb tovdbbképzésen, tanfolyamon azonban készek
gyarapitani és megujitani ismereteiket.

Mivel eddig kérd&ives mérések torténtek a tanuldk tanarokkal, iskoldval kapcsolatos vé-
lekedéseinek és attitlidjének feltarasara, a kutatas kovetkezd lépéséként tanuldi interjukat
készitlink majd, melyekben a tanuldk szemszogébdl vizsgaljuk a tanuldsi szokasokat és a ta-
naraik tanitasi stratégiait, valamint az értékelési gyakorlatot.
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A STEM TANTARGYAK TECHNOLOGIAKKAL VALO OKTATASANAK
SEGITESE FEJLESZTESSEL ES KUTATASSAL

Lavicza Zsolt *, Koren Balazs **, Juhos Istvan ***
* University of Cambridge
** ELTE TTK Matematikai Intézet
*#* Geomatech Project

Kulcsszavak: matematika; STEM; technoldgia

A technoldgia egyre fontosabba valik a XXI. szazadi matematikai és természettudomanyos
tanitasban és tanuldsban. Szamos kisérlet volt arra, hogy a technolégidt integraljak az oktatasi
rendszerekbe, de atfogd fejlesztések és kutatas nélkiil ezeknek a kisérleteknek az eredménye
korlatozott maradt. A kbzelmultban megkezdett GeoMaTech projekt célja, hogy j6 min&ségli
oktatdsi anyagokat és tananyagokat fejlessziink a magyar tanarok és diakok szdmara mind a
tizenkét évfolyamon. Ezeket az anyagokat (t6bb mint 1200 matematikai és 600-nal tobb ter-
mészettudomanyos tananyagegységet) online kornyezetbe épitjik be, amely elektronikus
tankonyvként, otthoni rendszerként és virtualis osztalyteremként is hasznalhato lesz. A tan-
anyagfejlesztés mellett hatvanoras tovabbképzést fogunk tartani tébb mint 2500 tanarnak
800 iskolaban Magyarorszagon. Ezen feltl még tobbfajta tevékenységet szervezlink tanarok-
nak és diakoknak egyarant: versenyeket, matematika és természettudomanyos kidllitasokat,
workshopokat. A technoldgiai hatteret a projekthez a GeoGebra (http://geogebra.org) adja.
A Geogebra egy nyilt forraskédu, dinamikus, matematikai szoftver, amelyet tébb mint 30 mil-
lié didk és tanar hasznal a vildgon. A GeoMaTech projekt minden tevékenységét egy erés ku-
tatéi csoport segiti és értékeli. A kutatdi csoport beépiti a projektbe a magyar oktatdsi tradi-
ciébdl taplalkozo, Pdlya, Lakatos és Dienes nevéhez kdthets tanitdsi modszereket és oktatasi
anyagokat, valamint mas orszagok sikeres, technolégidt integrald torekvéseit is. A kutatdi cso-
port egy pilotprogramot is mikddtetni fog, megkdzelitéleg 3000 didk részvételével. A pilot-
program fel fogja mérni a GeoMaTechnek a tanarok és didkok tanuldsara, a matematika és
természettudomanyok megértésére gyakorolt hatasat. A projektben tobb hazai és nemzet-
kozi szakemberrel és kutatoval prébalunk egyitt dolgozni, akik hasonld projekteket terveznek
a régidjukban. Poszterlinkdn bemutatatjuk a GeoGebra szoftvert, a GeoMaTech projekt ed-
digi és jov6beni munkajat, a szoftverfejlesztés iranyait és a GeoMaTech kutatasi és értékelési
csoport céljait, valamint reméljik, hogy a résztvevikkel egytittmikodési lehetGségeket is ki-
alakithatunk.
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Molnar Milan
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A kisgyermekkori természettudomanyos neveléssel kapcsolatos programunkat 2010-ben
inditottuk el Szegeden az akkori Szazszorszép Gyermekhaz gondozdsaban. 2012-ben a Peda-
gogiai Ertékelési Konferencidan mar bemutattuk a program atfogd képét. Most egy konkrét
maddszert ismertetiink.

A természettudomdanyos megismerés — és egyben minden tudomanyos megismerés —
alapvets eszkoze a modellalkotas és a mérés. A természettudomanyos nevelésben rendkivil
fontos, hogy ne csak az altalunk vélasztott tudomanyterilet 6sszefliggéseire, hanem a tudo-
manyossag modszereire is felhivjuk a gyerekek figyelmét. Ezen keresztiil kozelebb vezethetjlik
Gket a vildg 6ndll6 megismeréséhez. A természetes kivancsisdg adott a gyerekeknél, és
amennyiben az ebbdl fakadd kérdéseket megfelelS valaszokkal illetjlik, ez fenn is tarthaté; de
igazi természettudomanyos érdeklédés és ebbdl fakadd kés6bbi pozitiv természettudoma-
nyos tantdrgyi attit(id csak akkor alakithaté ki, ha a vilag 6nallo megismerésére alkalmas mod-
szereket, gondolati sémakat is adunk a gyerekeknek.

Az dltalunk valasztott mdédszer pontosan ezt hivatott elérni. A mindennapi természeti je-
lenségekre vonatkozd gondolatébresztd kérdésekkel egyszer kisérletek megtervezésére ve-
zetjuk ra a gyerekeket. A kisérletek elvégzése utan a gyerekek megalkotjak sajat modelljiket
a vilagrol. Errél a modellrél mi nem mondunk sem megerdsité, sem elmarasztalé véleményt,
csak kérdésekkel elérjlik, hogy a gyerekek maguk megtervezzenek egy olyan egyszerd kisérle-
tet, mellyel a modell ellendrizheté. Ezutan elvégzik az ellendrz6 kisérletet, és maguk allapitjak
meg — természetesen ravezetd kérdések segitségével —, hogy a modelljiik helyes volt-e. Posz-
terlinkdn konkrét példakat mutatunk be a modellalkotdsra és a mérésekre. A modellalkotds-
hoz talan a legkézenfekvébb kisérletek az ugynevezett fekete dobozos vizsgalatok. Ezekkel
kivaléan modellezhetd, hogy miként lehet kozvetett kisérletek segitségével megismerni egy
fel nem nyithatd, kdzvetleniil nem tanulmanyozhatd rendszer belsejét, miikodését. Szamos
formaja kozll a ,,zorgetds” és az elektromos fekete dobozokat, valamint a veliik végzett kisér-
letes foglalkozasokat mutatjuk be.

A mérés mint tudomanyos megismerés szintén kdnnyedén alkalmazhaté a kisgyermekek
esetében. Egészen érdekes kisérletek végeztethetGek el, és komoly kvantitativ 0sszefliggések
ismertethetGek fel a gyerekekkel altaluk. Poszterlink ilyen mérési kisérletekre alapozott fog-
lalkozasokat is bemutat.
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TANITO- ES OKTATOGEPEK HASZNALATA A KOZOKTATASBAN -
PEDAGOGIAI INNOVACIO A HATVANAS EVEK MAGYARORSZAGAN

Somogyvari Lajos
PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola

Kulcsszavak: oktatastorténet; oktatastechnoldgia

Kutatasaim az 1960-as évek Magyarorszaganak képes pedagogiai szaksajtdjara iranyulnak
—nemcsak a képek altal teremtett kulturalis jelentések, hanem a képek termelése és befoga-
dasa is fontos kérdés ebben a kontextusban. A kép dbrazolasmddjairdl, kép és valdsag viszo-
nyardél sz616 hagyomdnyos kérdések mellett a sajtéfotdk haszndlatat, funkcidit, az altaluk te-
remtett kontextust szintén vizsgalat targyava kell tenni. A kutatas alapjaul szolgdlé képi kor-
pusz 6t pedagdgiai periodikan (Csalad és Iskola, Gyermekiink, Kéznevelés, Ovodai Nevelés, A
Tanito, A Tanité Munkaja) alapul, 5371 fotdbdl all. A hazai oktatdstorténet-irdsban a sajtofoto
nem megszokott forrasanyag, interdiszciplinaris megkozelitést kivan: a térténeti pedagdgiai
antropoldgia segitségével nevelési vildgokat tarunk fel, melyeket kiilonb6z6 képek és narrati-
vak kozvetitenek. Az ikonografia és narratoldgia eredményeit hasznositd elemzés egyszerre
tar fel egyedi, az adott korra jellemz& vonasokat és univerzalis pedagdgiai tapasztalatokat.

Az 1960-as évek Magyarorszagan a tudas és ismeretek robbanasszer( fejlédésének kdvet-
kezményeként felmerilt az igény a hagyomanyos mddszerek megujitasara, a tanitds-tanulds
folyamatanak hatékonyabba tételére. A tanuldsi folyamatrdl alkotott Ujszer( elképzelések (a
viselkedés algoritmizalt mddositdsa), illetve a valasz-inger kapcsolat mechanikus felfogdsa
utdlag visszatekintve nem bizonyult gyiimolcs6zének a pedagdgidban, de az Ujfajta taneszko-
20k elterjedtebbé valasa és az 1970-es években |étrejové oktatdstechnolodgia sokat kdszénhe-
tett a kalféldi modellek 60-as évekbeli recepcidjanak (Falus, 1980). A cél az volt, hogy a ta-
pasztalat helyét atvegye a tudomanyos megismerés, a pedagdgia alakuljon at kisérleti visel-
kedéselemzéssé (Kiss, 1978) — egyedul a tanuldt nem vették figyelembe a modell megalkota-
sanal. Nem szilettek elemzések arra vonatkozdan, hogy a motivacio és érdeklédés fenntarta-
sat hogyan szolgalnak ezek a gépek, illetve milyen hatassal lehetnek a gyermekek teljesitmé-
nyére. A vizsgalt idGszakban viszont még igéretes, Uj iranynak tiint a tanito-, oktatdgépek
haszndlata, amely valasztasi lehet8séget nyujthatott a kdzponti allami taneszkoz-ellatasi
rendszer mellett, mivel a tantervi, didaktikai, modszertani és oktatastechnoldgiai UGjitasok al-
kalmazasa helyi szinten az iskolaigazgatdoktdl fliggott.

A bemutatasra kerUld vizsgalat célja az innovacio képi és verbalis diskurzusanak feltarasa,
illetve hazai oktatastorténeti kontextusba illesztése — az iskolai vilag pragmatikus felfogasa, a
hatékonysagra térekvés koncepcidja fogalmazddik meg az ujsdgokban, dsszefonddva, gyak-
ran vitatkozva az értékkozvetits, hagyomanyos nézetekkel. A ma is relevans probléma elsé
megnyilatkozasai kozé tartoznak elemzésre keril6 példaim.
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hasznalata

Az utdbbi évtizedekben végbement valtozasoknak kdszénhetben az IKT-eszk6zok felhasz-
naloi szint(i ismerete mara mar gyakorlatilag az altaldnos ismeretek részét képezik, az IKT-
eszkdzok pedig fokozatosan beépiiltek az oktatasba, azonban ez tébb problémat is felvet.

A folyamatos fejlesztések révén a kiilonb6z6 technikai eszkdzok kezelése jelent&sen le-
egyszerlsodott, ami azt eredményezte, hogy sokkal szélesebb kérben hasznalhatéva valtak.
Az informatikai eszk6zok kezelésének elsajatitasa azonban nem jelent egyet az informatikai
szemléletmadd kialakulasaval, hiszen azaltal, hogy tudunk kezelni egy eszkézt, még nem mond-
hatjuk el azt, hogy megszereztiik az informalddni tudas képességét. Tehat nem elég csak is-
merni az informacids technoldgiat, az informatikai szemlélet kialakitasa legaldbb ennyire fon-
tos tényezé.

Kutatasunk célja megallapitani az IKT-eszk6zok hasznalataval kapcsolatosan felmeriild
problémak okait és ravilagitani az IKT-eszk6zok alkalmazasanak nehézségeire egy kérdGives
felmérés segitségével. A kapott eredmények kiértékelése és elemzése utan pontosabb képet
lehet adni az IKT-eszk6zok alkalmazasaval szemben felmerilé nehézségek okairdl. Az ered-
mények ismeretében javaslat tehetd a problémak megoldasara.

A kutatds céljaként meghatarozott problémak kérdGives felmérése a Dunaujvérosi Féis-
kola oktatdinak bevonasaval tortént: az Informatikai, MUszaki és Tarsadalomtudomanyi Inté-
zet, valamint a Tandrképzd Kozpontnal dolgozo oktatdk vettek részt a kérdiv kitoltésében. A
megkérdezett oktatd kollégak 73%-a férfi, 27%-a pedig n6nemd volt. Az életkorra vonatko-
zdan a konnyebb besorolhatdsag érdekében a kérddivben nem a pontos életkort kérdezte,
hanem korcsoportokat fogalmazott meg. A valaszaddk donté tobbsége (55%) a 31-40 éves
korosztalyba tartozik, 24%-uk a 41-50, 9% a 25-30, 6-6% pedig 51-60, illetve az idGsebb kor-
osztalyba sorolta magat.

A kutatasi eredményekbdl kiderilt, hogy a felmért IKT-eszk6zok oktatasban betoltott sze-
repével kapcsolatban legnagyobb mértékben az interaktiv tabla osztja meg az oktatokat. A
tobbség (27%) kdzepesnek tartotta az eszkdz hasznossagat, tehat semleges alldspontot kép-
viselnek. Azonban biztaté jel, hogy 0sszességében 33%-ban vélekedtek jol az eszkdz hasznos-
sagardl. Az altalanos problémak az aldbbiakra vezethetGek vissza: eszkbzhasznalat ismereté-
nek hianya (36%), hasznalati hajlanddsdg, kezeléstechnikai, médszertani nehézségek. A tana-
rok 61%-a hajlandé lenne részt venni az IKT-eszk6zokkel kapcsolatos tovabbképzésen.

Megallapithatd, hogy az oktatok tobbségének gondot okoz a Dunaujvarosi Fdiskola IKT-
eszkdzallomanydnak haszndalata és alkalmazasa az oktatdsban. A felmérés segitségével sike-
rllt fényt deriteni az IKT-eszkdzok hasznalataval kapcsolatos nehézségekre, amelyek tébbek
kozott mddszertani és technikai problémakra vezethetGek vissza.
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Effects of spoken word recognition at school entry on text comprehension in grade 3
are mediated through lexical quality

Yvonne Neeb, Johannes Naumann

German Institute for International Educational Research

Tobias Richter, Julia Knoepke, Maj-Britt Isberner
Psychological Department, University of Kassel

Examining the relationship between the development of students’ reading in different
text formats and the basic cognitive components of reading

Timea Torok, Renata Maria Kiss

Doctoral School of Education, University of Szeged

Agnes Hodi

Center for Research on Learning and Instruction, University of Szeged

Communication support in preschool by reading aloud
Jane Brodin, Karin Renblad
School of Education and Communication (HLK), Jénképing University

The impact of the family’s cultural capital on young children’s reading habits and
attitude

Aniké Filekiné Jod

Doctoral School of Education, University of Szeged
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EFFECTS OF SPOKEN WORD RECOGNITION AT SCHOOL ENTRY ON TEXT
COMPREHENSION IN GRADE 3 ARE MEDIATED THROUGH LEXICAL
QUALITY

Yvonne Neeb *, Johannes Naumann *, Tobias Richter **, Julia Knoepke **,
Maj-Britt Isberner**
* German Institute for International Educational Research
** Psychological Department, University of Kassel

Keywords: reading acquisition; word recognition; longitudinal design

Good text comprehension rests partly on the quality of lexical representations, i.e. reliable
and tightly integrated representations of the phonological and orthographical properties of
words. Little is known, however, about how the development of lexical quality is related to
accurate spoken word recognition. Accurate spoken word recognition might help beginning
readers to build lexical representations of words, thereby facilitating the acquisition of word
reading and text comprehension skills. The aim of the present study was to investigate more
precisely the development of spoken word recognition and its contribution to the
development of reading comprehension.

Following these considerations, the present research employed a longitudinal design to
examine how the accuracy of spoken word recognition skills develops in beginning readers,
and whether the effects of spoken word recognition on later text comprehension skills are
mediated through the quality of phonological and orthographical representations of printed
words. A sample of 346 German primary school children was tested at school entry for their
spoken word recognition. At the end of Grade 1, Grade 2, and Grade 3, spoken word
recognition and the quality of phonological and orthographical representations were
assessed with computerised tests. In addition, at the end of Grade 3, text comprehension was
assessed with a standardised German reading test. Parallel tests were constructed for
measuring the quality of phonological and orthographical representations and corresponding
spoken word recognition skills. For all predictors, different but parallel item sets were used at
different times of measurement.

Latent growth curve modelling indicated that spoken word recognition skill increased
through the early years of primary school, following a quadratic trend. While spoken word
recognition skill improved substantially between the beginning of Grade 1 and the end of
Grade 2, only marginal gains were observed between the end of Grade 2 and the end of Grade
3. Hierarchical linear models indicated that text comprehension at the end of Grade 3 was
predicted by spoken word recognition at the beginning of Grade 1. Most importantly, this
effect was mediated through lexical quality (phonological and orthographical
representations) at the end of Grades 1 and 2.

These results underscore the importance of pre-school language skills, especially the
ability to process spoken language, for the development of lexical quality and, as a
consequence, of reading comprehension skills.
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EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN THE DEVELOPMENT OF
STUDENTS’ READING IN DIFFERENT TEXT FORMATS AND THE BASIC
COGNITIVE COMPONENTS OF READING

Timea Torok *, Agnes Hodi **, Renata Maria Kiss *
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Center for Research on Learning and Instruction, University of Szeged

Keywords: reading development; cognitive components; text formats

There are three cognitive elements which play an important role in reading development:
phonological awareness, letter-sound correspondence and rapid automatized naming
(Blomert and Csépe, 2012). Previous research has already explored the relationship between
these skills and reading development (Nation and Snowling, 2004). These studies measured
students’ reading skills by means of continuous texts. In the meanwhile, in order to provide a
full coverage of the domain, frameworks of large-scale assessment programs are extended to
understanding non-continuous texts as well. However, there is scant literature on the
relationship between students’ development in reading different text formats and the basic
cognitive components of reading. Therefore, the aim of this pilot study is to explore the
relationship between students’ reading developmental trajectory along different text formats
and phonological awareness, letter-speech sound processing and perception and
identification of orthographic patterns from Grade 1 to 4. This paper, which aims at
presenting the first findings, involves a new approach: reading skills as well as the basic
cognitive components of reading are measured by means of a computer-based assessment
platform, eDia.

Students (N=58) completed a reading literacy test comprising one continuous, one mixed
and one non-continuous text (Cronbach’s a=.71) along with a test battery measuring the basic
cognitive components of reading (Cronbach’s a=.77) in Grade 4. Data show that fourth
graders performed well in all tests (Mgreading=85.88%, SDreading=7.66%; Mcognitive=90.54%,
SDcognitive=5.70%). Results show that there is a significant relationship between students’
overall reading performance and syllable segmentation (r=.47, p<.01) and perception and
identification of letter patterns (r=.29, p<.05). Other subtests of the cognitive test battery do
not have a marked influence on students’ reading comprehension. There are also significant
correlations between test scores in the three reading subtests representing different text
formats and syllable segmentation (reont=.27, p<.05; rmixed=.42, P<.05; rnon-con=.37, p<.05).
Phoneme identification only showed a relationship with reading a mixed text (r=.37, p<.01).
Regression analysis revealed that altogether the cognitive components account for 30% in the
variance of students’ reading performance, out of which 19.54% is constituted by syllable
segmentation. Data show a similar picture in case of the non-continuous text. However,
performance on the continuous text was not significantly affected by the cognitive variables.
In the case of the mixed text syllable segmentation and phoneme identification shared the
explanatory strength of 13.15% and 12.90%, subsequently.

Data yielded evidence that the impact of phonological awareness varies depending on the
text format. Further results will help to examine the shift in dynamics in the development of
the above variables over time.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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COMMUNICATION SUPPORT IN PRESCHOOL BY READING ALOUD

Jane Brodin, Karin Renblad
School of Education and Communication (HLK), Jonképing University

Keywords: language development; preschool children

The mission of the Swedish preschools is to stimulate children’s learning and development
in a holistic way. The goal areas in preschool are language and communication, mathematics,
nature science and technology (Lpf698 rev 2010). There is no other period in life that contains
so much learning as the first five years (Renblad and Brodin, 2012; Brodin and Renblad, 2013).
A majority of all children (1-5 years) in Sweden attend preschool, thus it plays a key role in
children’s language development. Reading aloud and storytelling is one way to support
children’s language development. The project Let’s read a book is a part of a three year long
cooperation between a municipality in Jonkoping’s county and the School of Education and
Communication (HLK), Jénk&ping University. The preschool staff and the special pedagogues
in the municipality have experienced that there was a number of children who have a poorer
language development than earlier. That was the starting point for a common work with
literacy development at the preschools. The goal of the initiative was to raise awareness of
communication, reading aloud and storytelling impact on children’s language development
among staff and parents, and to promote the development of the physical environment at
each preschool. The purpose here is to present the results of the evaluation and assessment
while the development continued. The study is carried out by surveys before and after the
project of preschool physical environment and self-evaluation of all teams at the preschools.
The target group is eleven municipal preschools, serving 573 children between one and five
years of age, and divided into 23 child units. The results show how they use reading aloud.
Based on the assessment, reflection on communication of reading and storytelling impacted
children’s language development and raised the quality at the preschools. All children
appreciate reading aloud and storytelling. Their interests in signs, symbols, pictures and
letters have increased. The children have improved their vocabulary, their understanding of
language, and their phonological consciousness. From the comments of the staff it appears
that the children are today better prepared for reading and writing and have developed their
fantasy. A majority of the units have routines for reading aloud and storytelling.

Supported by the Ministry of Education, the Education Act.
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THE IMPACT OF THE FAMILY’S CULTURAL CAPITAL ON YOUNG
CHILDREN’S READING HABITS AND ATTITUDE

Aniko Fiilekiné Joo
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: cultural capital; reading habits; reading attitude

On the basis of the results of international student assessments there is a great concern
about the declining reading attitude among young people. At the beginning of 21 century,
in many countries, a great number of adolescents cannot read and do not like reading. Studies
show that a positive home reading environment affects the reading attitude (e. g. Kraaykamp,
2001). Parents can support their children’s reading socialization and form their reading
attitude either by setting a good example through their own reading habits and preferences
(Leseman and de Jong, 1998) or by persuading children that it is good and beneficial to read
(Mathewson, 2004).

The aim of this study is to examine the impact of the family’s cultural capital on reading
habits and attitude among young children. The sample of the study represents the 4, 5" and
6" graders of 10 primary schools of 7 settlements, including the county seat, in Hajdi-Bihar
county, Hungary (N=1,633). Students filled in a paper-and-pencil questionnaire on their
reading habits and preferences and indicated their reading attitude on an attitude scale
(Cronbach’s a=.87). Parents’ self-reports yielded information on demography and their own
reading habits and preferences.

Data show that parental reading habits significantly influence the reading attitude of the
age group (p<.05). Parents’ reading frequency has a positive impact on children’s reading
attitude. Reading preferences of the mothers have a stronger effect on children’s reading
attitude than that of the fathers. Children whose families practice reading as a regular family
activity show a significantly more positive attitude towards reading (p<.05). Attitude is also
more favourable provided the source of reading material is the family home. Finally, the
amount of money spent on reading by the family correlates with the change of children’s
reading attitude (r=.86).

Consequently, schools, teachers and policy makers should inform parents about these
effects in order that parents could be more aware of their influence on children’s reading
attitude, and would become more active and supportive in children’s reading socialization.
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Elnék: Vidakovich Tibor
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Eloadasok

A rendszerszint(i mérések elfogadottsaga és tanitasra gyakorolt hatasa k6zotti 6ssze-

fliggések vizsgalata pedagdgusok korében
Toth Edit

MTA-SZTE Képességfejédés Kutatocsoport

Toth Krisztina
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Az orszagos kompetenciamérés intézményi hasznositasa pedagogusok korében
készitett interjuk alapjan

Téth Edit

MTA-SZTE Képességfejédés Kutatocsoport

Hricsovinyi Julianna
KLIK Békéscsabai Tankertilete

A nem formalis tanulasi kornyezetben szerzett tanulasi eredmények méréséhez és
elismeréséhez sziikséges rendszermodell kidolgozasa

Farkas Eva

SZTE JGYPK Felnéttképzési Intézet

Tanodak eredményességének vizsgalata tényekre alapozott monitoring fejlesztési
eredményekkel

Lannert Judit, Németh Szilvia

T-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskutato Kézpont Zrt.
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A RENDSZERSZINTU MERESEK ELFOGADOTTSAGA ES TANITASRA
GYAKOROLT HATASA KOZOTTI OSSZEFUGGESEK VIZSGALATA
PEDAGOGUSOK KOREBEN

Toth Edit *, Toth Krisztina **
* MTA-SZTE Képességfejodés Kutatécsoport
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: pedagogiai értékelés; adatbanyaszat

A kozoktatas fejlesztése az elmult masfél évtizedben nemcsak a nemzetkozi szervezetek,
hanem egyes allamok fokuszaba is keriilt, aminek eredményeként orszagos és nemzetkozi
tanulditeljesitmény-mérési programok indultak el, valtak rendszeressé. Ezek a mérések befo-
lydssal vannak a pedagdgusok tanitasi, mérési-értékelési gyakorlatara (l. Figlio és Loeb, 2011),
ugyanakkor a mérés hatdsara a tanitasban megjelené valtozasok nem feltétlenil eredmé-
nyeznek tényleges tudasgyarapodast a tanuldk korében (I. Koretz, 2008).

Kutatdsunk célja, hogy a tanarokat relativ homogén csoportokba rendezziik a rendszer-
szintd mérésekkel kapcsolatos nézeteik alapjan, s vizsgaljuk, milyen kiilénbségek adddnak az
igy |étrejott részmintdk kozott tanitasi gyakorlatuk vonatkozasaban, s hogyan jellemezhet6k
ezek a csoportok hattérvaltozok mentén. A pedagdgusok rendszerszintli mérésekkel kapcso-
latos nézeteit feltard kutatas (Toth és Csapd, 2011) két részkérdGivét hasznaltuk fel: (1) a
rendszerszint( mérések elfogadottsagat, illetve (2) a mérések hatasara a pedagdgusok tani-
tasaban bekovetkezd véltozasokat feltardkat. A tandrok nézeteit 4 foku Likert-skalan (1=nem
értek egyet, 4=egyetértek) mértik. Az adatgydjtést 2010 tavaszan végeztik, az orszagos
minta régiok, telepuléstipusok szerint reprezentativ (N=1212). Az elemzéshez a WEKA adat-
banyaszati szoftverben implementalt X-k6zépklaszterez6 algoritmust alkalmaztuk.

Klaszteranalizissel a pedagdgusok harom csoportjat (Nx1=338; Nx,=174, N3=700) azonosi-
tottuk (Distortion: 1702,05). Az egyes klaszterbe tartozé tanarokat klasztercentroidokkal jel-
lemezziik, a kérdGivtételekre kapott valaszok atlagat M-mel jeloljik. Az I. és Il. klaszterbe tar-
tozd pedagogusok jellemz&en nem tartjak hasznosnak, fontosnak a rendszerszintl méréseket
(Mg1: 1,52-2,3; My,: 1,56-2,3). Ennek ellenére az I. klaszterbe tartozok valaszaik alapjan val-
toztattak tanitasi gyakorlatukon a mérések hatdsara, mig a masodik klaszterbe tartozé kollé-
gaik kevésbé. A lll. klaszterbe tartozd pedagdgusok az elsé két csoportba tartozdkkal szemben
ugy gondoljak, a rendszerszintli mérésekre sziikség van, tanarként profitalnak bel6liik (Myas:
2,66-3,56), s tanitasuk is valtozott a mérések hatdsara. A klaszterek kozott a jobb minéségd,
nagyobb id&igényl tanari munka (Mg1:2,59-3,34, M:1,72-2,42, Mgs:2,73-3,44) és az erdfor-
rasok Ujraelosztasa (Mgi: 2,88-2,96, M»:1,74-1,88 My3:2,83-3,09) kategoriak mentén rajzo-
I6dnak ki jelentés kiilonbségek a tanitas vonatkozasaban. Nincs statisztikai 6sszefliggés asze-
rint, hogy a pedagoégusok milyen szakon, milyen tagozaton tanitanak és akozétt, milyen klasz-
terbe tartoznak, de a régié (x*=61,82, p<0,01), a telepiiléstipus (x*=17,79, p<0,01), az életkor
(x*=29,79, p<0,01) vonatkozasaban igen.

Az eredmények ramutatnak arra, hogy a valaszadé pedagdgusok kozel 60%-a elfogadé a
mérésekkel szemben, azok eredményei befolyassal vannak tandrai munkajukra, ugyanakkor
sziikség van a mérések céljainak, eredményeinek elfogadasaban, a visszajelzések hasznosita-
saban a tanarok tamogatasara.

Téth Edit publikaciét megalapozé kutatdsa a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositd szamu
Nemzeti Kivalésag Program — Hazai hallgatdi, illetve kutatoi személyi tdmogatast biztositd rendszer
kidolgozasa és miikodtetése orszagos program cim( kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az
Eurdpai Unid tdmogatdsaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg.
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AZ ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES INTEZMENYI HASZNOSITASA
PEDAGOGUSOK KOREBEN KESZITETT INTERJUK ALAPJAN

Téth Edit *, Hricsovinyi Julianna **
* MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdcsoport
** KLIK Békéscsabai Tankerlilete

Kulcsszavak: Orszagos kompetenciamérés; pedagoguskutatas; pedagdgiai értékelés

A fejlett orszagokra egyre inkabb jellemzd, hogy tanuléditeljesitmény-mérési programokat
mikodtetnek oktatasi rendszeriik elszamoltathatdsaga céljabol (OECD, 2011). A hazai okta-
tasirdnyitasban az Orszagos kompetenciamérés (OKM) szolgal a kimenet alapu elszamoltatas
eszkdzéll: az eredmények nyilvanossa tétele mellett jogszabaly irja el az iskoldk szdmara az
intézkedési terv készitését, amennyiben a tanuldk legaldbb fele meghatarozott képességszint
alatti teljesitményt ér el adott évfolyamon. Korabbi kérddives vizsgalatok (Toth és Csapo,
2011) rdmutattak arra, hogy az OKM-et a pedagdgusok hasznosnak, visszajelzéseit attekint-
het6nek, kénnyen értelmezhetének tartjak, ugyanakkor kevésbé értettek egyet azzal, hogy a
mérés a tanuldk tudasat, az iskolaban folyd pedagdgia munka mingségét tiirkozni tudja.

Kutatasunk célja annak feltarasa, (1) hogyan dolgozzak fel az iskolak a mérési eredménye-
ket, (2) mivel magyarazhaté a pedagdgusok negativ attit(idje a mérési eredményekbdl levont
kovetkeztetések megbizhatdsagdaval kapcsolatban, (3) a valaszok intézményenként, tanitott
szakonként milyen mintdzatot mutatnak. Jelen vizsgalat egy rendszerszint( teljesitménymé-
résekkel kapcsolatos nézeteket feltaré pedagdguskutatas része (Toth, 2011). Az adatgydijtést
félig strukturdlt tematikus interjukkal végeztilk 2012 majusaban egy nagyvaros és vonzaskor-
zetének mint kulturahordozé egységnek tiz altalanos iskoldjaban 5-5, valamint 6t kdzépisko-
lajaban 6-6 pedagdgussal. Az interjuvalaszokat ATLAS ti 6.2.15. és SPSS szoftverrel dolgoztuk fel.

Eredményeink alapjan egy-egy intézmény egységes szemlélete rajzolddik ki az OKM ered-
ményeinek felhasznalasat, hasznosithatdsagat, az eredményekért felelGssé tett pedagdgusok
korét illetéen. Vannak altalanos iskolak, ahol a matematikai gondolkodas, illetve a szovegér-
tés fejlesztését nemcsak a matematika- és a magyartanarok feladatanak tartjak. Ez a hozzaal-
|as a kozépiskoldkban egy-egy tanar esetében van jelen. A pedagdgusok az OKM FIT-jelenté-
sekkel f6ként csak értekezleteken talalkoznak. A tanuléi szint(i eredmények attekintése nem
jellemzd a pedagdgusok tobbségére. A matematika és a magyar szakos pedagdgusok korében
nagyobb aranyban figyelhet6 meg, de korilkben sem altalanos (40%-uk emlitette). Kozépisko-
laban nem jellemzd a tanuldi szintl eredmények feldolgozasa. Azokban az intézményekben
kapnak nagyobb hangsulyt a visszajelentések, amelyekben az intézményi atlag elmarad (vagy
korabbi években elmaradt) azon részpopulaciok atlagatdl, amelyekbe az intézmény is tarto-
zik. A valaszadd pedagdgusok kétharmada szerint a mérés eredményei hatassal vannak az is-
kolai légkorre, harmaduk tudott megnevezni a mérés eredményeihez kot6ddé konkrét kovet-
kezményeket, ezek f6ként intézményt érintéek (46%-uk emlitette a beiskolazast), egyéni
szint( kovetkezményeket minddssze 3 f6 emlitett.

Vizsgalatunk ramutat arra, hogy az eredmények megfelel6 modon torténd iskolai haszno-
sulasdhoz elkerilhetetlen az intézmények tamogatasa a mérés céljainak megértésében és az
eredmények feldolgozasaban.

Téth Edit publikaciét megalapozé kutatdsa a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositd szamu
Nemzeti Kivalésag Program — Hazai hallgatdi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztositd rendszer
kidolgozasa és miikodtetése orszagos program cim( kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az
Eurdpai Unié tdmogatdsaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg.
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A NEM FORMALIS TANULASI KORNYEZETBEN SZERZETT TANULASI
EREDMENYEK MERESEHEZ ES ELISMERESEHEZ SZUKSEGES
RENDSZERMODELL KIDOLGOZASA

Farkas Eva
SZTE JGYPK Felnéttképzési Intézet

Kulcsszavak: nem formdlis tanuldsi kornyezet; tanuldsi eredmények; érvényesités, elismerés

El6addsomban a nem formalis tanuldsi kdrnyezetben szerzett ,learning outcomes” méré-
séhez és elismeréséhez szilkséges rendszermodell kidolgozasara és alkalmazdsara irdnyulé
kutatdsom részeredményeit mutatom be. A 2013. szeptember és 2014. augusztus kozott
megvaldsuld kutatas célja a nem formalis tanulasi kornyezetben szerzett tanulasi eredmények
értékelésének, érvényesitésének, elismerésének és dokumentalasanak mddszertani vizsga-
lata, a mérés és értékelés sztenderdjeinek és modelljének kidolgozasa a felnGttkori tanulas
szektordban. A nem formalis tanulasi kérnyezetben szerzett kompetencidk elismerésére vo-
natkozé folyamatoknak és eljarasoknak eltérd gyakorlata alakult ki Eurépaban. A nemzetkozi
példak elemzése ugyanakkor azt mutatja, hogy az elismerési rendszerek ott mikddnek haté-
konyan, ahol teret nyert a tanuldsi eredmény alapu megkdzelités és Iétrejott a nemzeti képe-
sitési keretrendszer. Magyarorszagon ma mar tébb stratégiai dokumentum és jogszabaly is
rogziti az el6zetesen megszerzett tudas elismerésének sziikségességét, jelentls elGrelépés
mégsem tortént ezen a terlleten.

Kutatasom soran desk-research modszerrel feldolgoztam és 0sszegeztem a nem formalis
és informalis tanulas eredményének érvényesitéséhez kapcsolddé unids és hazai szak- és fel-
néttképzésre vonatkozd jogi és stratégiai szabdlyozasi helyzetképet. Kiilfoldi példakat vizsgal-
tam annak érdekében, hogy 6sszegyljtsem a nem formalis Uton szerzett tanuldsi eredmények
elismerésére vonatkozd jo és miikddé gyakorlatokat. Jelenleg a nem formalis tanuldsi kérnye-
zetben szerzett tanulasi eredmények elismerési eljarasahoz nélkilozhetetlen modszertan
megalkotasan dolgozom. Az elismerési eljaras Iényege a kiilonb6z6 kontextusokban megszer-
zett tudds szabalyozott eljards sordn térténd Ujraértékelése és beemelése a formalis képzési
program, illetve a foglalkozasi standardok értelmezési keretei kbzé. A mddszertan alapja a
,learning outcomes”, amely Uj, eddig nem hasznalt fogalom a magyar szak- és feln6ttképzési
terminoldgiaban. Ebben a kontextusban a hangsuly azon van, hogy az egyén milyen ismere-
teket, képességeket és kompetencidkat birtokol, fliggetlenil attél, hogy hol és miként sze-
rezte azokat. A kompetencidk értékelése nem az input-tényezék (a képzési folyamatok id6-
tartama, helyszine és kilonésen pedagogiai mddszere) alapjan, hanem a meghatarozott és
elvart ,learning outcomes”-ok mérése alapjan torténik.

A modszertan kidolgozasat kovet6en modellezem az elismerési eljarast, és javaslatot te-
szek annak nemzeti szintl bevezetésére, amely lehet6vé teszi, hogy a felnéttek az iskolarend-
szeren kivil szerzett tuddsukat elfogadtathassak a munkaerépiacon. A rendszer kialakitasa
Osztonzi az egész életen at tartd tanuldsban vald részvételt, vonzobba teszi a képzést, masodik
esélyt biztosit. Tarsadalmi hatasait tekintve gazdasagosabb a képzésre forditott allami forrasok
felhasznalasa, noveli a foglalkoztathatdsagot, segiti a szakpolitikai célok elérését.

A kutatds a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szamU Nemzeti Kivalosagi Program —
Hazai hallgatdi, illetve kutatdi személyi tdmogatast biztositd rendszer kidolgozasa és m(ikodtetése
konvergencia program cim( kiemelt projekt keretében valdsult meg. A projekt az Eurdpai Unid
tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsaval valdsult meg. A szerz6 a kutatas meg-
valdsitasa soran Magyary Zoltan Posztdoktori Oszténdijban részesiilt.

88



C2 — TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 1. (cSUTORTOK) 15.45-17.15
Rendszerszint( értékelés El6addterem 110.

TANODAK EREDMENYESSEGENEK VIZSGALATA TENYEKRE ALAPOZOTT
MONITORING FEJLESZTESI EREDMENYEKKEL

Lannert Judit, Németh Szilvia
T-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskutato Kozpont Zrt.

Kulcsszavak: tanodaeredményesség; monitoring; kompetenciafejlesztés

A Roma Oktatdsi Alap megbizdsabdl a 2012/2013-as tanévben a T-Tudok 19 tamogatott
tanoda szakmai-pedagdgiai munkajat kovette nyomon. A cél az volt, hogy a tanoddk munka-
janak eredményességét vizsgaljuk, masrészt a tanodai latogatasok célja volt az is, hogy a ta-
nodaknak visszajelzést adjunk a munkajukrdl ugy, hogy a tapasztalatokat be is tudjak épiteni
a gyakorlati munkajukba.

A program eredményességét egyrészt a diakok kompetenciainak (induktiv-deduktiv gon-
dolkodas, matematika, motivacio, dnszabalyozas) tesztelése, masrészt a helyszini monitoring-
latogatdsok soran kvalitativ technikakkal (interju, fokuszcsoport, dramegfigyelés) gyijtott in-
formaciok elemzése, valamint szamszer(isithetd adatokon alapulé indikatorok (tanodai jelen-
lét, év végi/félévi osztalyzatok) alapjan vizsgaltuk. Az adatfelvétel eredményeként elkészilt
tisztitott adatbazis 342 tanodas (69%) és 154 kontrollcsoportos (31%) didkot tartalmazott. Az
adatfelvételekre harom idépontban, 2012. oktdber 1-15., 2013. februar 15. és marcius 5., va-
lamint 2013. majus 10-31. kozott kerllt sor, a tanodaldtogatasok folyamatosak voltak.

A projekt soran kidolgozasra kerilt egy olyan online fellilet, amely nemcsak kutatasi célu
adatgy(ijtést tett lehetévé, hanem a tanoddk szamara a program ideje alatt és a tovabbi m-
kddésiik sordn is e-naploként tud mikodni, valamint a fejlesztémunka produktumaként tano-
dai 6nértékelési eszkdzcsomag is sziiletett.

Elemzésiink egyik kulcskérdése az volt, hogy a tanodaba jaras 0sszefliggésben all-e a kom-
petenciaeredményekkel, képes-e kompenzalni a hatranyos helyzet( didkok lemaradasait. Ez
implicite azt a feltevést is tartalmazza, hogy a tanodak célja a tanulék kompetencidinak fej-
lesztése. Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanodak hatdsa kimutathaté ugyan, de els6sor-
ban a mechanikus ismétlést alkalmazo korrepetalasok altal javithatoé alapszintli matematikai
ismeretek terén. A bonyolultabb problémamegoldé készségeket igénylé feladatok terén javu-
Ias nem volt kimutathaté. A tanoddas és nem tanodas gyerekek kozotti kiilonbség nem volt
szamottevd, ugyanakkor kompetencidik szintje meglehetdsen alacsonynak bizonyult. A tano-
dak eredményessége jol lathatdan nem fliggetlenithetd a kérnyezd iskolak min&ségétdl.

A projekt sordn egy olyan monitoring valdsult meg, aminek célja a tényekre alapozott va-
|6s értékelés, visszacsatolas és ezek alapjan fejlesztés az oktatasi rendszer egy adott szeleté-
ben. Ennek érdekében mddszertanilag megalapozott kutatasra volt sziikség, de a kutatas célja
éppen az volt, hogy tényekre alapozott monitoring révén valds visszacsatoldst és konkrét fej-
lesztési eszkozoket kapjanak a tanoddk. A projekt korlatai mellett is j6 példat mutathat a jo-
v6ben a ma még sajnalatosan ritka kutatasra alapozott fejlesztéseknek és értékeléseknek az
alkalmazott procedurak és eszkodztar tekintetében.

A kutatast a Roma Oktatasi Alap (Roma Education Fund) tdmogatta.
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SYMPOSIUM ABSTRACT

As technology is becoming more and more an integrated part of instruction, game-based
learning nowadays mostly denotes digital game-based learning, disregarding other, more tra-
ditional types of play. Indeed, digital games can be powerful and motivating environments
where players can interactively and freely explore subjects without the fear of failure (Gee,
2003). However, going digital does not always guarantee a better game (Pdsztor, 2013).

Despite of the growing interest in using digital game-based tools for educational purposes,
even recently conducted review studies fail to find conclusive evidence regarding the effec-
tiveness of this medium (e.g. Wouters et al., 2013). One frequently raised issue in the domain
is the lack of empirically tested educational digital games with strong theoretical background.
Furthermore, many games fail to integrate educational aims with the core game features
(Young et al., 2012). Failing to align game goals and learning goals leads to games where the
educational content is separated from the game flow and becomes a necessary chore instead
of meaningful part of the game experience (Habgood and Ainsworth, 2011). Finally, a further
design problem is not using games to their full potential. In the domain of mathematics in-
struction for example, although digital game-based environments would allow the in-depth
exploration of many complex subjects, up to date most games are still simple drill and practice
environments which aim for calculation fluency (Devlin, 2011).

The aim of this symposium is to present three different game-based environments, one
of them using more traditional and two of them using digital formats. The common aim of all
three games is to trigger the development of complex mathematical skills, each targeting
different age groups. Furthermore, from a design perspective the presented studies share the
common interest to integrate the mathematical learning goals into the core structure of the
games. The first study targets the development of a series of early mathematical skills in the
context of a traditional game environment. Learning activities are embedded in an
overarching story and aim to develop complex early mathematical skills such as the
understanding of relations between numbers and operations. The second study adapts
Klauer's model of inductive reasoning in a novel computer-based context and aims to foster
inductive reasoning strategies of elementary school students through playful and interactive
tasks embedded in a mathematical content. The aim of the third study is to trigger the
development of adaptive expertise with arithmetic in the context of an educational digital
game where players discover relations between numbers and operations by working with
various number-operation combinations and number patterns.
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The level of early mathematical skills has a serious impact on later school performance
(Duncan et al., 2007) and it has a dominant role in the development of cognitive abilities
(Csapo and Szendrei, 2011). In order to foster early mathematical skills it is crucial to apply
well-designed, evidence-based training tools. The aim of the Mina and the Mole training
program is to foster the development of a complex series of early mathematical skills, starting
from basic numerical skills such as working with quantities, sorting, or estimation through
more complex skills such as the understanding of relations between numbers and operations
(Langorst, Ehlert and Fritz-Stratmann, 2012). The programme consists of 6 consecutive
modules with 27 training sessions embedded in a playful story context. Each session topic is
introduced through a story followed by manipulative learning tasks and exercises as well as
various interactive games and social activities (Fritz and Gerlack, 2011). Due to its complex
nature, the program can also have a positive impact on the development of language
processing in addition to early mathematical skills (Langhorst et al., 2013) and possibly on
other connected cognitive domains necessary for successful school entry.

The aims of this study are to adapt the Mina and the Mole program into the Hungarian
context and to test its effectiveness on the development of early mathematical skills and
additional cognitive domains (e.g. relational reasoning and deductive reasoning) that are
prerequisites of school readiness. Participants are 350 five- and six-year-olds attending
kindergarten. The experimental group consists of 78 children and the control group 272.
Training sessions take 30-40 minutes one or two times a week for four months. Sessions are
led by the kindergarten teachers for groups of 8-10 children. The effectiveness of the training
program is measured with DIFER (Diagnostic System for Assessing Development), a complex
test battery for assessing school readiness in ages 4 to 8. Its subtests assess writing-movement
coordination, speech sound discrimination, relational reasoning, counting and basic
numeracy, deductive reasoning, comprehension of relations and basic social skills (Nagy et
al., 2004; Csapd, Molindr and Nagy, 2014). Due to the complexity of the training program, we
hypothesize that besides counting and basic numeracy, children will also show a development
on several further subtests of DIFER, especially in the domains of relational reasoning and
deductive reasoning. The empirical testing of the training program is currently in progress.
Our aim is to provide a new empirically tested playful learning instrument which promotes
the development of early mathematical skills and a successful school entry. The results of the
study will be used for the refinement of the training program.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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The development of thinking skills is one of the main purposes of formal education
(Resnick, 1987). Over the last decades there has been an increased interest in content-based
methods for enhancing students’ reasoning with the integration of subject matter knowledge
into learning tasks (Csapd, 1999). Computer-based learning environments offer new
opportunities to fulfil these aims with the possibility of providing instant feedback,
personalized instructional support, motivating learning environment (Csapd, Lérincz and
Molndr, 2012; Wouters and Oostendorp, 2013) and also allow us to train students in larger
groups without the need of permanent teacher presence.

The aim of this study is to investigate the effectiveness of a training program which
develops inductive reasoning strategies through tasks embedded in mathematical content;
and to identify certain groups of students for whom the training program is favourable.

Third and fourth grade students (N=88, age 9-10) participated in the training. The control
group was matched based on pre-test scores, grade and gender from a total 240 of students.
The training program was based on Klauer’s model of inductive reasoning and on his concept
of Cognitive training for children (Klauer, 1989). The instrument consisted of 120
computerized learning tasks with various embedded mathematical content (e.g. recognizing
and discriminating relations or attributes through mathematical operations, number series
and units of measurements). In case of failure, instructional support was provided in order to
guide the learning process. In groups of 20, students participated in a 5 week long training
taking place in their schools’ ICT room. The effectiveness of the training was measured with
an inductive reasoning test comprising 43 figural, non-verbal items (Cronbach’s a=.83). Both
the training and the assessment were carried out through the eDia platform (Electronic
Diagnostic Assessment System).

There was no significant difference on the pre-test scores between the two groups, while
on the post-test the experimental group significantly outperformed the control group
(t(174)=-2.288, p=.02). There was no significant group difference with regards to gender
(t(86)=-0.520, p=.83) or grade (t(86)=-0.425, p=.85.) The effect size of the training program
was d=.33. Results showed that the training program was more effective for low achievers
(d=.42) compared to average (d=.25) and high achievers (d=.32).

The findings demonstrate an example of integrating mathematical content and reasoning
strategies through learning tasks in a computer-based environment. The training program
proved to be gender independent and easy to use on large-scale without the need of
permanent teacher presence. However, further research is necessary to measure the
effectiveness of the training program with regards to the acquisition of content knowledge.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP-4.2.4.A/ 2-11/1-2012-0001 ‘National Excellence
Program’. This research is related to the ‘Developing Diagnostic Assessments’ (TAMOP 3.1.9-11/1-
2015-0001) project.

93



D1 - Szimpozium MAJUS 1. (cSUTORTOK) 17.30-19.00
Game-based learning environments in mathematics instruction Diszterem

TRAINING ADAPTIVE EXPERTISE WITH ARITHMETIC PROBLEM
SOLVING IN A GAME-BASED CONTEXT

Boglarka Brezovszky, Jake McMullen, Gabriela Rodriguez, Erno Lehtinen
Centre for Learning Research, Department of Teacher Education, University of Turku

Keywords: adaptive expertise; arithmetic problem solving; educational digital game

When targeting the development of adaptive expertise with arithmetic, more emphasis
should be placed on providing students with contexts for discovering underlining
relationships between numbers and operations (Baroody, 2003; Threlfall, 2009). Digital
games by their nature represent an engaging context for exploration and discovery learning
and can provide a promising medium for extended practice with number combinations
(Devlin, 2011). The aims of this pilot study were: (1) to test possible measures of adaptive
arithmetic strategies; (2) to explore the relationship between these measures and indicators
of adaptive problem solving skills within the context of the NumberNavigation Game (NNG).

Participants were 6™ grade students (N=22; avg. age 12; 11 girls) from one classroom.
Parallel versions of the adaptive arithmetic skill test were administered during pre- and post-
test. Students played the NNG in pairs, once a week, for 7 weeks. The test of adaptive
arithmetic skills consisted of 4 items; for each item, students had 1.5 minutes to complete it.
Students were asked to reach the same solution by combining a given set of numbers and
operations in as many ways as possible. Items were scored on four criteria: correct answers,
number of numbers and operations used, and number of answers given with multi-operation
combinations. NNG is a digital game where players navigate a ship through the hundred-
square placed over various archipelago landscapes. Navigation means the strategic selection
of number-operation combinations while continuously adapting playing strategies according
to the changing game modes and map structures. After completing a map players receive
bronze, silver or gold medals according to their performance (Brezovszky et al., 2013). In this
study, the quality of gaming was measured in terms of the total number of gold medals
collected upon the first completion of the first four maps (Level I).

Paired-sample t-test showed significant pre- to post-test development in the number of
correct responses (t(21)=-2.62, p=.02) and number of operations used (t(21)=-3.22, p<.001);
and a close to significant increase in the number of multi-operation solutions used
(t(21)=-2.01, p=.06). Repeated measure ANOVA comparing low vs. high gaming quality groups
(based on the amount of gold medals received) showed a moderate interaction effect of
gaming quality and time point for multi-operation solutions (F(1, 19)=3.089, p=.095, np2
=.14), indicating that students with a better gaming quality improved more than their peers
in their use of multi-operation solutions from pre- to post-test.

Results suggest that the described indicators may represent a reliable way of measuring
adaptive arithmetic problem solving strategies although more evidence is needed to further
validate these claims. Additionally, those with a stronger disposition of experimenting with
alternative number combinations might have a better chance to develop as a result of the
gameplay.
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A szocidlis készségek a szocialis kompetencia tanult 6sszetevGiként a szocidlis viselkedés
kivitelezésében téltenek be fontos szerepet (Nagy, 2000). A bemutatott kutatas az évodaba
|épés idGszakaban vizsgdlja a szocialis készségek fejlettségét. Ezt az elgondolast indokoljak a
DIFER-teszttel 2002-ben végzett orszagos felmérés adatai: Nagy Jozsef és munkatarsai altal
megallapitast nyert, hogy a szocialitas esetében a fejl6dés tulnyomo részben a kis- és kozépsé
csoportos életkorban zajlik (Nagy, 2004). Egyértelm(ien kitlinik, hogy mar az évodéba lépés
id6szakaban nagy fontossaggal bir a szocialis készségek tudatos fejlédéssegitése. Az eredmé-
nyes fejlesztés kiinduldpontja a készség aktualis fejlettségi szintjének feltarasa.

Kutatdsunkban a gyerekek életkori sajatossagaihoz és a szocidlis készségek, képességek
mérési tradicidihoz illeszkedve a sziil6k és a pedagdgusok értékelését vizsgaltuk az évoddaba
|épés idGszakaban Iévé gyerekek szocialis készségeinek fejlettségérdl.

A vizsgalatunkban szegedi, 3-4 éves gyerekek (N=171) szllei (N=162) és pedagdgusai
(N=20) vettek részt. A mérésre az dvodai befogadas idGszaka utan kerdilt sor. Mind a két érté-
kel6 ugyanazt a kérddivet (Zsolnai, 2006) toltotte ki. A kérdSiv a Stephens és munkatarsai altal
Osszeallitott lista alapjan (Zsolnai és J6zsa, 2002) négy szocidliskészség-csoportot vizsgal: a
személykozi viselkedést, az Gnmagaval szembeni viselkedést, a feladattal kapcsolatos viselke-
dést és a kornyezeti viselkedést. A mérbeszkoz altalunk modositott valtozata 34 itemet tar-
talmaz, a hattérvaltozokrdl a pedagdgusokat kérdeztiik. Az adatok kiértékelése folyamatban
van, ezekr6l a konferencian részletesen fogunk beszélni.

Az empirikus vizsgdlattal 6sszefliggésben dokumentumelemzésre és strukturalt interjura
alapozva mutatjuk be, hogy az 6vodak hogyan segitik a szocialis készségek fejlédését. Elemez-
tlk azt, hogy a szocidlis készségek fejlédésével és fejlesztésével kapcsolatos korszerd kutatasi
eredmények milyen médon jelennek meg az évodak pedagogiai munkajat szabalyozé doku-
mentumokban. A szocialis készségek fejlédésének nyomon kovetésére hasznalatos szem-
pontsorokat két aspektusbdl vizsgaltuk: (1) a kérdGiv altal mért szocialiskészség-elemek meg-
jelenése, (2) az alkalmazott kritériumok koherenciaja a pedagdgiai programban megfogalma-
zott célokkal, feladatokkal. Az 6vodavezetSkkel (N=9) készitett strukturalt interjuval a peda-
gbégusok terilettel kapcsolatos nézeteinek, a tagévodaban megvaldsuld gyakorlati tevékeny-
ség jellemzbinek feltardsa tortént.

A kutatas eredményeit a szocidlis készségek fejlesztésével kapcsolatos dvodai innovaciok
teriiletén tartjuk hasznosithaténak.
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Kutatdsunk soran 4-6 éves gyerekek (N=451) szocialisprobléma-megoldé gondolkodasa-
rél, viselkedésbeli nehézségeirdl és proszocialitasardl kérdeztiik sziileiket (anyakat és apdakat
egyarant) és pedagodgusaikat. Ebben az életkorban a felnéttek értékelése megbizhatobb in-
formacidt nyujt a gyerekek onjellemzésénél, illetve a kiilfoldi vizsgdlatok szerint kdzllik a pe-
dagogusok itéletének a legnagyobb a prediktiv validitasa.

Harom kérddGivet toltottek ki a szll6k és a pedagdgusok: (1) Szocidlisprobléma-megoldd
Gondolkodas Kérd&iv (2013), melynek alapja a Chang, D’Zurilla és Maydeu-Olivares (2002)
altal kidolgozott kérddiv; (2) Gyermek Magatartas KérdGiv (Conners, 1997); (3) Gyermek Ké-
pességek és Nehézségek KérdGiv (Goodman, 2001). Mindharom mérdeszkéz megbizhatdnak
bizonyult mindegyik életkorban és értékeld esetében (Cronbach-a és KMO: 0,85 felettiek).
Mindemellett egy hattérkérdGivet is kitoltottek a pedagogusok és a sziil6k (életkor, nem, szii-
|6k iskolai végzettsége, csalad dsszetétele, leggyakoribb csaladi szabadidés tevékenység).

Az eredmények alapjan a legtobb faktor esetében nemcsak a sziil6k és a pedagdgusok,
hanem az anydk és az apak is eltérGen latjdk gyermekeik problémamegoldé gondolkodasat,
viselkedésbeli nehézségeit és proszocialitasat. El6zetes elvdrasainkkal ellentétben a pedago-
gusok és az apak értékelése hasonldbb (pl. proszocialitds, érzelmi instabilitas), mint az anyaké
és a pedagdgusoké, ami nemcsak az életkori, hanem a nemek kozétti kiilonbségekrdl vald
vélekedésre is jellemz6 (pl. negativ viszonyulds). Mind az anyak, mind az apak esetében kis-
mérték( a csaladihattér-valtozok hatasa a problémamegoldé gondolkodasrdl vald véleke-
désre. Ezzel szemben a pedagogusok értékelését jelentGsen meghatdrozzak a csaladi jellem-
26k, leginkabb a sziil6k — els6sorban az apa — iskolai végzettsége és a csalad Gsszetétele (kivel
él a gyermek).

A pedagdgusokrdl kapott informacidk teljes mértékben megegyeznek kiilféldi kutatasi
eredményekkel, am a szilSk ilyen nagymérték(i vélekedésbeli kiilonbségérdl az altalunk is-
mert kutatasi adatok nem tanuskodnak. Mindenképpen fontos lesz ezen informacidkat figye-
lembe venni a tervezett 6vodai fejlesztés (2014 Gsze) kidolgozasakor.

A kutatds a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositd szamu Nemzeti Kivalosag Program - Hazai
hallgatoi, illetve kutatéi személyi tdmogatast biztositd rendszer kidolgozdsa és miikodtetése orsza-
gos program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdépai Unié tdmogatdsaval, az
Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsaval valdsul meg.
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A gyerekek életkori sajatossagaibdl adéddan a kizardlag 6njellemzésén alapuld évodai
mérések kevésbé megbizhatdak. A legtdbb kilfoldi vizsgalat ezen életkori szakaszban elsésor-
ban a szlil6k és a pedagdgusok értékelését kéri. Igy jartunk el az altalunk végzett kutatas soran
is: azt vizsgaltuk, miként vélekednek dvodasok sziilei és pedagdgusai a gyerekek szocialisprob-
Iéma-megoldé gondolkodasarol.

A kutatasban 4, 5 és 6 évesek (N=451) szilei (apa, anya) és pedagdgusai (N=23) vettek
részt, 6sszesen 925 f6. Mindhdrom értékel6 ugyanazt a kérdGivet toltotte ki (Szocidlisprob-
Iéma-megoldo Gondolkodas Kérd&iv, 2013), amit erre a mérésre Chang, D’Zurilla és Maydeu-
Olivares (2002) kérddgive alapjan dolgoztunk ki. A 30 kijelentés harom faktorba csoportosul:
(1) pozitiv viszonyulds a problémamegoldashoz, a problémardl és a megoldasrdl valé kommu-
nikalas; (2) negativ viszonyulds a problémamegoldashoz, ellendlldas, a megoldas elutasitdsa
vagy abbahagyasa; (3) negativ érzelmek kifejezése problémamegoldas kdzben. A kérdGiv
mindegyik vdltozata mindharom életkori almintdn jél m{ikédik (Cronbach-o és KMO: 0, 85 fe-
lettiek).

Az adatok alapjan a szll6k és a pedagodgusok igen eltéréen vélekednek a gyerekek prob-
Iémamegoldasardl. Ellentétben kulfoldi kutatasi adatokkal, az anyak és az apak itélete — f6-
ként a négy- és az 6tévesek korében —jelentdsen kilonbozik, illetve az apak és a pedagdgusok
értékelése hasonldbb, mint az anyaké és az événéké. Ez igen markansan megnyilvanul a nem
szerinti értékelésben is: mig az anydk egyik faktor esetében sem, addig a pedagdgusok és az
apak egyarant kilonboz6képpen latjak a fiuk és a lanyok negativ érzelmeinek kifejezését és
negativ viszonyulasat, mindkettd a fitkra jellemz&bb. A szdrasértékek az anyak és az apak
esetében kozel azonosak mindegyik életkori almintan, azonban a pedagdgusoknal a hatéve-
sek szérasértékei joval alacsonyabbak, mint a fiatalabb gyerekek mintdjan. Ez azt jelzi, hogy a
legidGsebbek 6vondi egymashoz hasonldbbnak latjak a gyerekeket, mint a fiatalabbakkal fog-
lalkozd kollégaik.

Kutatdsunk eredményei, melyek nagymértékben egyeznek kilféldi felmérések adataival,
alapjat képezik egy 2014 6szén induld segit6-fejleszté programnak. A kilfoldi fejlesztések ta-
pasztalatai alapjan a program kidolgozasa soran mindenképpen sziikséges figyelembe venni
nemcsak a szll6k és pedagdgusok, hanem az anydk és az apak eltéré vélekedését is.

A kutatds a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamu Nemzeti Kivalésag Program — Hazai
hallgatoi, illetve kutatdi személyi tdmogatast biztositd rendszer kidolgozasa és m(ikodtetése orsza-
gos program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdépai Unié tdmogatdsaval, az
Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozésaval valdsul meg.
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Kulcsszavak: serdiil6; coping-stratégiak; flow- és antiflow-élmények

Az élet szerves része a kilizdés. Kuzdlnk a sajat célok elérése kézben megjelené problé-
makkal, vagy éppen a mindennapi megterhelésekkel vagyunk allandé kizdelemben (Oldh,
2005). A megkiizdést kettGsség jellemzi. Normalis esetben a problémak altal generalt helyzet
kovetkeztében torténik valtozas, ami személyiségfejlédéséhez vezet. Ugyanakkor, ha a prob-
Iémakkal nem tudunk megbirkdzni, akkor a stressz dominanssa valik, ami szdmos egészség-
Ugyi probléma kiinduld pontja lehet. A pedagdgus amugy is szerteagazé munkajanak része,
hogy a serdill6ket megtanitsa a problémak kezelésére, megoldasara. Esetlegesen ezekkel
olyan élményhez juttatva a didkot, ami az életének a min&ségi javulasahoz vezethet, vagy ép-
pen azokat az élményeket igyeksziink elkerilni, amelyek negativan befolyasoljak a minden-
napjaikat.

Kutatasunkban szerettiik volna megvizsgalni azokat a coping-stratégidkat, amelyek kap-
csolatba hozhatdk a flow- vagy az antiflow-élményekkel, valamint az Impulzivitds—Kockazat-
véllalas—Empatia skdla személyiségjegyeivel.

Felmérésiinket 2012 majusaban végeztik el Debrecenben, az ,, Ifjusagi sportkutatds” pro-
jekt részeként. Osszesen 413 értékelhetd kérdGivet tudtunk feldolgozni, ezek kdziil 52% sport-
tagozatos gimnazista volt, 48% pedig altalanos gimnaziumi tanulé. Kutatdsunk alapjat egy 6n-
kitoltéses kérddiv alkotta, amely kiterjedt a szociodemografiai adatokon tul a fiatalok szemé-
lyiségjegyeire (Kozéki, 1994), a flow-, antiflow-élményeikre (Oldh, 2005) és a megklzdési
médjaikra (Oldh, 2005). Az adatokat faktoranalizissel, korrelacidéanalizissel és t-prébaval ele-
meztik.

Az eredmények tiikrében elmondhaté mind a két csoportra, hogy a problémakoézpontu
megoldasi attit(idok gyakoribb flow-élményt eredményezhetnek, azonban az emdciéfokuszu
coping-stratégiak hatraltatjak az optimalis élmények megjelenését, valamint impulziv viselke-
dést eredményezhetnek. Figyelemreméltd az érzelmi stabilitas (fesziltségkontroll), ami a koc-
kazatvallalas gyakoribb el6fordulasat idézheti el6. Sporttagozaton a szorongas élménye csok-
ken a kockdzatvallalas emelkedésére, mig a figyelemelterelés mint elhdrité mandver una-
lomra és apdtidra hajlamosit. Mind a harom antiflow-élmény kialakulasaban nagy szerepet
kap az emdcid-kilrités, amikor a fesziiltséget kontrollalatlan, nem célirdnyos reakciéban ve-
zeti le a személy. Altalanos tagozaton a fesziiltség toleralasa (figyelemelterelés, belenyugvas)
az 6sszes antiflow-élmény kialakuldasaban szerepet jatszik, mig az emdcié-kidrités impulziv vi-
selkedést eredményezhet.

Erdsiteni kell a problémakdzpontu coping-stratégiakat, mig az érzelmi sikon torténd prob-
Iémamegoldasok inkdbb keriilendéek. Amennyiben a pedagdgus a kapott eredményeket at-
Ulteti a gyakorlatba, és azokat alkalmazza is a problémak kezelésénél, akkor nagyban hozza-
jarul a serdiil6k pozitivabb életmindségének a kialakitasahoz.
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SYMPOSIUM ABSTRACT

The undeniable changes of global economy, as well as social trends and the rapid spread of
infocommunicational tools demand serious reforms on the every educational level. In our
new, information-age society, a potentially productive labour force requires different skills
compared to the last century (Kozma, 2011; Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller-
Ricci, and Rumble, 2012). Students for instance have to acquire a high level of technology
literacy to be successful or become experts of solving complex, unfamiliar problems both
individually and collaboratively. The relevant 21% century skills are necessary to be developed
in educational contexts and their development should be permanently monitored with valid
and reliable assessment tools. Technology offers many advantages (e.g. dynamically changing
items, audiovisual elements, chat function, and immediate feedback) which can contribute to
more precise data administration and more enjoyable test taking for digital natives (Prensky,
2001) compared to paper-pencil-based tests. Computer-based assessment means an ideal
testing solution for every age group. However, we have only limited empirical data on young
(1 to 4*" grade) childrens’ technology-based test taking behaviour (e.g. Csapd, Molndr and
Nagy, 2014).

The aim of this symposium is to prove empirically that the advantages of technology-
based assessment methods can be effectively applied for examining 21 century required
skills in every age group.

The four studies of the symposium were all carried out via the eDia platform (Electronic
Diagnostic Assessment System). The first paper investigates the data of a paper-based word
reading test adaptation taken by 2", 4" and 6th grade students. The second study examines
developmental tendencies of 1 to 4" grade pupils’ technology literacy. The third research
diagnoses the development of 3™ to 9% grade students’ dynamic problem solving skills, while
the last paper measures the problem solving competence of adults in a collaborative
environment.

All of the four assessment tools applied in the studies proved to assess the target
constructs on acceptable levels of reliability. Participants in every age group manipulated the
computer-based tasks easily, they had no difficulties in managing with the modern test
contexts. Our results provide evidence that independent of the age of the sample, building
upon the advantages of new generation assessment tools, we are ready to effectively
investigate complex 21 century required skills.
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COMPUTER-BASED ASSESSMENT OF WORD READING SKILLS

Andrea Magyar, Katalin Szili
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: technology-based assessment; word reading

Among the 21° century skills (Molndr, 2011) reading comprehension is one of the most
important skills, an essential life skill. Assessments world-wide reveal serious problems with
the reading competences of many young children. A thorough analysis of research results
from all over the world revealed that the basic problem is the lack of word reading ability. For
diagnosing the problem, at the end of the 20" century a paper-and-pencil (PP) based
diagnostic test system was developed (Nagy, 2004). With the spread of computers, several
new opportunities for testing methods were introduced (Scheuermann, 2010; Csapd, Molndr
and Nagy, 2014) and made it possible to migrate the PP form to an electronic version, which
has a number of advantages, such as objective administration, rapid response, precise
control, immediate scoring, easy change of items and test formats and cheap development
(Williamson, 2006).

The aim of this research was to explore these advantages among young children with the
application of an online assessment tool. For this purpose we converted the original PP test
to the new media and compared them by answering to the following questions: (1) does the
change of media influence performance on the tests; (2) can the computer-based test version
be applied effectively to the assessment of young children; (3) is there any difference in the
operation of the test in different grades. The online test was constructed and delivered by the
eDia platform and the data collection was carried out via internet by using computers’
facilities available at schools. In the pilot sample 112 primary school pupils were involved. The
pupils were from grades 2, 4 and 6 (Ngrade2=35; Ngradea=45; Ngrades=32). For the analysis, classical
test theory was applied. The online test proved suitable for the measurement of the
vocabulary of young children. The reliability (Cronbach’s a) of the original paper-and-pencil
form was .95, and regarding the online test it was improved (.96). The average time children
spent in the test was 38 minutes. The majority of children could finish the test, only in three
cases were there missing data, so the test setting was suitable for them. The children’s
performance was between 46% and 93%. The differences between the means of grades were
significant (Mgrade2=71%, SDgrade2=11%; Mgradea=77%, SDgradea=14%; Mgrades=83%, SDgrades=5%),
which implies that the test properly differentiated between grades.

The research was an example of how traditional paper and pencil based tests can be
transformed into effective computer-based measurement tools and it encourages further
research on the extension of computer-based assessment among young children.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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The use of information and communication technologies (ICT) in modern society and the
need to develop relevant skills in order to participate effectively in the digital age (Fraillon et
al., 2013) have increased. In education it has become a key competence (ACARA, 2012), and
assessing and developing it is one of the main aims of schooling in many countries (NAGB,
2013). Nevertheless, empirical studies examining ICT literacy or part of it in early education
are scarce at best (ACER, 2013).

The aim of this study is (1) to examine whether pupils in early education are technology
literate enough to solve computer-based tests; (2) to outline the developmental tendencies
of technological literacy from grade 1 to 4 and (3) to depict the most influential factors on the
development of technological literacy.

The samples of the study were drawn from 1% to 4" grade students of Hungarian primary
schools (N=1,195). The instruments of the study were computer-based tests administered in
the eDia platform. Due to the young age of the target population, pre-recorded voice
instructions were given online to avoid measuring students’ reading skills, and pictures
corresponding to the age of the targeted cohort were used in each of the 41 tasks. Learners
had to give answers to the items in many different forms. By using the mouse they had to
mark, click, move or rearrange items or they had to use the keyboard for typing letters, words
or texts with different features. Two tests with different levels of difficulty were constructed
that varied by grade. The tests were connected by common anchor items that allowed the
expression of all results on the same scale. The Rasch model was used for scaling the data.
Plausible values were computed to compare the cohort-level achievement differences.

While internal consistencies of the test for grade 1, 2 and 4 were high (Cronbach’s a=.79,
.70, .79), there was a noticeable drop in reliability in grade 3 (a=.65). For this reason we
excluded the data for grade 3 from all further analyses. According to the item/person analyses
the difficulty levels of the items fit to the students’ ability level. Across all grades, the
development of technological literacy was significant. However, students with the lowest
achievement had the same ability level in each grade, while there was a noticeable change by
higher technological literate students. Students’ socio-economic factors and gender did not
influence their test scores either in general or at grade level. Home internet access proved to
be an influential factor in each grade (r=.21, .26, .24, p<.01), however, frequencies of
computer- and/or internet-usage did not result in significant achievement differences.

Findings support the view that pupils in early education are ready to use computers for
learning and assessment purposes with no drawback regarding gender or socio-economic
status and that it is ,,an essential cultural technique which can significantly improve the quality
of education” (Pedersen et al., 2006).

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Gyongyvér Molnar
Institute of Education, University of Szeged
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The assessment of 21 century skills (Csapd et al., 2012) has to provide students with an
opportunity to demonstrate their skills related to the acquisition and application of
knowledge in unknown problem situations. Dynamic problem solving (DPS) is such a cognitive
skill (Greiff et al., 2012), needed in today’s society, characterized by rapid change. Several
studies have been conducted with older students to measure DPS with third generation tests
(Greiff et al., 2013), however, only a few examined it from a developmental perspective. The
aim of this study is to examine whether students are ready for third generation testing; to
outline the developmental trend of DPS estimating the age range when major development
takes place, and to locate sensitive periods in which explicit trainings are expected to have
the strongest effect.

The samples of the study were drawn from 3™ to 9" grade students of Hungarian primary
and secondary schools (N=1,291). The instruments of the studies were computer-based third
generation tests of DPS created in accordance with the MicroDYN approach and administered
in the eDia platform. First participants had to explore an unfamiliar system and represent
their knowledge in a situational model then they had to control the system by reaching given
target values. Tests with five different levels of difficulty were constructed that varied by
grade. The different tests were connected by common anchor items that allowed the transfer
of all results to the same scale. IRT scaling and four-parameter logistic equations were used
for the analyses, and coefficient of determination (R?) was computed to express how well the
model described the data. The mean of 9" graders was set to 500 with a standard deviation
of 100.

Reliability coefficients ranged between .75 and .87. The logistic curve fitted the empirical
data well (R?=.98). The point of inflexion was in grade 6, indicating that a significant turn
occurred at this time, namely the speed of development slowed down after grade 6. Across
all grades the development of DPS was significant; however, the pace of development was
relatively slow, about one fifth of a standard deviation per year. The fastest development (80
points) occurred between grades 5 and 7 on the 500 (100) scale. Thus, this is the most
effective time to enhance students’ DPS skills. The extrapolation of the fitted logistic curves
indicated that substantial development took place before the 3™ grade and some
improvement of DPS can also be expected after grade 9. These trends confirm the results on
the relatively slow development of thinking skills found in the literature (e.g. Csapd, 1997),
suggesting that there is a lack of direct and explicit stimulation of it in schools.

The present study contributes to the issue of assessing 21 century skills by using third
generation tests of cross-curricular skills that are inevitable in successful participation in 21
century’s Western society.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Collaborative problem solving competence is considered to be one of the 21% century
skills (Binkley et al, 2011), nevertheless, so far we have very limited empirical experience
regarding its diagnosis (Hsieh and O’Neil, 2002; OECD, 2013; Rosen and Tager, 2013). In order
to fill this gap, in our research we create a third generation online assessment tool which is
able to examine both cognitive and social components of the competence at the individual
level. The aim of this pilot study was to investigate (1) the psychometric properties of the
items of our online test and (2) the acceptability and enjoyability of the test reported by the
participants (e.g. level of complexity and design of the test).

In our study 70 bachelor students completed our online test in 17 three, four and five
member groups via the eDia (Electronic Diagnostic Assessment) platform. First participants
had three minutes to try out the chat function and also to introduce themselves to their
groups which were composed randomly by our server. Then four shared problem solving
tasks, containing eleven items, were presented to the groups, with a pilot task beforehand.
Finally, students were asked about their opinions about the test by five point Likert scale
items and a qualitative question.

As the group members had to give the same solutions to the problems, we calculated with
one participant’s data from each group (N=17) in the analysis on problem solving results. The
reliability index of the eleven item test was Cronbach’s a=.79. The total scores’ mean was 8.94
(SD=2.49). The mean value of the Likert item referring to the level of difficulty was 3.26
(SD=.53), while that of referring to enjoyability was 3.66 (SD=.857). Out of 37 answers to the
qualitative question, students made 15 comments (41%) on their general attitudes about the
test, 14 gave a positive opinion, and one participant reported that she wouldn’t prefer
working like this. 10 answers from 37 (27%) referred to the chat function, three commented
on its being interesting, three participants found the function really good and modern, while
two found it less efficient, one described it disturbing, one expressed her frustration about
not seeing her collaborators’ faces and one qualified live communication to be better. Based
on our results we consider our new, third generation test to be coherent, acceptable and
enjoyable for the participants. However, the notable size of standard deviation of the Likert
items and also the divisive reactions given to the chat function suggest that some of the
students find this new online collaborative test environment uncomfortable or dissatisfying.
Further research is required to find out whether younger students (6™ to 12" grade pupils)
give the same pattern of reactions to the modern test context and to investigate whether
different age groups produce lower achievement or whether we should raise the level of
complexity of the test due to the quite high test results.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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PAPIR-CERUZA ES SZAMITOGEPES INDUKTIVGONDOLKODAS-TESZTEK
RELIABILITASANAK OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

To6th Krisztina
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Kulcsszavak: szamitdgépes tesztelés; reliabilitas

A papir-ceruza (PP) tesztek szamitdgépes adaptacidja soran biztositanunk kell, hogy egy
teszt nyomtatott formaban és szamitdgépes (CB) kdrnyezetben megoldva kézel azonos teszt-
atlagokat és szérasokat eredményezzen (Leeson, 2006; Kim és Kim, 2013). Ezt kovet6en — a
nemzetkézi ajanlasok alapjan (pl.: International Test Commission, 2005) — igazolnunk kell,
hogy az adott mér6eszkdz mindkét tesztkdrnyezetben egyforman megbizhatéan mér.

Atesztpontszamok eltérésének vizsgalatara szamos hazai tanulmany fékuszalt (pl.: Hilber
és Molndr, 2013; Toth és Hodi, 2011), ugyanakkor a CB és PP mér&eszkozok reliabilitdsanak
Osszehasonlitasat kevés tanulmany tdzte ki céljaul hazai szintéren. Ezért megvizsgaltuk, hogy
a kilénb6z6 induktivgondolkoddas-tesztek két tesztkdrnyezetben ugyanolyan megbizhatéan
mérnek-e.

Avizsgalatot 4-6. osztalyos tanuldk (N=1753) bevonasaval végeztiik. A 4. osztélyos tanuldk
egy also tagozatosok szamara (Csapd, 1994) késziilt, az 5-6. osztdlyos didkok pedig egy felsé
tagozatosoknak (Csapd, 2001) sz6lé induktivgondolkodds-tesztet oldottak meg PP formatum-
ban és online. Az adatfelvétel soran kétféle mintavételi eljarast alkalmaztunk. Az elsg esetben
illesztett mintavételi eljarassal 6sszekotottiik a PP és CB tesztmegolddk mintajat a nem, a te-
lepliléstipus és a sziil6k iskolai végzettsége valtozok segitségével. Tovabba az 5. osztalyos min-
tan az illesztett mintavétel mellett, ismételt méréssel is elvégeztiink 6sszehasonlitd vizsgala-
tot. E mérés keretében a didkok el6bb a papir alapy, majd néhany hét eltéréssel a nyomtatott
teszt digitalizalt valtozatat oldottdk meg. A PP adatfelvétel 2005 és 2010 kozott zajlott, az
online pedig 2010-ben a TAO platformon (Latour és Farcot, 2008) keresztiil.

Az eredményeket tekintve a PP tesztek Cronbach-a értékei 0,91-0,93, a CB tesztvaltoza-
toké 0,89-0,91 kozott vannak. Megallapitottuk, hogy mind a szamitégépes (x>=3,90, p=0,27),
mind a PP induktivgondolkodds-tesztek (x?=5,91, p=0,12) egyforman megbizhatéan mérnek a
harom évfolyamon. Ugyanakkor 5. évfolyamon a PP teszt reliabilitasa szignifikansan maga-
sabb mindkét minta-kialakitasi médszer esetén (x*=5,76, p=0,02; x*=17,22, p=0,00), mint az
online teszté. Ezzel szemben a 4. és a 6. osztalyos részmintan nincs jelentds kilonbség a PP
és CB teszt Cronbach-a értékei kozott. A teljes tesztszint( reliabilitasvizsgalatot kiegészitettiik
résztesztszintl elemzésekkel, melyek eredményei alapjan a zart tipusu feladatokat tartalmazé
részteszt feladatain nincs jelent@s kilonbség a résztesztszintl reliabilitdsmutatok kozott, ez-
zel szemben a nyilt végli feladatok esetén jellemzGen szignifikans kilonbség adodik.

E vizsgalat keretében igazoltuk, hogy a 4. és 6. osztdlyos mintan a PP és CB tesztek
reliabilitdsmutatdi statisztikailag megegyeznek. Ugyanakkor a résztesztszint(i vizsgalatok szig-
nifikans eltéréseket azonositottak, melynek oka lehet példdul az itemtipus, feladatnehézség,
a feladat megoldasahoz szilkséges tevékenység. Az okok feltardsahoz azonban tovabbi vizs-
galatok sziikségesek.
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Nagy Zsuzsanna
SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Kulcsszavak: fogalmazasképesség; pedagogiai értékelés

Az IKT-technoldgidk mindennapokban torténd és oktatasi célu felhasznalasa egyarant no-
vekszik. Az ugynevezett net-generacid a korabbi tanuléi populacidktdl eltéré kommunikacios,
nyelvhaszndlati szokdsokkal rendelkezhet. Megfontolandd tehat, hogy nyelvi készségeiket,
képességeiket technoldgia alapu mddszerek, eszk6zok, eljarasok segitségével is értékeljlik. Az
IKT-technoldgiak alkalmazdsa mar a mult évezred végén jellemz6vé valt a fogalmazaskutata-
sokban az online tesztelés kiilonbozé szintjein. A vizsgalatok kiterjedtek a kézzel és a szoveg-
szerkesztGvel irt fogalmazasok értékelésének kilonbségeire, az elektronikus esszéértékelés
lehet&ségeire és a médiahatds mérésére is. Ez utdbbi kutatasok gyakran egymassal ellentétes
eredményeket hoztak, igy az IKT-technoldgiak fogalmazdsképességre gyakorolt hatdsa nem
teljesen tisztazott, hazai kontextusban pedig nem tudunk ilyen jellegl kutatasrol.

Kutatasunk célja egyrészt annak megallapitasa volt, hogy a papir alapu fogalmazasok ér-
tékelésére kidolgozott szempontrendszeriink alkalmas-e az online szévegek mindsitésére,
masrészt pedig azt kivantuk feltarni, hogy milyen kiilonbségek mutathatok ki a tanuldk kilon-
b6z6 médiumon irt fogalmazasainak mindsége kozott.

2013 tavaszan 3-8. évfolyamos altaldnos iskolds tanuldk fogalmazasképességét vizsgaltuk
papir alapu és online platformon iratott szévegeik elemzése alapjan. A vizsgalatban 6sszesen
423 tanuld vett részt (Ng_éVfA=95; Na.ev;=65; Nser=65; Neevr.=73; N7.4=68; Ng_évf_=57) akiktél két
papir alapu és két online fogalmazast kértlink. A tanuldk fogalmazasait egy biralo értékelte
sajat fejlesztésli szempontrendszerliink mentén tartalom, szerkezet, hangnem és szévegtipus
szerinti feladattartas, stilus, nyelvhelyesség, értetGség, helyesiras, és a papir alapu fogalma-
zasok esetén kilalak szempontjabdl, illetve egy holisztikus értéklettel is minésitette a dolgo-
zatokat. A szempontrendszer megbizhatdsaga minden évfolyamon minden szévegtipus ese-
tén megfelelének bizonyult (Cronbach-a=0,78-0,87). Az analitikus szempontok az 6sszbenyo-
mas varianciajat 76-89%-ban magyarazzak.

A papir alapu és az online szovegek minGségének 6sszehasonlitasara iranyuld elemzéseink
azt mutattak, hogy 4. évfolyamtdl kezdve a szamitogépen késziilt fogalmazasok jobb mindsé-
glek. A fels6bb évfolyamok felé haladva egyre kevesebb szempontnal talaltunk, 8. évfolya-
mon pedig mar csak a szOvegtipus és a nyelvhelyesség terén szignifikans kiilonbségeket a két-
féle médiumon késziilt fogalmazasok mindsége kdzott. Kismintas vizsgalatunk eredményei
szerint tehat mar a 10 éves tanuldk esetén sem jelenti akadalyat a szovegalkotasnak a széveg-
szerkeszt6 hasznalata, s6t online platformon jobb fogalmazasok sziilettek, mint papiron.

Prébamérésiink eredményei alapjan az online adatfelvételt fogalmazaskutatds esetén ha-
zankban is megvaldsithaténak tekintjik. Tovabbi kutatasi feladat annak feltarasa, hogy a szo-
ciokulturalis hattér és az IKT-hasznalati készségek fejlettsége milyen hatassal van a szamito-
gépen torténd szovegalkotasra.

A kutatds az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelii ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt ke-
retében valdsult meg.
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1-6. EVFOLYAMOS TANULOK TARSADALMI ES ALLAMPOLGARI
ISMERETEINEK VIZSGALATA HAGYOMANYOS ES ONLINE
TESZTKORNYEZETBEN

Kinyé Laszl6
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: allampolgdri kompetencia; szamitdgép alapu mérés-értékelés

Az elmult években hazankban tdbb tantargy és m(iveltségteriilet esetében megkezd6dott
a papir alapu mérGeszkdzok szamitdgép alapra torténd atiltetése, s ezzel parhuzamosan le-
zajlottak az attérés sajatossagait feltard elsé médiahatas-vizsgalatok is (Hilber és Molndr,
2013; Molndr, 2010; R. Toth és Hodi, 2010). Az allampolgari kompetencidhoz és annak egyik
meghatarozo terlletéhez, a tarsadalmi és allampolgari ismeretekhez kapcsolddd szamitdgép
alapu vizsgalatok nemcsak Magyarorszagon, hanem globdlis viszonylatban is Ujszerd vallalko-
zasnak bizonyulnak. Mindossze egyetlen olyan lezajlott kutatasrdl van tudomasunk, amely az
allampolgari kompetencia teriiletéhez kapcsoléddan papir és szamitdégép alapi mérések
eredményeinek 6sszehasonlitd vizsgalatat tlizte ki célul (Vosylis és Malinauskiené, 2012).

2010-ben egy tobb teriiletre kiterjed6, komplex kutatasi program keretében az 1-6. évfo-
lyamok szamdra a NAT tarsadalmi és allampolgari ismeretek teriiletéhez kapcsoléddan papir
alapu feladatok és feladatlapok késziiltek, amelyek bemérésére 2011-ben keriilt sor harom
varos iskolajaban (Npp=1241). 2012 folyaman elkésziiltek a papir alapu feladatok szamitégép
alapu valtozatai is. A szamitégép alapu adatfelvételre 2013 tavaszan ugyanazokban az isko-
ldkban kerdlt sor, mint a papir alapu vizsgalatra (Np=953). A két fliggetlen minta elemszama-
nak eltérése miatt mintaillesztést végeztiink, melynek eredményeként a mintdk nemek és az
anya iskolai végzettsége szerinti azonossagat sikerilt biztositani.

Jelen kutatasunkban arra keressuk a valaszt, hogy (1) hagyomanyos és szamitdgépes teszt-
kornyezetben milyen eredményeket érnek el az 1-6. évfolyamos tanuldk a tarsadalmi és al-
lampolgari ismeretek teszteken, (2) illetve kimutathatdk-e nemek szerinti kiilonbségek az el-
téré médiumokon megoldott tesztek esetében az egyes évfolyamokon.

Eredményeink szerint a kidolgozott papir alapu és online tesztek belsé konzisztenciaja
egyarant megbizhaté minden mért évfolyamon (a Cronbach-a értékei 0,80 felettiek), a Feldt-
probak eredményei alapjan azonban 1-2. és 4-5. évfolyamon a papir alapu tesztek reliabili-
tdsa szignifikdnsan magasabb a szamitégép alapu teszteknél (Wies=0,50, W,.4=0,68,
Wa.6vr=0,68, Ws 6+ =0,65; p<0,01). A tanuldi atlagteljesitmények 47 és 70%p kozottiek; a papir
alapu tesztek eredményei minden évfolyamon szignifikdnsan magasabbak a szamitogép
alapu teszteredményeknél. A két médiumon mutatkozé teljesitménykilonbségek a 2. és 5.
évfolyamon 6-7%p-nyi, az 1., 3—4., 6. évfolyamon viszont 11-12%p-nyi kiilénbségnek felel-
nek meg. Nemek szerinti kiildnbségek nem jellemz&ek a két médium teszteredményei ese-
tében, szignifikans kilonbségek csupan a 3. és 4. évfolyamon mutatkoznak. Mindkét eset-
ben a lanyok szamitégép alapu teszteredményei magasabbak 7, illetve 6%p-tal.

Eredményeink dsszességében alatamasztjak, hogy a kisiskolasok tarsadalmi és allampolgari
ismeretei hagyomanyos és online tesztkdrnyezetben egyardnt megbizhatdan vizsgalhatdak.

A kutatas az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelii ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt ke-
retében valdsult meg.
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ALTALANOS ISKOLAS TANULOK HELYESIRASANAK JELLEMZOI PAPIR
ALAPU ES ONLINE FOGALMAZASAIKON

Nagy Zsuzsanna *, Ronto Luca **
* SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport
** Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: helyesirasi készség; fogalmazas; pedagdgiai értékelés

A helyesiras szabalyrendszerét részben a szavak irdsképe alapjan spontdn, masrészt az is-
koldaban megvaldsulé fejlesztés eredményeként sajatitjuk el. Az IKT-eszk6zok térhdditdsa nyo-
man a helyesirasi szabalyokhoz és betartasukhoz valé viszony megvaltozott, a papir alapu iras-
mivekben is gyakran megjelenik az internetes nyelvhasznalatra jellemzd, a helyesirasi nor-
makat idénként figyelmen kiviil hagyo irasmdd. Ez a jelenség Uj kérdéseket vet fel a helyesiras-
kutatds szamadra is, amely elsGsorban a helyesirasi készség fejlédését, a szabalyrendszer elsa-
jatitasat vizsgalja hazai és nemzetkozi kontextusban egyarant. A kutatasok féként az évfolya-
mok kozotti kilonbségek keresztmetszeti 6sszehasonlitasara irdnyulnak, és tollbamondaso-
kon vagy tesztek formajaban papir alapon mérik a tanuldk helyesirasat. A vizsgalatok masik
kore fogalmazdsok min6ségének értékelésén beliil tér ki a helyesiras fejlettségének mingsité-
sére. Nem tudunk olyan korabbi kutatasrdl, amely a tanuldk helyesirasat online és papir alapu
mérés keretében egyarant vizsgdlnd, és valaszt keresne arra a kérdésre, hogy a fogalmazas
médiuma befolyasolja-e a helyesirasi hibaszamok alakulasat.

2013 tavaszan 4-8. évfolyamos tanuldk helyesirasat papir alapu és online platformon ira-
tott szovegeik elemzése alapjan vizsgaltuk. Az online adatfelvétel fellilete helyesirast és nyelv-
helyességet ellendrzé funkcidkkal nem rendelkezett. A vizsgalatba 328 tanulé munkait vontuk
be (Na.evi=65; Ns¢vr.=65; Nosvr.=73; N7.6vr=68; Nger.=57). A didkoktdl két papir alapu irast (jel-
lemzést és jatékszabalyt), illetve két online fogalmazast (kommentet és honlapra irt elbeszé-
|ést) kértlnk. A didkok helyesirasat egy birald értékelte szévegenként 5 foku skalan.

A tanuldk helyesirasa a papir alapi munkdak esetén a magasabb évfolyamok felé haladva
kis mértékben javult, de az egyes évfolyamok kozoétt szignifikdns ndvekedést nem taldltunk.
Az online platformon késziilt kommentek esetén szintén nem tapasztaltunk szignifikans ki-
I6nbségeket az egyes évfolyamok teljesitményében. A honlapra irt elbeszéléseknél a 8. évfo-
lyamra szignifikans javulast taldltunk a helyesiras terén. Az egyes évfolyamokon a kiilénb6z6
szovegekben megmutatkozd helyesiradsi készség fejlettségének Osszehasonlitdsara végzett
ANOVA-elemzések azt mutattdk, hogy a 4-6. osztalyokban a papir alapu fogalmazasok helyes-
frdsdban nincs szignifikans kilonbség, mig a komment m(ifajaban irt szovegek helyesirasa
minden évfolyamon szignifikansan jobbnak bizonyult (p<0,05), a tobbi szovegben a tanuldk
tobb hibat ejtettek. A honlapra késziilt elbeszélés minden évfolyamon kevesebb helyesirasi
hibat tartalmazott, mint a papir alapu munkak, statisztikailag kimutathaté kiilénbséget az 5.
évfolyamon talaltunk.

Vizsgdlatunk eredményei szerint az online fogalmazasok minden évfolyamon kevesebb he-
lyesirasi hibat tartalmaznak, mint a papir alapu munkak. Tovabbi kutatas feladata annak felta-
rasa, hogy az IKT-hasznalati készségek befolyasoljadk-e a helyesirdsi hibak szdmanak alakulasat.

A kutatds az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonositd jell ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt ke-
retében valdsult meg.
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CHILDREN'S BELIEFS ABOUT THEIR LEARNING AND SCHOOL LIFE
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Keywords: children’s voice; non-cognitive effects of learning; school climate

One of the most interesting questions of pedagogical research is to find the best way to
get children to learn effectively and feel themselves happy at school. We know that successful
learning is in a close connection with the non-cognitive effects of school life. The main streams
of the theoretical background of the research presented include school climate and the well-
being of children in school (focusing on connection of climate and learning) as well as the
factors of children’s school success and motivation to learn.

The following questions were posed: Do children like to go to school? Why yes, or why
no? How do children see their school and their learning? What do they consider to be the
greatest advantages and problems? How do they relate to peers in their class? What
motivates them to learn? Are there any differences between school climate and children’s
motivation depending on the school’s location (the socio-economic composition of the
population in settlements of various sizes)? The objectives were (1) listening to children’s
voices about their school climate and learning; mapping their thinking, especially their
attachments to classmates and schools as well as their attitudes to learn; (2) finding the main
factors of their positive connection with school and learning; (3) comparing children’s opinion
in the two research phases and to learn about the thinking of teachers. Since the two samples
were different in the two phases, the results show only tendencies.

The sample was comprised of 978 students at the age of 12-13 from Fejér County in 2003,
and 2,263 students from all counties in Hungary in 2013. It was hypothesised that in this
period the world and schools have changed a lot (e.g. ICT appeared in children’s everyday
life), so the results would differ greatly. Data were collected by individual questionnaires (the
reliability is Cronbach’s a=.71), and processed with the SPSS program.

The main results are the following. (1) The main reasons of good or bad connection with
the school have not changed — positives include friends, extracurricular programs, nice and
friendly teachers, good equipment; only the degrees differ. (2) The most important factors of
learning motivation include subject-motivation, interests of the subjects, active learning
methods, the climate of the class, and the personality of teachers — this has changed a lot.

Using children’s voices for developing formal education seems to be one of the best
methods. The real situation can be seen, and thus effective plans can be created to improve
the quality of school life and learning.
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Keywords: time perspectives; student cheating

This article discusses theoretical and empirical concepts of self-reported academic
cheating, motivations, impulsivity, and time perspective theory. Specifically, it draws on two
particular questions: (1) How time perspective is related to academic cheating? (2) Can time
perspective predict academic cheating independently from motivation and impulsivity?
Nowadays, many students admit cheating during their school years and cheating rates have
increased rapidly in the last few decades (McCabe and Trevifio, 1997; Cizek, 1999). Although
the causes behind this tendency are unknown, some studies suggest it is due to more pressure
to keep up with other students (McCabe, Trevifio, and Butterfield, 1999), while other studies
examine personal characteristics, such as motivations or impulsivity (Anderman and Murdock,
2006; Anderman, Cupp and Lane, 2010). Furthermore, several studies have also confirmed
the role of future time perspective in good academic performance (Zimbardo and Boyd, 1999;
Phan, 2009). On the basis of these results, we supposed that time perspective — mainly
present hedonism and future orientation — can predict academic cheating. 252 Hungarian
high school students participated in our study. Different aspects of cheating, motivation,
impulsivity and time perspective were measured. Our results highlight the role of time
perspective in student cheating, as present hedonism and future orientation have made a
relatively strong independent contribution to the variance in cheating scores. These factors
seem to be stronger components behind cheating than motivations and impulsivity, therefore
our results have important implications for understanding the reasons behind academic
cheating.
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LOOKING AT THE MIRROR: NOVICES DO KNOW HOW TO EVALUATE
THEMSELVES

Ditza Maskit
Gordon College of Education
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Entering into to the world of teaching is a complex process which takes its full meaning in
the first year of teaching. During the induction phase, novices acquire a setting within which
they can learn to evaluate themselves in relation to their teaching experience under real life
framework. By using the reflective journal — as a helpful tool — they start their professional
self-awareness vis-a-vis their self-assessment.

The present study is based on the analysis of reflective journals of ten novices who
participated in a one year virtual mentoring and supporting workshop, which is a part of the
induction year. The workshop focused, once a week, on self-reflections and thoughts about
the teaching week of the novices and required a weekly report of each novice and a weekly
feedback mediated by an expert mentor.

The following two main questions were examined in the present study: (1) what are the
main areas of interest that novices raised in their journals (in relation to their teaching
experience), and (2) what is the link between the novices’ view (as reflected in their journals)
and the Ministry of Education criteria for formative evaluation. In addition, the novices’
reflective journals were analyzed drawing on qualitative research paradigms for themes in
relation to the novices’ teaching processes. Analysis of the data was inductive, based on
repetitive readings of the journals’ text and the analysis of ‘episodes’, units of content centred
on a specific event or a specific reference which stands alone in terms of content and context.

The findings reveal four main areas of interest in the novices’ descriptions of their
teaching experience: teaching skills, navigating the class, involvement in school life and
professional responsibility. Each of these areas of interest includes sub-areas. All of them had
a direct connection to the Ministry of Education criteria for formative evaluation. The findings
draw a detailed picture of the complexity of the first year of teaching. Furthermore, findings
indicate that (1) novices are self-aware regarding their teaching skills and their teaching
capacities, and (2) novices can evaluate themselves while reflecting on their teaching
experience.
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Keywords: school democracy; classroom climate; civic competence

Preparing children to participate in democracy and public life is an important educational
goal. School democracy is viewed as a good opportunity for children to learn and practice
democratic attitudes and behaviours. School and classroom climate can serve as a basis for
teachers to achieve this goal (Geboers, Geijsel, Admiraal and ten Dam, 2013). Both have also
an important role in affecting students’ achievement, democratic skills (Mager and Nowak,
2012) and democratic knowledge (Alvernini and Manganelli, 2011). There is vast international
literature on school and classroom climate, but there is no consensus in the interpretation of
these phenomena. One of the approaches refers to classroom climate as a part of school
climate (Marsh, Liidtke, Nagengast, Trautwein, Morin, Abduljabbar and Kéller, 2012).
Summarising the literature it can be established that classroom climate is the subjective
perception of the student-teacher and student-student connections in the classroom.

In 2010, a study was conducted to explore 7th and 11th graders’ attitudes towards school
democracy (N=923). It has revealed a possible connection between school democracy and
classroom climate. Five point Likert-type scales were used to measure students’ perceptions
of school democracy (Csdkd, 2009) and classroom climate (Torney-Purta, Lehmann, Oswald
and Schulz, 2001). Two more scales were also created to measure students’ perceptions of
classroom cooperation and the perceived differences within the school. Using these latent
variables, a model was proposed based on the literature which suggested classroom climate,
perceived classroom cooperation and perceived school differences are all in connection with
school democracy. Structural equation modelling was applied to explore the supposed
connection. Mplus was used to analyse the data.

The first results showed that the data did not fit to our proposed model. The
measurement model of perceived school differences did not work suitably, hence this latent
variable was excluded. Thus, school democracy, classroom climate and perceived school
cooperation remained in our model. The fit of the modified and reanalysed model is
considered acceptable (CFI=.94, TLI=.91, SRMR=.04, RMSEA=.06) and explains 66% percent of
the latent variable school democracy. The path coefficient between perceived school
cooperation and school democracy indicated a weak connection (.26), while it showed a
mediate connection (.67) in the case of school democracy and classroom climate.

These results confirm our hypothesis and prove the connection between school
democracy and classroom climate. The results strengthen the role of classroom climate in the
process of democratic education. The other latent variable, perceived classroom cooperation
has a weak connection with school democracy. The variables of perceived school differences
were not working properly; these will need further refinement.
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NEMZETKOZI KITEKINTES
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Kulcsszavak: sajatos nevelési igény; nagymintas mérések

A fejlett orszagokban az utobbi évtizedekben megnétt az igény az oktatasi rendszerek el-
szamoltathatdsaga irdnt. Ennek keretében egyre tobb orszagban szerveznek rendszerszinti
tanuldi teljesitményméréseket. A nemzeti értékelési rendszerek egyik alappillére, hogy vala-
mennyi tanuld részvételének lehetGségét biztositsak, ezaltal nyujtva redlis képet az oktatasi
rendszer, illetve az egyes intézmények mikddésének eredményességérdl. Ennek szellemében
az elmult években egyre tobb figyelem iranyul a nemzetkozi mérési gyakorlatban az eltéré
fejlédésd, sajatos nevelési igényl (SNI) tanuldk bevonasara is.

A nagymintas, orszadgos tanuldi teljesitménymérések megnyitasa a SNI tanuldk szamara
szamos esélyegyenl&ségi és tesztelméleti kérdést vet fel. A The Standards for Educational and
Psychological Testing el6irja, hogy ,,minden vizsgdlati személynek ugyanolyan lehet&ségekkel
kell rendelkeznie, hogy demonstralja tuddsat, képességeit vagy viszonydt azzal az adott
konstruktummal kapcsolatban, amelyet a teszt vizsgalni kivan” (AERA, APA, NCME, 1999,
74. 0.). A legtobb orszagos mérés papir-ceruza alapu, verbalis-vizudlis teszteket hasznal, me-
lyek hozzaférhetGsége szamos fogyatékossagi csoporthoz tartozé egyén szamara egyértel-
mden problémas. A tesztek mddositdsa ugyanakkor az eredmények Osszevethet&ségét és a
vizsgélat validitasat kérdGjelezheti meg.

El6adasunkban attekintjiik, hogy mi jellemzi a kilfoldi értékelési rendszereket a sajatos
nevelési igény(i tanuldk bevonasa szempontjabdl, hogyan hidaljak at a fent emlitett problé-
makat a kiilonbdz6 orszagok. Kiemelt figyelmet szenteliink Eurdpa és az Egyesilt Allamok
nagymintas tanuléi teljesitményméréseinek. Elemezziik, hogyan alakul a SNI tanuldk részvé-
tele a mérésekben, milyen térekvéseket tesz az adott rendszer a SNI tanulék hozzaférésének
biztositdsa érdekében, és hogy hogyan hasznaljak fel az eredményeket a tanuldk tanulasi fo-
lyamatanak tervezésében. Kitériink a kiilonb6z6 SNI populacidk mérés-specifikus jellemzdire,
értékelésiik nemzetkdzi gyakorlatara.

Osszegezve a kiilénbdz6 orszagok mérési eljarasait, a mérések adaptalasanak harom maédjat
ismertetjik részletesen: (1) az ugynevezett tobbletsegitségek rendszereit (accommodations),
amelyek a tanuldk szamara a tesztekhez valé hozzaférést biztositjak; (2) a tesztek modosita-
sanak eljarasait (modifications), amelyek alkalmdval a tartalmi kereteket megtartva a meg-
|évé feladatok és kovetelményszintek mddositasa torténik olyan formaban, hogy a teszt job-
ban lefedje az adott tanuldépopulacio képességstrukturajat; valamint (3) az alternativ mérések
rendszereit, amelyek elsésorban az értelmileg akadalyozott tanuldk értékelését teszik lehe-
tévé (alternate assessments).

A SNI tanuldk rendszerszint(i mérésekbe torténé bevondsanak igénye a normalizacids elv
és az integracié terjedésével hazdnkban is égetd kérdés. Fontos cél, hogy a SNI tanuldk eddi-
ginél szélesebb korének képességeit is megismerjik valid mérési eljarasok alkalmazasaval.
El6adasunkkal e cél megvaldsulasahoz kivanunk hozzajarulni.

A kutatast a TAMOP-3.1.8-09/1-2010-0004 tdmogatta.
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NEHANY KORNYEZETI ES ORGANIKUS TENYEZO SZEREPE A
RENDSZEREZO KEPESSEG FEJLODESEBEN

Zentai Gabriella *, Fazekasné Fenyvesi Margit **, J6zsa Krisztian ***
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem Tanitdképzo Féiskolai Kar
*** SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: rendszerezd képesség; kornyezeti és organikus hatasok

A gondolkodasi képességek fejl6dése és a fejlédést befolyasold tényezbk feltarasa a pe-
dagodgia egyik alapkérdése, mellyel szamos hazai és nemzetkozi kutatas foglalkozott. A kuta-
tasok egyardnt vizsgaltak az iskolai és az iskolan kivili tényez6k hatdsat a képességek fejlett-
ségére. Kutatdsunkban egy alapveté gondolkodasi képesség, a rendszerez6 képesség fejlédési
folyamatat elemeztiik tipikusan fejl6d& és tanulasban akadalyozott tanuldk populacidjan. EIG-
adasunkban a kovetkezd kérdésekre keresiink valaszt: (1) Van-e kiilonbség dvodaban az azo-
nos korcsoportba, iskoldban az azonos évfolyamra jaré gyermekek rendszerezd képességének
fejlettsége kozott életkoruk alapjan? (2) Megjelenik-e és milyen tendenciat mutat a sziilék
iskolazottsdganak hatdsa a rendszerez6 képesség fejlettségében? (3) Kimutathatd-e a kornye-
zeti és az organikus tényez6k hatdsa a tébbségi és a tanulasban akadalyozott tanuldk képes-
ségének fejlettségében?

Kutatasunk mintajat 11266 tobbségi (kbzépsé csoporttdl 3. osztalyos korig) és 606 tanu-
lasban akadalyozott tanulé alkotta (1-7. osztalyig). A vizsgalatot 2012 Gszén végeztiik. A tobb-
ségi és a tanulasban akaddlyozott tanuldk felmérésére egyarant az ,Elemi rendszerezé képes-
ség” tesztet hasznaltuk. A teszt egyéni vizsgalattal vehetd fel, 34 itembdl all, mindkét mintan,
minden korcsoportban megbizhatdéan miikodott (tobbségi: Cronbach-a=0,73-0,86; tanulas-
ban akadalyozott: Cronbach-a=0,81-0,89). Felvettlink egy hattérkérddivet is, melyen az alap-
vetd szociokulturalis adatok szerepeltek.

A tobbségi és a tanuldsban akadalyozott tanuldk kozott kiilonbség van az azonos évfo-
lyamra jard, de kilonbozé életkorud tanuldk rendszerezé képességének a fejlettségében. A
tobbségi iskoldsok korében minden évfolyamon volt kézelitéleg 6-7%-nyi tanuld, akik id6seb-
bek az évfolyamukra jellemzé atlagéletkornal. Ezeknek a tanuldknak a rendszerez6 képessége
szignifikansan elmarad a normal életkori tartomanyba tartozo tanuldkéhoz képest. A tanulas-
ban akadalyozott tanuléknal nem tapasztaltunk ilyen tendenciat, az azonos évfolyamra jaré
tanuldk rendszerez6 képességének fejlettsége fliggetlen az életkoruktdl. A tobbségi gyerme-
keknél minden korcsoportban érvényesiil az a tendencia, hogy minél magasabb végzettséggel
rendelkezik a szil§, annal fejlettebb a gyermek rendszerez6 képessége. A tanuldsban akada-
lyozott tanuldk rendszerezé képességének fejlettsége ugyanakkor szinte teljesen fliggetlen
attdl, hogy a sziilé milyen iskolai végzettséggel rendelkezik.

Eredményeink alapjan harom fontos megallapitdst tehetiink. (1) A tobbségi tanuldkra az
évismétlés nem feltétlendl hat pozitivan, nem hozzak be fejl6désbeli megkésettségiiket. (2) A
szlil6k iskolazottsaganak hatdsa a tobbségi tanuldk esetén minden évfolyamon érvényesiil.
(3) A tanulasban akadalyozott tanuldk mintdjan nincs szerepe a sziil6k iskoldzottsaganak a
rendszerezd képesség fejlettségében. Ez azt erdsiti meg, hogy a fejl6dési elmaradasuk inkabb
organikus tényezGkre vezethetd vissza, a csaladi hattér szerepe nem, vagy csak kevéssé meg-
hatérozd.

OTKA K83850. Zentai Gabriella Apaczai Csere Janos Doktoranduszi Osztdndijban részesiil. A kutatas
az Eurdpai Uni6 és Magyarorszag tdmogatasaval, az Eurdpai Szociadlis Alap tarsfinanszirozasaval a
TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositd szamu ,,Nemzeti Kivaldsag Program — Hazai hallgatdi,
illetve kutatoi személyi tamogatast biztosité rendszer kidolgozdsa és miikodtetése konvergencia
program” cim( kiemelt projekt keretei k6zott valosult meg.
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KEPESSEGMERES E-TANULAS SZEMELYRE SZABASA ERDEKEBEN A
DISZLEXIAS FIATALOK ES FELNOTTEK TARSADALMI BEILLESZKEDESET
CELZO ONLINE PORTALON

Gyarmathy Eva
MTA TTK Kognitiv Idegtudomdnyi és Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: diszlexia; online mérés; validacio

Az Eurdpai Bizottsag altal az FP7 keretprogramban tamogatott IKT-témaju Literacy projekt
feladata egy olyan online portal Iétrehozasa, amely segitséget és tamogatast nyujt a diszlexias
vagy egyéb okbdl az iskolai készségek terén hatranyt szenvedd fiataloknak és felnétteknek
ahhoz, hogy az iras-olvasassal kapcsolatos kihivasokkal megkiizdjenek, és beilleszkedésiik si-
keresebb legyen az iskoldban, az egyetemen, a munkahelyen és tarsas életiikben.

Jelen el6adasban az Uj modellez6 algoritmusok segitségével kialakitott vizsgalati rendszert
mutatom be, amely a felhasznalék kognitiv profiljat, egyéni tanulasi er6sségeiket és gyengéi-
ket azonositja. A rendszer lényeges jellemzéje, hogy (1) a felhaszndlék szamukra megfelel6
interfészt haszndlhatnak, amellyel konny( az interakcid, mert figyelembe veszi a diszlexiasok
sziikségleteit és lehetGséget; (2) a felhasznalok atfogd mérésen keresztiil megismerhetik disz-
lexidjuk tipusat.

A mérés egy sor tesztet alkalmaz a hagyomdnyos, elérhet6 diagnosztikai eszk6zokon tul,
minthogy szamos kognitiv és viselkedésbeli kérdésre is kitérnek a szokdsos iras-olvasasi as-
pektus mellett. A teszteket a felhasznalok gydgypedagogiai szakember és pszichologus koz-
benjarasa nélkil is elvégezhetik, és valds idében kapnak a rendszert6l visszajelzést az ered-
ményrél. A valds idében nyujtott automatikus 0sszegzés a felhasznald szamdra érthetden, a
fejlédést elGsegité mddon keriil megfogalmazasra.

A felmérés alapjan a felhasznaldok személyre szabott e-tanuldsi programot kapnak, amely
sajat er6sségeiknek és gyengéiknek megfelelGen keril kialakitasra. A rendszer hasznalata in-
gyenes, jelenleg a validacios fazisaban tart a szolgdltatas kidolgozasa. Az online portalon szak-
ember nélkil, Gnmagdra hagyva végzi a vizsgdlatot a felhaszndld, ennek ellenére a hiteles
tesztelés és értékelés minden elvarasanak meg kell feleljen a rendszer. Az online tesztelés
megbizhato, érvényes és ugyanakkor biztonsagosan hasznalhaté kell legyen.

A rendszer validaciés szakaszdban 150 diszlexids és 150 nem diszlexids 16-30 éves fiatal
felnétt vesz részt. Felmérjlik az online helyzetben nyujtott képességeket, és a helyzetnek meg-
felel$ sztenderd alapjan otfoka skalat alakitunk ki. Az eredményeket igy egységesitve kezel-
juk. A visszajelzésben a felhasznald csak a sajat atlagahoz viszonyitott kognitiv profilt kap, ezt
is kordiagram formajaban. igy elkeriljik a gyenge eredmény okozta negativ hatasokat.

Egy, a teszteredményeket kezel§ algoritmus segitségével a felhasznald széveges visszajel-
zést és személyre szabott e-tanulasi, valamint képességtréning-javaslatot kap.

Az Eurdpai Bizottsag altal az FP7 keretprogramban tamogatott IKT-témaju (azonositdja: FP7-ICT-
2011-7) Literacy projekt (szama: 288596)
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A KOZPONTI IDEGRENDSZERI KAROSODOTT GYERMEKEK
FEJLESZTESENEK HATEKONYSAGA A TERAPIA MEGKEZDESEKOR
REGISZTRALT ELETKOR FUGGVENYEBEN

Tunyogi Erzsébet *, Bodor Emese Réka **, Kofranné Rémi Annamaria ***
* Tunyogi Pedagdgiai Szakszolgdlat
** Magyar Féldtani és Geofizikai Intézet
*** Tunyogi Pedagdgiai Szakszolgdlat

Kulcsszavak: koraszllott agyvérzett; hipoxias karosodas; PCA, klaszterelemzés

A Tunyogi Gyogyitd Jatékterdpia tébb mint 30 éve foglalkozik korai fejlesztéssel. Ez alatt a
30 év alatt statisztikailag értékelhet6 szamu gyermek vett részt a fejlesztésben. Az elemzés-
ben két nagy csoportot vizsgaltunk: a kissulyu korasziil6tt és az idére sziiletett kdzponti ideg-
rendszeri kdrosodott gyermekeket. A kozponti idegrendszeri kdarosoddsbdl eredé sériilésnél
két kategoriat allitottunk fel: agyvérzett és oxigénhidnyt szenvedett csecsemdbket és gyerme-
keket vizsgdltuk. Feljegyeztiik a kezelés, fejlesztés kezdetekor az életkort, és 6sszehasonlitd
elemzést végeztiink a fejl6désrél annak fliggvényében, hogy a terapia milyen idés korban
vette kezdetét.

A vizsgalathoz kilenc szempontu értékelési tablat vettiink fel, amelyben az agyi m(tétek
szama, a gyermek mozgasa, a manipulacidja, a latasa és latasfigyelme, hallasa és hal-las-
figyelme, értelme és a magatartasa kerult rogzitésre. Ezeket a szempontokat két idépontban
rogzitettiik: a kezdeti dllapotot, majd a terapia befejezésének id6pontjat, illetve ahol ez 3 éves
kor utanra tehet6, ott a gyermek allapotat a 3. életévében.

Els6dleges kérdés volt, hogy kimutathato-e korrelacio akézott, hogy a terapiat milyen élet-
korban kezdtiik meg, és hogy az mennyire volt hatékony. Ez a sztochasztikus kapcsolat vizs-
galatat jelenti, aminek eredményeképpen azt kapjuk meg, hogy mennyire szoros linearis kap-
csolat van a két paraméter kozott.

A kiilonboz6képpen fejl6dé gyermekek eltéré fejlédésének okt megtaldini adatelemzés
szempontjabdl csoportok elkllonitését jelenti, majd a csoportokat |étrehozd hattértényezék
definidldsa sziikséges. Ez objektiven megtehetd sokvaltozds adatelemzé mddszerek alkalma-
zasaval.

Fékomponens elemzés teszi lehetévé a sériilt gyermekek fejlédését befolyasold tényezék
sulyozasat. Masik fontos alkalmazott mddszer a klaszterelemzés, ami megmutatja a gyerme-
kek kozotti hasonldsag mértékét. Ugyanis, ez egy kodolasi mivelet, melynek soran a sok jel-
lemzével leirt gyermeket egy szammal, csoportba tartozasanak kddjaval (klaszterének szama-
val) lehet jellemezni. A hasonldsagot gy tudjuk mérni, hogy tavolsagot rendeliink a megfi-
gyelt gyermekekhez, amelyek egy kilencdimenzids (a mért paraméterek szamaval megegyez6)
térben helyezkednek el.

Ezeknek az elemzéseknek az elvégzése két okbdl kiemelked6 jelentGségli. Egyrészt az ok-
nyomozdasban elengedhetetlen, hogy megértsiik, milyen okai lehetnek annak, hogy hasonlé
diagnozissal a gyermekek fejleszthetdsége eltér. Mdsrészt a vizsgélatok a terdpia mddszertani
fejlesztését is el6készitik azaltal, hogy segitenek felderiteni a lemaradd készségeket, melyek-
nek fejlesztésére nagyobb hangsulyt kell fektetni a terapia soran. igy az egyénre szabott fej-
leszt6 programok még hatékonyabbakka valhatnak a jovGben.
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EXPLICATING RECONCEPTUALIZATION AND INSIGHT IN INTELLECTUAL
DEVELOPMENT: EVIDENCE AND EDUCATIONAL IMPLICATIONS

Andreas Demetriou
Department of Social Sciences, University of Nicosia

The talk outlines a theory of changes in basic processes of the developing mind. The theory
specifies a central core of inferential processes involving abstraction, representational
alignment, and cognizance (AACog). AACog is self-propelled in that cognizance
metarepresents abstractions and alignments generating new representations. This process
develops in four cycles (prerepresentations, representations, concepts, and principles)
involving two phases each (production of new mental blocks and block alignment). This
sequence is related with changes in processing speed and working memory in overlapping
cycles such that relations with speed are high at transitions across periods and relations with
WM are high at alignment phases. Cognitive processes are organized in two major layers (i.e.,
processing efficiency and representational) which are gradually differentiated with age. WM
predicts individual differences in learning AACog processes and AACog predict individual
differences in learning in specialized domains. Insight about cognitive processes builds up in
each cycle opening the way for transition to the next cycle. Implications for major disputes
about development and relations with other theories are discussed. The implications for
learning and learning to learning are discussed.
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G1 - ONLINE DIAGNOSTIC ASSESSMENT OF FOREIGN LANGUAGE
VOCABULARY OF YOUNG LEARNERS

Chair: Tibor Vidakovich
Institute of Education, University of Szeged

Discussant:  Edit Katalin Molnar
Institute of Education, University of Szeged

Symposium Presentations

Diagnostic test batteries for the assessment of the English and German vocabulary of
5t graders

Tibor Vigh
Institute of Education, University of Szeged

Results of a diagnostic English as a foreign language vocabulary test battery among
young learners

Tibor Vigh

Institute of Education, University of Szeged

Istvan Thékes
Doctoral School of Education, University of Szeged

Diagnostic assessment of 5" graders’ German as a foreign language vocabulary

Olga S. Hrebik
Doctoral School of Education, University of Szeged

Students’ task response times and task solving efficiency on online foreign language
vocabulary tests

Tibor Vidakovich
Institute of Education, University of Szeged
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SYMPOSIUM ABSTRACT

The symposium presents results from the second phase of a research on online diagnostic
assessment of English and German as a foreign language vocabulary of students. As
introduced at the Conference on Educational Assessment in 2013, the aims of the project
were (1) to develop diagnostic tests for the assessment of word knowledge; (2) to compare
the size and structure of English and German vocabulary of students; (3) to explore the
characteristics of word knowledge of young learners; and (4) to test the possibilities of online
assessment of foreign language vocabulary. In this phase we focused on the assessment of 5%
graders. At the beginning of language learning, the level of vocabulary has a strong effect on
general language proficiency (Schoonen and Verhallen, 2008). 5% grade students have to
acquire de-contextualized word knowledge, and they are expected to know vocabulary
passively. In our research, passive recognition of the words (Laufer et al., 2004) was in the
focus of the assessment. Measurement tools in the study assessed foreign language
vocabulary with visual stimuli. Picture association is a widely used method in the acquisition
of new words and it can also be used in the assessment of students’ word knowledge (de
Groot and van Hell, 2005). Pictures are also applied in the assessment of vocabulary of young
children (Dunn and Dunn, 1997).

For the assessment of English and German foreign language vocabulary, two online
diagnostic test batteries were developed. They covered the same basic vocabulary outlined
in the national curriculum, and they were identical in their structure. Tests were administered
using the eDia online diagnostic assessment system that stored both item responses and task-
solving times. The sample consisted of 689 5™ graders, most of them in the second or third
year of their foreign language studies. 208 of the students learned the foreign language in
bilingual or minority schools.

Characteristics of students’ vocabulary were analyzed on overall test performances, on
task levels and in terms of the levels of the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR, 2001). On the basis of logging data, test taking and task solving times and
students’ task solving efficiency were calculated. Presentations of the symposium will (1)
compare the functioning of the English and German tests; (2) report on the results of English
words on different performance levels; (3) compare the results of high- and low-achievers on
German tests; and (4) analyze the time data and students’ task solving efficiency on the
English and German tests.

Two important features of the research project are the comparative assessment of two
foreign language vocabularies and the analysis of online task solving and student efficiency.
These approaches are not wide-spread in foreign language research, and they can provide
useful information for language teaching and for language testing as well.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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DIAGNOSTIC TEST BATTERIES FOR THE ASSESSMENT OF THE ENGLISH
AND GERMAN VOCABULARY OF 5T GRADERS

Tibor Vigh
Institute of Education, University of Szeged

Keywords: comparative diagnostic assessment; foreign language vocabulary

The aims of this research were to validate diagnostic tests for the assessment of English
and German vocabulary, to gain information about the characteristics of young learners’ word
knowledge and to examine the functioning of diagnostic aspects on test, task and word levels.
When at the beginning of foreign language learning, students are expected to know words
passively and they should directly acquire the most common words (Nation, 2001). Picture
association is a widely used method of learning words (de Groot and van Hell, 2005). It is also
applied in the assessment of vocabulary to analyse the link between word form and meaning
(Nagy, 2004).

The assessment is based on 216 English and German words with identical word meaning,
at the CEFR-level of A1 and A2, and with similar word frequency. The two test batteries consist
of 54 tasks. Each task contains a simple or complex picture and four words which are true-
false items. Students have to decide whether a given word fits the picture through
identification or implication. Three test versions were developed using the same test
construction in terms of task structure, operation and CEFR-level. Data were collected in June
2013 in two groups of students. 481 learners were in the second or third year of their foreign
language studies (later: class type A), and 208 5% graders had learnt English or German in
increased number of weekly classes mostly in bilingual or minority schools (later: class type
B). The distributions of the English (N=497) and German (N=192) sub-samples were equal in
terms of foreign language grades, attitudes and parental education.

The developed tests provide reliable information on students’ vocabulary (Cronbach’s a
values in class type A: .76—.86 and B: .80—.94). Similar test structures in the same language
resulted in equivalent tests, except for one of the English tests in class type A. In both class
types achievements on the tests of the same (English or German) battery were not
significantly different in terms of task structure and picture type. The identification of nouns
was also easier for students than that of verbs or other words. They know words at the lower
CEFR level significantly better (p<.001) than words at the higher level. In class type A,
achievements on the English test battery were significantly higher (p<.001) than
performances on the German test battery. Achievements on test items demanding
identification of nouns and other words, and at both word levels were 3—6% higher in English
tests than in German tests (p<.01). These differences were not significant within class type B;
this means that students possess the measured basic vocabulary in both languages on the
same level.

The functioning of the test batteries showed that equivalent test construction resulted in
similar student achievements. The difficulty of the tasks depended on word class and level.
The use of these instruments is appropriate for analysing the similarities and differences in
students’ vocabulary.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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The aim of our study was to explore the word knowledge and the organization of English
as a foreign language vocabulary of 5" graders. We created an online vocabulary test
applicable for beginning young learners of English on the basis of the foundations of
diagnostic assessment (Viddkovich, 1990). We also intended to gain information concerning
the basic vocabulary of young learners on overall test performances and on different
performance levels to compare the size and characteristics of students’ word knowledge in
terms of word level, class, frequency and task solving activity. Meara (2009) interprets
vocabulary breadth as the number of words learners know. Using visual stimulus is an efficient
way of assessing breadth of vocabulary. There are validated diagnostic tools that use pictures
to assess foreign language vocabulary knowledge. The Peabody Picture Vocabulary Test
(Dunn and Dunn, 1997) is a type of such instrument. As for other studies applying pictures,
ter Doest and Semin (2005) and Farley et al. (2012) reported use of visuals.

In our research, a diagnostic test triplet was developed for the testing of English
vocabulary of 5" graders. Besides the considerations of the curriculum, we selected the words
based on such corpora as the BNC (Kilgarriff, 1996) and the COCA (Davies and Gardner, 2010).
Each test consisted of 18 tasks and all tasks contained a picture and four words. Students had
to decide whether each word or phrase was suited to the picture or not. They had to apply
either identification or implication to solve the tasks. Based on CEFR-level, we also
differentiated between A1 and A2 level words. 497 5% graders took the tests during class time
in June 2013. The Cronbach’s a values of the tests are .82, .81, and .86.

The results show that the performances on the first English test version (73%) were
significantly lower (p<.05) than achievements on the other two tests (77% and 75%). Five
performance levels were defined based on the whole test battery; there were no significant
differences among the three tests within each level. Significant differences were found
between the words in terms of word class, frequency, level and task solving activity
(identification and implication) on each performance level (in most cases, p<.001). In all
groups, the means of A1 words were significantly higher (p<.001) than those of A2 words. As
for word classes, low achievers (N=105) perform significantly better in the case of nouns,
adjectives and other words (all about 60%) than in the case of verbs (52%). However, the
differences between the performances on nouns and other word classes were significant
(p<.001) in the group of high-achievers (N=98).

The results show that the developed test battery is appropriate for gaining diagnostic
information about students’ word knowledge, furthermore, it enables detailed analysis by
performance level. These analyses of students’ achievements offer guidelines concerning the
characteristics of successful word acquisition.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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This study aims to analyse the characteristics of 5" grade students’ vocabulary. We
focused on (1) the students’ test results; (2) the similarities and differences between the
lowest and the highest achievers’ word knowledge along some linguistic factors; and (3) the
relationship between students’ vocabulary patterns and their test results.

At the beginning of language learning, students should directly acquire the most common
words of a language (Nation, 2001) to be able to enrich their vocabulary implicitly, similarly
to native speakers. Concrete words are generally learned first. At the same time, vocabulary
selected for young learners to learn must have a high level of demonstrability, e.g. pictures
can help them to memorise words (Kersten, 2010). Pictures can also be used in the
assessment of children’s word knowledge (Dunn and Dunn, 1997). The size of students’ word
knowledge is a factor determining the success of their foreign language learning, and
vocabulary size is a good predictor of students’ overall language proficiency (Eyckmans, 2004).
Tests of vocabulary size are useful tools for diagnostic purposes (Meara, 1992). They allow
teachers to identify and remedy gaps in their students’ vocabulary (Schmitt, 1994).

The size of students’ vocabulary and the link between word form and meaning were
assessed online by visual stimuli. The words were selected on the basis of their frequency, the
descriptors of CEFR levels Al ad A2, and the recommendations of the curricula. Three test
versions were administered, each containing 18 tasks. Each task included a picture and four
words or phrases. Students had to decide whether the words fitted the picture. The test
versions have good reliability (Cronbach’s a values of .87, .87, and .82). 194 5™ graders in
different schools were involved in the online testing conducted in June 2013.

(1) The students’ performances on the third test version (69%) were significantly lower
than on the other two tests (76%, 72%; p<.05). (2) The groups of the lowest and the highest
achievers (N1=38, N,=31) were identified on the basis of the whole test battery. In both
groups, the means of Al words were significantly higher (p<.05) than those of A2 words. As
for word classes (nouns, verbs, adjectives and others), achievements in case of nouns were in
both groups significantly higher (p<.05) than in case of verbs. (3) There was a significant
difference in the task solving activity (between identification and implication) only on the
lowest performance level. The cluster analyses suggest that words with different
characteristics (level, class and frequency) may lead to different answer patterns of students
with different knowledge not only on the difficult tasks, but also on the easy ones.

The vocabulary test measures the basic German word knowledge independently of the
learning context. A detailed analysis of the individual differences in students’ vocabulary
offers teachers guidelines for further development.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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The aims of this research were to analyse student achievements and times spent on
solving online foreign language vocabulary tasks. On the basis of students’ achievements and
task response times, an indicator of student efficiency was introduced, and the effects of
language, task type and task position on the achievements were analysed.

Computer-based and online testing methods can play an important role in the assessment
of foreign language skills (/shii and Schmitt, 2009). They give information promptly on the
results to the students, while the detailed analysis of the stored answers and task solving
times provide diagnostic information to the teacher. It is possible to assess students’
effectiveness and efficiency in task solving (Williamson, Mislevy and Bejar, 2006), where
efficiency means best achievement with least waste of time.

Two online diagnostic test batteries were developed for the assessment of English and
German vocabulary of students. Both batteries consisted of three tests, and each test
consisted of 18 tasks. Before the tasks, an introductory screen showed the instructions and
some task examples. The sample comprised altogether 481 5% graders. English and German
sub-samples were equivalent in terms of foreign language grades, attitudes and parents’
education. Tasks were administered using the eDia online assessment platform that stored
both item responses and task solving times.

The indicator of student efficiency was calculated for each task, showing the relation
between student achievement and task response time. Our hypotheses were that (1) similar
test taking and task solving times are typical among students of English and German; (2)
studying instructions and examples results in higher student achievement; and (3) student
efficiency on a task depends on task type and task position in the test.

Average test-taking times were 7.0-7.5 minutes for the English, and 8.3—9.2 minutes for
the German tests, and the difference was significant (p<.001). There were significant
correlations between test taking and instruction studying times (rengish=-21, rgerman=-39, p<.01),
but correlations between test taking times and test results were significant only for the
German tests (r=.26, p<.01). Correlations between instruction studying times and test results
were not significant either in the case of English, or in the case of German tests. Student
efficiency was in significant correlation with achievement and with task solving time, too
(p<.01). No correlations were found between task type and student achievement. However,
for the first tasks of the tests, student efficiency was lower than for the other tasks (p<.001).

The results revealed the different test taking behaviours of students learning English and
German, but did not demonstrate the importance of studying instructions and examples. The
results showed that student efficiency was not in correlation with task type, but it was
affected by task position.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Korabbi kutatdsi eredmények szerint a tanuldk teljesitményét az oktatdspolitika altal is
befolyasolhaté tényezbk koziil elsGsorban a tanari munka minGsége hatarozza meg. Az empi-
rikus kutatasokban az iskolai eredményességet altaldban a tanuldk standardizalt mérési ered-
ményeire alapozva elemzik, a tanari jellemzék koziil pedig legtobbszor a kdnnyebben mérheté
tényez6k — pl. gyakorlati idd, képzettség szintje — hatasat vizsgaljak; a kbzvetve és nehezebben
mérhetd tényez6k — pl. osztalytermi gyakorlatok, tanitasi attitidok — hatdsanak vizsgalatara
csak néhany elemzés vallalkozik. A legljabb 6sszehasonlité kutatdsok a tanitasi attitlidok és
gyakorlatok, valamint az iskolai klima meghatarozé szerepét hangsulyozzak a minGségi okta-
tasban.

Kutatasunk sordn azt vizsgaltuk, hogy a tanarok jellemz&i miként befolyasoljak a tanuldi
teljesitményeket és az iskolai eredményességet. EIméleti megkdzelitéslink szerint a tanuldi
teljesitményekre nem csak az egyes tanarok hatnak, hanem a teljes tanari kar és az iskolai
kornyezet, klima is. Hipotézislink szerint az abszolut értelemben vett tanuléi teljesitményt és
az iskolai hozzaadott értéket eltérd tanari jellegzetességek befolyasoljak.

F6 kutatasi kérdéseink: (1) Miként hat a tanuléi teljesitményekre a tanarok folyamatos
szakmai tovabbfejlédése, a tanari munka értékelése, a tanari és tanitasi attitlidok, az osztaly-
termi gyakorlat és a tandrok kozétti egylttm(ikodés? (2) Van-e kilonbség az abszolut teszt-
pontszdmokra és az iskolai hozzdadott értékre haté tanari tényez6k kozott?

Elemzéslink az OECD 2008. évi nemzetkozi tanarkutatds (TALIS) és a 2008. évi Orszagos
kompetenciamérés (OKM) adatainak 6sszekapcsoldsaval el6allt adatbazison alapul (sulyozott
végs6 N=2406), amely iskolai telephelyek szintjén torténd vizsgalatot tett lehetévé. A tanuldi
teljesitményeket egyrészt a tanuldk tényleges teszteredményeivel, masrészt a tarsadalmi hat-
tér alapjan korrigdlt teszteredmények elvart értéktdl vald eltéréseivel (,hozzaadott érték”)
mértik. A szokasos leird szintl elemzések mellett a tanari jellemzék és az iskolai eredményes-
ség kozotti oksagi kapcsolatot OLS linearis regresszids modellek segitségével elemeztiik.

Eredményeink szerint mds tanari jellemzG6k befolyasoljak az abszolut értelemben vett ta-
nulmanyi teljesitményt és az iskolai hozzaadott értéket. Tradicionalis tanari bedllitédas jo
eredményre vezethet atlagos vagy atlag feletti csaladi hattérrel rendelkezd tanuldk esetében,
a magasabb hozzdadott érték eléréséhez viszont a személyre szabott, didkorientalt pedago-
giai gyakorlat a leginkdbb célravezeté. Tovabbi eredményiink, hogy els6sorban nem az a l1é-
nyeges, hogy milyen altalanos bedllitéddsa van a pedagdgusnak, hanem az, hogy van a peda-
goégusnak valamilyen markdnsan kérvonalazédé beallitéddsa a tanitdssal és a tanulassal kap-
csolatban. A tandri munkdanak az iskolaigazgaté altali gyakori értékelése jelentés mértékben
hozzajarul mind az abszolut mértékben szamitott tanuldi kompetenciapontokhoz, mind pedig
az iskola hozzaadott értékéhez.

TAMOP-3.1.1-11/1 szamu, ,XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinécidé)" cim( kiemelt fejlesz-
tési program
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A nemzetkozi pedagdgiai értékelés a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés megkovetelte valtoza-
sokat elméleti és gyakorlati szinten is megjeleniti, kérdés azonban, hogy az iskolai élet min-
dennapjaiba ezek koziil mi épul be szervesen. A gyakorlatban egyarant talalkozunk tradicio-
nalis vagy modern tartalmakkal, hagyomanyos vagy fejleszté szemlélettel és modszerekkel,
szakszer(, tudatos vagy az adott kdrnyezet szokasainak megfelel6en miikédtetett rossz ha-
tasfoku rendszerrel, melyek eltéré eredményességérél, hatékonysagardl, pedagdgiai és pszi-
cholégiai jellemz&ir6l szamos kutatds beszamol.

Kutatdsunkban arra kerestiink valaszt, hogy a pedagdgiai értékelésrdl alkotott meggy6z6-
dések és az alkalmazott modszerek tekintetében van-e kiilonbség a magas specidlis szaktu-
dassal rendelkezd pedagdgiai szakértdk, a gyakorld pedagdgusok és a végzds f6iskolai hallga-
tok kozott, ha igen, mik ezek és milyen hatdsokra alakulnak ki. Feltételeztiik, hogy jelent6s
kiilénbség van a szakért6k javara az értékelés szakszerliségének mddszertani tuddsa és gya-
korlati jelent6ségének megitélése, a modern szemlélet és technikdk alkalmazasa (pl. fejleszts-
és szoveges értékelés, alternativ értékelési technikak) tekintetében. Tovabbi kllénbséget var-
tunk el a szakmai tapasztalat id6tartama és az értékelés hatékonysaga tekintetében a régeb-
ben palyan lev6k, a modern eszkdzok és szemlélet tekintetében a felsGoktatdshoz életkorban
kozelebb |évék javara. Meggy6z6désiink volt, hogy az életkor, az iskola- és a telepuiléstipus is
befolydsolja a meggy6zG6déseket, de ezek iranyardl — a pedagogusgondolkodas-kutatas hazai
eredményeit is figyelembe véve — nem tudtunk irdnyt adni hipotézislinknek.

A kutatast négy megyében éI6 387 pedagdgus és pedagogusjellt megkérdezésével vé-
geztiik 2012-ben és 2013-ban kérd6ives mddszerrel, illetve koziilik 84 fével készitettiink kva-
litativ tematikus interjut. KérdGiviink megbizhaténak bizonyult (Cronbach-0=0,83). Mintank
nem reprezentativ, de igyekeztiink minél aranyosabban megjeleniteni a kiilonféle jellemz&k-
kel rendelkezé csoportokat (nem, kor, teleptilés).

Az eredmények egy része elgondolkodtato. A pedagdgiai értékelésrél szerzett tudas for-
rasa tobbnyire személyes tapasztalat, 6nképzés, melyet a személyes hattér (palyan toltott
évek, teleptilés) jelentGsen befolyasol. A modern szemléletet, ha ismerik is, kevésbé tartjak a
gyakorlatban alkalmazhatdnak, eredményesnek — e tekintetben a tanitdk és a szakért6k meg-
gyGz6dései pozitivan térnek el. Az életkor meglep6 maddon elvarasainkkal ellentétes modon
meghatarozo: a fiatalok tradiciondlisabbak. Legérdekesebb tapasztalatunk egyike a vélasz-
addk 'kovetkezetlensége’ volt: a kérdbives megkérdezés alapjan viszonylag korszer(i meggyd-
z6déssel rendelkez6k a tematikus interjuban tradicionalis gyakorlatra utalé valaszokat adtak.
Mindvégig megjelent a pedagdgiai szakért6k meggydz6déseinek pozitiv kiilénbsége.

Bizunk abban, hogy a késébbiekben bévithetjik kutatasainkat, s eredményeit a felsGokta-
tds szamara hasznosithatjuk.
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Szabé Déra Fanni, Sipos Judit, Hegediis Szilvia, Kallai Istvan Laszl,
Nagy Krisztina
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
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A Bologna-rendszer magyarorszagi bevezetésével a hallgatdknak hazankban is lehetGsé-
gik van az alapszakhoz kapcsolédd mesterszakok kozl valasztani. A 2005. évi CXXXIX. torvény
a fels6oktatasrdl kotelezévé tette a felsGoktatdsi intézmények szdmara a palyakovetés elvég-
zését, melynek keretébe tobb intézmény (pl. KE, BME) a hallgatéi motivacios vizsgalatokat is
beemelte. Kutatasok igazoltdk (Marton, 2009; Jancsdk és Polgdr, 2010; Veroszta, 2010), hogy
a felsGoktatasba belépd tanuldk elére tervezett szandéka, hogy az alapképzés befejezése utan
a mesterképzésbe is jelentkezzenek. A Bologna-rendszer hazai interpretacidja miatt nélkiiloz-
hetetlen a hallgaték tovabbtanulasi motivacidjanak vizsgélata, azonban a BSc/BA és MSc/MA
atmenetre koncentrald, a mesterképzésbe [épés szandékanak feltarasdra iranyuld jelentd-
sebb kutatds nem ismert hazankban.

Kutatasunk célja az alapképzésben részt vevé hallgatok mesterképzésen valoé tovabbtanu-
lasi szandékanak és az azt befolyasold tényezéknek a feltarasa, valamint hattérvaltozdkkal
vald Osszefliggéseinek vizsgalata volt a Bolcsészettudomanyi Kar (N=255) és a Természettu-
domanyi és Informatikai Kar (N=489) hallgatéinak kérében. A vizsgalat alapjat egy altalunk
fejlesztett, négy f6 tartalmi egységhdl allé online kérdGiv biztositotta, melyet 30 kiilénb6z6
szak hallgatdi toltottek ki. A valaszaddk atlagéletkora 22,7 év, 56,9%-uk né, 43,1%-uk férfi.

Az eredmények alapjan a valaszaddk 72,1%-a véli ugy, hogy valamilyen formdaban folytatni
fogja tanulmdnyait, ebbél 58,9% szeretne sziinet nélkil, az alapdiploma megszerzése utan
mesterképzésen tovabbtanulni. Az alapképzést kévetéen munkaerépiacon elhelyezkedni
szandékozdk aranya csupan 12,5%. A vizsgalt karok hallgatoi kozott szignifikans (p<0,001) k-
I6nbséget talaltunk a jovébeli tervek esetében. A bolcsészhallgatdk nagyobb aranyban jelol-
ték meg a tovabbtanulasi szandékot reprezentdlé valaszlehet&ségeket. A nemek kozott is
(p<0,05) eltérést taldltunk, a férfiak magasabb aranyban tervezik, hogy az alapképzést kove-
t6en munkat vallalnak.

Kutatasunk ravilagitott arra, hogy a hallgatdkat befolyasold tényez6k kozott kiemelkedd
szerepe van az egzisztencialis tényez6knek (az dllamilag tdmogatott képzés és a hallgatdi jog-
viszony nyujtotta anyagi tdmogatds lehetGsége), valamint a szakmai tudas bdévitése iranti
igénynek. Dontésiiket legkevésbé a sziil6k, baratok véleménye befolyasolja.
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Fehér Péter
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Napjainkban egyre novekszik a kutatok teljesitményének objektiv mérésére vald igény, immar
a human- és tarsadalomtudomanyok teriletén is (HERA Report, 2007; Bastow, Dunleavy és
Tinkler, 2013). A természettudomanyos terileteken gyakran alkalmazott és idézett mutatok-
kal (Marton, Varré és Varré, 2004) szemben a human teruletekkel foglalkozé kézlemények
csak elvétve fordulnak eld. A neveléstudomany nemzetkdzi publikacidit szinte kizarélagosan
angol nyelven (97%) teszik kézzé (Konur, 2012). A hazai szakirodalomban kevés el6zményre
bukkantunk (Csikos, 2013), de a nemzetkozi kozlemények is elhanyagolhaté mértékben fog-
lalkoznak a témakorrel.

A 2014 elején megkezdett kutatasunk célja az, hogy kvantitativ mddszerekkel vizsgalja a
hazai neveléstudomanyi kutaték tudomanyos publikdciokban megnyilvanulé teljesitményét
és azok szakirodalmi citaciékban mérhetd hatasat.

A kutatashoz a kévetkez6 mintaval dolgoztunk: a neveléstudomany MTA-doktora cimmel
rendelkezd kutatokat, a neveléstudomany teriletén egyetemi tanari cimmel rendelkezéket,
tovabba az MTA Pedagdgiai Bizottsagan belll m(ikodé albizottsagok legaktivabban publikalod
tagjait vizsgaltuk. Az adatok az MTA MTMT-adatbazisabdl, illetve egyes esetekben a doktori.hu
adatbazisdbdl szarmaznak.

A kutatdsban vizsgaltuk az egyes résztvevék tudomanyos publikacidinak és hivatkozasai-
nak szamat, a hazai és nemzetkozi (idegen nyelv() publikaciés mutatdkat, a Hirsch-indexet
(Hirsch, 2005; Bencze, 2006), és annak néhany médositott valtozatat. Atfogd nemzetkozi ada-
tok hianyaban a kapott eredményeket a kézelmultban megujult MTA-doktori cim kovetelmé-
nyeivel vetettiik 6ssze.

A kutatas néhany eredménye azt mutatja, hogy a rangos nemzetkdzi folyoiratokban vald
publikacido még a legjobbak praxisdban sem gyakran fordul elé. A két legmagasabb Hirsch-
indexszel rendelkezd kutatd 20-as és 14-es értékekkel biiszkélkedhet, mig a kdzvetlen élme-
z6ny mutatédja 10-13 kozotti. A publikacidik szamat tekintve a 200 folotti értékek jellemzik a
legjobbakat, hivatkozasok szamanal pedig az 500 f6l6tti eredményekkel rendelkeznek az élen-
jarok. Ugyanakkor az is megallapithatd, hogy mar viszonylag alacsony publikdcidszamnal is
100 folotti hivatkozas és magas h-index érhetd el. Egyes adatok a PhD disszertaciokkal kap-
csolatos kovetelmények egymdshoz vald kozelitésének sziikségességére utalnak (a nyilvanos-
sagra hozott disszertaciok terjedelmi, szakirodalmi feldolgozottsagi mutatoi). A disszertaciok-
ban fellelhet§ idézettség nem kap szerepet a tudomanyos értékelésben, pedig a disszertacid
eredeti kutatdson alapuldé tudomanyos irasm(inek szamit.

A vizsgalat eredményei megalapozhatjak a témakdr tovabbi kvalitativ vizsgalatat, ezzel
hozzajarulhatnak a hazai neveléstudomanyi kutatasok (és kutatdk) szinvonalanak a nemzet-
kozi sztenderdekhez vald kozelitéséhez és a szélesebb kori (el)ismertséghez egyardnt. Ehhez
a szinvonalas kutatasi és publikacids lehet6ségek biztositasa és hatékonyabb menedzselése,
valamint a hatékonyabb tudomdnyos egylttmUkédések elGsegitése is sziikséges.
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EDUCATION LEARNING ENVIRONMENTS

Dorit Alt
Kinneret College on the Sea of Galilee

Keywords: constructivist pedagogy; higher education

Educational practice is continually subjected to renewal needs. The accelerating rate of
social change puts a premium on adaptability to the emerging requirements of present
society, such as cooperation skills, and ability to critically select, acquire and use knowledge.
These types of renewal needs require developing updated instructional practices that could
integrate knowledge with the personal transferable skills. In order to bridge the gap between
current educational goals and instructional methods, the creation of learning environments,
based on constructivist pedagogy, is suggested to engage learners in knowledge construction
carried out by social negotiated tasks in real-world contexts, while enhancing students’ ability
to regulate their learning. This study aimed at mapping features of constructivist activities in
higher education settings, as well as constructing and validating a new scale for measuring
their presence in lecture face-to-face based environments (LBE), seminars (SM), and distance
learning environments (DLE).

A mix-method approach was implemented in two phases. The first phase included a
qualitative content analysis involving both deductive and inductive category applications of
students’ observations. The results foregrounded eight categories: knowledge construction,
authenticity, multiple perspectives, prior knowledge, in-depth learning, teacher-student
interaction, social interaction and cooperative dialogue. The students’ descriptions of their
classes were formulated as 36 items. The second phase employed structural equation
modeling (SEM). The scale was submitted to 597 undergraduate students. The goodness of
fit of the data to the structural model yielded to sufficient fit results. Multivariate analysis of
variance findings indicated that the LBE were generally less consistent with the examined
constructivist features compared with SM and DLE. Nevertheless, LBE and DLE were perceived
by the students as equally consistent with the authenticity and cooperative dialogue
constructivist features.

This research elaborates the body of literature by adding a category of in-depth learning
which emerged from the content analysis. Moreover, the theoretical category of social
activity has been elaborated into two distinctive factors: cooperative dialogue which refers to
dialogical activities during the lesson in which students can express opinions and original
ideas; and social interaction which includes a variety of learning activities with other students,
not necessarily during a lesson. Although the quantitative analyses have revealed that LBE are
generally less consistent with other examined constructivist features compared with SM and
DLE formats, the findings may imply that some constructivist features can be applied in
lecture based environments, such as authenticity and cooperative dialogue.

Supported by the Kinneret College on the Sea of Galilee, Israel.
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Keywords: pedagogical practices; teacher background questionnaires; large-scale
assessment

Among a variety of school-related factors, pedagogical practices have been shown to
positively impact student learning (Kelley, Heneman and Milanowski, 2000; McCombs and
Whisler, 1997; Ryan, Ryan, Arbuthnot and Samuels, 2007). It follows then that educational
leaders would be interested in monitoring related information to inform policy. One way to
capture such information is by asking key questions on teacher background questionnaires.
Although many large-scale assessments already question teachers on such practices,
underlying frameworks for developing those questionnaires still rely on anecdotal rather than
on empirical data. The purpose of this paper presentation is to report the results of a review
of teacher background questionnaires and associated conceptual frameworks of large-scale
assessments in Mathematics to determine to what extent they collect information related to
effective pedagogical practices. Using a five factor framework, of which four were shown to
statistically align with one teacher background questionnaire (see work by Simon, Sarwar, van
Barneveld and Zerpa, 2012), we reviewed the latest Trends in Mathematics and Science
Study’s (TIMSS) background questionnaire and conceptual framework as well as the Program
for International Student Assessment’s (PISA) TALIS 2013 framework and teacher
guestionnaire. The working framework consists of the following five pedagogical practices: a)
independent practices, b) group work, c) assessment and feedback, d) meaningful and
engaging activities, and e) cognitively challenging tasks. Implications for the development
large-scale assessment background questionnaires will be discussed and model items per
factor will be presented.
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21% century employment, productivity and prosperity are highly based on citizens' ICT
literacy. No sustainable, smart and inclusive economy will exist without the borderless reach
of digital technologies (European Commission, 2010), for which digital literacy is imperative.
Questions on how education could provide instruction efficiently in the field have arisen and
the latest assessment designs to find an answer have focussed on purpose-built (simulation)
software as an authentic means (IEA, 2013).

This presentation aims to centre on measuring one aspect of ICT literacy, accessing
information, in both international and national contexts through introducing the latest
examples of computer-based assessment of information retrieval administered by major
research institutions, and through introducing a new measurement instrument devised in a
national context. With all the instruments having a basically identical conceptual framework,
accessing information (as one aspect besides identifying, finding, storing, evaluating, creating
and sharing information) is comparable.

Recent studies (ACARA, 2012; IEA, 2013; NAEP, 2013) on online ICT literacy assessment
instruments having international contexts have been chosen from online databases to be
compared with the one devised in Hungary with an openness to absorb the proven benefits
of its antecedents. The studies focus on simulation-type computer-based ICT literacy
assessment of students in grades 4 to 12 with the notion that the cognitive skills of problem
solving and critical thinking are involved.

The present paper discusses three large scale assessments and a pilot one. One of the
large scale tests has already been administered (ACARA, 2012), the others are in progress.
The pilot tested (N=60) grade 5 and 10 Hungarian students with tasks delivered through the
eDia online platform (20 tasks, 30 items; from simple multiple choice to complex, simulated
website search; duration: 45 minutes). The Rasch model was used for scaling the data.

The comparison of the assessment methods of information retrieval is expected to lead
to a reliable and authentic tool to measure this aspect of ICT literacy. The pilot test devised in
Hungary is assumed to serve as a firm basis of an assessment instrument to be developed in
the near future, to gauge students’ confidence in accessing information in digital
environments. In addition, the analysis of the results of the different grades could reveal the
developmental trends in the given aspect of ICT literacy with presumably small differences in
routine information seeking tasks.

By identifying the developmental characteristics of the grades, an effective means of
assessment could be developed to enable large scale measurement and improvement.
Applying the new Hungarian ICT literacy performance assessment instrument could be
beneficial in terms of setting further developmental goals related to digital literacy.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic

Assessments’ project.
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Learning Outside the Classroom in Natural Environments (LINE) as an integrated part of
education in the UK is a relatively new but rapidly burgeoning area. The Natural Connections
Demonstration Project, funded by Natural England, the Department for the Environment,
Food and Rural Affairs and English Heritage, is a large outdoor learning project in the UK that
seeks to encourage the use of local natural environments for curricular learning in 200 schools
in areas of high multiple deprivation. Assessment of this learning represents a challenge for
many teachers. In the absence of an universal standardized tool for assessing outdoor
learning in UK schools, there is a need to review and evaluate existing approaches to
assessment in preparation for further empirical work on assessment of outdoor learning.

This paper provides an overview of literature reporting the use of different assessment
tools to measure the outcomes of outdoor education between 2000 and 2013. The review
shows how many diverse approaches to measuring the outcomes of outdoor education exist
and how much they are linked to and result from theoretical and methodological concepts
underpinning them. It discusses the strengths and challenges that different assessments
present in the following areas: (1) role of teacher, student and researcher in the process of
assessment (2) methods of assessments (3) length, depth and frequency of assessment. In
terms of the role of teacher, student and researcher in the assessment process, the issues of
control and ownership of the assessment are discussed. As for methods of assessments, this
paper shows how the selection of a method (questionnaire, interview, observations)
determines data generation, and thus highlights some aspect of outdoor education outcomes
while, at the same time, marginalizing the others. The paper also discusses how length, depth
and frequency of assessment impact the quality of the assessment. The review highlights the
gaps in current outdoor learning assessment to support teachers’ practice and children’s
learning. It makes suggestions as to possible future research and development in this area
and invites further debate about assessment methods that could meet the demands of this
mobile and flexible educational milieu.

Supported by Plymouth University, Natural England, the Department for the Environment, Food
and Rural Affairs and English Heritage.
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The study examines curriculum-based out-of-school lessons organized by public schools,
which can be realized in wide variety of venues. Museums, science centres, zoos, libraries,
botanical gardens or modern factories are especially suited to develop 21% century
competencies (Bentsen, Mygind and Randrup, 2009), and the broadest possible involvement
of out-of-schools spaces into formal education could be a solution to the well known
problems of the Hungarian system of education (such as a steady decline in students’
motivation and learning attitude or students’ below average achievements in OECD-PISA
surveys). Several studies have demonstrated the effectiveness of out-of-school learning in the
learning process (e.g. Eshach, 2007; Holmes, 2011; Tal and Morag, 2007).

The main aim of the study is to determine how Hungarian public schools use opportunities
provided by out-of school learning settings. Up to now, there has not been such research data
available that would provide a comprehensive picture about the frequency and methods of
including out-of-school learning environments in national public education. Therefore, a
questionnaire was developed to explore (1) how often and in what form public schools rely
on out-of school learning spaces and (2) what teachers’ attitudes are toward the outdoor class
visits or field trips in general. By mapping the use of outdoor places, regional practices may
be identified and differences between schools in this aspect can be described. At present,
there is no information on the purpose and frequency with which schools visit different
learning spaces, nor on the kinds of learning methods dominating in these.

The national measurement consists of two inventories: The Use of Out-Of-School Learning
Places Questionnaire (1) and Teachers’ Attitudes toward Field Trips in General (2). The first is
a device developed for the present purposes and consists of mainly selection items and four
point Likert scale items. The second is a questionnaire adapted from Orion at Hofstein (1994),
which consist of 3 dimensions: (1) the field trip as a learning tool; (2) individualized learning
as learning method during field trip; (3) the social aspect of field trips. Both questionnaires
were sent to all Hungarian public schools.

With this data collection from a national sample we can get a general picture about the
issue as a basis for further, more limited, efficiency assessment. This study is a very important
stage in an out-of-school learning studies in Hungarian conditions, because the National
Curriculum offers the involvement of outdoor spaces to schools and yet there is no empirical
data in this research area.
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14-24 EVES FIATALOK INTERNETHASZNALATI SZOKASAINAK
JELLEMZOI

Prievara Dora Katalin *, Piko Bettina **
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE AOK Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: internethasznalat; iskolai teljesitmény; cyberbullying

Napjaink egyik sokat vizsgalt teriilete az internet, a kozosségi oldalak, az online jatékok
vildga, ennek ellenére sok az egymasnak ellentmondd eredmény a téma kapcsan. Kutatasunk
célja annak feltérképezése, hogy a magyar ifjusag fokozott mértékd internethasznalata mo-
gott milyen faktorok, szociodemografiai tényezék jatszanak jelent8s szerepet. A mai fiatalok
életében az internet jelent&sége ugyanis nem elhanyagolhatd, mivel komoly befolydst képes
kifejteni mindennapi életlikre (Cao, Sun, Wan, Hao és Tao, 2011), tarsas kapcsolataikra (Yang
és Tung, 2007), iskolai teljesitményikre (Lin és Tsai, 2002) egyarant. Az online kapott pozitiv
vagy negativ visszajelzések a tizenévesek alakul6 énképére is hatassal birnak (Valkenburg és
Shouten, 2006). Az iskolai zaklatasnak pedig egy Uj terepet képes nyujtani az internet, a
cyberbullying mar nem korlatozddik az iskolai keretek kozé, sokkal nehezebben megallithato,
idénként sulyos kovetkezményekkel is jaré folyamat (Mishna, Khoury-Kassabri, Gadalla és
Daciuk, 2012).

Az adatfelvétel jelenlegi szakaszdban 153 f6 vett részt a vizsgalatunkban, gimnazistak és
egyetemi hallgatdk, akik egy anonim, online kérddiven valaszoltak az internetezési szokasaik-
kal kapcsolatos kérdésekre. Szandékunkban allt az internet hasznalatdnak mennyiségi és mi-
néségi felmérése is, azaz annak 6sszegy(jtése, hogy mik azok a tevékenységek, amikre jellem-
z8en tobb id6t forditanak a mintaban szerepl6 személyek.

Eredményeink igazoljdk az online vilag kutatasanak relevanciajat, a megkérdezettek 82
szazaléka naponta tobb mint 2 érat tolt el internetezéssel. Nincs azonban Iényeges kilonbség
a két korosztaly kozott, fiatalabbak és idGsebbek egyarant jelent6s mértékben hasznaljak az
internetet. A korabbi kutatasokkal ellentétben az iskolai teljesitmény nem allt 6sszefliggésben
a vilaghalén eltoltott id6vel, valamint a kiilénb6z6 iskolatipusok, csaladi jellemzék mentén
sem volt érzékelhet6 kiilonbség. Az online zaklatas jelensége azonban vizsgalatunk szerint
sem elhanyagolhato kérdés, a megkérdezettek 30 szazalékat mar érték negativ tapasztalatok
az interneten. Ahhoz pedig, hogy a vildghald helyes haszndlatara meg tudjuk tanitani a fiata-
lokat, sziikséges a szokasaiknak és a fennalld veszélyeknek pontos felmérése és megismerése.
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Kulcsszavak: kapcsolathald-elemzés; vizsgalddd kozosség; kutatas alapu tanulas

A kutatas célja, hogy feltarja a vizsgalddo kozosség (Garrison, Anderson és Archer, 2000)
tagjaként felfedezé jellegl tanulasi folyamatban részt vevé egyetemi hallgatdk (BA, N=46)
kapcsolathaldzatai és interakcios kapcsolatai kozotti 0sszefliggéseket.

Az ilyen jellegl tanulasi folyamatra jellemzd, hogy a tanuldk az oktato altal kitlizott célok
és megadott vagy szabadon valasztott tematika mentén folytatnak projektjellegl kutataso-
kat. Kiilonb6z6 mddon, egylttmiikddve haladnak a vallalt témakdérok feldolgozasaval, pro-
duktumokat hoznak létre, kiilonb6z6 helyzetekben ismertetik egymadssal eredményeiket,
tobbnyire mentoralva, segitd kornyezetben.

Jelen vizsgdlat arra keresi a vélaszt, hogy a hallgatdk online ismeretségi, segit6i és egytt-
mUkodési halézat segitségével vizsgalhatd kapcsolatrendszere milyen mértékben befolyasolja
a koztik kialakulé interakciokat, melyeket zart online kutatoi kérnyezetben torténé kommu-
nikacidjuk és a kurzusinformaciés kérnyezetben tett tetszésnyilvanitasaik altal jellemeztem.
Atkin (1977) szerint az emberek kozotti kapcsolatrendszer meghatarozza a koztiik zajlé kom-
munikacidt, a kapcsolatrendszer egyfajta Utrendszernek tekinthetd. Feltételeztem, hogy ha-
sonlo jelenség figyelhet6 meg a vizsgalodo kdzosségben is.

A hdldzatok Osszehasonlitdsa a koztlk Iévd korrelacid vizsgalatat jelenti a haldzati matri-
xok korrelacidelemzése altal. Mivel azonban a hagyomanyos statisztikai szoftvereket (pl.
SPSS) nem matrixok kézotti korrelaciészamitasra fejlesztették ki, az elemzéseimhez nem hasz-
nalhatok. A vizsgalathoz specialis, a haldzati kapcsolatok eloszlasat figyelembe vevd statiszti-
kai modellekre van sziikség. Jelen vizsgalatban az egyik ilyen mddszert, a QAP (Quadratic
Assignment Procedure) korrelacios eljarast alkalmaztam (Hubert, 1987; Krackhardt, 1987), a
haldzatelemzd szoftver pedig a UCINET (Borgatti, Freeman és Everett, 2006) volt.

Az eredmények nem igazoltdk a feltételezéseket, azonban ennek szdmos oka lehet. Egy-
részt az oktatd a beszélgetések iranyitasaval elérheti, hogy ne a hallgaték kapcsolathaldzata
legyen az interakcidk meghatarozé mintdzata, hiszen a tanuldk kozott kialakulé kapcsolat-
rendszerre tobbek kozott jellemzd a preferdlt csatlakozas (pl. lgyesebb, erésebb, gazdagabb
tanuldkhoz), az alcsoportok (klikkek) létrejotte, valamint a kdzponti és a periféridlis elhelyez-
kedés, melyek elényteleniil befolydsolhatjak a kiilonb6z6 képességli tanuldk részvételét a tu-
dasalkoto folyamatokban. Mdsrészt méréstechnikai problémak is lehetnek a hattérben.

A tanuldk kapcsolati rendszerének és interakcios mintazatanak ismerete (elemzése és ér-
telmezése) azonban alapvet6 fontossagu olyan tanulasi megoldasoknal, ahol a tanuldk vizs-
galddo kozosségben, kutatas alapu, tudasépité interakcidkban vesznek részt. Mindezek miatt
tovabbi vizsgélatokra van sziikség ahhoz, hogy tudjuk, milyen tényezdék befolyasoljak a termé-
keny interakcids kapcsolatok kialakuldsat és gazdagoddsat a vizsgalddd tanuldsi helyzetekben.
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A kozosségi alkalmazasok, mint példaul a blogok, a kdzosségi oldalak, a médiamegosztd
honlapok, a wikik stb., térhdditasa felveti a kérdést: vajon lehetne-e oktatasi célra is haszndlni
ezeket az oldalakat, amelyeken tanuldink tobbsége naponta érdkat tolt el. A nemzetkozi szak-
irodalom széleskorden foglalkozik a témaval, de a magyarorszagi és a szerbiai pedagogiai koz-
tudatba is egyre inkabb bekerilnek az emlitett Web 2.0-as eszkozok.

Az idegennyelv-tanulds és -tanitas terén szamos vizsgalat soran alkalmaztak sikerrel a ko-
z0sségi oldalakat és a blogokat. A kutatdsok sok esetben a tanuléi és tanari visszajelzések
alapjan értékelik az emlitett eszkdzok tanuldsi célu alkalmazasat, és a visszajelzések tulnyomé
tobbsége pozitiv (Du és Wagner, 2005; Halic, Lee, Paulus és Spence, 2010; Kovdcs, 2011; Wei,
2010). Kevesebb kutatas foglalkozik a tudds bévitésének és a képességek fejlddésének méré-
sével, viszont ezek is legtdbb esetben pozitiv fejleszté hatasrdl szamolnak be (Fageeh, 2011;
Miyazoe és Anderson, 2010; Noytim, 2010).

Az el6adas két pilotkisérlet eredményeit 6sszegzi, amelyekben blogot és kdzosségi oldalt
alkalmaztunk egy gimndaziumi osztaly angolnyelv-oktatdsa soran. A kisérletek célja a tanuldk
nyelvi képességeinek fejlesztése volt, kiilonods tekintettel a szovegalkotasra. Vizsgaltuk a ta-
nuldk aktivitasat a kozosségi oldalon |étesitett csoportban és a blogon, a szovegalkotasi ké-
pesség fejlédését el6- és utdteszttel, a tanulasi motivacid valtozasat kérddivvel mértik, illetve
a tanuldék gondolatait és véleményét az alkalmazott eszkdzokrél kérddiv és fékuszcsoportos
interju segitségével ismertiik meg. Az eredmények alapjan a vizsgalt tanuldcsoport tébbsége
aktivan részt vett a tanuldsban, és pozitivan viszonyult az iskolai blogolashoz és a kdz0sségi
oldalon létesitett csoportban végzett munkahoz. A didkok szovegalkotasi képessége fejlédott,
a tanulasi motivacidjukat viszont nem befolydsoltdk az eszkozok.

A kisérletek eredményei segitik a kozosségi oldalak és a blogok oktatasi lehetdségeinek
alaposabb megismerését, irdnyokat adnak a vizsgalt eszk6zok tanulasi céld alkalmazasahoz,
hozzdjarulnak a nyelvtanitdas modszertani eszkéztaranak bévitéséhez.
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EGY SZEMMOZGASVIZSGALATON ALAPULO ANGOL NYELVU
IDIOMATANULAS-VIZSGALAT EREDMENYEI 10. ES 11. EVFOLYAMOSOK
KOREBEN

Steklacs Janos *, Thékes Istvan **
* Kecskeméti Féiskola Tanitoképzé Foiskolai Kar
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: idiomak; szokincs; szemmozgasvizsgalat

Jelen kutatasban 10. és 11. évfolyamosok angol idiomatudasat és azok elsajatitasanak fo-
lyamatat mutatjuk be. Wray (2000) tébb mint 20 angol megfelel6jét adja meg a ‘ididmaknak’.
Ellis (2001) meghatdrozasa szerint az idiomak olyan szavak egylittesei, amelyek gyakran
egyltt fordulnak eld, ezért a memdriaban is konnyebben tarolédnak. A 20. szazad utolsé év-
tizedében a nyelvtanitdsban kiemelt jelent&séget kaptak az ididmak (Wray, 2001). Nattinger
és deCarrico (1992) amellett érveltek, hogy a tananyagban hangsulyos szerepet kell kapnia az
idiomak tanitasanak. Erman és Warren (2000) angol anyanyelviieket elemezve arra jutott,
hogy beszédiik 52-58 %-a sz60sszetételekbdl all. Wray és Fitzpatrick (2009) szerint az ididomak
haszndlatakor egyértelm(ivé valik, hogy ki az anyanyelvd, és ki nem. Siyanova-Chanturia és
munkatdrsai (2011) pedig szemmozgdsos vizsgalattal tartak fel, hogy a nem anyanyelv(, de
fels6foku szinten beszél§ adatkodzISk jelentdsen lassabban dolgozzak fel a kifejezéseket, mint
az anyanyelv(i beszél6k. Godfroid és munkatdrsai (2013) pedig a szavak és az ididmak elsaja-
titdsakor szemmozgasos vizsgdlattal a figyelem szerepét tartak fel.

Kutatdsunk célja az volt, hogy szemmozgasos vizsgélattal feltarjuk az angolul 6-7 éve ta-
nulé magyar 10. és 11. évfolyamosok (N=30) angol ididmatudasat, valamint az idiomak (szo-
szerkezetek, allanddsult szdkapcsolatok, kifejezések) elsajatitasanak folyamatat hagyoma-
nyos eszkdzokkel, illetve a szemmozgds-kovetéses vizsgalat segitségével. A didkok el&szor ki-
toltottek egy 12 idiomabal allo tesztet. Magyarul kellett megadniuk a felsorolt idiomak jelen-
tését. Majd a szemmozgast vizsgald eszkéz monitorjan a 12 kifejezést szévegkornyezetben
lattak el6fordulni. A kutatdshoz TOBII T120-as mUszert hasznaltunk Tobiistudié szoftverrel.
Ezt kévetSen alanyainknak egy utodtesztet kellett kitoltenitk ugyanezekkel az ididmakkal. A
kifejezéseket Martinez (2013) leggyakoribb kifejezéseket tartalmazé Phrase-korpuszabdl va-
logattuk ki a 3000-es szintig. A kivalasztasnal figyelembe vettlk a tananyagot is, valamint szak-
értét megkérdezve dontottiink a méréeszkozben szerepld sz60sszetételek mellett. A kutatasi
kérdések a kdvetkez6k voltak:

1) A szévegkornyezetnek milyen hatdsa van az ididmak elsajatitasaban?

2) Mekkora kulonbség adddik a 10. és a 11. évfolyamos tanuldk idioma ismeretében és
elsajatitasdban?

3) Milyen kovetkeztetéseket vonhatunk le az idiomatanulas folyamatara vonatkozdan a
szemmozgaskovetés alapjan?

A teszt megbizhatdsaga kielégitének bizonyult (Cronbach-0=0,71). Az el§- és az utdteszt
eredményei kozott szignifikdans kilonbség all fenn (t=19,5, p<0,05), tehat jelent8s hatdsa van
az elsajatitasra annak, hogy szovegkornyezetben latjak a tanuldk az idiomakat. A két évfolyam
kozotti eredményekben nem all fenn szignifikdns kilénbség. A szemmozgds-vizsgalat ered-
ményeibdl jol lathatd az idiomatanulas folyamata, ennek eredményeit kvalitativ és kvantitativ
szempontbdl is elemzi el6adasunk.
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THE READING AND WRITING SKILLS OF 9TH GRADE STUDENTS: WHAT
DIFFERENCE DO DISADVANTAGED BACKGROUNDS MAKE?
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* Institute of Education, University of Szeged
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In national and international large scale surveys, the impact of family background is
regularly investigated. The variables used for socioeconomic and socio-cultural status vary
from simply parental education to composite indicators that express the impact of several
factors. The focus of the analysis is usually the identification of differences in performance,
but studies of resilience also appear. While reading is often included in the domains assessed,
other communication skills receive much less attention. In a Hungarian context, the study of
written expression can still be considered neglected, with a large scale study conducted about
every ten years and with scattered small scale studies of different methodologies in between.
General tendencies have been identified but there is a lack of developmental and contextual
information that could aid instructional practice.

This paper aims to analyse the reading and writing performance of students in upper
secondary education in relation to their status of being disadvantaged, a category defined
and applied in everyday school practice. The results come from data collected in the 9" grade
classes of a Hungarian town in 2010 (N=1,393), in a project aimed at a municipality level
assessment of educational efficiency. Previously developed and published instruments were
adopted. Tests of word reading, reading comprehension and writing skills were administered
along with a questionnaire for background information. In reading comprehension, authentic
continuous and non-continuous texts were presented; the writing tasks called for the
composition of short narrative, expository and explanative texts in realistic situations. The
classification data of participants as disadvantaged or not was obtained from the schools. A
fifth of the sample were classified as with disadvantage or multiple disadvantages, but the
ratios varied by school, between one third in vocational training and one eighth in academic
secondary schools.

When considering the whole sample, t-tests showed disadvantaged students performing
below their peers. Small, but persistent and significant differences were observed that were
more pronounced in reading comprehension than in written expression. When the analysis
was repeated by school type, however, these differences largely disappeared. At the same
time, an ANOVA showed significant differences by school type. Parental education
contributed between 6 and 10% to the disadvantaged status. Maternal education seemed to
have a positive effect on resilience. No other factor of systematic impact could be identified
among the affective and academic performance variables included in data collection.

The findings suggest that instruction should focus on educational stages before grade 9.
Also, they indicate the necessity of further research to identify areas for intervention and
elements of effective intervention especially in written expression.
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The components of orthography and punctuation have great influence on the quality of
students’ text production and communication, as well as on their comprehension. Mother-
tongue education in Hungary uses much energy for the teaching of orthography and
punctuation, but we only have a few data about its effectiveness. The results of the last
Hungarian study of independently created texts suggested that each student makes errors in
orthography and/or punctuation (Orosz, 1974), and this result has been confirmed in more
recent studies based on dictated texts (Nyitrai, 1984, 1985; Orosz and Viddkovich, 1988;
Viddkovich and Cs. Czachesz, 2001; Bakonyiné, 2007). For the targeted development of
orthography it is indispensable to regularly assess the students’ skills, and to diagnose the
most common difficulties. Here, the first results of an ongoing research project are presented,
which examines the orthography and punctuation of compositions created by a 9th grade
sample (N=1,415).

The aims of this research are (1) to analyze data from a 2009 survey of text comprehension
and production regarding orthography and punctuation; (2) to give a detailed diagnosis of the
most serious and common current difficulties, and (3) to diagnose the differences between
school types. The rate and type of the mistakes are assessed in eight main categories: 1. the
spelling of consonants and vowels; 2. initials; 3. word division; 4. word elements; 5.
punctuation; 6. numerals and dates; 7. traditional spellings; and 8. abbreviations and
acronyms. Some of the categories are further divided into specific sub-categories. Background
variables include school type and overall characteristics of the texts produced, as well as
reading performance.

The average text length is expected to show systematic differences by school type.
Students make more mistakes in the cases where there is no one general rule to guide
spelling. Further expected results include the dominance of the punctuation mistakes over
the orthographic mistakes; the number of mistakes per 100 words to show systematic
differences by school type; and the negative correlation of these with reading performance.

The students in sample are at the age when marked development has been found for
orthography (Orosz, 1974; Viddkovich and Cs. Czachesz, 2001). The identification of the
problems during this period of change can specify needs in different ability groups and thus
facilitate targeted intervention. Highlighting the differences between school types opens up
developmental opportunities for educators and developers of instructional materials.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of the ‘National Excellence Program’ (TAMOP-4.2.4.A/ 2-
11/1-2012-0001).
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Spatial ability has long been recognized as an important component of human
intelligence, and its vital importance in different jobs is reflected in the curricula of
engineering students and pre-service teachers of drawing and visual communication. Besides
the importance of reaching an appropriate level of spatial ability, several questions
concerning the factors that may affect spatial ability have been raised in the literature. Massa,
Mayer and Bohon (2005) revealed that gender role beliefs (a factor mainly associated with
the affective sphere of personality) influence spatial ability performance. The gender
differences in spatial ability have been addressed in several investigations.

The aim of the current study is to reveal what type of connections exist between spatial
ability and visual imagery preferences. People’s visual imagery preferences and experiences
might explain individual differences in spatial ability. According to Blajenkova, Kozhevnikov
and Motes (2006), engineers tend to be spatial imagers (i.e., they tend to represent spatial
relation schematically) whereas visual artists tend to be object imagers (i.e., representing
objects as colourful, high-resolution images). They developed a questionnaire (Object-Spatial
Imagery Questionnaire, 0SIQ) that aimed to provide a tool for selecting high imagery skill
participants.

The participants in the study were 114 students of five universities in Hungary. Two
measurement tools were administered to them: (1) The OSIQ questionnaire (30 items, 15
items on object imagery, and 15 on spatial imagery), and (2) A and B versions of the spatial
ability test developed by Séra, Kdrpdti and Gulyds (2002). The reliability of the tests proved
to be appropriate for the purposes of the current study. Students’ scores on the object
imagery items proved to be significantly higher than on the spatial object items (t=3.69;
p<0.001), and these two subscales of the OSIQ questionnaire proved to be not correlated with
each other (r=-.13; p=.18). The score achieved on spatial imagery items has a significant
correlation with performance on the spatial ability test (r=.46; p<.001), while the score on the
object imagery items has a neutral correlation with spatial ability (r=-.07; p=.46). The strength
of correlations between imagery type scores and spatial ability show between-institution
differences, but not gender-related differences. The OSIQ questionnaire proved to be a
reliable measure of a spatial ability-related psychological construct with predictive validity
potential on spatial ability.

Supported by The Hungarian Scientific Research Fund (OTKA 81538).
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Helping the development of national identity is an important task in the school. The role
of history teaching is salient in this process, because it affects the development of concepts
about the nation and national attitudes (Carretero, Castorina and Levinas, 2013). Educational
surveys, especially civic education research could not avoid the study of national identity.

Surveys engaging in the study of this phenomenon have to face several challenges. First
of all, identity is a malleable concept, and has several different interpretations, which
elucidate this phenomenon in different ways (Bodd, 2004). Modern approaches draw
attention to the complexity of identity, and emphasize individual differences and the role of
the context (Pataki, 1997). Above all, researchers have to address the flexibility of national
identity, and the fact that the emphasis of its components can also be different (Kiss, 2010).

Another difficulty is identifying the components of national identity. One possible model
of national identity interprets the phenomenon as a pyramid, where the components build
upon each other (Orkény, Székely, Csepeli, Podr and Vdrhalmi, 2007). Hungarian studies focus
on the criteria of being Hungarian and national attitudes (Horvdth, 1997; Murdnyi, 2006;
Pdskuné and Harmatiné, 2011). At the same time, there is a model present in the international
literature, based on the results of nationalism studies. This model is suitable for the study of
elementary school children and it distinguishes cognitive, affective and behavioural
components of national identity (Barrett, 2007).

Interviews, focus group interviews (Pdskuné and Harmatiné, 2011), special scales and
guestionnaires are suitable for measuring national identity, too (Horvdth, 1997; Szabd and
Orkény, 1998; Murdnyi, 2006; Barrett, 2007). Besides these methods there are also
psychological tests which are suitable for measuring national identity, e.g. the Implicit
Association Test (Baron and Banaji, 2006) or the Semantic Selection Test (Polydk and Szabd,
2012). Furthermore, history and geography tests are needed which can measure important
cognitive components of national identity.

Studying national identity has several challenges. Researchers have to consider not just
the flexibility of the phenomena, but the ongoing refinement of the models of national
identity, and the incorporation of further components. Besides these challenges, the
restricted validity of these measurements should be considered. It is also important to take
into account that the results of these measures are depending on the context and the culture
in which they are recorded.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Szimpdziumunk a tanitasi-tanulasi folyamatban résztvevék motivalhatésaganak lehetdségei-
vel foglalkozik, és két nagyobb kutatast mutat be: (1) a TAMOP 3.2.1 palyazat keretein beliil
lezajlott felzarkdztatd programhoz kot6dd hatasvizsgalatot, melynek célja volt a pedagdgusok
stresszkezelésének feltarasa, valamint a (2) , XXI. szazadi kbzoktatas (fejlesztés, koordinacid)”
Il. szakaszaban megvaldsulé TAMOP-3.1.1, 3. alprojekt 5. témajahoz k&t6dé komplex pilot-
program kutatod-fejleszt6 tapasztalatait, mely program jelenleg is zajlik 8 iskola 32 pedagdgu-
sanak kozrem(ikddésével.

Szimpdziumunkban prezentadljuk a fejlesztéi munka alapjat képez6 kerettorténet
(storyline) mddszert, a modszerrel kapcsolatos eddig tapasztalatokat és mindazon kutatasi
kérdéseket, amelyek a kiprobalas soran felmeriltek.

Az el6addink altal bemutatott eredményekhez vezetd utra jellemz6 volt a metodoldgiai
pluralitds, a motivacié fogalmanak Osszetettsége megkivanta a mérési eszkdzok sokféleségét,
a kvalitativ és kvantitativ adatvételt egyarant.

Eredményeink kozé tartozik példaul annak feltarasa (TAMOP 3.2.1), hogy a diakokkal vég-
zett mentori munka nem volt hatassal a pedagdgusi értékrendre, viszont megvaltozott a pe-
dagodgiai attitlid egy bensGségesebb, szeretetkdzpontu irdnyba, és hasonlé attitlidvaltozast
tapasztaltunk a kerettorténet-mddszer kiprébalasa soran is (TAMOP 3.1.1 3.5.). Utdbbi prog-
ram esetében ugyan a kimeneti mérések még nem torténtek meg, de a fejlesztés soran folya-
matosan készitett interjuk, fotdk, videdk és a részt vevd iskolak egymas kozotti oralatogata-
sokrol készitett szakmai kritikak jelentGs, pozitiv attitlidvaltozasrdl szamoltak be.

Szimpodziumunkban bemutatjuk a kerettorténet-mddszert, nemzetkozi hatterét, hazai
megvaldsitasanak folyamatat és tovabbi lehet8ségeit. Motivacios hatdsa mellett a kutato-fej-
leszt6 munkdaban foglalkoztatott pedagdgusok kritikait is megfogalmazzuk, akik a kontroll at-
engedésének nehézségeit, az értékelésben vald bizonytalansagot és a kerettérténet-modu-
lokra valé felkésziilés energiaigényességét jelolték meg relevans problémaként.
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A kiégés egyik alapvet6 megel6zési mddszere a megfelel§ stresszkezelés. El6adasunkban
egy komplex pszicholdgiai vizsgalatot mutatunk be, amelynek mddszertana Ujszer( és egyedi,
tanulsaga pedig segithet mindazon szakembereknek, akik a pedagdgus-kiégés csokkentésére
vagy megel6zésére keresnek miikédé technikakat.

A Magiszter Alapitvanyi Iskola koncepcidja 2004-ben sziiletett meg Debrecenben, innen
indulva nétt fel orszagos haldzatta. Preventiv gyakorlatai kozé tartozik, hogy a tanév folyaman
rendszeresen teszteli a pedagdgusok mentalis egészségét, amin a részvétel ajanlott, de nem
kotelez6. Az anonim mérések utan egyéni anonim visszajelzést adunk, ennek tovabbi felhasz-
naldsardl kizardlag az érintett pedagdgus dont.

A TAMOP 3.2.1 pélyazati keretein beliil futott a masodik esély felzarkéztatd program.
Ebbe a programba féként halmozottan hatranyos helyzetd, kisebb részben pedig magatartas-
problémakkal jellemzett tanuldk keriltek be. A gyerekekkel kiilon is foglalkozé pedagégusok
(mentorok) intenziv elméleti képzésen és tréningen is részt vettek. A program hatdsvizsgala-
tat a Debreceni Tagintézményben, a programban részt vevé (mentoralt) gyerekeken tul kiter-
jesztettlik az iskola tébbi nappali iskolarendszer(i (nem mentoralt) tanuldjara, ezen feliil az
iskolankban teljes munkaidében dolgozd pedagdgusokra is.

A hatdsvizsgalat célja az volt, hogy megtudjuk, miként reagdlnak pedagdgusaink a mentori
tevékenységekkel jaré tobbletterhelésre rovid- és kozéptavon, melyhez mérbeszkdzként
haszndltuk (1) az iskolankra adaptélt ,Tanari Nevelési Attitlid” kérdGivet, (2) a ,,Maslach
Burnout” kérdGivet, (3) az Aldiwin—Revenson-féle coping-kérd&ivet és (4) a Heinz Leymann-
féle LIPT mobbing-kérd6iv roviditett, iskolankra adaptalt valtozatat. Osszesen 77 tanulé (30
mentoralt) és 16 pedagdgus (8 mentor) vett részt a vizsgalatban. A pedagdgusokra vonatkozd
statisztikai elemzés, a kicsi mintaelemszam miatt tébbvaltozds Bootstrap-regresszioval ké-
szilt.

Az elemzések eredményei egyelGre azt mutatjak, hogy a mentori kiképzés és/vagy a dia-
kokkal végzett mentori munka nincs hatassal a pedagdgusi értékrendre, viszont megvaltozik
a pedagogiai attit(id egy bensGségesebb, szeretetkdzpontu irdnyba. A stresszkezeléssel kap-
csolatban kdrvonalazddik a coping-faktorok védé hatdsa a kiégéssel szemben. Az elsG vizsga-
lati kérben az az dsszefliggés bontakozik ki, hogy a mentori munka soran, a megnévekedett
stressz-szint ellenére sem valtozik jelentGsen (s6t kismértékben csdkken) a kiégés kockazata.
Ennek kozvetit6 tényezbje valdszinlsithet6en a coping-profilban bekdvetkez6 karakteres,
mintdzatbeli valtozas, amit feltehetbleg tobb tényezs is okozhat, vagy ezek 6sszegz6d6 ha-
tasa. Vizsgalatunk elméleti és oktatasi relevancidjaként megfogalmazhato a védéfaktorok to-
vabbi kutatdsanak fontossaga, melyek segitségével valdszintileg feltarhatd lesz a coping-profil
eltolédasanak oka.
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A MOTIVACIO EROSITESENEK EGY LEHETOSEGE: A KERETTORTENET
(STORYLINE) MODSZER

Nagy Viktoria *, Damsa Andrei **, Lippai Edit *
* Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet
** Pécsi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: kerettdrténet; storyline; motivacio

A kerettorténet (storyline) mddszert Skéocidaban fejlesztették és vezették be 1965-ben az-
zal a céllal, hogy a motivacidjukat vesztett gyerekek és pedagdgusok Ujra raleljenek a tanuldsi-
tanitasi folyamatban rejlé 6romre. Az ,Uj” mddszer soran mind a tanuld, mind a tanar Uj sze-
repbe kerdl, ugyanis a kerettorténet megkivanja a partnerséget. Az egylttmikodésben egy-
forman fontos mindenki részvétele: valamennyi érintett otletei, gondolatai, elkészitett alko-
tasai, el6adasai dltal dolgozzdk fel az ismeretanyagot. A tanar tervezi az események vonalat,
lancolatat (,line”), de a diakok alkotjak meg, fejlesztik a torténet részleteit (,,story”). A terv, a
torténet forgatokonyve magaban foglalja a tantervi tuddsanyag elsajatitasat, a készségek gya-
korlasat, ugyanakkor a torténet alakitasa biztositja a didkok szamara a belsé motivacio kiala-
kuldsat és az érzelmi elkotelez8dést is. Oszténzi a didkokat a tanulasra, a céltudatos informa-
cidkeresésre, a tanulékmegtanulnak dontéseket hozni és raébredni mi mindenre képesek —
ezaltal a mdédszer nem csupan a motivaciojukat néveli, hanem az 6nismeretiket is fejleszti.

A folyamat sordn a tanar szerepe is valtozik, hiszen a kdzos tuddsépités soran meséléként,
facilitatorként m(ikodik kozre. Mivel a kerettorténet-mddszer veleje, hogy sajat élményeken
keresztil, jatékos formaban, innovativ tervezéssel és egylittes tevékenységek segitségével ta-
nit, nemcsak a gyerek, hanem a tandr is jol érzi magat a folyamatban.

El6adasunkban bemutatjuk, hogy a kerettorténet, a felvett karakterek megalkotasa, a
problémak k6z6s megoldasa, a tanulasi kérnyezet megvaltozasa, a jaték motivacios erejének
haszndlataval egyarant segit tandrnak és didknak abban, hogy a tanulds jaték lehessen, igy
segitve az affektiv elemek megerGsitését.

A kerettdrténet csupan egy lehetséges mddszer sok mas megoldas kozil. Ugyanakkor jol
példazza, hogyan vonhatdk be a tanuldk a tudasépités folyamataba, hogyan alkalmazhaté az
integralt szemlélet és a tudomanyos ismeretek alkalmazasara vald igény. Az el6adas olyan
példakat mutat be, amely barmely kutatd-fejleszté és gyakorlé pedagdgus szamara hasznos
tanulsagokkal, otletekkel szolgalhat.
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KERETTORTENET (STORYLINE) MODSZER A GYAKORLATBAN:
AGGODALMAK ES ELMENYEK

Lippai Edit, Sztridané Kurucz Krisztina
Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet

Kulcsszavak: kerettorténet; storyline; gyakorlati életre nevelés

El6adasunkban a , XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordindcid)” Il. szakaszaban meg-
valésulé TAMOP-3.1.1, 3. alprojekt 5. témajahoz kot3dé komplex pilotprogram kutaté-fej-
lesztd tapasztalatait mutatjuk be, mely program jelenleg is zajlik, 8 iskola 32 pedagdgusanak
kozrem(kodésével. Az immar haldzatos egyluttm(ikddésben torténé munka célja a gyakorlati
életre nevelés teriletének tartalmi fejlesztése. A ,gyakorlati élet”-et mi epizddokbdl allé tor-
ténetnek tekintjik, ahol az epizddok egy-egy megoldandd problémat jelentenek — 6sszhang-
ban a bioldgia és a pszicholdgia altal leirt fejl6dési szakaszokkal —, ezért valasztottuk a keret-
torténet (storyline) mddszert programunk megvaldsitdsahoz. A kerettorténet-mddszer egy
Magyarorszagon még alig ismert, éimény alapu, felfedeztet6 tanitasi forma, amely vildgszerte
egyre népszerlibb, ugy tlinik nehézségekkel kiizd§ iskolakban is sikerrel hasznaljak.

A fejlesztési tapasztalatok mellett el§adasunkban bemutatjuk a mddszer altal fejleszteni
kivant faktorok (kreativitds, problémamegoldas, tanari és tanuldi attit(id) konceptualizalasa-
nak és operacionalizalasanak folyamatat és kritikajat, valamint a pilotprogram alapjat: az Uj
modszerek bevezetésével kapcsolatos szakértéi attitlidok feltarasat, valamint a valtozo tanari
szereppel kapcsolatos szakért6i attit(idok vizsgalatat feltard Delphi-kutatast. Az eredmények
szerint a pedagdgusok egyetértettek abban, hogy a gyakorlati életre nevelés sikeresebb lesz
problémaorientalt megkozelitéssel, illetve ha a probléma megoldasa felfedeztet6 tanulassal
torténik. Nehezit6 korilménynek tekintették az id6i tényezG6t, valamint az informatika és a
multimédias eszkdzok haszndlataban vald lemaradasukat, a gyakorlatban vald kiprobalas eze-
ket az el6zetes aggodalmakat részben igazolta.

Osszességében elmondhatd, hogy a TAMOP 3.1.1 3.5. témacsoport célja, a gyakorlati
életre nevelés élményeken keresztiil, jatékos formaban, innovativ tervezés és egyiittes tevé-
kenységek segitségével vald megkozelitése, mikdzben a gyerek is, a tanar is jol érzi magat a
folyamatban — a folyamatosan készitett interjuk, fotdk, videdk és a részt vevé iskolak egymas
kozotti dralatogatasokrol készitett szakmai kritikak elsé elemzése alapjan megvalosulni lat-
szik. A fejleszt6i munka kétségtelenil , pilot” abban a tekintetben, hogy els6ként mi alkalmaz-
tunk kerettorténet (storyline) mddszert a gyakorlati életre nevelés (practical studies) ismeret-
anyagdanak elsajatitasara.
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MESE A ,HOLVOLTHOLNEMVOLTROL”: A KERETTORTENET
(STORYLINE) MODSZER TAPASZTALATAI A GYEREKEK SPIRITUALIS
IGENYEROL

Voglné Nagy Zsuzsanna *, Obreczan Tamas **
* Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet
** JatékosLét Kutatocsoport

Kulcsszavak: kerettdrténet; storyline; spiritualitas a pedagdgidban

A XXI. szazadi kézoktatas (fejlesztés, koordinacid)” Il. szakaszaban megvaldsulé TAMOP-
3.1.1 3. alprojekt 5. témajahoz k6t6d6 komplex pilotprogram nevelési-oktatasi fejlesztése ke-
retében a gyakorlati életre neveléshez a kerettorténet (storyline) mddszert ajanlotta a fejlesz-
tésbe bevont iskolak szamdra. Ennek lIényege, hogy a gyerekekkel kézésen alkotott, menet
kozben egylitt valtoztatott, alakitott torténet mesélése, atélése soran sajatitjak el a gyakorlati
életre nevelés témakor széles kor(, szertedgazd ismereteit. A modszer kiilonés mértékben
alkalmat ad az egyéni szerepek, valamint az inger- és érzelemgazdag jelenlét révén a kiilon-
b6z6 nevelési szituaciok megfigyelésére, feldolgozasara. A pedagdgus szerepvaltozasa e mod-
szer esetében jelents, torekedni kell a facilitator szerep kialakitasara.

A modszer kiprébaldsa soran figyeltiink fel arra a jelenségre, mely a szakértSk szerint ko-
runkban egyre égetSbbé valik, és okvetlenil orvoslasra szorul: ami nem mas, mint a gyerekek
életének ,csodatlanitdsa”. Az elementdris igény, mely rendszeres megfigyeléseink soran
minduntalan el6bukkant, a gyerekek spiritualitasra valé fogékonysaga, éhsége. Az drai ese-
mények kapcsan jol megfigyelhets volt a térténetmesélés kilonbozé szintjein, hogy a gyere-
kek milyen erésen varjak, igénylik a ,,varazslat” a magikus elemek megjelenését.

A mesék alapvet&en fontos, tanito, gyogyitd szerepérdl nagyon sok tanulmany szél. Koz-
ismert, hogy a mesék révén a gyerekek problémamegoldd képessége és dngyodgyitd ereje is
ersodik, tamogatast kap. A mese a gyerek ,,mindennapi kenyere”, s ettél nem foszthatjuk
meg az iskolaba keriilés utan sem, helye és szerepe az oktatasban megkérddjelezhetetlen.

Tapasztalataink azonban arra vilagitanak ra, hogy a pedagoégusok képzetvilagaban erdsi-
teni kell ezeket az elemeket, sziikséges, hogy felhivjuk a figyelmet a spiritudlis elemeknek a
fontossagara, hiszen a feln6ttek hajlamosak arra, hogy megfeledkezzenek a tudattalanban
rejtéz6 tartalmak fontossdgardl. A racionalis, materialis vilag természetes dominancidja mel-
lett teret kellene adni az egyéb elemek kibontakozasanak, lehet&séget biztositani a gyermeki
fantazia és kreativitas megerGsitésének.

Programunk soran arra toreksziink, hogy visszajelzéseinkkel kell6 tdmogatast nyujtsunk a
fejlesztésben részt vevd pedagdgusok szamdra, ezaltal a torténetmesélés soran a varazslatos
elemek beiktatdsaval, atélésiik lehetéségének megteremtésével nagyobb teret biztositsunk a
spiritualitasnak. A magikus gondolkodds ugyanis folyamatosan jelen van, mélyen gyodkerezik
a kilonbozé életkorokban, az emberiség gondolkodasanak egyik altalanos jellemzgje, s a
benne rejl6 lehetGségek, jotékony hatasok jol felhasznalhatdk az oktatas soran a motivacio
felkeltésére és az éiményanyag gyarapitasara.

A spiritualitas bevonasara, alkalmazasara, megjelenitésére mar szamos iskolatipus tett ki-
sérletet, most a jelenleg kidolgozas alatt allo gyakorlati életre nevelés program is igyekszik
hangsulyozni ennek fontossagat.
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SziIMPOZIUM MAJUS 3. (SzoMBAT) 10.45-12.15
Diszterem

J1 - AKUTATAS ALAPU TANULAS ALKALMAZASANAK TAPASZTALATAI
A TERMESZETTUDOMANYOK TANITASABAN

Elnék: Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Opponens:  Nagy Laszloné
SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport

Szimpo6zium-eléadasok

Milyen mértékben tamogatja a Nemzeti alaptanterv az IBL bioldgiatanitasba valo
bevezetését?

Kontai Tinde
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kutatasi szoveg tandrai feldolgozasanak kipréobalasa 8. és 10. évfolyamon

Radnati Katalin
ELTE TTK Fizikai Intézet

Fizikai-kémiai kisérletek szakkoron

Adorjan Ferencné
Arany Jdnos Altaldnos Iskola és Gimndzium, Budapest

Formativ értékelési keretek és gyakorlat fejlesztése a természettudomanyi nevelés
teriiletén

Veres Gabor
Ké6zgazdasdgi Politechnikum, Budapest

155
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A kutatds alapu tanulas alkalmazdsanak tapasztalatai ... Diszterem

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A természettudomanyos nevelésben az utébbi néhany évben el6térbe keriilt a kutatas alapu
tanulas moédszerének alkalmazasa (inquiry-based science education — IBSE). Tobb nemzetkozi
projekt is célul tlizte ki e modszer elterjesztését annak érdekében, hogy a tanulék hasznalha-
tébb tudasra tegyenek szert, fejlédjon a gondolkodasuk és jobban érdeklédjenek a természet-
tudomanyok irant. A kutatas alapu tanulds (inquiry-based learning IBL) tanuléi aktivitason ala-
pulé modszer, amely a tudomanyos kutatas lépéseinek (problémafelvetés, a vizsgalat meg-
tervezése, hipotézisalkotas, valtozok azonositasa, a vizsgalat kivitelezése, adatok gydijtése,
elemzése, az eredmények értelmezése, kdvetkeztetések megfogalmazasa) gyakorlasan ke-
resztil fejleszti a kutatdsi készségeket, és lehetévé teszi, hogy a tanuldk atéljék a tudasalkotas
folyamatat (Khan és O’Rourke, 2005). A kutatds alapu tanulds alkalmazéasa hazankban kevésbé
elterjedt, de néhany tapasztalat mar rendelkezésre all a hazai oktatdsi gyakorlatbdl is.

A szimpozium célja, hogy kitérjen néhany elméleti kérdésre (pl. a kutatds alapu tanulas
helye és szerepe a hazai természettudomanyos nevelésben; az értékelés formai és lehetdsé-
gei a kutatds alapu tanulasban) valamint az, hogy gyakorlati példakat mutasson be a mddszer
alkalmazasara és megvitassa a tapasztalatokat, dilemmakat.

Az elsé elGadas attekinti a kutatds alapu tanulas jegyeit és bemutatja, milyen mértékben
tdmogatjak a kutatas alapu tanulds mddszerének alkalmazdasat a hazai tantervek. A masodik
el6adas a kutatas alapu tanuldsnak egy kevésbé tipikus, de nagyon [ényeges elemét targyalja,
a tudomany mikodésérdl valo tudas fejlesztését kutatasi szovegek feldolgozasa révén. A har-
madik eladas a kutatas alapu tanulas egyik tipusanak, az irdnyitott kutatas szakkori foglalko-
zas keretében torténd kiprobaldsanak tapasztalatait 6sszegzi. A negyedik elGadas az értékelés
kérdéseit targyalja, a természettudomanyos tudas elsajatitdsanak formativ értékelését és e
tapasztalatok felhasznalhatdsagat a kutatds alapu tanulds elemeinek tandrai értékelésében.
A szimpozium elGadasai felhivjdk a figyelmet a kutatds alapu tanulas alkalmazasanak maéd-
szertani, értékelési kérdéseire, és kiemelik e modszer jelentdségét nemcsak a természettudo-
manyos nevelésben, hanem a 21. szdzadi készségek fejlesztésében is.

A kutatast az Eurdpai Unid a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science)
289085 szamu FP7-es projekt keretében tdmogatta.
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MILYEN MERTEKBEN TAMOGATJA A NEMZETI ALAPTANTERV AZ IBL
BIOLOGIATANITASBA VALO BEVEZETESET?

Kontai Tiinde
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tantervelemzés; kutatas alapu tanulas; bioldgiatanitas

A természettudomanyos nevelés problémajanak egyik okat az EU orszagaiban a termé-
szettudomanyok nem megfelel§ oktatasaban latjak (Rocard és mtsai., 2007). A problémak
megolddsanak egyik lehetséges mddjaként a kutatds alapu tanulas (IBL) bevezetését és elter-
jesztését javasoljdk a természettudomdnyos oktatasban (Nagy L.-né, 2010).

Annak, hogy egy Uj oktatasi mddszer elterjedjen egy orszagban, szamos feltétele van. Az
egyik ezek kozil, hogy az oktatast szabalyozé dokumentumok tdmogatjdk-e a mddszer beve-
zetését. Hazdnkban az 1990-es évektdl zajld tantervi reform soran folyamatosan valtozott a
Nemzeti alaptanterv. Az oktatas céljai kézott megjelentek teljesen 4j elemek is. igy feltételez-
tik, hogy annak ellenére, hogy a kutatds alapu tanulds még nem ismert és nem elterjedt ha-
zankban, szdmos eleme fellelhetd a kdzponti oktatasi dokumentumokban.

Kutatasunk sordn célul tlztik ki, hogy megvizsgaljuk, a jelenleg érvényben lévé Nemzeti
alaptanterv (2007 és 2012) mennyire koveti a nemzetkdzi természettudomanyos nevelés
trendjeit, oktataspolitikai ajanlasait; valamint feltarjuk, a megujult Nat miként tamogatja az
IBL bioldégiadran valé alkalmazasat.

Munkank soran a dokumentum- és tartalomelemzés modszerét alkalmaztuk. A dokumen-
tumokban az IBL jegyekre vonatkozo kulcskifejezéseket (pl. hipotézisalkotas, kisérletezés, ko-
vetkeztetések levonasa) kerestliik, és ezek el6fordulasi szamat hataroztuk meg. A szamszer(-
sités lehet6vé tette a két Nat 6sszehasonlitasat.

Kutatdsunk eredménye azt mutatja, hogy az IBL jegyek kdzott vannak olyanok, amelyeket
jobban (pl. 6nallé munkavégzés, hétkoznapi problémak feldolgozasa), mig fellelhetSk olyanok
is, melyeket kevésbé (pl. kérdés- vagy problémafelvetés a tanuldsi tartalomra, 6nszabalyozas)
tdmogatnak a vizsgalt dokumentumok. Ezen kiviil kiilonbségek mutatkoznak a megvizsgalt két
Nat kozott is abban, hogy melyik milyen mértékben tartalmazza az IBL-jegyeket.

Vizsgalati eredményeink gazdagithatjak az oktatasi dokumentumok elemzési mddszereit,
és egyben elGsegithetik a Nemzeti alaptanterv fejlesztését is.

A kutatast az Eurdpai Unid a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science)
289085 szamu FP7-es projekt keretében tdmogatta.
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KUTATASI SZOVEG TANORAI FELDOLGOZASANAK KIPROBALASA
8. ES 10. EVFOLYAMON

Radnéti Katalin
ELTE TTK Fizikai Intézet

Kulcsszavak: kutatas alapu természettudomany-tanitas; szovegfeldolgozas; a tudomanyos is-
meretszerzés lépései

Tanuldink természettudomanyos tudasa a PISA-vizsgalatok eredményei szerint a nemzet-
kozi atlag szintjén mozog, a legutdbbi mérés (PISA 2012) alapjan pedig gyengébb, mint az
OECD-atlag. Az eredményeket részletesebben elemezve kideril, hogy tanuldink gyengébben
teljesitettek a természettudomanyrdl vald tudast vizsgdld feladatokban (tudomanyos problé-
mak azonositasa, a természettudomanyos megismeréssel kapcsolatos ismeretek, a termé-
szettudomanyos bizonyitékok alkalmazdsa), mint a diszciplinaris tudast és annak alkalmazasat
mérSkben (OECD-PISA, 2007; Baldzsi, Ostorics és Szalay, 2007). Tobb orszagban elterjedt gya-
korlat a kutatas alapu természettudomany-tanitds koncepcidja, melynek Iényege, hogy a tu-
domanyos kutatds elemei képezik a természettudomanyok tanulasanak alapjat. A tényleges
kutatdsi tevékenység elvégzésére azonban nem mindig van kozvetlen lehetdség. llyen esetek-
ben lehet példaul kutatasokrol szdlé filmet nézni, beszamoldkat olvasni vagy kutatasi szove-
geket feldolgozni. Ezekben az esetekben nemcsak a kutatas konkrét szakmai tartalmara érde-
mes kitérni, hanem a kutatas menetének és médszereinek elemzésére is.

Az elGadasban a tudomanyos vizsgalat elemeinek azonositasara iranyuld szovegfeldol-
gozo foglalkozdsra mutatunk konkrét példat. A tandran egy érdekes biooptikai probléma vizs-
galatardl sz6l6 kutatdsi beszamold volt a feldolgozandd szoveg, melyet 11, a kutatds meneté-
vel, elemeivel kapcsolatos kérdés kovetett. Ezekre a tanuldknak irasban kellett valaszolniuk,
melyet k6z6s, frontdlis megbeszélés kovetett.

A modszer kiprébdldsa azt a célt szolgdlta, hogy megdllapithassuk, ténylegesen lehet-e
ilyen jelleg(i feldolgozast végeztetni a tanuldkkal, tovabba szerettiink volna képet kapni a vizs-
galatba bevont tanulék eredményességérél ezen a teriileten. El6zetes varakozasunk az volt,
hogy a didkok szamdra érdekes lesz a mddszer. Ugyanakkor arra is szdmitottunk, hogy a sz6-
veghez kapcsolddo kérdések némelyikére nehezen fognak valaszolni. A szoveg feldolgozasa
az optika torési torvényének témakoréhez kapcsolddott. A mintat egy altalanos iskola 8. év-
folyamos osztalya és egy gimnazium két 10. évfolyamos osztélya, 6sszesen 83 tanuld alkotta.

A tanuldi valaszokat 0sszegyjtottik, elemeztik és pontoztuk. Az el6adasban bemutatjuk
az egyes kérdések megoldottsagat, majd kiemellink néhanyat, elsGsorban azokat a kérdése-
ket, amelyeknél a legkevésbé volt sikeres a valaszadas, 6sszhangban el6zetes hipotéziseink-
kel. A tanuldk szamara érdekes volt az alkalmazott feldolgozasi mdédszer. A 8. és a 10. évfolya-
mos didkok teljesitményében nem volt kiilonbség. A legnehezebbnek a kisérleti és kontroll-
mérések elkiilonitése bizonyult.

A tudomanyos kutatasi szovegek tandrai feldolgozasa béviti a természettudomanyos tan-
targyak tanitasaban alkalmazott médszerek korét, a szaktargyi tudas gyarapitasa mellett hoz-
zajarul a tudomany mikodésérdl valo tudas megszerzéséhez, lehetGséget teremt a tantar-
gyak kozotti tudastranszfer mikodtetésére és a szOvegértés tantdrgyi tartalomba agyazott
fejlesztésére.

A kutatast az Eurdpai Unid a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science)
289085 szamu FP7-es projekt keretében tdmogatta.
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A kutatds alapu tanulas alkalmazdsanak tapasztalatai ... Diszterem

FIZIKAI-KEMIAI KiSERLETEK SZAKKORON

Adorjan Ferencné
Arany Jdnos Altaldnos Iskola és Gimndzium, Budapest

Kulcsszavak: kutatas alapu tanitas; iranyitott kisérlet; galvanelem

A kutatas alapu tanulds megvaldsitasanak tobbféle fokozata van: strukturalt, iranyitott és
nyitott kutatas (Walker, 2007; Kontai és Nagy L.-né, 2011). A strukturalt formanal a kutatds
minden Iépése el6re kidolgozott, amelyeken a tanuldk feladatlap segitségével haladnak végig.
Az irdnyitott kutatasban néhany fazis, példaul a vizsgalat megtervezése is a tanuldk feladata.
A nyitott kutatads egészét a tanuldk tervezik meg és hajtjak végre.

Az el6adas az iranyitott kutatds szakkori kiprébaldsanak tapasztalatait mutatja be. A fog-
lalkozast 12-13 éves tanuldkbdl allé 14 f6s csoportnak tartottam. A tanuldk a kisérleteket pa-
rokban végezték, a foglalkozasokon egy-egy fizikai-kémiai jelenséget figyeltek meg, illetve vé-
geztek azzal kapcsolatos méréseket. Egy feladat megolddsahoz 90 perc allt rendelkezésre.

A témak kozil a galvanelem Gsszeallitasat emelem ki. A tanuldk a sajat terveik alapjan
allitottak 6ssze egy galvanelemet valamilyen nagy nedvességtartalmu gyiimolcsbél vagy zold-
ségbdl, valamint két kiilonb6z6 fémbdl. Az elemet zart dramkorbe kapcsolva megmérték az
elem altal létrehozott feszliltséget. Megvizsgaltdk, hogy a létrehozott fesziiltség milyen té-
nyezG6ktdl fligg, valamint azt is, hogy vilagitanak-e a galvanelemhez kapcsolt zsebizzék és LED-
izzok.

Az elGzetes megbeszélés soran feltartam a tanuldk meglévd tudasat, majd a tanuldk meg-
figyeltek egy egyszerU Osszeallitasu galvanelemmel végzett tanari kisérletet. Ezutan megter-
vezték a sajat kisérletiiket, a kikészitett eszk6zokbél és anyagokbdl 6sszevalogattak azokat,
amelyekre sziikséglk volt, majd megindokoltak a valasztasukat. A kisérletekhez tobbféle fém,
z6ldség és gylimolcs allt a rendelkezésiikre. Elézetes feltevéseket, becsléseket allitottak fel
azzal kapcsolatban, hogy a kiilonb6z8 z6ldség/gylimdlcs és fémpar-osszedllitasok esetében
mennyi lesz a fesziiltség, és vilagitanak-e az izzok. Ezutan végrehajtottak a kisérleteket. A meg-
figyeléseikrél, mérési eredményeikrdl jegyz6konyvet készitettek. A kisérlet soran a tanulok
megismerték a galvanelemmel és az aramkérrel kapcsolatos fontosabb fogalmakat. Ha nem
egyeztek meg a tapasztalataik az el6zetes feltevéseikkel, keresték az eltérés okat. Bar a siker-
telenséget elGszor tirelmetlentl fogadtak, végll megbeszélték a tarsaikkal a tapasztalataikat.

A tanuldk szivesen tevékenykedtek a kisérleti eszk6zokkel és anyagokkal, igy az ismeretek
elsajatitasa éiményt add tanuldsi kdrnyezetben valdsult meg. A csoport kis |étszama lehetévé
tette a szamomra, hogy minden tanuld munkajat és szébeli megnyilvanulasat folyamatosan
figyelemmel kisérjem és értékeljem. A folyamatos figyelem pozitivan hatott a tanuldk mun-
kajara. A szorongasmentes tanuldsi kdrnyezetben a tanuldk szabadon megfogalmaztak az el-
képzeléseiket és batran prébalkoztak ezek megvaldsitasaval a gyakorlatban.

A modszer elGsegiti a kisérletezési, a problémamegoldd és az egylttmUkodési készség fej-
I6dését. Beépitése a kémia- és fizikadrak eszkoztaraba akkor eredményes, ha lehet8ség van
osztalybontasra legalabb a kisérleti érakon.

A kutatast az Eurdpai Uniod a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science)
289085 szamu FP7-es projekt keretében tamogatta.
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FORMATIV ERTEKELESI KERETEK ES GYAKORLAT FEJLESZTESE A
TERMESZETTUDOMANYI NEVELES TERULETEN

Veres Gabor
Kézgazdasdgi Politechnikum, Budapest

Kulcsszavak: természettudomanyos nevelés; formativ értékelés; kutatds alapu tanulas

Az el6adas a természettudomanyos nevelésben alkalmazhatd fejleszt6 szemléletli peda-
gogiai értékelés egy évtizedes intézményi fejlesztésének torténetét, gyakorlati megvalodsula-
sat és annak tapasztalatait tekinti at. Konkrét példan keresztiil mutatja be a kutatds alapu
tanulds soran alkalmazhatd formativ értékelési lehetGségeket, alternativakat.

A kompetencia fogalma az egyén valamiféle cselekvési képességét jelenti. A személyiség
komplexitdsa a kompetenciak rendszerszer(iségében is megjelenik, azaz nem értelmezheté
6nmagaban egy-egy részteriilet, nem fejleszthets hatékonyan a tanuléi személyiség, ha nem
latjuk mogotte az egymassal kdlcsdénhatasban lévé képességteriileteket és elemeket. Egy
2003-ban tortént kutatasfejlesztési projekt keretében egy kanadai kereszttantervi kompeten-
ciarendszer adaptdcidja tortént meg, ennek sordn meghataroztuk az egyes kompetenciaele-
mek értelmezését és fejl6dési szintjeit. 2010-t6l kezdédGen a kutatas alapu tanulas eurdpai
fejlesztési projektjében (PRIMAS), az IBL-mddszer sajatos készségelemeit hataroztak meg,
amit az intézményi szintl értékelés soran is igyekeztlink alkalmazni. A kutatas alapu termé-
szettudomanyos nevelés (IBSE) értékelési lehetEségeire iranyuld SAILS projektben a formativ
értékelés kerilt el6térbe, ezen bellil a természettudomanyos tudas kompetencidi a 21. sza-
zadi tanuldi készségek atfogd rendszerébe illeszkedve jelennek meg.

Az intézményi szintl értékelés soran nem keriilhetd el a konkrét értékeld keretrendszer
és eszkdzok kifejlesztése, adaptalasa. A korabban kialakitott kompetenciarendszer alapjan ha-
rom fejlédési szintre fogalmaztunk meg értékel6 mondatokat, amelyeket a tanuldk félévente
kapott szoveges értékeld konyvébe illeszthetlink be. Az ismert készségelemek és szintek alap-
jan a tovabblépés lehetlségérdl is képet kaphatnak a tanuldk. A kutatds alapu tanuldsi felada-
tok szerkezete magaban foglalja az értékelés szempontjait és lehet&ségeit, a tanuldi teljesit-
mény konkrét bizonyitékaira alapozva.

A kompetencia alapu szoveges, formativ szemléleti értékelés tobbéves intézményi gya-
korlat, ennek tapasztalatai részben pozitivak, részben pedig tovabbgondolast igényelnek,
utébbi el is kezd6dott, az IBL-feladatok fejlesztéséhez kapcsolddva. A rendszerben részt vevé
didkok onértékels képessége fejlddott, tudatosabban latjak és iranyitjak sajat tanuldsukat. Az
értékeld tanaroknak a kialakitott szempontrendszer tampontot ad a tandrai megfigyelések-
hez, illetve a formativ visszajelzések megfogalmazdsahoz.

A pedagégiai értékelés fokuszaban a 21. szazadi tarsadalmi igényekre vald felkészités, a
sikerességhez sziikséges készségek tudatos fejlesztése all. Ebbe illeszthetd a természettudo-
manyos nevelésben alkalmazott formativ értékelés, amely a kutatds alapu tanulds tdmogata-
sanak is j6 eszkoze.

A kutatast az Eurdpai Uniod a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science)
289085 szamu FP7-es projekt keretében tdmogatta.
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El6addterem 217.

J2 - ZENEI ES VIZUALIS KEPESSEGEK MERESE

Elnék: Hercz Maria
Kecskeméti Féiskola; SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Eloadasok

Zenei hallasi képességek online diagnosztikus mérése 1-11. évfolyamon
Asztalos Kata
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Negyedik osztalyos altalanos iskolai tanuldk ritmusolvasasanak vizsgalata szemmoz-
gaskéveté modszerrel

Soros Edit, Buzas Zsuzsa

Kecskeméti Féiskola Tanitoképzd Féiskolai Kar

Szakkozépiskolas tanuldk téri-vizualis képességének mérése
Toth Péter
Obudai Egyetem

A vizudliskommunikacio-képességelemek vizsgalata szemmozgaselemzés maédszerével
Simon Tinde
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Steklacs Jdnos
Kecskeméti Féiskola Tanitoképzé Féiskolai Kar

Karpati Andrea
ELTE TTK Tudomdnykommunikdcié Kézpont
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Zenei és vizudlis képességek mérése El6addterem 217.

ZENEI HALLASI KEPESSEGEK ONLINE DIAGNOSZTIKUS MERESE
1-11. EVFOLYAMON

Asztalos Kata
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: online zenei képességmérés; diagnosztikus értékelés

Atechnoldgia alapu mérés-értékelés fejlédése az elmult években Uj lehet&ségeket terem-
tett a zenei képességek vizsgalatdban. Az Uj mddszerek elGsegitik a tesztek objektivitasat,
validitdsat, valamint a mérbeszkozok széleskori elterjesztését, és eredményezhetik a rend-
szerszintl mérésekbdl kimarado teriletek felzarkdztatdsat is.

A diagnosztikus tesztek tartalmuk alapjan harom f6 csoportba sorolhatok: pszicholdgiai,
szaktudomanyi és alkalmazasi dimenzidba (Csikos és Csapd, 2011). Kutatasunk elsé fazisaban
a pszicholdgiai dimenzid tartalmi keretei keriltek kidolgozasra a zenei jelenségek modellje
(Moles, 1969) és a zenei percepcid kognitiv neuropszicholédgiai modelljei alapjan (Peretz és
Coltherart, 2003; Koelsch, 2013).

Az el6adas célja (1) a vizsgalt zenei képességek szerkezetének, (2) fejlédésének bemuta-
tasa, (3) a részmintak kozotti kiilonbségek értelmezése és (4) a teszten elért teljesitmény 6sz-
szefliggésének vizsgdlata a hattérvaltozok tiikrében.

A teszt és a hattérkérddivek felvétele 1-11. évfolyamokon zajlott altaldanos tantervi
(N=2575) és zenei tantervi osztalyok (ének-zenei dltalanos iskoldk, zenemivészeti szakkdzép-
iskoldk, N=386) részvételével. Az adatok rogzitése az eDia-platform (Molndr és Csapd, 2013)
segitségével tortént. A teszt megoldasara also tagozaton két tandra, a fels6bb osztalyokban
egy tandra allt rendelkezésre. A vizsgalt képességek a kovetkez6k: ritmushallds, tempdhallas,
dallamhallds, vizudlis kapcsolds, hangmagassaghallas, harmdniahallas, dinamikahallas és ritmus-
hallas. A teszt reliabilitasmutatdja (Cronbach-a=0,87) megfelel6nek bizonyult.

A fels6 tagozatos és kdzépiskolds diakok mintdjan végzett konfirmativ faktoranalizis iga-
zolta a kognitiv percepcids modellek alapjan kialakitott hipotetikus modell és a mérési modell
konzisztencidjat (RMSEA=0,049; CFI=0,984; TLI=0,968; SRMR=0,019). A zenei hallasi képessé-
gek a vizsgdlt korosztdlyban fejl6d6 tendenciat mutatnak, amely az iskola els6 szakaszaban
dinamikusabb. A zenei tagozatos osztalyok teszten elért teljesitménye az 1. és a 3. évfolyam
kivételével szignifikansan jobb, mint az altalanos tanterv(i osztalyoké. A legtdbb kézepesen
erds korrelaciét az iskolai érdemjegyek és a zenei teljesitmény kozétt a 8. évfolyamon mutat-
tuk ki (irodalom, nyelvtan: r=0,447; matematika: r=0,404; szorgalom: r=0,456). Az ének-zene
tantargy érdemjegyével ez a kapcsolat csupan harom évfolyamon mutat alacsony szignifikans
korrelaciot (r=0,147-0,17). A zenei hallasi képességek fejlettségét 6sszehasonlitottuk a sziil6k
végzettsége alapjan képzett részmintakban. Az alsé-, kozép- és fels6foku végzettséggel ren-
delkez6 anyak és apak esetében jelentds kiilonbség mutatkozik (anya végzettsége: F=66,49;
apa végzettsége: F=52,58) a gyermekek képességfejlettségében.

Az eredmények alapjan a kifejlesztett méréeszkoz alkalmas a zenei halldsi képességek mé-
résére altalanos iskolas és kozépiskolds korosztalyban. Az értékelési kultura gazdagitasa, stan-
dard, objektiv méréeszkozok fejlesztése hosszitavon hozzdjarulhat az iskolai zenei nevelés
mindgségének javitasahoz.

A kutatds a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 Nemzeti Kivalésag Program cim(i kiemelt projekt
keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszi-

rozasaval valdsul meg.
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NEGYEDIK OSZTALYOS ALTALANOS ISKOLAI TANULOK
RITMUSOLVASASANAK VIZSGALATA SZEMMOZGASKOVETO
MODSZERREL

Soros Edit, Buzas Zsuzsa
Kecskeméti Fdiskola Tanitoképzd Féiskolai Kar

Kulcsszavak: zeneoktatds; szemmozgdaskovetés; ritmuskészség

A kottaolvasassal kapcsolatos kutatasok leginkabb az amatér vagy professziondlis zené-
szek készségeivel foglakoznak, melyek szerint a hangmagassag és a ritmus érzékelése kiilon-
b6z6 folyamatot jelentenek. Kraus (2014) kozépiskolas tanuldk ritmusérzékét és annak fej-
lesztési lehet&ségét vizsgdlta. A kutatds szerint a ritmusérzék fejlesztése megerGsiti a hang-
feldolgozd rendszert, igy a hang-jelentés kapcsolatokat is, ami el&segiti az olvasas tanuldsat.
Kevés kutatas foglalkozik a gyermekek kottaolvasasi készségének vizsgélataval. A zenei mi-
veltség egy részét képezs kottaolvasas és iras tanitasa az altaldanos iskolai oktatason belil az
ének-zene tanérdk feladata.

Kutatdsunkban negyedik osztalyos tanuldk ritmusolvasasi készségének vizsgalataval fog-
lalkoztunk. Az adatfelvétel soran Koddly Zoltdn kezd6k szdmara komponalt 333 olvasdgyakor-
latanak egy pdaratlan metrumu, pentaton hangkészlet(i példajat hasznaltuk a didkok ritmusol-
vasasi készségének vizsgdlatara. A szemmozgaskovetéses vizsgalatban 17 negyedik osztalyos
altalanos iskolai didk vett részt, akik kozll egy sem tanul zeneiskolai képzésben.

A tanuldk egyperces néma atnézés utan, altaluk valasztott tempdban ritmusnévvel szélal-
tattak meg a nyolcitemes gyakorlatot, melyet négyszer kétlitemes zenei motivumokra, illetve
kétszer négylitemes szakaszokra osztottunk fel. Valamennyi szakaszon, illetve a teljes kottan
a fixaciok id6tartama a fitiknal jelentésen révidebb volt, mint a lanyoknal. A fixacidk szama a
kotta elsé négy Utemén a fiiknal 250, a lanyoknal 432. A kotta masodik négy Gitemére csokken
a fixacidk szdama mindkét nemnél (fiuknal 149, lanyoknal 239), mely jelentheti, hogy a kotta
zenei elemeinek ismeréssé valasaval a szem a gyakorlat vége felé mar kevesebbet fixal. A kot-
tahoz kapcsolddd hétérképek, illetve a videofelvételek segitséget nyujtanak a gyakorlathoz
tarozd ritmikai nehézségek feltdrasaban. A kutatasban kérddiv segitségével vizsgaltuk a tanu-
|6k ének-zene érdemjegyeit és egyéb kdzismereti jegyeiket.

A tovabbiakban szeretnénk feltarni a kottaolvasashoz kapcsolddo ritmus-, illetve dallam-
olvasasi készség jellemzdgit az altalanos iskolai korosztalynal szemmozgaskoveté modszer se-
gitségével.
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SZAKKOZEPISKOLAS TANULOK TERI-VIZUALIS KEPESSEGENEK MERESE

To6th Péter
Obudai Egyetem

Kulcsszavak: téri-vizudlis mUveletek; térbeli képzet; térképzet

A téri képesség kognitiv funkcidk kapcsolatrendszereként értelmezhetd, ami lehetévé te-
szi két- és haromdimenzids alakzatok észlelését, valamint azok alkalmazasat targyak, illetve
viszonylatok megértésében és problémak megoldasaban (Séra, Kdrpdti és Gulyds, 2002). Sza-
mos kutatds iranyult eddig a téri képességek fébb komponenseinek (téri tajékozodas, téri md-
veletek, téri percepcio, téri vizualizacio, mentalis forgatads, manipulacid) identifikalasara.

A mentalis képekkel (képzetekkel) végzett miveletekhez nem sziikséges a targy jelenléte,
végrehajthatok az objektum valédi képe alapjan, de a nélkil is. Az altalunk fejlesztett felada-
tokban ingerként csonkolt kockak vetiileti és axonometrikus képeit hasznaltuk, amelyek meg-
oldasahoz elemi (analizis, szintézis) és Osszetett (mentdlis forgatas, tiikrozés, térbeli képzet)
mentalis mlveletekre volt sziikség. A térbeli képzet tobb néz6pontu megfigyelési tapasztalat
integralddasaként jon létre, amikor is axonometrikus moédon tudjuk a targyakat és a térbeli
relaciokat felidézni, elképzelni, velik muiveleteket végrehajtani.

A kutatas célja e miveleti képességkomponensek jellemzése, kapcsolatrendszerének be-
mutatdsa volt.

A 2007 és 2010 kozott folytatott longitudindlis online vizsgalatban 41 budapesti szakko-
zépiskola tanuldi vettek részt (1477 f6 9., 1206 f6 10., 1242 f6 11. és 989 f6 12. évfolyamos
tanuld).

Eredményeink szerint a mentdlis mlveletek komponensei a tanulmanyok elérehaladtaval
eltéré mértékben ugyan, de fejlédést mutatnak. A térhatasu kép nagyban megkdnnyiti az
egyes vetlletek illesztését. A szintézis mlvelete a térhatdsu alakzatok komplex kapcsolat-
rendszere és a vizualis memoria jelent&sebb igénybevétele miatt fejletlenebbnek bizonyult.

A gyengébb szintézisteljesitményben az is kdzrejatszott, hogy a mentilis illesztés soran
tobb, bonyolultabb alkotdrészt is egyidejlileg kellett a vizualis memaridban tarolni, ellentét-
ben az analizisfeladattal, ahol az egyszer(i kocka objektumok azonosak voltak, és csak a da-
rabszamokat kellett rogziteni. A feladatok téri relacidi is eltértek egymastdl, az analizisnél a
lathato épit6kockak viszonyai alapjan kellett kovetkeztetni a nem lathatdkra, mig a szintézis-
nél a kapcsolatrendszer joval 6sszetettebb volt.

Hasonlo eltérések mutatkoztak a két térbeliképzet-feladatnal is. Mint az vérhato volt a
vetlletek térbeli 6sszekapcsoldsat a megadott axonometrikus (térhatasu) kép nagyban meg-
konnyitette. A legjobb atlageredmény e feladatra szlletett, de a legmagasabb széras mellett.

A térhatdsu alakzatok mentdlis forgatdsa és tiikrozése, vagyis a téri elemek leképezésének
és a vellik vald manipuldcionak képessége vonatkozdsaban csak kismérték( eltérést diagnosz-
tizaltunk.

A mentalis miiveletek valtozoi kozil a legszorosabb korrelacids kapcsolat a két térbelikép-
zet-feladat vonatkozasaban figyelheté meg (r=0,612; p=0,01). E képességkomponens szinte
valamennyi valtozdval kdzepes szintl kapcsolatot mutat (r=0,354-0,477; p=0,01).
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A VIZUALISKOMMUNIKACIO-KEPESSEGELEMEK VIZSGALATA
SZEMMOZGASELEMZES MODSZEREVEL

Simon Tiinde *, Steklacs Janos **, Karpati Andrea ***
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Kecskeméti Fdiskola Tanitéképzd Féiskolai Kar
*** ELTE TTK Tudomdnykommunikdcio Kézpont

Kulcsszavak: vizualis kommunikacid; diagnosztikus mérés; szemmozgaselemzés-vizsgalat

A 20. szazad végén bekovetkezett , képi fordulat” (iconic turn, Moxey, 2008) a verbalitas-
sal szemben elGtérbe helyezte a vizudlis befogadas, megismerés és kommunikacié muvele-
teit. A vizudlis nevelésben az esztétikai értékek kozvetitése és a kreativitasfejlesztés hagyo-
manyos feladatai mellett egyre nagyobb hangsulyt kap a képek értelmezése, a képi gondol-
kodas (vizualizacid) és a jelek, dbrak, koznapi és tudomanyos képi megjelenitések elemzése
(Hordnyi, 2003; Boddczky 2009; Kdrpdti és Gaul, 2013). A vizualis kommunikacio képességele-
mei a digitdlis kultura napi haszndlata révén az é16 kdznyelv részévé valtak. A digitalis kifejez6
eszk0zok széleskor(i hasznalata lehet&séget ad a képi kommunikacié kompetencia alapu, on-
line tesztkdrnyezetben megvaldsitott mérésére (Waters és Pommerich, 2007; Wang, 2010).

Egy, a vizualis képességrendszer értékelésével foglalkozd kutatas (Kdrpdti és Gaul, 2011)
folytatasaként online tesztfeladatokat dolgoztunk ki a vizualis kommunikacidé képességcso-
portjanak diagnosztikus mérésére, 4-6. osztalyosoknak. A méréshez készitett feladatok illesz-
kednek a vizudlis kommunikacio témakoreihez, a képességrendszerhez, a kognitiv pszicholé-
gia eredményeihez, a korosztaly sajatossagaihoz és a digitdlis kdrnyezet lehet6ségeihez
(Waters és Pommerich, 2007). 2013 Gszén probamérést végeztiink, melyben a kifejlesztett
méréeszkozt online és papir alapu tesztek formajaban prébaltuk ki (49 feladat, 203 tanuldval).
A mérés soran a nem jol miikodé vagy a nem egyértelmd, illetve az iskolai gyakorlatban szo-
katlan elemeket tartalmazo hatodikosoknak készllt feladatokat szemmozgaskovetdvel (eye-
tracking médszerrel) vizsgaltuk. A vizsgalat célja a feladatok és tesztek fejlesztése mellett a
didkok képolvasasi stratégiajanak dokumentalasa és annak feltarasa, hogy van-e, és milyen
kapcsolat van az IKT-mlveltség és vizualis kommunikacié befogadoi jellegli képességelemei
kozott. El6adasunkban a tesztfejlesztés aktudlis fazisardl, az eye-tracking vizsgdlat eredmé-
nyeirél szamolunk be.

A kutatas az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelii ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt ke-
retében valdsult meg.
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TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 3. (SZOMBAT) 12.30-14.00
Diszterem

K1 - TERMESZETTUDOMANYI TUDAS ES ATTITUDOK ERTEKELESE

Elnok: Téth Zoltan
DE TTK Szervetlen és Analitikai Kémiai Tanszék

Eloadasok

A természettudomanyi kutatasi készségek (scientific inquiry skills) értékelése: nevezék-
tanok, kihivasok

Csikos Csaba

SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

IdGjarassal kapcsolatos naiv meggy6z6dések és fogalmak alakuldasa 6vodas korban
Pozsér Eva
SZMJVO Ovoddk Igazgatdsdga Hajndczy Utcai Ovoda

Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Az egészségmliveltség online mérésének tapasztalatai
Nagy Laszléné
SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport

Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

B. Németh Maria

MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport
Hédi Agnes

SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Szabadkai alsé tagozatos tanuldk kérnyezeti attitiidje
Major Lenke
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Muzeumpedagogiai programok hatékonysaganak mérése kiilonos tekintettel a gyer-
mekmuzeumi programok értékelésének lehetGségeire

Araté Vilja

PTE Oktatds és Tarsadalom Doktori Iskola
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K1 — TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 3. (SZOMBAT) 12.30-14.00
Természettudomanyi tudas és attitlidok értékelése Diszterem

A TERMESZETTUDOMANYI KUTATASI KESZSEGEK (SCIENTIFIC
INQUIRY SKILLS) ERTEKELESE: NEVEZEKTANOK, KIHIVASOK

Csikos Csaba
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: természettudomanyi nevelés; gondolkodasi készségek; formativ értékelés

Az utdbbi évtizedben az eurdpai érdeklédés homlokterébe keriilt a kutatas alapu tanulas
jelenségvilaga. Az Ugynevezett Rocard-jelentés, majd a nyoman megvaldsuldé nemzetkozi pro-
jektek célul tlizték ki, hogy a matematikai és természettudomanyos nevelésben széles kdrben
megismertessék és elterjesszék a kutatds alapu tanuldsi megkozelitésmaddot.

Az eddigi projektek tapasztalatai alapjan a kutatas alapu tanulasi megkozelitésmad elter-
jedése el6tt all6 egyik akadaly, hogy a kutatasi készségek értékelése komoly kihivast jelent az
osztalytermi gyakorlat és a rendszerszintli mérések szamara egyarant. Az értékelés nehézsé-
geinek megoldasahoz elsé 1épésként a kutatasi készségek nevezéktanainak attekintése sziik-
séges, mellyel valasz sziilethet a ,mit értékeljliink” kérdésére.

Az el6adas célja a természettudomanyi nevelés szamara alkalmazhatd nevezéktanok ko-
zUl kett8 ismertetése, bemutatva a szemléletmddjukban 1évé kilonbségeket, ugyanakkor ki-
emelve a parhuzamossagokat is. Az egyik nevezéktan Wenning (2007) nevéhez f(iz&dik, és a
természettudomanyos kutatas id6beli fazisaihoz rendel kutatasi készségeket, amelyek — altala
nem teljesnek és végérvényes helyett inkabb vitaalapnak szant — listdja tartalmazza a problé-
mak felismerésének, a kisérlet megtervezésének és kivitelezésének, az adatok elemzésének,
értelmezésének és bemutatasanak készségeit. Fradd és mtsai (2001) kutatasa ugyancsak id6-
beli fazisokra épil, két jelentGsebb eltéréssel. Nevezéktanukban nem szerepel a vizsgalni ki-
vant problémak beazonositasa, ugyanakkor a Science for All Project keretében empirikus vizs-
galat szamdra kidolgoztdk az egyes kutatasi készségek tanari és tanuldi tevékenységeinek
matrixat is.

A természettudomanyi kutatdsi készségek értékelésének gyakorlataban egyarant fellelhe-
t6k a formativ és szummativ értékelés elemei. Az osztalytermi gyakorlatban a formativ érté-
kelés eszkozeit elsGsorban a tanari visszajelzés kérdései és utasitdsai jelentik, melyekhez az
értékelési rubrikak, azaz harom- vagy tobbfokozatu rangskalak szolgaltatnak alapot. A
szummativ értékelés gyakorlatat a nemzetkézi rendszerszintl mérések egyes feladataiban lat-
juk testet 6lteni. A kutatdsi készségek nevezéktanainak attekintésével lehetévé valik, hogy a
mar létezd formativ és szummativ értékelési gyakorlatot a készségfejlesztés alapjaul szolgald
diagnosztikus értékeléssel gazdagitsuk.

A kutatast az Eurdpai Unid a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science)
289085 szamu FP7-es projekt keretében tdmogatta.
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K1 — TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 3. (SZOMBAT) 12.30-14.00
Természettudomanyi tudas és attitlidok értékelése Diszterem

IDOJARASSAL KAPCSOLATOS NAiV MEGGYOZODESEK ES FOGALMAK
ALAKULASA OVODAS KORBAN

Pozsar Eva *, Korom Erzsébet **
* SZMJVO Ovoddk lgazgatésdga Hajnéczy Utcai Ovoda
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: fogalmi fejl6dés; naiv meggy6z6dés; évodaskor

A konstruktivista pedagdégia szerint a tanulds meghatarozé osszetevéje az el6zetes tudas,
amely alapjat képezi az Uj ismeretek elsajatitasanak. A gyerekek kezdetben naiv elméletekkel
rendelkeznek, majd az értelmi fejl6dés soran ez a tudas gazdagodik, atrendez6dik, de meg-
maradhatnak a tudomanynak nem megfelel6 elképzelések, tévképzetek (Nahalka, 2002;
Korom, 2005). Szamos vizsgalat, tanulmany foglalkozott az iskolasok fogalmi fejl6désével, tév-
képzeteivel (l. pl. Vosniadou és Brewer, 1992, 1994; Nagy, 1999; Téth, 1999; Korom, 2002;
Ludadnyi, 2007). A kutatasok tébbnyire az iskolaskorra koncentraltak, az idGjarassal kapcsola-
tos fogalmak fejl6désérdl tobb korosztalyt atfogd kutatas még nem készilt.

Az altalunk végzett vizsgalatban dvodasok (N=109; atlagéletkor 5,41 év), 4. és 6. osztalyo-
sok (N=94) és felnGttek (N=53) vettek részt. Azt vizsgdltuk, hogyan alakulnak az idGjarassal
kapcsolatos jelenségek (pl. a felh, az es6, a szivarvany keletkezése) magyardzatai, miként
valtoznak az dvodasok naiv meggy6z6dései az iskolai tanulds hatasara. Hipotéziseink szerint
az 6vodaskorban tapasztalhatd naiv elképzelések tobbségében eltlinnek az iskolas korra, de
az iskolasok és a felnSttek kérében is el6fordulnak tévképzetek. Feltételeztiik, hogy az évoda-
sok korében az id6jarassal kapcsolatban is kimutathato a Piaget altal leirt jelenség, az animiz-
mus. A vizsgalathoz sajat fejlesztésli méréeszkozt hasznaltunk, olyan feladatsort, amelyben
egyre b6vild rendszerben vizsgaltuk az idGjarassal kapcsolatos, a kdrnyezetismeret és a ter-
mészetismeret tananyagban szereplé alapfogalmakat. Az adatfelvétel modszere dvodasok
esetében strukturalt interju, az iskolasok és a feln6ttek esetében feladatsor volt.

Az adatok kvalitativ és kvantitativ elemzését is elvégeztiik. A tanuldi valaszokat a tarta-
lomelemzés modszerével kategorizaltuk, vizsgaltuk az egyes életkorban megjelend kategoriak
min&ségi kiilonbségeit, illetve az iskolasok és a felnGttek valaszait haromfoku skaldan pontoz-
tunk aszerint, hogy milyen mértékben volt kdzel a tudomanyos meghatdrozashoz.

Az elGadas keretében az évoddasokra vonatkozé eredményeket mutatjuk be részletesen.
A vizsgdlt jelenségek magyarazatanal négy kategdriatipusra talaltunk példat. (1) A tapasztalat
megfogalmazasa (pl. azért van hideg télen, mert akkor nem lehet fagyit enni); (2) nem meg-
felelé fogalmak 6sszekapcsoldsa vagy tulzott 6sszevonasa (pl. azért van télen hideg, mert a
tél hébol van); (3) megfelel6 fogalmak 6sszekapcsolésa (pl. a felhé parabdl/kodbél/es6bél ke-
letkezik); (4) hasonld hangzasu szavakra asszociacio (pl. csapadék — csap, aszaly — apdly/vi-
szdély/aszal). Nagyon gyakori az id6jaras elemeinek megszemélyesitése (pl. azért van télen hi-
deg, mert a Nap atmegy egy masik orszagba).

Eredményeink hozzdjarulnak ahhoz, hogy részletesebben megismerjiik a fogalomalkotas
folyamatait, és olyan mddszertani javaslatokat fogalmazzunk meg, amelyekkel eredménye-
sebben tanithatok a tudomanyos ismeretek kisiskolas korban.

168
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Természettudomanyi tudas és attitlidok értékelése Diszterem

AZ EGESZSEGMUVELTSEG ONLINE MERESENEK TAPASZTALATAI

Nagy Laszl6né *, Korom Erzsébet **, B. Németh Maria ***, Hodi Agnes ****
* SZTE TTIK Biolégiai Szakmédszertani Csoport
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
*** MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatécsoport
**:% SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport

Kulcsszavak: egészségmliveltség; online mérés

Az egészségmliveltség mint a mlveltség egy diszkrét formaja egyre nagyobb jelentGséggel
bir az egészség elGsegitésében, fenntartdsaban, fejlesztésében, valamint a tarsadalmi és a
gazdasagi fejlédésben (Kickbusch, 2001). Az egészségmliveltség értelmezése és a mérése val-
tozott az id6k soran (Berkman, Davis és McCormack, 2014). A 21. szazad digitalis kordban a
papir alaput egyre tobb teriileten valtja fel az online tesztelés. Hazankban is rendelkeziink
mar néhdny terileten elektronikus mérési tapasztalatokkal, de az egészségmo(iveltség terile-
ten még nem.

Kutatasunk célja az volt, hogy kifejlesszlink egy méréeszkdzrendszert az 1-6. évfolyamos
tanuldk egészségmliveltségének elektronikus tesztelésére, és kismintan kiprdobaljuk azt. Ha-
rom tesztet készitettiink a 2., 4. és 6. évfolyam végére tervezett méréshez. A kiilonbozé élet-
koru tanuldk egészségmliveltség-szintjének 6sszehasonlitasat a tesztek kdzos itemei (49 item)
tették lehetévé. A feladatok készitésekor torekedtlink a formai valtozatossagra és a technika
nyujtotta lehet8ségek (pl. filmek, képek alkalmazasa) kihasznalasara. A feladatok az egészség-
nevelés hat tartalmi terllete kozil 6tot fedtek le: taplalkozas és fizikai aktivitas; ndvekedés,
fejlédés és szexuadlis egészség; baleset-megel6zés és biztonsag; alkohol, dohany és mas dro-
gok; személyes és kozOsségi egészség. A karos szenvedélyekkel kapcsolatos terililet azonban
nem szerepelt a 2. évfolyamon.

A tesztek kiprobalasara 2013 decemberében kerilt sor a mérés idei tanévre tolddasa mi-
att a 3., 5. és 7. évfolyamon, harom iskoldban, évfolyamonként 6sszesen négy osztalyban (3.
évfolyamon 89 f§, 5. évfolyamon 95 f6, 7. évfolyamon 122 f6). A mérés sordn azt tapasztaltuk,
hogy a tanuldk ugyanannyi id6 alatt tobb feladatot tudnak megoldani szamitégépen, mint
papir alapon, és motivaltabbak a technika altal nydjtott tanuldsi kdrnyezetben a feladatmeg-
oldasra. A kozos itemeken nyujtott (Cronbach-a 3. évfolyamon 0,74, 5. évfolyamon 0,67, 7.
évfolyamon 0,68) atlagteljesitmény mindharom évfolyamon magas volt (3. évfolyamon
72,07%, 5. évfolyamon 77,93%, 7. évfolyamon 76,76%), ami azt mutatja, hogy az alapvetd
egészségmlveltség-osszeteviket jol tudjak a mérésben részt vevé tanuldk. A 3. évfolyamosok
teljesitménye szignifikdnsan alacsonyabb, mint a fels6bb évfolyamosoké. Az 5. és 7. évfolya-
mosok teljesitménye kézott viszont nincs szignifikans kiilonbség. Az itemanalizis eredményei
szerint a magas atlagteljesitmény ellenére akadnak még hianyossagok a tanuldk egészségtu-
dasaban. Példaul bizonytalanok abban, hogy milyen a megfeleld fogkefe (helyes valasz 3. év-
folyamon 36%, 5. évfolyamon 42%, 7. évfolyamon 41%).

Tapasztalataink igazoljak, hogy a technoldgia olyan mérési mddszereket tesz lehetévé az
egészségmlveltség terililetén is, amelyek a hagyomanyos technikakkal nem valdsithatok meg.
Eredményeink hozzdjarulhatnak a tanuldk egészségmliveltségének hatékonyabb méréséhez-
értékeléséhez, elGsegitve ezzel az iskolai egészségnevelés eredményes megvaldsitasat.

A kutatas az Eurdpai Uni6 tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonositd jell ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt ke-
retében valdsult meg.
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SZABADKAI ALSO TAGOZATOS TANULOK KORNYEZETI ATTITUDJE

Major Lenke
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: kdrnyezeti nevelés; intenziv kdrnyezeti nevelési program; attitlidvizsgalat

A kornyezeti nevelés, illetve a fenntarthatdsag pedagogiajanak gyakorlatat az interdiszcip-
linaritas jellemzi. A kérnyezeti nevelés az iskoldban nem 6nallé tantargyként, hanem a tobbi
tantdrgyba integralva jelenik meg, 0sszekapcsolva, harmonizalva azok ismeretkészletét. A
szétaprozottsag ugyanakkor megneheziti a kérnyezeti kérdések targyalasat. A probléma meg-
oldasat az intenziv kérnyezeti nevelési programok bevezetése jelentheti az eddig kialakult ne-
velési gyakorlat mellett. A megfelel6en szervezett programok kedvez6 iranyban befolyasol-
hatjak a gyerekek kornyezettel szembeni hozzaallasat, kornyezettudatos magatartdsat.

Kutatdsom sordn egy kornyezeti nevelési program kidolgozasa volt a célom, Szabadkan
tanuld alsé tagozatos diakok és tanitoképzés hallgatok bevonasaval. Jelen munkdmban az also
tagozatos diakok (N=334) kornyezeti attitlidjére vonatkozo alapallapotokat mutatom be, a
program végrehajtasat megel6z6 felmérés eredményeit.

A vizsgdlatban a kornyezeti attitlid mérésének alapjat a Gyermek Kornyezeti Attit(id és
Tudasskala nevi mérdeszkoz attitlidoket mérd szakasza szolgaltatta.

Atanulok elsé felmérést kovetd, kiinduld helyzetét vizsgalva megallapithatjuk, hogy a kor-
nyezeti attit(idjik pozitiv minden mért skdla esetében. A tanuldk érzelmi és viselkedésbeli
motivacidja egyarant pozitiv, ami a kérnyezet védelmét illeti. Erzelmi motivacidjuk magasabb,
mint a viselkedésben megnyilvanulé motivacié. Ez a helyzet a cselekvési lehet&ségek megis-
mertetése és biztositdsa altal javithatd. A kornyezet veszélyeztetéséért felelGs tényez6k meg-
itélésében az utcai szemetelést, illetve a dohanyzast tartjak leginkabb kdrnyezetromboldnak.
A kornyezetszennyezés okait tekintve a tanuldk egybehangzdan az emberek 6nzését, a magas
életszinvonalat, valamint a tulzott fogyasztast okoljak a kdrnyezetszennyezés kialakulasaért.

A rendelkezésiikre allé lehet&ségeket szamba véve, a felmérésben részt vevé tanuldk
donté tobbsége Ugy tartja, hogy van mit tennie kdrnyezet megdvasa érdekében.
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MUZEUMPEDAGOGIAI PROGRAMOK HATEKONYSAGANAK MERESE,
KULONOS TEKINTETTEL A GYERMEKMUZEUMI PROGRAMOK
ERTEKELESENEK LEHETOSEGEIRE

Araté Vilja
PTE Oktatds és Tarsadalom Doktori Iskola

Kulcsszavak: muzeumpedagdgia; gyermekmuzeum

A gyermekmuzeum fogalma hazankban még csak igen sz(ik kérben ismert, dm ez az intéz-
ménytipus az Egyesiilt Allamokban mar az 19. szézad vége 6ta, Nyugat-Eurépaban pedig az
1970-es évektdl kezdveaz informalis tanulds egyik meghatarozé helyszine. Kissé megkésve
ugyan, de lassan hazankban is sorban jelennek meg a gyermekmuzeumokhoz hasonlé szelle-
miségl létesitmények. Ugy vélem, ezek az intézmények Ujszerli (muzeum)pedagdgiai méd-
szerei kétségbevonhatatlan hatast gyakorolnak a mizeumi tanulasrél alkotott nézeteinkre, ez
a folyamat pedig aktualitast ad a témaban vald elmeriilésnek.

Az intézménytipus sikeres hazai elterjedését azonban gatolhatja, hogy hatékonysaga —
ahogy a muzeumpedagodgia hatékonysaga altaldban — igen nehezen kimutathatd, és ennek
hidnyaban, mint ismeretlen Uj dolog konnyen elutasitasba ltkozhet. Ennek kikliszébolésére
érdemes tanulmanyozunk a kilféldi j6 gyakorlatban alkalmazott értékelési médszereket, ha-
tékonysagvizsgalatokat hogy azok ismeretével és alkalmazasaval kimutathatdak, szemléltet-
hetéek legyenek a muzeumpedagodgiai programok eredményei, tobbek kézott gyakran ke-
véssé kézzelfoghatd hatasuk is, ezaltal pedig meger@sitést nyerjen a gyermekmuzeumok lét-
jogosultsaga.

A 2013/2014-es tanév els6 felében a Campus Hungary 6sztondijprogram keretében négy
hénapot toltottem el a grazi Frida&freD gyermekmuzeumban, ahol a kidllitasok sokrétl érté-
kelése, ezen beliil tobbek kozott iskolai alkalmazhatdsaguk felmérése, az elsajatitott targyi
tudas koérvonalazdsa, illetve az egyes mddszerek és eszk6zok népszerliségének vizsgalata volt
a feladatom. A felmérést megelGz6en tdbb sikeres kilféldi intézmény értékelési mddszereit
tanulmanyoztam, és igyekeztem az igy 0sszegy(ijtott elméleti tudast a kutatds sordn kamatoz-
tatni.

El6addasomban a grazi gyermekmuzeumban végzett kutatasi-értékelési projektem soran
szerzett tapasztalataim mentén szeretnék bemutatni néhany, a mizeumpedagdgia hatékony-
saganak, eredményességének kimutatasara alkalmas mddszert, s egyidejlileg az ilyen jellegi
vizsgalatok nehézségeit is.
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Elnék: Pasztor Attila
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Eloadasok

Nyelvvizsgak gyerekeknek — 6sszehasonlité vizsgalat
Nemes Magdolna
DE Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar

Egy integralt angol mint idegen nyelvi szokincsteszt eredményei 6. évfolyamosok
korében

Thékes Istvan

SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Egy fiatal tanuldkat vizsgalé idegen nyelvi szétanulasistratégia-kérdgiv fejlesztése
Thékes Istvan
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Banyai Mariann

A munkamemodria és a verbalisfluencia-feladatok kapcsolata az iskolai teljesitménnyel
Tanczos Timea
SZTE Neuroldgiai Klinika, SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

14-18 éves tanuldk adaptiv készséghasznalatanak vizsgalata
Vigh-Kiss Erika Rozalia
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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NYELVVIZSGAK GYEREKEKNEK - OSSZEHASONLITO VIZSGALAT

Nemes Magdolna
DE Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar

Kulcsszavak: nyelvvizsgak gyerekeknek; korai idegennyelv-oktatas; hasznalhatd nyelvtudas

Napjainkban sok szil6 mar néhany hetes korban angol nyelvtanfolyamra iratja be gyer-
mekét, mig mas gyerekek évodaban kezdik a nyelvtanulast. A szll6k kérében rendkivil nép-
szerlek az angol tagozatos és két tanitasi nyelv(i altaldnos iskoldk is. Azok a gyerekek, akik
mogott tobb éves, hatékony nyelvtanulas all, 8-10 éves korukra hasznalhaté nyelvtudasra te-
hetnek szert. Az Eurdpai Unid Piccolingo programja is arra biztatja a sziil6ket, hogy minél ha-
marabb kezdjenek el gyerekiikkel idegen nyelvet tanulni, hiszen az idegen nyelvi kommunika-
cié az EU kulcskompetencidk egyike, a jové zaloga.

A tobbéves nyelvtanulds utan mind a sziil6kben, mind a nyelvtanarokban felmeril az
igény, hogy a tanuld objektiv értékelést kapjon tudasardl. Részben ez az igény hivta életre a
nemzetkézi hirli vizsgak gyerekvaltozatait pl. Cambridge English Starters, Movers és Flyers
gyereknyelvvizsgai, melyek mar 7 éves kortdl letehet6k. A City & Guilds 2014-t6l kedvezGbb
aru vizsgakkal varja Basic és Elementary szinten a 8-14 éves gyerekeket. A nyelviskolak sajat
belsé vizsgat is szervezhetnek (pl. Helen Doron Early English). Magyarorszdgon az ELTE
Idegennyelvi Tovabbképz6 Kozpontja 2010-ben vezette be a Junior nyelvvizsgat, ami a nem-
zetkozi keretrendszerben az A2 szintnek (alapfok) felel meg. A gyereknyelvvizsgdk mind a
négy f6 kompetenciateriiletet (szovegértés, nyelvhelyesség, hallds utdni értés, beszédkész-
ség) mérik. A sikeres nyelvvizsga a gyermeket tovabbi nyelvtanulasra 6szténzi.

A gyerekeknek szant nyelvvizsgak egyre népszerlibbek, bar tudomanyos igény( vizsgala-
tuk egyelGre kevésbé van jelen a szakirodalomban. El6addsunkkal ezt a hianyt igyekszlink pé-
tolni. El6adasunkban bemutatjuk a Cambridge, a City & Guilds és a Junior nyelvvizsgak felépi-
tését, ellenGrzési és értékelési rendszerét; a vizsgak belsd felépitését mintafeladatok elemzé-
sével is szemléltetjlik, kitérve a produktiv és receptiv készségekre. Célunk, hogy szemléltes-
stik, milyen valaszokat adhat a mai magyar és nemzetkozi nyelvoktatas a tarsadalmi elvara-
sokra.
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EGY INTEGRALT ANGOL MINT IDEGEN NYELVI SZOKINCSTESZT
EREDMENYEI 6. EVFOLYAMOSOK KOREBEN

Thékes Istvan
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szokincsmérés; fiatal nyelvtanulok; integralt teszt

El6addasomban 6. évfolyamosok szamara fejlesztett angol szotudast méré teszt eredmé-
nyeirél szamolok be. Az idegennyelvi szokincsmérések két egymastol élesen eltéré koncepcid
alapjan térténnek. Az egyik szerint a szokincset szovegtdl fliggetlenil tesztelik, a masik szerint
pedig szovegbe agyazottan zajlik a székincs mérése (Read, 2000). Tobb kutatd (Nation, 1990;
Henrikssen, 1999; Qian, 2002) éllitott fel a szétudasra vonatkozé modellt. Egy dichotomidban
van egyetértés: |étezik a szétuddsnak terjedelme és mélysége. Voltak mar kisérletek integralt
szokincstesztekre. llyen példaul a Laufer és mtsai (2004) altal fejlesztett CATSS-nek hivott sza-
mitégépes szokincsteszt, amelyben a feladatmegoldashoz szlikséges szint a szavak passziv fel-
ismerésétdl az aktiv felidézéséig terjed. Ishii és Schmitt (2009) olyan diagnosztikus méréesz-
kozoket fejlesztettek, amelyekkel mind a szdkincsterjedelmet, mind a székincsmélységet le-
het vizsgélni. Korabban Terrazas Gallego, Augustin Llach (2009) vizsgalta fiatal nyelvtanuldk
székincsét. Magyarorszagon Orosz (2009), valamint Viddkovich és mtsai (2013) végeztek eb-
ben a korosztalyban vizsgélatot.

Vizsgalatom célja az volt, hogy a 6. évfolyamosokra kifejlesztett késébb online fellileten
alkalmazandé integralt székincstesztem miikodését feltarjam. Kutatdsomban angolul két éve
tanuld 6. évfolyamos (N=103) diakok vettek részt. Az adatfelvételre papir alapon kertlt sor
2013 novemberében. A BNC korpusz és szérangsor alapjan az elsé 5000 sz9 keriilhetett bele
a tesztbe. Figyelembe vettem Nikolov (2011) ajanlasat, valamint szempont volt, hogy a kor-
pusz szofaji eloszldsat is tlikrozze a teszt. Alapul vettem Nation (1990) Vocabulary Levels Test
ciml mér6eszkozét, valamint Paribakht és Wecshe (1999) szokincsmélységet mérs tesztjét.
Szokincstesztem 7 darab, példat is tartalmazo, kilencpontos feladatbdl allt. Az 1. feladatban a
tanuldknak hallott szavakat kellett képekkel, a 2.-ban pedig definicidkkal parositaniuk. A 3.
feladat megoldasakor a didkok 6 sz6bdl valasztottdk ki azt a harmat, amely raillett hdrom
képre. A 4. és az 5. feladat az elsé kettével mutatott rokonsagot, itt azonban leirt szavakhoz
kellett képeket, illetve definicidkat tarsitani. A 6. feladatban ételek képei mellé jelentést kel-
lett irniuk a didkoknak. Az utolso feladatban a tanul6 4 fokozatu skalan jelezte, hogy ismeri-e
a latott sz6 jelentését, illetve tud-e vele mondatot alkotni.

A kutatasi kérdések a kbvetkez6k voltak: (1) Hogyan mikddnek az egyes itemek?; (2) Mely
feladat bizonyul a legkdnnyebbnek? (3) Milyen korrelaciét mutatnak egymassal az egyes fel-
adatok?

A teszt megbizhatdsdga kielégitének bizonyult (Cronbach-a=0,82). El6addsomban ismer-
tetem az egyes itemek viselkedését és az itemanalizist, valamint azt a két itemet, amelynek
nem volt szérdsa. Megoldottsagi atlaga alapjan (86%) az elsé feladat volt a legkénnyebb, és
ahogy varhato volt, a masodik volt a legnehezebb (38%). Erds és szignifikans korrelacidt mu-
tatott egymassal az elsé és a negyedik (r=0,91), valamint az elsé és a harmadik feladat
(r=0,88).

A kutatads az Eurdpai Unidé tdmogatdsaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a
TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 azonosité jell ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i ki-
emelt projekt keretében valosult meg.
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EGY FIATAL TANULOKAT VIZSGALO IDEGEN NYELVI

SZOTANULASISTRATEGIA-KERDOIV FEJLESZTESE

Thékes Istvan *, Banyai Mariann
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: sz6tanulasi stratégiak; szokincs

Az elmult 30 évben, a kutatok a szétanulasi stratégidkat szdmos modon kategorizaltak.
Cohen (1990) egy olyan szotanulasi stratégiai taxondmiat dolgozott ki, amelyet harom kate-
gbriara bontott: (1) stratégiak arra, hogy emlékezziink a szavakra, (2) szemantikai stratégidk
és (3) gyakorlasi stratégiak. Rubin és Thompson (1994) ezzel szemben harom dimenziét java-
solt: (1) a kbzvetlen mddszert, (2) a ‘menomincs” hasznalatat és a (3) kozvetett mddszert.

Stoffer (1995) nevéhez fliz6dik a VOLSI kérddiv kidolgozasa, mely 53 allitasboél és 9 dimen-
zidbol all. Gu és Johnson (1996) 91 tételes kérdGivet dolgozott ki, kinai didkok idegen nyelvi
szokincstanulasi stratégiajanak felmérésére. Taxondmidjukban 8 dimenzié taldlhatd. Schmitt
(1997) a szakirodalom alapjan alakitotta ki a szétanulasi stratégiakra vonatkozo sajat rendsze-
rét, amelyet Oxford (1990) metakognitiv, kognitiv, memaria és szocidlis csoportokra bontott
szotanulasi stratégidinak kategdridira épitett fel. Ehhez Schmitt hozzatett még egyet, neveze-
tesen a determindcidst, kialakitva ezaltal egy 6tkomponensi rendszert. Schmitt munkaja so-
ran nem csak a korabbi publikalt kutatdsi adatokat hasznalta fel, hanem tanari és tanuldi in-
terjukra is alapozott.

Kutatdsunk célja az volt, hogy kifejlesszlink egy fiatal tanuldk idegen nyelvi szétanuldsi
stratégiait méré kérdGivet. Kérdbiviink 0sszeallitasakor 6t dimenziét allitottunk fel a szakiro-
dalom alapjan: (1) kognitiv, (2) memodria, (3) metakognitiv, (4) determinisztikus és (5) tarsas.
Az egyes dimenzidk kiilonboz8 szamu kérdést tartalmaztak. igy végiil 52 tételes kérddiv ala-
kult ki. A tanuldoknak gyakorisagi skalan kellett megjeldlnilik, hogy az adott cselekvést milyen
intenzitassal végzik. A ‘soha’, ’havonta’, 'hetente’, ‘mindig’ lehetséges valaszok kozil kellett
valasztaniuk. A pilotmérést 2013 novemberében szegedi iskolakban végeztik el 103 résztve-
vével. A kapott eredményeket itemanalizisnek vetettik ala.

A kérd6iv megbizhatésdga igen magas volt (Cronbach-0=0,91). Mindenekel6tt megvizs-
galtuk a nagyon alacsony szérdasu itemeket. Minden didk a ’szétarflizetembe kiirom a szava-
kat’ allitasndl a ‘'mindig’ valaszt jel6lte be. Voltak olyan allitasok ugyanakkor, amelyeknél a
’soha’ vélaszt jel6lte be az Gsszes adatkozI6. Ezért Ugy dontottiink ezeket az itemeket a tovab-
biakban nem hasznaljuk. Megvizsgaltuk tovabba az itemek egymassal vald korrelacioit. A fak-
toranalizis sordn azt taldltuk, hogy az el6zetesen megallapitott dimenzidk nem adddnak a ka-
pott eredményekbdl. Tobb metakognitiv faktorba sorolt tétel a memaria dimenzidhoz tartozé
tétellel mutatott erds egylittjarast. Mivel 11 Uj faktort kaptunk, ugy dontottiink, hogy faktor-
forgatdssal csokkentjik a faktorok szamat. Végil 6t Uj dimenzidt hoztunk Iétre a tételek cso-
portosuldsa alapjan: (1) memoria, (2) hasznélathoz k6tott, (3) funkcionalis, (4) autentikus kor-
nyezethez kotott és (5) hagyomanyos stratégiak.

2014 elsé felében keril felvételre az Gj, immar csak 33 tételbdl allo kérdGiv online forma-
ban nagymintdn. Az itemelemzés soran fog eld6Ini, mennyire mi{ikddik majd jol a létrehozott
mérGeszkoz.

A kutatds az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP

3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelii ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt ke-
retében valdsult meg.
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A MUNKAMEMORIA ES A VERBALISFLUENCIA-FELADATOK
KAPCSOLATA AZ ISKOLAI TELJESITMENNYEL

Tanczos Timea
SZTE Neurolégiai Klinika, SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: verbdlis fluencia; munkamemodria; iskolai teljesitmény

Az dltalanos iskolai teljesitmény alapvet&en meghatarozza a gyerekek életutjat és jovojét.
Az iskolai teljesitmény hatterében allé faktorok feltérképezése tehat kulcsfontossagu nem-
csak tanulaspszicholdgiai és iskolapszicholdgiai szempontbdl, hanem a fejlesztési programo-
kat tekintve is. Az utébbi években a modern kognitiv pszicholégidnak és neuropszicholdgianak
fontos szerepe van az iskolai teljesitményt meghatarozé faktorok vizsgdlataban. A gyerekek
tanulasi képességeinek és nehézségeinek megértéséhez elengedhetetlen a munkameméria-
és végrehajtd funkcidk fokuszalt vizsgalata.

A vizsgalat célja annak feltérképezése volt, hogy a gyerekek munkamemoridjat és végre-
hajtd funkcidit méré feladatokon elért els6 osztalyos eredménye hogyan jésolja be a negyedik
osztalyos iskolai teljesitményiliket. A munkamemoria rendszer komponenseit a kdvetkezé
tesztekkel mértem: szamterjedelem, alszéismétlés, hallasi mondatterjedelem, szamlalasi ter-
jedelem, forditott szamterjedelem és Corsi-kocka feladat. A végrehajto funkcidkat pedig a
bet(- és szemantikusfluencia-feladatok mennyiségi és mingségi elemzésével térképeztem fel.
Harom tantdrgyra fokuszaltam az elemzések soran: magyar nyelv és irodalom, matematika,
illetve kérnyezetismeret. 105 tipikusan fejl6d6 gyerek vett részt a longitudinalis vizsgalatban.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a magyar tantargyon nyujtott teljesitményt a téri-vizu-
alis, illetve a komplex munkamemdria josolta be leginkabb. A matematika teljesitményt
ugyanezek a kognitiv funkcidk jésoltak be, kiegésziilve még a verbalisfluencia-feladat valtasi
és stratégiai el6hivasi komponensével. A kdrnyezetismeret esetében a komplex munkame-
moria és a verbalisfluencia-feladat csoportositasi és valtasi komponensei bizonyultak bejdslé
értéklinek. Tehat Osszességében a vizsgalatban a téri-vizudlis munkamemoria, a komplex
munkamemoria, illetve a végrehajto- és nyelvi funkcidkat méré fluenciafeladatok egyes kom-
ponensei hatdroztak meg a negyedik osztalyos tanulmanyi teljesitményt. Az eredmények ra-
mutatnak arra, hogy a részletes kognitiv profil segithet a tanulasi folyamatok hatterének meg-
értésében és a gyerekek kés6bbi tanulmanyi sikereinek bejéslasaban.

A kutatds az Eurdpai Unid és Magyarorszag tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinansziro-
zasaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamu ,Nemzeti Kivaldsag Program — Hazai
hallgatoi, illetve kutatoi személyi tdmogatast biztosito rendszer kidolgozasa és miikodtetése kon-
vergencia program” cim(i kiemelt projekt keretei kdzott valdsult meg.

176



K2 — TEMATIKUS SZEKCIO MAJUS 3. (SZOMBAT) 12.30-14.00
Kognitiv képességek és idegennyelv-tudas vizsgdlata El6addterem 217.

14-18 EVES TANULOK ADAPTIV KESZSEGHASZNALATANAK
VIZSGALATA

Vigh-Kiss Erika Rozalia
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: adaptiv stratégiahasznalat; fejben szamolas; metakognicio

A matematikafeladatok tobbféleképpen is megoldhatdk. Az adaptiv stratégiahasznalattal
kapcsolatos kutatasok sordn alkotott modellek (pl. Siegler és Lemaire, 1985; Siegler, 2000)
segithetnek a gyermeki gondolkodas fejl6désének vizsgalata soran is. Szamos kiilfoldi kutatds
tdmasztja ald az adaptiv stratégiahasznalat minél kordbbi fejlesztését (Wittmann és Miller,
1990-1992; Gravemeier, 1994; Selter, 1998; Bransford, 2001; Baroody, 2003). A fejben végzett
szorzdsra és osztasra vonatkozé feladatok megoldasakor alkalmazott stratégidk kozé
Heirdsfield, Cooper, Mulligan, Mulligan és Calvin (1999) szerint a szamlalas, a tényeken ala-
puld, a helyiérték szerinti balrdl jobbra haladd, a helyiérték szerint jobbrdl balra haladd, illetve
a holisztikus stratégiak tartoznak.

Kutatdsunk célja, hogy megvizsgaljuk, mennyire eredményesek a magyar didkok egy- és
kétjegyl szamok fejben szorzdsaban, milyen stratégiat alkalmaznak, és az eredményesség
mennyiben az alkalmazott stratégia fliggvénye. Hipotéziseink szerint a 14-18 éves magyar ta-
nulok a feladatok megoldasa soran elsGsorban a tények ismeretén alapulo és a helyiérték sze-
rinti balrdl jobbra haladd stratégiat alkalmazzak.

A mérésekre Budapest kiilsé kerileteiben kerilt sor 2013 mdjusdban, a matematikat
emelt 6raszamban tanulé 8. osztdlyosok (N=23 f§), illetve 2013 oktdberében egy szakkdzép-
iskola 9-12. osztalyos didkjai korében (N=97 f&). A mérés papir-ceruza alapu volt. A vizsgalat
céljaira tiz darab, fejben végzett szorzdssal megoldhaté feladatbdl allé tesztet alkalmaztunk,
melyet a diakok 10 perc alatt oldottak meg. Ezutan egy stratégiahaszndlatra vonatkozo kér-
déivet toltottek ki a tanuldk. A vizsgalat sordan még egy matematikai tuddsszintmérg tesztet,
egy hattérkérddivet, tovabba a Kelecsényi és Csikos (2013) altal adaptalt Matematikai Meg-
gy6z6dések Kérddivet vettik fel. Az adatokat SPSS segitségével elemeztiik.

Eredményeink 6sszecsengenek a hasonld kilféldi kutatasok eredményeivel. Kiilonbségek
tapasztalhatdk a tehetséges és tobhségi gyerekek stratégiahasznalataban (Id. Thomas, 2002).
Ugy taléltuk, hogy az egyjegy(i szamok szorzésaval kapcsolatos feladatokat a tanuldk a tények
ismeretén alapuld stratégiak segitségével oldjak meg (Id. Lemaire és Siegler, 1995). A kétjegy(i
szamok szorzdsakor a tanuldk tobbsége a helyiérték szerinti balrél jobbra, vagy jobbrél balra
stratégiat alkalmazta, mig a matematikdban tehetséges gyerekek (a feln6ttekhez hasonldan)
a holisztikus stratégiat. Ugy tlnik, magyar tanuldkra jellemzé a ,fejben elképzelem leirva”
stratégia haszndlata (v.0.: Csikos, 2013; Vigh-Kiss, Csikos és Stekldcs, 2013). Megfigyelhet6
volt néhany hibas stratégia alkalmazasa is (v.6.: Verschaffel, 2010-es definicidja). Altalano-
sabb kovetkeztetések levondsahoz tovabbi vizsgalatok végzése sziikséges. A gyerekek adaptiv
szamolasi, szorzasi készségeinek fejlesztése a gyakorlati életben is hasznosithaté, az adaptivi-
tas szemléletmddja jelentGs transzferhatast eredményezhet az emberi gondolkodas mas te-
riletein is.
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