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KOSZONTO

A PEK 2010 — VIII. Pedagégiai Ertékelési Konferencia Tudomanyos Programbizottsaga és
SzervezObizottsaga nevében tisztelettel kdszontdom a konferencia résztvevoit. Az idén nyol-
cadik alkalommal megrendezett Pedagégiai Ertékelési Konferencia az évek soran orszigos
ismertségre tett szert, hazai szakmai korokben az egyik legnevesebb konferencidva valt.

A konferenciat Csapo Bend alapitotta 2003-ban, amely a Nagy Jozsef altal vezetett Szegedi
Miihely empirikus pedagogiai kutatdsi hagyomdanyaira épiilt, és kezdetben a Szegedi Tudo-
manyegyetemen 1991-ben indult pedagogiai értékelési szakérté szakos hallgatdinak kinalt
évenkénti szakmai taldlkozot meghivott el6adok részvételével. Azodta évrdl évre véltozott,
formalodott a konferencidk struktiraja, 2006-t61 kiegésziilt a nemzetkdzi normakhoz igazodd
jelentkezési feltételekkel és a szerzok nevét titkosan kezeld biralati rendszer bevezetésével.
Neves kiilfoldi és hazai meghivott eldadok mellett pedagdgiai kutatok, pedagogiai szakértok,
illetve kutaté pedagdgusok szdmara nyUjt lehetdséget kutatasi-fejlesztési eredményeik bemu-
tatasara.

Az idei évben kovettiik a korabban kialakitott normakat, értékelési szempontokat, a pre-
zentaciok elfogadasanak feltételeit. A konferenciara elsGsorban a pedagogiai értékeléshez
kapcsoldodo empirikus vizsgalatokat, innovativ értékelési modszereket, a pedagogiai értéke-
1ést a kozoktatasban vagy a felsdoktatasban alkalmazé vizsgalatokat, fejlesztd programokat,
pedagogiai kisérleteket bemutatd anyagokat vartunk hdrom prezentacids miifajban: szimpodzi-
um, tematikus el@adas és poszter. A biralobizottsag javaslata alapjan a Tudomanyos Prog-
rambizottsag hét szimpdziumot, 52 tematikus eldadast és 12 posztert fogadott el bemutatésra.
A szimpdziumok és a témakorok szerint csoportositott tematikus eldadasok parhuzamos
szekciokban kovethetdk figyelemmel a konferencian.

A konferencia programjaban harom plenaris el6adas szerepel neves kiilfoldi és hazai ku-
tatok részvételével. Philip Adey, a King’s College London professzora a magas szintii gon-
dolkodasi képesség természetérdl és fejlesztési lehetdségeirdl tart eldadast 5—15 évesek koré-
ben végzett vizsgalatai alapjan. Fiilop Marta, az MTA Pszichologiai Kutatointézetének fo-
munkatarsa a versengés tanulasi motivumanak aktualis nemzetkdzi szakirodalmi hatterét mu-
tatja be kiilonboz6 kutatasi modszerekkel végzett vizsgalatok eredményeinek felhasznalasa-
val. Wolfgang Schnotz, a Koblenz-Landau egyetem professzora a verbalis és képi informacio-
feldolgozo képesség mérési lehetdségeirdl szamol be 5-8. évfolyamos tanulok eredményei
alapjan.

A konferencia helyszinét — a tavalyi évhez hasonldéan — az MTA Szegedi Akadémiai Bi-
zottsag székhaza biztositja, megteremtve a tudoményos tanacskozashoz sziikséges mélto fel-
tételeket. Reményeink szerint az idei konferencia, a korabbiakhoz hasonldan, lehetséget ad a
pedagogiai értékelés aktudlis kérdéseinek megvitatdsara, segiti a tudoményos kozosség for-
malodasat, valamint a szakmai kapcsolatok kialakulasat, apolasat. A konferencia szervezdi
nevében hasznos tandcskozast és kellemes id6toltést kivanok!

Molndr Eva
a PEK 2010 elnéke
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El6adod. Philip Adey

SZUNET

TEMATIKUS ELOADASOK

— Hatranyos helyzet és sajatos nevelési igény (Eldadoterem)

— A mérés-értékelés elméleti keretei — problémak és lehetdségek
(Diszterem)

SZENDVICSEBED ES KAVE

SZIMPOZIUMOK

— Az eredményesség mérése a felsdfoku képzésben, és az eredményesség-
re hatd tényezdk szerepe (Eldadoterem)

— Longitudinalis vizsgalatok iskolai kontextusban (Diszterem)

KAVESZUNET

TEMATIKUS ELOADAS

— Az IKT alkalmazasa a kutatasban ¢s a fejlesztésben (Eldaddterem)

SZIMPOZIUM

— ,,Gyorsulod sav” vagy ,,parkolopalya”? A nyelvi elokészit6 évfolyam
értékelése: érettségi eredmények, didkok, nyelvtanarok és sziilok vé-
leménye (Diszterem)

POSZTERBEMUTATO (Elétér)

KAVESZUNET

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Tanulasi motivacio és versengés: baratok vagy ellenségek?
El6adé: Fiilop Marta

SZUNET

SZIMPOZIUM
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TEMATIKUS ELOADASOK

— Nyelvpedagogiai kutatasok (Targyalo, fszt. 3.)

— Média és IKT a tanitasi-tanulasi folyamatban (Eléadoterem)

17ACSORA ES PESZ-ES OSZTALYTALALKOZO, SZAB székhdz
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2010. aprilis 17. (szombat)
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— Olvasaskutatas (Diszterem)
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SZENDVICSEBED ES KAVE

SZIMPOZIUMOK

— Ertékelési keretek és standardok kidolgozésa a szovegértés, a mate-
matika €s a természettudomany teriiletén 1-6. évfolyamon
(Diszterem)

— Szegedi tanari el6készité modulos hallgatok irasbeli szovegalkotasa-
nak képességbeli és énképi vetiiletei (Eldadoterem)

KAVESZUNET
SZIMPOZIUM

— Készségfejlesztés 4-8 éves korban (Diszterem)
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8.00-9.30

9.30-10.00

10.00-10.50

REGISZTRACIO
MEGNYITO (Diszterem)

A konferenciat megnyitja:

Csernus Sandor

a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak dékanja
A résztvevoket koszonti:

Dékany Imre

a Szegedi Akadémiai Bizottsag elnoke

Csapo Bend
a Pedagogiai Ertékelési Konferenciak alapitd elndke

Mo{ndr Eva
a PEK 2010 konferencia elndke

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Philip Adey: Promoting High Level Reasoning — and Assessing the
Outcomes.
King’s College London

Levezet6 elndk: Csapo Bend

13
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11.00-12.15 TEMATIKUS ELOADASOK

Az iskola hatranykompenzald szerepével kapcsolatos
vélemények a szegedi deszegregacios intézkedésben
érintett iskolak pedagdgusai korében

Sziics Norbert, Fejes Jozsef Baldzs

Az értékelés szerepe a hatranyos helyzetii gyerekek ide-
gen nyelvre tanitasa soran

Hatranyos helyzet és Furcsa Laura

sajatos nevelési igény Ovondk és tanitonék ADHD-val kapcsolatos ismeret-

szintjének felmérése a ,,KADDS” segitségével

ELNOK: ,
Péter Eszter

Molnar Eva

Eléaddterem

Autizmussal ¢l6k kommunikacidjanak vizsgalata az in-
teraktiv 0sszehangolodas elmélet tiikkrében
Balogh Virag

A magzati tesztoszteronszint, az autisztikus viselkedés
¢és a kotddés kapcsolata
Kovacs Sandor

Az episztemoldgiai meggy6zddések mérésének problé-
mai és lehetoségei

Barassevich Tamas, Kelemen-Molitorisz Aniko,
Mokbelné Bacsa Eva

A mérés-értékelés A févarosi kompetenciaalapii mérési rendszer bevezeté-
elméleti keretei — se, problémai €s fejlesztési lehetdségei
problémak és Siidi llona, Térok Jozsef

lehetéségek . . B . -y
g Természettudomanyos miiveltség-koncepcidk

B. Németh Maria

Diszterem

ELNOK:

Molnar Gyongyver A valosziniiségi gondolkodas pedagdgiai modellje
Nagy Dora

A fluenciatesztek szerepe az iskolai sziirésben és fejlesz-
tésben
Tanczos Timea

14
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13.15-14.45

SZIMPOZIUMOK

Az eredményesség
mérése a felséfoku
képzésben, és az

A fels6oktatas hozzaadott értékének mérése az alapkép-
z€s végz0s évfolyama korében
Ceglédi Timea

Esélyek és eredményesség a felnbttek fels6foka tanula-
séban

Engler Agnes
eredményességre ha- g & &
t6 tényezGk szerepe 5 | A puritan idéfelhasznalas, mint a munkaerdpiaci ered-
S | ményesség egyik lehetséges zaloga
ELNOK: 8 | Bocsi Veronika
Fényes Hajnalka = . . . a1
Y 4 A tanuldi eredményesség nemi kiilonbségei kozép- és
OPPONENS: felrsofokon egy hatarmenti régidban
Zsolnai Aniko Fényes Hajnalka
Ertékelés és siker: a felséfoku képzésben oktatd nk
eredményességének vizsgalata
Tornyi Zsuzsa Zsofia
A problémamegoldé gondolkodas fejlodése keresztmet-
szeti és longitudinalis vizsgalatok fényében
Longitudinalis Molnar Gyongyver, Korom Erzsébet
vizsgalatok iskolai A természettudomanyi ismeretek fejlettségét befolyaso-
kontextusban £ | 16 tényezok 4. évfolyamon
£ | Korom Erzsébet, Nagy Laszléné
ELNOK: < : :
Csapé Bend 2 | Az iskola kezdetén mért DIFER-készségek eldrejelz6
A | erej
je
OPPONENS: Jozsa Krisztian, Csapé Bend
Nagy Jozsef A matematikai készségek fejlodése az iskola elsd szaka-

szaban
Csapo Bend, Jozsa Krisztian

15
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15.00-16.15

TEMATIKUS ELOADAS

Pedagogiai innovaciora vonatkozo kutatasi tendenciak
az IKT-val tamogatott oktatasi kornyezetben
Lakatosné Térok Erika

A problémamegoldd gondolkodas vizsgalata szamito-
gépes kornyezetben

Az IKT alkalmazasa . Molnar Gyéngyveér
a l}:.tlt tszstg:;leis a & | Kisiskolas didkok gondolkodasi képességének vizsga-
L g lata online kdrnyezetben
= , o , . ,
ELNGK: E R. Toth Krisztina, Molnar Gyéngyvér
Molnar Gyongyver Online tesztkitdltés tapasztalatai és virtualis tanulasi
kornyezetek értékelése
Ketyi Andras
Pedagogiai tesztek IRT szerinti értékelése szamitogépes
eszkozokkel
Dul Imre
15.00-16.15 SZIMPOZIUM
Az els6 nyelvi elokészitd évfolyamos didkok érettségi
eredményei
L, Nikolov Marianne
»Gyorsulé sav” vagy
,parkolépalya”? Az els6 nyelvi elokészitd évfolyam hatékonysaga a szii-
A nyelvi elékészité 16k vélemenyének tikrében
évfolyam értékelése: Oveges Eniké
(:ifitl:f)igllfr:gltl;?:i{illt g ,,Pont akkor van kevés 6ra, amikor mar lehetne reptetni
Jarok, nyelvtan: 5 | 6ket”: Esettanulmany egy kisvarosi kozépiskolarol
és sziilok véleménye | o Dombi Judit
2]
&

ELNOK:
Nikolov Marianne

OPPONENS:
Jozsa Krisztian

,»Kiizdiink ezekkel a didkokkal.” A nyelvi elokészitd
program megvalosulasa egy nagyvarosi szakkdzépisko-
laban

Horvath Veronika

»NYEK-es osztaly, NYEK-es problémak™: Nyelvtanar-
ok és diakok véleménye a nyelvi eldkészitd évfolyamrol
Menyhei Zsofia

16
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15.00-16.15

POSZTERBEMUTATO

Poszterszekcio

ELNOK:
Csikos Csaba

El6tér

Innovaci6é a muzeumpedagogidban
Koltai Zsuzsa

»Socialisare necesse est”. Nevelési eredményvizsgala-
tok a Pécsi Tudomanyegyetem 1. Szamt Gyakorlo Al-
talanos Iskoldjaban

Dombiné Borsos Margit

Uj generacios tanulasi modszerek és tanulasi kornyeze-
tek szerepe az oktatasban
Molnar Gyorgy

A fels6foku szakképzés pedagogija oktataspolitikai és
munkaerd-piaci aspektusbol
Kazarjan Erzsébet

Tehetségdiagnosztizalas egy fovarosi keriiletben
Maadadiné Borbély Maria

A drama igazi arca
Berencsi Benjamin

16.30-17.20  PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Fiilop Marta: Tanuldsi motivacio és versengés: bardtok vagy ellensé-

gek?

MTA Pszicholdgiai Kutatointézet, ELTE Pedagogiai és

Pszicholdgiai Kar

Levezet elnok: Zsolnai Anikd

17
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17.30-19.00 SZIMPOZIUM

Megkiizdési stratégidk vizsgalata 10 és 12 éves tanulok
korében
Zsolnai Aniko

A szocialitas néhany A szocialisprobléma-megoldo képesség miikodésének
aspektusa jellemzdi 8 és 15 éves didkok kérében
Kasik Laszlo

ELNOK:

At selkedés ko . hatarozoi
Zsolnai Aniks tarsas viselkedés kornyezeti meghatarozoi

Jambori Szilvia

Diszterem

OPPONENS: A szocialis kontextus, a hatranyos helyzet és a tanulasi
Nagy Jozsef motivacio osszefiiggése
Fejes Jozsef Balazs

A mesék szerepe a szocialis kompetencia fejlodésében
Szombathelyiné Nyitrai Agnes

17.30-19.00 TEMATIKUS ELOADAS

12. évfolyamos kozépiskolasok német nyelvi szokin-
csének mélysége
Sominé Hrebik Olga

Az angol emelt szintli érettségi és két akkreditalt nyelv-
vizsgarendszer feladatainak 0sszehasonlitasa proba-
vizsgazo6i teljesitmények tiikrében

Nyelvpedagoégiai Szabo Gabor

kutatasok i f i m g .
A kohézios erdk szerepe az irasmindség értékelésében

angol B2 szintii nyelvvizsgan

ELNOK: .. ,
Lukdcsi Zoltan

Nikolov Marianne

Targyalo, fszt. 3.

Pedagogiai korpusz alkalmazasa az idegen nyelvi szo-
kincsmérésben
Lehmann Magdolna

Nyelvtanulasra vonatkozé meggy6z6dések vizsgalata 7.
és 11. évfolyamos tanulok korében
Mokbelné Bacsa Eva, Csikos Csaba

18
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17.30-19.00

TEMATIKUS ELOADAS

Média és IKT a
tanitasi-tanulasi
folyamatban

ELNOK:
Olle Janos

Eldaddterem

A 14-18 éves korosztaly médiamiiveltség vizsgalatanak
internettel €s mobiltelefonnal kapcsolatos eredményei
Herzog Csilla, Zentai Gabriella

Blog mint tudaskozvetitd, kozosségformald, kapcsolat-
épit6 eszkdz az 6rai munkaban
Molnar Pal

Mitosz vagy valosag? A netgeneracio jellemz6i Magyar-
orszagon
Fehér Peter, Hornydk Judit

A video mint az osztalytermi kutatasok hatékony esz-
koze: Az elmult két évtized nemzetkdzi tapasztalatai az
uj hazai kutatési lehetéségek tiikrében

Gyéri Janos, Pava Rita
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9.00-10.15

TEMATIKUS ELOADASOK

Tanitas- és

Adatbanyaszat a neveléstudomany teriiletén
(Educational Data Mining)
R. Toth Krisztina

Adatrejtés és titkositas témakorének oktatasi tapasztala-
tai a gépészmérnok szakos hallgatoknal
Kiss Gabor

P g | Pedagogiai kurzusok tanitasa és értékelése portfolios- és
kutatasmodszertan o . o
B projekt technikaval
) N | Hercz Maria
ELNOK: A
Molnar Edit Katalin Az egyéni ePortfolio kialakitasat befolyasolo tényezok-
ol valo hallgatéi gondolkodas a felsdoktatasban
Ollé Janos
Szamitogéppel tamogatott osztalytermi kollaborativ vi-
tatérképezés és gondolattérképezés 6sszehasonlitod elem-
zése
Molnar Pal, Karpati Andrea
A viselkedészavarok nyomaban...vagy mi is van a fii-
liink koriil? (a 2007-es SNI kontrollvizsgalodas margo-
jéra)
A sajatos nevelési Csaplar Péterné
igényii tanulok = A fogyatékossaggal €16 diplomasok esélyei
nevelésének- S | Laki Ildiké
oktatdsdnak segitése | 2 :
=t Mozgassériilt tanulok fogalmazasanak értékelésére ki-
ELNOK: o | dolgozott stratégia
Fazekasné =\ Pintér Henriett
Fenyvesi Margit Tanulési kudarcnak kitett — diszlexias — tanulok olvasasi

és szovegértési problémainak mérése a szakrendszert
oktatasban
Békés Anna
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9.00-10.15

POSZTERBEMUTATO

Poszterszekcio

ELNOK:
Korom Erzsébet

El6tér

Angol iraskészség mérése az értékelok szempontjabol
Bukta Katalin

»Rejtett” modon tanulnak az autistak?
Balogh Virag, Németh Dezso

A koOt6dés hatasa az iskolai eldmenetelre
Kovdcs Sandor, Balogh Virdg

Normal és két tanitasi nyelvl osztaly tanuldinak fogal-
mazasvizsgalata és értékelése
Kisné Bernhardt Rendta

A magzati tesztoszteron hatasa a tantargy-preferencidkra
Kovdacs Sandor, Balogh Virag

A matematika szintfelmér6 hatasai és kdvetkezményei
az oktatasra és a segédanyagok elkészitésére
Laszloné Kenyeres Krisztina

10.30-11.20  PLENARIS ELOADAS (Diszterem)
Wolfgang Schnotz: Assessment of Visual and Verbal Literacy

University of Koblenz-Landau

Levezeto6 elnok: Csikos Csaba
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11.30-13.00 TEMATIKIS ELOADASOK

Az egészségmiiveltség, egészségmagatartas diagnoszti-
kus mérésének lehetdsége oktatasi kdrnyezetben
Nagy Laszloné

A Dohényzas vagy Egészség Kiegészitd Ovodai Prog-
ram hatasvizsgalata
Bartha Enikd, Berkes Timea, Sagi Andrea,

Urban Robert, Demjén Tib
Mentalhigiéné és rban Robert, Demjen T1bor

Etkezési zavarra utalo magatartasok vizsgalata a normal
testsulyu serdiilék korében
Veress Erzsébet

személyiségfejlesztés

ELNOK:

El6addterem

Laszloné .
Nagy Laszloné Munkabhelyi elégedettség a Vam-és PénziigyOrség sze-

mélyi allomanyanak és a rendészeti szakkozépiskolak
oktatdinak empirikus vizsgalata alapjan
Hidveégi Péter

Komplex személyiségfejleszto jatékfoglalkozasok 1j
tematikaja
Nddasi Zsofia

Az olvasasi motivacido mérése: egy egyetemistak koré-
ben végzett pilot vizsgéalat eredményei
Szenczi Bedta

Olvasasra vonatkozé meggy6zodések vizsgalata 6., 8.,
10. és 12. évfolyamos gimnazistak kdrében
Kelemen-Molitorisz Aniko, Csikos Csaba

Olvasaskutatas

ELNOK:

: Magyar tanulok motivumainak és olvasasi eredményei-
Csikos Csaba

nek Gsszefliggesei a PIRLS-mérésekben
Molnar Eva, Székely Laszlo

Diszterem

Olvasasi képesség fejlettségének mérése online kdrnye-
zetben kisiskolas tanulok korében
R. Toth Krisztina, Hodi Agnes
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11.30-13.00

TEMATIKUS ELOADASOK

Az ismeret- és
értékkozvetités
néhany formaja

ELNOK:
Jozsa Krisztian

Targyalo, fszt. 3.

7. és 11. évfolyamos tanulok demokracia fogalommal,
demokratikus berendezkedéssel és allampolgari
Kinyd LaszIo, Toth Edit

A Tanito6 cimii folyoirat fényképeinek minéségi ikono-
gréfiai vizsgélata
Géczi Janos, Darvai Tibor

A palyaorientacio mint a realitasban valo tajékozodast
tamogato lehetdség
Kenderfi Miklos

A gyermeki jogok tiszteletben tartdsanak mindségkrité-
riumai
Fodor Laszlo

14.00-15.30

SZIMPOZIUMOK

Ertékelési keretek és
standardok kidol-
gozasa a szovegértés, a
matematika és a ter-

A standardok szerepe az oktatas hatékonysaganak javi-
tdsaban
Csapo Bend

Matematikai értékelési keretek szerepe a diagnosztikus

OPPONENS:
Hercz Maria

mészettudomany terii- | £ ¢rigkelési rendszerek fejlesztésében
letén 1-6. évfolyamon g Csikos Csaba
ELNOK: é Természettudomanyi értékelési keret és standardok fej-
Korom Erzsébet lesztése )
Korom Erzsébet
OPPONENS: Az olvasasi standardok kidolgozasanak elméleti keretei
Karpati Andrea Jozsa Krisztian
A fogalmazésképesség és a szovegekre vonatkozo itéle-
Szegedi tanari eloké- tek vizsgalata tanulok és hallgatok korében
szit6 modulos hallga- Nagy Zsuzsanna
tok irasbeli szovegal- Egyetemi hallgatok kritikai gondolkodas teszten mért
kotasanak képességbeli| & | ¢yelési képességeinek fejlettsége
és énképi vetiiletei | 5| p,assevich Tamas
Q
ELNOK: ::3 Levél az olvasonak? Egyetemi hallgatok funkcionalis
Barassevich Tamés | @ | szovegeinek kommunikativ és szintaktikai elemzése

Molnar Edit Katalin

Egyetemi hallgatok verbalis és tanulashoz k6t6do én-
képkomponensei
Szenczi Bedta
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15.45-17.15 SZIMPOZIUM
A mesékkel torténd fejlodéssegités hatasanak vizsgalata
Szombathelyiné Nyitrai Agnes, Zentai Gabriella
Készségfejlesztés 4-8 A zenei képességek €s az olvasas, helyesiras, szamolas
éves korban Osszefiiggései hétéves korban
g | Janurik Marta
. o
_ ELNOK: &E A rendszerez6 képesség Osszefiiggése az elemi alap-
Jozsa Krisztian 2 | készségek fejlettségével elsd osztalyos gyermekek ko-
B | rében
OPPONENS: Zentai Gabriella
Nagy Jozsef
A beszédhiba korrekcioja a beszédhanghalld készség
fejlesztése alapjan: modszerek és eszkdzok
Fazekasné Fenyvesi Margit
15.45-17.15 TEMATIKUS ELOADASOK
Tanitasi szokasok egy fogalmi térképes fejleszté prog-
ram utan
Habok Anita
Pedagdgusok és g | Tanér szakos bélcsész hallgatok értékelési nézetei
pedagogusjeloltek O | Kovacsné Duro Andrea
vélekedései g :
g | A serdiilékori alkoholfogyasztas ¢s ennek kezelese —
ELNOK: o | ahogy a pedagdgusok latjak
Korom Erzsébet =\ Szabé Csilla Marianna
A tanari problémaérzékenység €s a tanuloi viselkedés
megitélése
Pinczésné Palasthy Ildiko
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PLENARIS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 10.00-10.50
Diszterem

PROMOTING HIGH LEVEL REASONING - AND ASSESSING THE
OUTCOMES

Philip Adey
King’s College London

Many science curricula and policy documents throughout the world pay lip service to the no-
tion that they promote scientific thinking, or higher level thinking in the context of science.
Sadly the implementation of such ideas in the classroom often fall far short of the grandiose
hopes expressed in policy documents. This may largely be due to (a) the underestimation of
the difficulty of teaching for reasoning and consequent underinvestment in professional de-
velopment; and (b) a failure of assessment systems to value the types of reasoning ostensibly
being promoted — if you still test the acquisition of knowledge, you should not be surprised if
that is what teachers focus on.

In this presentation I will explore the nature of high level reasoning, say something (with
evidence) of how it can be promoted in students aged 5 to 15 years of age, and discuss the
types of assessment of the possible effects of teaching reasoning. This last will include both
measuring improved reasoning directly, and the effects of better reasoning on more
traditional outcome measures of content.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 11.00-12.15
Eléadoterem

HATRANYOS HELYZET ES SAJATOS NEVELESI IGENY

Elnik: Molnar Fva
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:
Az iskola hatranykompenzal6 szerepével kapcsolatos vélemények a szegedi deszeg-
regacios intézkedésben érintett iskolak pedagoégusai korében

Sziics Norbert
SZTE JGYPK Felnjttképzési Intézet

Fejes Jozsef Balazs
SZTE BTK Neveléstudomdinyi Intézet

Az értékelés szerepe a hatranyos helyzetii gyerekek idegen nyelvre tanitasa soran

Furcsa Laura
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolesészeti Kar

Ovondk és tanitonsk ADHD-val kapcsolatos ismeretszintjének felmérése a
»KADDS” segitségével

Péter Eszter
Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pszicholdgia és Neveléstudomdnyok Kar

Autizmussal ¢16k kommunikaciéjanak vizsgalata az interaktiv 6sszehangolodas
elmélet titkrében

Balogh Virag
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A magzati tesztoszteronszint, az autisztikus viselkedés és a két6dés kapcsolata

Koviacs Sandor
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 11.00-12.15
Hatranyos helyzet és sajatos nevelési igény Eldadoterem

AZ ISKOLA HATRANYKOMPENZALO SZEREPEVEL KAPCSOLATOS
VELEMENYEK A SZEGEDI DESZEGREGACIOS INTEZKEDESBEN
ERINTETT ISKOLAK PEDAGOGUSAI KOREBEN

Sztics Norbert *, Fejes Jozsef Balazs **
*SZTE JGYPK Felndttképzési Intézet
** SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: pedagoguskutatas, hatranyos helyzet, deszegregacio

A hazai oktatas szamos problémaja vezethetd vissza iskolarendszeriink vilagviszonylat-
ban is kiemelkedden szelektiv mikodésére. Az utdbbi években a halmozottan hatranyos hely-
tobb fenntartd hozzalatott az adott telepiilésen miikodd szegregalt intézmény felszamolasa-
hoz, ugyanakkor rendkiviil kevés informacioval rendelkeziink ezen intézkedések kovetkez-
ményeirdl, tamogatottsagarol. fgy kevéssé ismertek a deszegregacios, integracios folyama-
tokhoz kotddé pedagdgusi vélemények, jollehet e torekvések sikere jorészt a folyamat koz-
vetlen résztvevdin, a pedagogusokon mulik.

Munkank célja a szegedi deszgergacios intézkedésben érintett altalanos iskolakban oktatd
pedagogusok véleményének feltarasa, egyrészrdl az iskola hatranykompenzald szerepét, mas-
részrél a konkrét deszgergeacios folyamat megitélését illetéen, valamint a hatranyos helyzeti
tanulok oktatasaval kapcsolatos gondolkodas és a deszegregacios intézkedés timogatottsaga
kozotti 6sszefiiggések feltérképezése.

Vizsgalatunkban 10 intézmény 333 pedagdgusa vett részt. Az adatgyijtés kérddiv segitsé-
gével tortént, mely tartalmazott kérdéseket az iskola tarsadalmi funkcidira, a hatranyos hely-
zetli s roma tanulok iskolai kudarcainak okaira, a szegregacio kovetkezményeire, az integ-
raci6 céljaira, valamint a szegedi deszegregacios intézkedés lebonyolitasara vonatkozoan.

Eredményeink szerint a kérdezettek kozel 90 szazaléka kulcsfontossaginak tartja az
iskola szerepét az esélyegyenldség megteremtésében, a csaladi hatranyok kompenzalasaban,
ugyanakkor a pedagogusok gondolkodasaban ez altalaban nem kapcsolodik dssze az oktatasi
integracié kérdéskorével. A tandrok tobbsége nincs tisztdban a szegregacid kedvezdtlen ko-
vetkezményeivel, ezzel kapcsolatban a jogszabalyoknak valé megfelelést (47%) a roma
tanulokkal kapcsolatos elditéletek novekedését (18%) emlitik, mig az alacsonyabb oktatasi
mindséget a valaszadok alig 15%-a jeldlte meg. Ezen eredmények eldrevetitik, hogy a
szegedi deszgregacios intézkedést a valaszadok kevesebb, mint egyharmada tartotta valdban
sziikséges dontésnek, s legfeljebb ennyien internalizaltdk az integralt oktatas filozofiajat. A
pedagogusok egy részénél kitapinthatd az iskolai problémak etnicizalasa, illetve a ,,peda-
gbgiai fatalizmusnak™ nevezett jelenség, amely az iskola korlatozott lehetdségeire utal a
hatranykompenzélas teriiletén, és szdmos tovabbi valasszal osszefiiggésben a hatranyos hely-
zetli tanulokkal kapcsolatos nézetek egyik sarokpontjaként jelenik meg.

Munkank egyrészrdl tovabbi deszegregacios folyamatok elokészitéséhez, lebonyolitasa-
hoz adhat tampontokat, masrészrél a tanarképzésben, -tovabbképzésben hasznosithatd az
iskola hatranykompenzal6 szerepével kapcsolatos oktatas hatékonysaganak novelése érdekeé-
ben.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 11.00-12.15
Hatranyos helyzet és sajatos nevelési igény Eldadoterem

AZ ERTEKELES SZEREPE A HATRANYOS HELYZETU GYEREKEK
IDEGEN NYELVRE TANITASA SORAN

Furcsa Laura
Szent Istvin Egyetenr Alkalmazott Bolesészeti Kar

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, idegen nyelv

Az idegen nyelv tudasa kulcsfontossagi az esélyegyenldség szempontjabol, mivel a
hatranyos helyzetii gyerekek igy tudnak versenyképes, a munkaerdpiac igényeinek megfeleld
ismeretekre szert tenni (Petneki, 2002; Csapo, 2003; Nikolov és Jozsa, 2006). Kutatdsom
célja, hogy azonositsa azokat a legfontosabb problémakat, melyekkel a szocialisan hatranyos
helyzetii gyerekek és nyelvtandraik szembesiilnek idegen nyelv tanitdsa, illetve tanuldsa
soran. A kutatas helyszine hat gazdasagi és tarsadalmi szempontbol hatranyos helyzetii
telepiilés altalanos iskolaja volt.

Az elbadas a kutatas pedagogiai értékelésrdl kapott informacioira koncentral. Megprobal-
tam egy olyan atfogé és részletes képet kapni, amely egyesiti a gyerekek és a nyelvtanaraik
allaspontjait is, ezért a kvalitativ kutatas soran harom eszkozt hasznaltam: interji angol (N=6)
és német (N=6) szakos 4ltalanos iskolai nyelvtanarokkal, fokuszcsoportos interjli az interjik-
ban részt vevé tanarok altal tanitott hatranyos helyzetl gyerekekkel (N=37) és oramegfigye-
lések.

Fontos feladat feltarni, hogy a nyelvtanarok milyen értékelési modszereket és stratégiakat
alkalmaznak az ordkon, és hogyan latjdk ezeket a gyerekek. Az eredmények arra utalnak,
hogy értékeléskor sok gondjuk van a tanaroknak a didkok egyéni képességeinek figyelembe
vételével. Az egyéni fejlodés hangsulyos értékelése kiillonosen fontosnak bizonyult a hat-
ranyos helyzetii gyerekek esetében, melyet a valtozatos és egyénre szabott értékelés segit eld
legjobban. A gyerekek megitélése alapjan a tanulokozpontu, fejleszto értékelési modszerek a
legnépszeriibbek (pl. projektmunka produktuma, portfolid). Sajnos ezeket a modszereket
kevés nyelvtanar hasznalja, és ez szoros Osszefiiggésben all az altaluk alkalmazott tanitasi
modszerrel is (Radnoti, 2006). A tanari szerepek skalaja kibdviil, valamint a hozza kap-
cs0lodo érzelmi viszonyulas kulcsfontossagu a gyerekek motivacidjanak szempontjabdl, ami
a sikeresség eldfeltétele, és nagymértékben hozzajarul a pozitiv osztalytermi 1égkor kiala-
kulasdhoz. A kutatds eredményei alapjan megallapithatd, hogy valtozasra van sziikség a
tanarok szemléletmodjaban és értékelési modszereiben.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 11.00-12.15
Hatranyos helyzet és sajatos nevelési igény Eldadoterem

OVONOK ES TANITONOK ADHD-VAL KAPCSOLATOS
ISMERETSZINTJENEK FELMERESE A , KADDS” SEGITSEGEVEL

Péter Eszter
Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pszicholdgia és Neveléstudomdnyok Kar

Kulcsszavak: ADHD, KADDS, ismeretszint-felmérés

Egyre gyakrabban hallani a médiaban a hiperaktiv gyerekek szamanak drasztikus ndveke-
désérdl, jelenleg a zavar gyakorisagat 5—10 %-ra becsiilik (Barkley, 2006). A fitk és a lanyok
aranya a szakemberek szerint (Castellanos és tars., 2000; Rucklidge és Tannock, 2001) meg-
kozelitdleg azonos. A képzett, tapasztalt 6vondk és tanitondk is komoly kihivasként élik meg
a hiperaktiv gyereket a csoportjukban.

Vizsgalatom célja felmérni az 6vondk és tanitondk ismereteinek szintjét az ADHD-s
(Attention Deficit Hyperactive Disorder) gyermekek viselkedésérdl, a szindréma diagnozisa-
nak megallapitasarol és kezelésrdl a ,,Knowledge of Attention Deficit Disorder Scale” segit-
ségével. A kérdoiv 36 allitast tartalmaz, amelyek az ADHD-s gyermek kiilonbozd helyzetek-
ben megnyilvanuld viselkedésére, az ADHD diagnosztizalasara és kezelési modjara vonat-
koznak. Mivel a méréeszkoz eredeti nyelve angol, sziikséges volt magyar és roman nyelvre
leforditani. A forditast pszichologusok (magyar/roman anyanyelviiek) végezték, ahogyan az
azt kovetd visszaforditast angol nyelvre is. Ezt kdvette a négy forditads alapos Osszevetése,
majd egy probamérés (N=10 6vono és tanitond) amely a kérdoiv érthetdségére iranyult.

A vizsgalat kimutatta, hogy a kozoktatasban elt6ltott évek szdma Osszefiigg a kérdéivben
megvalaszolt helyes valaszok aranyaval, a korrelacids egyiitthato értéke r=0,162 (p=0,032),
azaz az 6vonok és tanitonOk minél tobb évet toltottek el a taniigyben, annal tobb ismeretiik
van az ADHD-val kapcsolatban. Ezzel szemben a palyan eltoltott évek szama nincs hatassal
arra, milyen mértékben érzik felkésziiltnek magukat, hogy ADHD-s gyermekkel foglalkozza-
nak: a korrelacids egyiitthat6 r=0,137, p=0,078.

Ugyanakkor a felkésziiltségi szint mértéke megmutatkozik a kérd6ivben kitoltott helyes
valaszok aranyaban (r=0,256, p=0.001), vagyis az 6vondk ¢és tanitondk minél felkésziiltebb-
nek érzik magukat, hogy ADHD-s gyermekekkel foglalkozzanak (1=egyaltalan nem, 7=teljes
mértékben), annal tobb allitast valaszolnak meg helyesen.

Az iskolai végzettség szintje — nincs szakképesités (N=3); kozépiskola (13 osztaly,
N=96); haroméves foiskola (N=26); egyetem (N=57), 7 nem jelolte meg végzettségét, N
Osszesen = 189 — nem befolyasolja pozitivan a helyes valaszok aranyat, az elvégzett ANOVA
szerint nincs szignifikans kiilonbség a négy csoport kozott (F=0.781, p=0.506).

A altalam mért értékek (N=189) a helyes valaszok szamara vonatkozolag nagymértékben
hasonlitanak Sciutto és tars. (2000) eredményeihez (N=149). A legtobb helyes valaszt a
szimptomak és diagnozis kérdésekre adtak, ami azzal magyarazhatd, hogy ezzel szembesiil-
nek az 6vondk és a tanitondk nap mint nap, igy érthetd a hasonl6é eredmény a megnyilvanuld
viselkedés és az altalanos ismeret kérdéskorében. A legkevesebb informaciojuk a ADHD
kezelésével kapcsolatban van. Ez részben magyardzhat6 azzal, hogy tobb sziild megprobalja
eltitkolni gyermeke diagnozisat, igy annak esetleges gyogyszeres kezelését meg sem emliti.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 11.00-12.15
Hatranyos helyzet és sajatos nevelési igény Eldadoterem

AUTIZMUSSAL ELOK KOMMUNIKACIOJANAK VIZSGALATA AZ
INTERAKTIV OSSZEHANGOLODAS ELMELET TUKREBEN

Balogh Virag
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: autizmus, dialogus, interaktiv 0sszehangolodas

A kutatas az autizmussal ¢16 gyerekek dialogusban vald részvételét vizsgalta az interaktiv
Osszehangolodas, a munkamemoria-kapacitas €s a naiv tudatelmélet vonatkozasaban. A vizs-
galat Pickering és Garrod elméletének (interaktiv dsszehangolodas) elsé magyar empirikus
igazolasa. Az interaktiv §sszehangolddas szerint a tarsalgo felek reprezentaciodikat kiillonbozo
nyelvi szinteken azonos idoben képesek Osszehangolni, igy atveszik és hasznaljak egymas
kifejezéseit, nyelvtani formait és hanglejtését, mely biztositja a kommunikacio gyors és spon-
tan mikodését. Kutatasunk két vizsgalatot dlel fel.

Az els6 vizsgalatban 15 autizmussal €16 gyermek, egy életkor szerint és egy mentalis kor
szerint illesztett kontrollcsoport vett részt. A dialogus vizsgélatdra harom feladatot dolgoz-
tunk ki: ,,Tesz-Vesz Varos”-feladat, ,,Jelz6s szerkezet/Vonatkozoi mellékmondat”-feladat és
,Lexikalis”-feladat, melyekkel a szintaktikai (mondattan, szerkezet) és a szemantikai (nyelvi
formék, szavak) interaktiv 0sszehangolodast vizsgaltuk. Annak eldontésére, hogy az interak-
tiv 0sszehangolddas alacsonyabb szintjének hatterében a munkamemoria-kapacitas deficitje
vagy a naiv tudatelmélet sériilése all, szamos munkamemaoria- és két hamis vélekedés tesztet
is elvégeztiink. Az autistdk a dialogusfeladatok tobbségén szignifikdnsan rosszabbul teljesi-
tettek, mint a kontroll, ugyanakkor a legtobb munkamemoria-feladatban nem. Eddigi ered-
ményeink alapjan feltételezziik, hogy az interaktiv Osszehangolddas alacsonyabb fokanak
hatterében a naiv tudatelmélet sériilése allhat.

A masodik kisérletiinkben két csoport vett részt: 12 autista és 12 tipikusan fejlédo tarsuk.
Ez is harom részbdl allt, dialogusos formaban torténd képleiras és képtorténet segitségével
vizsgéltuk a szintaktikai eldfeszités hatdsat. Az ingeranyagot hdrom nyelvtani szerkezet al-
kotta: névszoi allitmany, minéségjelzés szerkezet, igeidd. Az interaktiv Osszehangolodast
minden résztvevonél megfigyelhettiik, tovabba a dialogus sordn mindkét csoportban nétt a
vizsgalt szerkezetek megjelenésének szama. Ez az eredmény mutatja a szintaktikai el6feszités
létezését, melynek hatasfoka azonban csoportonként eltérd volt; az autistdk nem tudtak
minden feladaton az egészséges kontroll szintjén teljesiteni.

A kutatas legfobb eredménye, hogy a szintaktikai priming hatasa megfigyelhet6 a dialo-
gus soran, hiszen az egészséges kisérleti személyek atvették a kisérletvezetd altal elofeszitett
nyelvtani szerkezeteket. Tovabba ugy véljik, az autistak esetében az interaktiv 6sszehangolo-
das zavaranak hatterében a naiv tudatelmélet sériilése all. Eredményeink hozzajarulnak az
autizmusban jellemz6 kommunikécids tiinetek okainak jobb megértéséhez, igy hossza tavon
ezek figyelembevételével, célzottabb fejlesztéssel hatékonyabba tehetjiik kommunikacidju-
kat.
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A MAGZATI TESZTOSZTERONSZINT, AZ AUTISZTIKUS
VISELKEDES ES A KOTODES KAPCSOLATA

Kovacs Sandor

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: autizmus, ujjarany, kotédés

Geschwind és Galaburda (1985) szerint a magzati tesztoszteron a bal félteke novekedését
lassitja, a jobb félteke ndvekedését eldsegiti. Witelson (1991) szerint a perinatalis id6szakban
a tesztoszteron kihat4ssal van a corpus callosum idegsejtjeinek szdmdra. Manning (1998)
Osszefliggést talalt a magzati tesztoszteronszint és a gytriisujj (2D) és a mutatoujj (4D) ara-
nya kozott. Minél alacsonyabb az ujjarany, minél hosszabb a gy(iriisujj, annal magasabb a
magzati tesztoszteronszint — ez a férfiakra jellemzo.

Az autizmust szélsdséges férfiagynak tartjak, mivel kialakuldséban a tesztoszteronnak fel-
tételezhetden szerepe van (Baron-Cohen és mtsai, 1999). Az autistak corpus callosuma rela-
tive kisebb az egészséges agyhoz viszonyitva (Piven és mtsai., 1997; Kana és mtsai., 2008).
Az autistak ujjaranya alacsonyabb, mint a kortarsaké (Milne és mitsai.; 2006; De Brui és
mtsai; 2009).

Vizsgalatunkban az ujjaranyok é€s az autisztikus spektrumot méré AQ-teszt kozotti kap-
csolatot kerestiik egészséges személyeknél. A kérdések kozott szerepeltek az iskolai eléme-
netelre iranyuld kérdések, és az RSQ kotodési kérddiv. Feltételeztiik a szakirodalom alapjan,
hogy a férfiasabb ujjardny magasabb AQ-pontszdmmal jar. Kapcsolatot kerestiink a kotddés
és az ujjaranyok kozott.

Szignifikans kiilonbségeket talaltunk a férfiak és a ndk ujjaranyai kozott mindkét kézen
(n=486; férfiak esetén 2D:4Dj,,,=0,98; néknél 2D:4D;,,=0,993; p<0,01), és az AQ-teszt
pontjaik kozott is (férfiak AQ-atlag=21,75, s=7,5; n6k AQ-atlag=19,55, s=7,4; p<0,01).

Megvizsgaltuk a korrelaciokat a kotédési pontszam atlagatdl egy szorasnyi tavolsagra
levo személyeknél, illetve folotte és alatta. A bizonytalanul kot6édo fitik esetében a jobb kéz
ujjaranya (r=0,47, p=0,00, n=42, AQ-atlag=26,5) korrelal az AQ pontszammal, a ndiesebb
ujjarany valdsziniisiti az autisztikusabb viselkedést. A bizonytalanul kot6dé férfiaknal az
ujjaranyok és a tantargyi szorongasok kozott szintén szignifikans a kapcsolat (r=0,43,
p<0,01). A biztonsagosan kotddo (szoras alatt) fiuk esetén a vart eredményt kaptuk (r=-0,38,
p=0,03, n=33, AQ-atlag=17.,4).

A bizonytalanul k6t6d6, elhanyagolt, bantalmazott gyermekeknél is megfigyelhetd a bal-
féltekei deficit (Ito, Teicher és Glod, 1998) és a kisebb corpus callosum (Teicher és mtsai,
2004). A tesztoszteron hatasara jobban fejlodo jobbfélteke felelds a gatld funkciokért, és koz-
tik az érzelemregulacioért is (Schore, 2000). Az eredmények egyik lehetséges interpretacio-
ja, hogy a bizonytalanul kotddo férfiasabb ujjaranyt fitknak jobb a stressztiird képessége és
ennek kovetkeztében jobb a szociabilitdsuk. A pontosabb értelmezés tovabbi vizsgalatokat
igényel. Tudomasunk szerint ez az els6 vizsgalat, amely a kotddés és az ujjaranyok kozott
interakciot talalt.
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A MERES-ERTEKELES ELMELETI KERETEI —
PROBLEMAK ES LEHETOSEGEK

Elnik: Molnar Gyongyvér
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

Az episztemolégiai meggy6z6dések mérésének problémai és lehetdségei

Barassevich Tamis, Kelemen-Molitorisz Aniké, Mokbelné Bacsa Eva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A févarosi kompetenciaalapt mérési rendszer bevezetése, problémai és fejlesztési
lehet&ségei

Sudi Ilona, T6r6k Jozsef
Meérei Ferenc Févdrosi Pedagdgiai és Palyavdlasztasi Tandcsadd Intézet
Természettudomanyos miiveltség-koncepciok

B. Németh Maria
MTA-SZTE Képességkntatd Csoport, SZTE Ofktatiselméleti Kutatdesoport

A valészintiségi gondolkodas pedagdgiai modellje

Nagy Déra
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A fluenciatesztek szerepe az iskolai sziirésben és fejlesztésben

Tanczos Timea
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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AZ EPISZTEMOLOGIAI MEGGYOZODESEK MERESENEK
PROBLEMAI ES LEHETOSEGEI

Barassevich Tamas, Kelemen-Molitorisz Aniké, Mokbelné Bacsa Eva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: episztemologiai meggy6zodések, mérési problémak, metakogniciod

Az episztemologiai meggy6z0dések vizsgalata az utobbi években nagy nemzetkozi fi-
gyelmet kapott a neveléstudomanyi kutatasokban, koszonhetéen a konstruktum feltételezett
sz€les korli hatasanak az ismeretkonstrukcid, a kognitiv és a metakognitiv képességek teriile-
tein. A meggy6z6dések strukturalis megkozelitései azonban sokfélék. Altalanosnak mondha-
to egyetértés csak abban mutatkozik, hogy a meggy6z0dések rendszere hierarchikusan szer-
vezOdott teriiletspecifikus és altalanos komponensekbdl all. A komponensek természetét és
viszonyait illetben méar nagyon kiilonbozéek az elképzelések és a mérési koncepciok
egyarant.

Elméleti eldadasunkban Osszegezziik a tudasra €s tanuldsra vonatkozd meggy6zodések
mérésének kritikai irodalmat. A mérés problémait harom 6sszefliggd teriileten targyaljuk: (1)
az elméleti modellek, (2) a haszndlt eszk6zok €s (3) a kutatasi elrendezés teriiletein. Az
altalanos episztemologiai meggy6z6dések mellet szamba vessziik az idegennyelv-tanulassal,
az olvasdssal, a matematikaval, és a természettudomanyokkal kapcsolatos meggy6zddések
mérésének modelljeit, eszkdzeit és eredményeit is.

A kérdoivek mint legatfogobban alkalmazott méréeszk6zok problémadja teriiletfiiggetlen
meggy6zddések esetében (1) koncepcionalisan a teriiletfliggetlenség biztositasanak lehetet-
lensége és a meggy6zOodések dimenzidinak esetleges viszonya, (2) az eszkdz szintjén az
altalanosan alacsony reliabilitas és a faktorstruktira bizonytalansagai, (3) a kutatasban pedig
az egyoldalu alkalmazas. A teriiletspecifikus meggy6zddések mérésére ugyan rendelkezésre
allnak megbizhato kérdbivek, az alskalak esetlegessége és az alkalmazas egyoldalisaga azon-
ban itt is fennall. A legnagyobb probléma ezeken a teriileteken, hogy minden kérd6ives mérés
hatterében meghtzodik az a sulyos és — véleményiink szerint — hibas eldfeltevés, miszerint a
meggy6zddések kezelhetdk deklarativ metakognitiv tudaselemekként.

El6éadasunkban amellett érveliink, hogy az episztemoldgiai meggy6z6dések strukturalis
Osszefliggéseinek feltarasahoz tobbféle eszkoéz és modszer Osszehangolt alkalmazasara
(multiple methods research) van sziikség. Ez a kdvetkeztetés Gsszhangban van a teriilet leg-
tjabb nemzetkozi torekvéseivel is.
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A FOVAROSI KOMPETENCIA ALAPU MERESI RENDSZER
BEVEZETESE, PROBLEMAI ES FEJLESZTESI LEHETOSEGEI

Sudi Ilona, To6rok Jozsef
Meérei Ferenc Févdrosi Pedagdgiai és Palyavilasztasi Tandesadd Intézet

Kulesszavak: mérési rendszer, TISZK, SNI

A tudasszintmérést felvaltd, az Orszagos kompetenciamérés rendszeréhez jobban illesz-
ked6 bemeneti mérés sziikségessége 2006-ban meriilt fel a fédvarosban. 2007-t61 a fovarosi
szakmai alapozast folytatd szakkozépiskoldk, 2008-t6l az enyhe értelmi fogyatékos tanulok
korében is zajlik mérés. A napjainkra egységes rendszerré alakult fovarosi mérések rendszer-
szinten, a pedagogiai tevékenység szintjén és az irdnyitas szintjén nyujtanak informéciot.

A mérési rendszer legnagyobb szelete a 9. évfolyamos tanulok bemeneti mérése matema-
tika, szovegértés-szovegalkotds, idegen nyelv (angol, német), torténelem és konyvtarhaszna-
lati ismeretek teriileten, valamint a harom utdbbi teriilet 2008/2009. tanévtdl folyd kovetd
mérése a 10. évfolyamon. A mérés a populécid (kozel 12000 £6) képzéstipusonkénti és nyelv-
oktatas jellege szerinti 30-40%-o0s reprezentativ mintdjan torténik, konyvtarhasznalati ismere-
tek esetében a minta 10%-o0s. A teljesitmények egybevetését az eredmények standardizalt
skalan vald megjelenitése segiti. Az egyes teriileteken elért teljesitmény és a csaladi szocio-
kulturalis, gazdasagi mutatoi, valamint a tanuld motivacios és neveltségi hattérinformacioi
kozotti osszefliggés részben orszagosan ismert tendenciakat vazol fel.

A szakmai alapozas mérése a 9. évfolyamosok reprezentativ mintdjan a tanulok tanulési
gondolkodasi képességekre iranyuld méréssel kezdodott. Jelenleg a mérés online formaban
zajlik.

2009 méajusaban keriilt sor a févaroshoz tartoz6 Osszes, enyhe értelmi fogyatékos gyerme-
ket neveld-oktatd szegregalt gyogypedagogiai intézményben az értd olvasas és a szovegértés
szerinti megvaldsitasaban a kozel 100 érintett intézmény mérési ismeretekkel is rendelkezd
vezetdi, mérésvezetdi vesznek részt. A pedagdgusok mérési tanfolyamokon valo felkészitése
a szakszer( feladatellatasra jelentds feladatnak bizonyul, csakigy, mint a vezetdk esetében a
projektszemléletli munkaszervezés elveinek elsajétittatasa.

A mérések eredményeit tobbkords visszacsatolas formajaban juttatjuk el az érintettekhez.
Nem valésul meg azonban minden esetben az eredmények hasznositdsa a pedagogiai fejlesz-
t6 tevékenység megtervezése és a mindennapi oktatd-nevelé munka szintjén, melynek elése-
gitésére tovabbképzéseket szerveziink, nevelotestiileti tajékoztatokat tartunk.

A rendszer adatai lehetséget biztositanak mas szempont rendszerezésre, igy a 12
fovarosi TISZK beiskolazott tanuloi altal elért eredmények szakmacsoportonkénti vizsgalata-
ra és a hattérinforméciokkal torténd dsszekapcsoldsara is. Tovabbi lehetdség kozel 5000 f6va-
rosi 9. évfolyamos tanuld neveltségi szintjének vizsgalata, kiilon kiemelve az agressziot, ag-
resszivitast érintd teriiletet.
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A TERMESZETTUDOMANYOS MUVELTSEG FOBB KONCEPCIOI

B. Németh Maria
MTA-SZTE Képesséskutats Csoport, SZTE Oktatdselméleti Kutaticsoport

Kulcsszavak: tudaskoncepciok, miiveltség, természettudomany

A természettudomanyos tudas/miiveltség-felfogas a természettudomanyi tajékozottsag
széles korli tarsadalmi igényének megjelenése Ota folyamatosan valtozik. A természettudo-
ményos nevelés a 19. szdzad mésodik felének hivatalos dokumentumaiban még mint a
klerikus és a human miiveltség Kkiteljesitdé eszkéze van jelen (Chapman, 1994); ma mar
altalanos vélekedés, hogy a gazdasagi fejlodés alapja. Az otvenes évek végén a szputnyik-
sokk inspirdlta reformkampanyban megsziiletett természettudoméanyok oktatdsdnak aktudlis
és alapvetd céljait, feladatait kifejezG, ma mar szlogenként hasznalt, magyar nyelvre
természettudomanyos miiveltségként fordithatd scientific/science literacy* metafora. A téma
jelentdségét jelzi, hogy tobb ezer cikk foglakozik a fogalom leirasaval, és a kiilonbozo
elképzelések atfogd elemzéseinek szdma is szdmottevd. Az el6adas attekinti a fObb
iranyzatokat és modelleket.

A szlogen megjelenése ota Osszefonddik a laikusok szdmdra relevans tudas kozvetitésé-
nek igényével (Durant, 1993). Altalanos a vélekedés, hogy a természettudomanyos miivelt-
ség sokkal tobb, mint az ismeretek, az értékek és a természettudomanyos nevelés elemeinek
integraldsa. A kiilonbozé modellek a természettudomanyos miveltséget olyan tobbdimenzios
rendszerként irjak le, amely magéban foglalja a legfontosabb fogalmak megértését, az érté-
kek, a természettudomanyok jellemzdinek, céljainak, korlatainak felismerését, az érdeklddést
és az attitlidoket (Jenkins, 1994). A valtozé megkozelitések altaldban négy kritériumot jeldl-
nek meg: (1) a tudas tartalmat, (2) az intellektualis folyamatokat, (3) a szituaciokat €s (4) a
természettudomanyok iranti érdeklodést és attitidot (Hur, 2003).

Holbrook és Rannikmae (2009) szerint a definicioknak két polusa van: (1) a természettu-
domanyos ismereteket és (2) a természettudomanyos miveltség hasznossagat kozéppontba
allit6 felfogasok. A kettd kozott folytonossagot Graber kompetencia alapu modellje teremt. A
kiilonb6zo definiciok folyamatot képeznek a targyi és a metakompetencia kozott, és az egyik
végpontot Bybee (1997) konceptualis, a masikat Shamos (1995) mddszereket és eljarasokat
kozéppontba 4llitd6 modellje alkotja.

Roberts a meghatarozasokat a természettudomanyok viszonya szerint kategorizalta. A
diszciplindris szerepfelfogast preferalok értelmezését ,,I Latasmod’-nak, a szituaciok meg-
értését hangsulyozot ,,I1 Latasmod”-nak nevezte. Aikenhead (2007) szerint van egy, a nem
természettudomanyos diszciplinakat is befogado ,,III Latasmod” is.

A természettudomanyos nevelésben érintett szakérték, a hivatalos taniligyi dokumentu-
mok, a mérési programok (pl. OECD-PISA) definicioi egyedi értelmezések. Az ezredfordulo-
ra a vilag szamos orszagaban kidolgoztak a természettudomanyos nevelést tamogaté nemzeti
standardokat és megfogalmaztdk a nemzeti sajatsigoknak megfeleld természettudomanyos-
miiveltség-koncepcidkat. Ez a fejlesztd munka hazankban jelenleg a ,,Diagnosztikus mérések
fejlesztése” palyazat keretében hazai szakértok kozremiikodésével folyik.

* Ritkabban, de hasonld jelentéssel és funkcioval hasznalt forma a scientific culture (lasd pl. Solomon,
1998), illetve a francia nyelvteriileteken (pl. Canadaban ) a ,,la culture scientifique” (Durant, 1993).
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Nagy Dora
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A valosziniliségi eseményekkel kapcsolatos gondolkodasi stratégidkat mar tobb hazai és
kiilfoldi kutatasban is vizsgaltak. Az dsszefiiggések rendszerében ismert a valdsziniiségi ko-
vetkeztetések elhelyezkedése (Nagy, 2004), ezzel kapcsolatosan ismerjiik a korrelativ gondol-
kodas tipusait és fejlédésnek 1épéseit (Ban, 1995), tovabba a kombinativ képesség fejlodésé-
nek teljes korli vizsgalatakor is el6fordultak valdsziniiségen, véletlenen alapuld problémak
(Csapd, 2001). Magyarorszagon kifejezetten a valosziniiségi gondolkodas felépitését, fejlédé-
sét célzo vizsgalat eddig nem folyt. A kiilfoldi vizsgalatok koziil tobb is foglalkozott kifeje-
zetten a valoszintiségi gondolkodas elemeivel (Way, 2001), fejlesztésének lehetségeivel
(Fischbein, 1975), illetve felépitésével (Green, 2005), mégpedig foként matematikai szem-
pontbol. Az emlitett kutatdsok eredményeképpen létrejott a valoszintiségi gondolkodas egy
atfogo, rendszerszemléletli modellje (Polaki, 2005), amelybdl azonban hianyoznak az altala-
nos, nem szorosan a matematika tudomanyéahoz k6t6dé szempontok, illetve empirikus ered-
mények sem tdmasztjak ald a modell érvényességét.

Egy pontos, altalanos érvényli valosziniiségigondolkodéas-modell kidolgozasat mar korab-
ban megkiséreltiik (Nagy, 2008). A modell érvényességének vizsgalatara , illetve pontositasa-
ra a késObbiekben egy atfogd empirikus vizsgélatot terveziink. Az el6adés soran az elévizsga-
lat eredményeit €s tapasztalatait mutatjuk be.

A vizsgalat f6 célja a modell érvényességének vizsgéalata és egy nagy mintaelemszami
felmérés elokészitése volt. A vizsgalatot papir-ceruza alapon végeztiik egy harom feladatbol
all6 feladatlappal, melyben minden feladat 4 részkérdést tartalmazott a valdsziniliségigondol-
kodas-modell szerinti fejlddési szinteknek megfeleléen. A nyilt végli feladatokban az ada-
tokat rajzos, tablazatos és szoveges formatumban adtuk meg. A vizsgalatban két szegedi gim-
nazium 9. (30-34 £6) és 11. (33-35 £6) évfolyamos tanuldi vettek részt. A kis elemszam miatt
az eredmények komolyabb Osszefiiggések feltarasara nem alkalmasak, a feladatok tovabbfe;j-
lesztését szolgaltak.

Az elemzés soran hagyomanyos statisztikai és kvalitativ modszereket is haszndltunk.
Kideriilt, hogy a vizsgalt didkok valdsziniiségi gondolkodasa az évek soran nem fejlodik, és
csak néhanyan érik el a legmagasabb fejlodési szintet. Ez a tendencia a nemzetkdzi vizsgala-
tok eredményeivel megegyezik.

A tovabbi tervek kozott szerepel, hogy az eldmérés soran megszerzett tapasztalatok fel-
hasznalasaval egy nagy elemszamu, feleletvalasztasos, megbizhato tesztet készitsiink, kipro-
baljunk, melynek segitségével kdzelebb juthatunk a valdsziniségi gondolkodas egy pontos,
megbizhato pedagogiai modelljéhez.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 11.00-12.15
A mérés-¢rtékelés elméleti keretei — problémak és lehetdségek Diszterem

A FLUENCIATESZTEK SZEREPE AZ ISKOLAI SZURESBEN ES
FEJLESZTESBEN

Tanczos Timea

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: betii fluencia, szemantikus fluencia, sziirés

Az elmult években megnétt azoknak a tanulmanyoknak a szama, amelyek azt vizsgaljak,
mi befolyasolhatja az iskolai teljesitményt. Elsdsorban a munkamemoria miikddését, illetve a
végrehajto funkciokat feltételezik ezek hatterében, azonban szerepiik eltérhet az egyes tantar-
gyak esetében. Természetesen egyéb tényezok is befolyasolhatjak ezt, példaul a motivacio, a
szociookonomiai statusz stb. A végrehajté funkciok az egyes feladatok kozti valtasért, moni-
torozasért, a figyelmi funkciokért és a gatlasért felelosek. A végrehajtd funkciot méré felada-
tok koziil sem lehet barmelyiket alkalmazni (pl. a Stroop teszt), ugyanis az ilyen életkort
gyerekek még nem vagy csak nagyon lassan és nehezen tudnak olvasni. A fluenciatesztek
azonban a legegyszeribb mérdeljarasai a végrehajté funkcioknak. A betii (vagy fonologiai)
fluenciateszt esetében a gyerekeknek egy megadott massalhangzdoval vagy maganhangzoval —
t, k, a — kezd6dd szavakat kell mondania 1 percen beliil. A szemantikus (vagy kategoria)
fluenciatesztben bizonyos kategoridkba tartozo szavakat kell felsorolniuk, példaul gyiimolcs,
allat. A csoportosité stratégidk mérése a verbalis fluencia feladatokon lehetdséget ad a végre-
hajté funkciok karosodasanak felbecslésére gyerekeknél, szerzett vagy fejlédési neuroldgiai
karosodasok vagy figyelmi deficitek esetében.

Mivel jelenleg nem all rendelkezésre hazai standard, elkezd6dott a tesztek magyar nyelvii
sztenderdjének 1étrehozésat a teljes életkori spektrumban (5-85 év). Mind a betli, mind a sze-
mantikus fluencia markans életkori hatasokat mutat. A magyar nyelvili sztenderdek alapfelté-
telei a pontosabb diagnosztikanak és a tovabbi fejlesztésnek. Az eldadas bemutatja a szten-
derdizalas el6zetes eredményeit, részletesen targyalja a fluenciatesztek hasznalhatdsagat az
iskolai sziirésben €s a gyakorlati fejlesztésben.
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AZ EREDMENYESSEG MERESE A FELSOFOKU KEPZESBEN,
ES AZ EREDMENYESSEGRE HATO TENYEZOK SZEREPE

Elnik: Fényes Hajnalka
DE Neveléstudomanyi Intézet

Opponens: Zsolnai Aniké
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:
A felsGoktatas hozzaadott értékének mérése az alapképzés végzGs évfolyama
kérében
Ceglédi Timea
DE Neveléstudomanyi Doktori Program
Esélyek és eredményesség a felnéttek fels6foku tanulasaban

Engler Agnes
DE Neveléstudomdnyok Intézete

A puritan idéfelhasznalas, mint a munkaerdpiaci eredményesség egyik lehetséges
zaloga

Bocsi Veronika
DE Gyereknevelési és Felndttképzési Kar

A tanuléi eredményesség nemi kiilonbségei kozép- és fels6fokon egy hatarmenti
régioban

Fényes Hajnalka

DE Szocioldgia és Szocidglpolitika Tanszék

Ertékelés és siker: a fels6fokt képzésben oktaté n6k eredményességének vizsgalata

Tornyi Zsuzsa Zso6fia
DE Gyereknevelési és Felndttképzési Kar
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 13.15-14.45
Az eredményesség mérése a felséfoku képzésben. .. Eléadoterem

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az iskolai eredményesség része a tanuldi eredményesség, az iskola és a tanari munka haté-
konysaga, valamint a két tényez0 egyiittes hatdsa. A nemzetkdzi vizsgalatok a tanulodi teljesit-
mény alapjan a kimenetet mérik, a kezd6 és végallapotot hasonlitjak dssze. Az ijabb eredmé-
nyességvizsgalatok egyszerre nézik a tanulok teljesitményeit, a tanar-didk viszonyt, a vezetés
szerepét, valamint a hozzaadottérték-kutatasok az iskolak eredményességének tényez6i ko-
zott figyelembe veszik a tanulok Osszetételét is. A felsdfokl képzésben az eredményesség
mérése nem annyira kidolgozott, mint a kézépfoku képzés esetén, szimpodziumunkban ennek
mérésére tesziink kisérletet, illetve egyes eldadasokban vizsgaljuk a didkok eredményessé-
gére hato tényezOk szerepét is. El6adasaink tobbsége a tanuldi eredményességre koncentral.

Elsé eldadasunkban a tanuldi eredményességet mérjiik, figyelembe véve a hozzdadott
értéket is, a kozépfok eredményességi mutatokat dsszehasonlitjuk a felséfokt eredményes-
séggel, ¢és vizsgaljuk a fels6fokll eredményesség rejtett mutatdit is a szoros értelemben vett
iskolai eredményesség mérése mellett. Mésodik eldadasunkban, a részidds képzésben rész-
vevO kismamdak korében vizsgaljuk a tanuldsi befektetéseket és hozamokat, a tanulmanyi
eredményességre hatd tényezok (pl. csaladi hattér) szerepét. Harmadik el6adasunkban a puri-
tan idéfelhasznaldst mint a tanuldi eredményesség egyik mutatojat tekintjiik, feltételezve,
hogy ez a munkaerdpiaci sikeresség elérejelzdje is lehet. Negyedik eléadasunk az iskolai
eredményesség nemi kiillonbségeit vizsgalja kozép- és felséfokon (kozépfokon 5, felséfokon
9 mutatoval), és a nemi kiilonbségek meghatarozasakor tobbvaltozés modszerekkel megpro-
balja kiszlrni a tarsadalmi hattér hatasat is. Utolso eléadasunkban a felsdoktatasban oktatd
nok sikerességét meghatarozo tényezoket vizsgaljuk, a felséfokll eredményességet az oktatok
munkdéjanak hatékonysaga feldl is kozelitjiik.

El6adasaink vizsgalati teriilete a partiumi régioé (Magyarorszag keleti hatdrmenti 6vezete,
Karpatalja, valamint Erdély nyugati része). Vizsgalati modszeriink elsésorban kvantitativ,
kérdéives technikara épiil, bar az oktatdi eredményességnél kvalitativ (interjis) technikat is
alkalmazunk. Az adatok feldolgozésa soran kereszttablakkal, 6sszehasonlitod atlagokkal dol-
gozunk, egyik eléadasban tobbvaltozos modszereket is felhasznalunk. Eredményeink azt mu-
tatjak, hogy érdemes volt tobbféle mérdeszkozzel kisérletet tenniink a fels6fokt eredményes-
ség mérésére, ¢s az eredményességre hatd tényezok (nem, csaladi hattér stb.) vonatkozasaban
is fontos eredményeket kaptunk. Tovabbi kutatasainkban szeretnénk finomitani mérdeszko-
zeinket egy egységes, de Osszetett mutatd megalkotasaval, figyelembe véve a hozzaadott
érték szemléletet is.
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 13.15-14.45
Az eredményesség mérése a felséfoku képzésben. .. Eléadoterem

A FELSOOKTATAS HOZZAADOTT ERTEKENEK MERESE AZ
ALAPKEPZES VEGZOS EVFOLYAMA KOREBEN

Ceglédi Timea
DE Neveléstudomanyi Doktori Program

Kulcsszavak: felsdoktatasi eredményesség, hatarmenti régio, hozzaadott érték

A kozépiskolas korra vonatkozoan jol kidolgozott eljarasok, méréeszkozok allnak rendel-
kezésiinkre, amelyekkel a didkok eredményességét mérhetjiik. A felsdoktatds esetében
azonban tobbnyire az intézményi eredményesség keriil el6térbe. Jelen kutatds a felsdoktatas-
ban vizsgalja az eredményességet, am nem intézményi szinten, hanem ,,alulnézetbo6l”, kozép-
pontjaban az egyes egyetemi, foiskolai hallgatok allnak. Az ¢ eredményességiiket probaljuk
megragadni, mégpedig ugy, hogy a kdzépiskolasokra vonatkozd kutatasok tapasztalatibol
meritiink, s azokat a felsGoktatasra adaptaljuk. Kutatdsunk kisérletnek tekinthet6 a fels6okta-
tasi eredményesség pontosabb mérésére.

FO kérdésiink ebben a kisérletben, hogy a hallgatok hogyan, miben, mennyire fejlédnek
eredményességiiket illetden az egyetemi, fOiskolai alapképzés harom éve alatt. Ehhez — a
kozépiskolai gyakorlatbol meritve — a hallgatok bementi és a kimeneti eredményességét vet-
jiik 6ssze. Ez a megkdzelités nem jdonsag, tobbféle néven is talalkozhatunk vele a szakiro-
dalomban: hozzaadott érék, GAIN, distance travelled stb.

Ezattal a BA- és BSc-képzést elséként elhagydk korében vizsgaljuk meg a harom egye-
temi, fdiskolai év sordn torténd elmozdulast. 1361 végzds hallgatot kérdeztiink meg egy tor-
ténelmi hatarmenti régio felsdoktatasi intézményeiben. A felmérés kérddives formaban tor-
tént a 2008/2009-es tanévben. Bemenetnek a kdzépiskolara vonatkozo eredményességi muta-
tokat tekintjiik, kimenetként pedig a BA- és BSc-képzés utolsod évében mért eredményességi
mutatokat. A bementi és a kimeneti mutatok Osszevetésénél az eredményesség négy kiillonbo-
z6 dimenzidjat vizsgaltuk: a szoros értelemben vett iskolai eredményességet (pl. osztalyza-
tok), a tudomanyos aktivitast (pl. részvétel kutatasban, publikalés), a kozéleti aktivitast (pl.
civil szervezeti tagsag) és a jovére vonatkozo terveket. Igy nem csak a lathaté eredményes-
ség-gyarapodasra tudunk megallapitasokat tenni, hanem az eredményesség azon rejtett muta-
toira is, amelyek a késobbi boldogulasnal meghatarozoak lehetnek. Eredményeink azt mutat-
jék, hogy a hallgatok eltéré mintazatokat mutatnak a kiilonbdzé mutatok tekintetében.
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ESELYEK ES EREDMENYESSEG A FELNOTTEK FELSOFOKU
TANULASABAN

Engler Agnes
DE Neveléstudomanyok Intézete

Kulcsszavak: fels6fokt eredményesség, tanulasi aspiracio, kisgyermeket neveld hallgatok

Az élethosszig tartd tanulas alapja az emberi élet minden szakaszaban megvaldosuld on-
képzés igénye. A tankoteles kort kdvetd tanulasi befektetések altalaban a munka vilagabol ér-
kezd kihivasoknak probalnak megfelelni (Mardti, 2002). Az életutnak azonban léteznek a
munkaerGpiactol izolalt szakaszai, amikor a folyamatos 6nképzés még nagyobb fontossaggal
bir (Gyorgyi, 2004). Ilyen a gyermekvallalas miatt ideiglenesen megszakitott idészak, mialatt
a megszerzett tudas és kompetenciak erodalédnak. Ez a veszteség folyamatos tanulassal jol
kompenzalhatd, az inaktiv idészakban is megjelend tanuldsi motivécid, a kordbbi tanulmanyi
tapasztalatok viszont szoros 0sszefiiggésbe hozhatok a tarsadalmi hattérrel (v.0. pl. Bourdieu,
1978).

Kutatasunkban a gyermekgondozasi id6szak alatt tanulmanyokat folytatd hallgatondket
vizsgéltuk meg a tanulési esélyek és az eredményesség szempontjabol. A longitudinalis vizs-
galat els6 hullamaban, 2006-ban, a Debreceni Egyetem és a Nyiregyhazi Foiskola levelez6
tagozatos hallgatdinak a tanulményokhoz vezeté motivumsorat térképeztiik fel, postai Gton
eljuttatott, onkitdltos kérdoiv segitségével (N=226). Harom évvel késobb olyan aktiv munka-
vallalokat kerestiink meg, akik a gyermekgondozési szabadséag alatt az emlitett két felséfoka
intézményben szereztek diplomat (N=121).

A kérdbives vizsgalat soran a korabbi tanulmanyi befektetések hozamait és eredményes-
ségét kutattuk. Feltételeztiik, hogy az inaktiv évek alatt végzett tanulas a sikeres reintegracio
formédjaban kordn megtériil és a késébbi évek alatt szdmos hasznot indukal. Kivancsiak
voltunk arra is, miként befolyasolja a korabbi életit a felsdoktatasba vald bekapcsolodas ko-
rilményeit és a tanulmanyi eredményességet. Ezt elsGsorban a szdrmazasi csaladi hattér
alapjan vizsgaltuk, s feltételeztiik a szarmazas feln6ttkori tanulasra és a szakmai sikerekre
gyakorolt hatasat.

A kutatas eredményei alapjan a tanulasi beruhdzas elsé hozamai mar a tanulmanyok alatt
megmutatkoztak a kiilonbozo tokefajtak gyarapodasaban, majd a sikeres reintegracio forma-
jaban. Masik hipotézisiink részben igazolddott, mivel a hallgatok eltéré szociokulturalis hat-
tere valoban befolyasolta a tanulési stratégiat és eredményességet, azonban a munkaerd-piaci
sikerességre nem gyakorolt hatast. Ugyanakkor kitapinthatova valt a tanuldsi aspiracio és a
jovedelemszerzé magatartas kozotti kapcsolat. A kutatas legfontosabb eredményeként tartjuk
szamon a gyermekvallalas miatt bekovetkez6 inaktiv idészakra kiterjesztett tanulas fontossa-
gat, amely nemcsak egyéni szinten tériil meg, hanem lényegi tarsadalmi problémakat enyhit-
het: a permanens tanulds fontossadganak felismerése és intergeneracios atorokitése, a csaladok
kulturalis klimajanak javuldsa, az inaktivak foglalkoztatasanak nehézségei, a demografiai
mutatok javulésa.
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Bocsi Veronika
DE Gyereknevelési és Felnittképzési Kar

Kulcsszavak: hallgatoi értékpreferenciak, puritan idéfelhasznalds, munkaerdpiaci elképze-
1ések

A kozéposztalybeli gondolkodas egyik jellemzd vondsa a jovore vonatkozo perspektivak
megléte — mindez megragadhato a ,késleltetett kielégiilés elméletének” segitségével is, ami
aszketikus magatartast alakit ki. Ez a magatartas a jovobeni sikerek garanciaja is lehet —
kiilondsen igaz ez az életiik sordn karriermobilitidst megvalosito személyekre. Ez a visel-
kedési €s életszervezési mod rokonithatd Riesman beliilrdl vezért embertipusaval, valamint
hasonlé vondsokat mutat a protestantizmus weberi magatartadsmintajaval is. Ezen elméletek
gondolatmenetében — tobbek kozott — kdzos pontot képez a munka fontossaga, és a jo munka-
erd-piaci pozici6 tavlati célként vald megjelenése.

Elemzésiink célja, hogy egy regionalis hallgatéi mintaban, ahol a munka jellegii tevé-
kenységeket leginkabb a kiilonb6z6 tanulasi és onképzési formakkal eltoltott orak-percek
jelentik, kialakitsunk egy ,,puritan” almintat, valamint elkiilonitsiik ennek ellenpontjat, egy
szabadiddorientalt csoportot. Ezéltal a felsdoktatdsban mérhetd eredményességnek egy olyan
mutatdjat szeretnénk kialakitani, amely a hallgatoi életmod és gondolkodas, valamint a mun-
kaerd-piaci tervek és attitlidok kozott meghuzodd kapcesolat feltérképezését segiti. A két
alminta eltérd életmodjanak megragadasa utan kisérletet tesziink az értékrendek eltéréseinek
modellezésére (a kutatds sordn felhasznalt kérddiv lehetdséget ad arra, hogy eredményeit
Osszevessiik az Ifjusag 2000-vizsgalat értékpreferencia-blokkjaval), valamint ravilagitunk
hosszabb tavii munkaerd-piaci terveik esetleges eltéréseire is. Az elemzés soran felhasznalt
statisztikai modszerek a kovetkezdk: atlagok eltérései, varianciaanalizis, valamint kereszt-
tabla-elemzés.

Az eredmények alapjan a két alminta kialakitasakor felhasznalt tevékenységeken kiviil
jelentds az eltérés a hallgatok fizetett munkéra forditott idejében, a puritan csoport javara. Az
értékrendek vizsgalatakor jelentds differenciak ragadhatok meg a vallasos hit, a kultara-
muveltség, a politika-kozélet, hatalom, valamint a baratok fontossaganak esetében. Azonban
a két csoport munkaerd-piaci elképzeléseiben a felfelé iranyuld karrierek megléte hasonld
moddon jelenik meg, bar ezen tavlati tervek elérési modjaiban mar megjelennek a puritan
életmod alapelemei (pl. kitartd munka, megfeleld iskolai végzettség), mig a szabadidGorien-
talt csoportnal a sikeresség kulcsa mas tényezOkben nyilvanul meg (leginkabb megmasitha-
tatlan emberi adottsagokban, példaul nem, etnikum). A weberi puritanizmus gondolkodasi sé-
maja megjelenik tehat a hallgatok életmodjanak egy csoportjaban, megfoghat6 az értékrend-
jukben, a sikerességhez — szerintiik — sziikséges garancidkban, de nem jelent tdgabb id6hori-
zontot vagy tavolabbra mutatd karrierelképzeléseket, hiszen a szabadidéorientalt csoport —
akiknek tagjai a tarsas élet vagy a televizidzas teriiletén mutatnak fel magasabb idérafordita-
sokat — szintén hasonl6 jovoképpel bir.
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Az iskolai eredményesség mérésében nincs konszenzus, kiilondsen a felséfoku eredmé-
nyességet tekintve. Az eldéadasban a tanuldi eredményességet mérjiik kozép- és felséfokon
(mely az iskolai eredményesség része), illetve annak nemi kiilonbségeit allitjuk kézéppontba.
Vizsgalatunkban egyel6re nem érvényesitjiikk a hozzaadott érték szemléletet, bar tobbvaltozos
modszerekkel megprobaljuk kisziirni a fitk és a lanyok eltérd tarsadalmi hatterének hatésat
az eredményességre, ¢és igy tekintjiik a nemek kozotti kiilonbségeket. Kozépfokon (illetve a
gimnaziumokban, melyre adataink nagy része vonatkozik) az eredményességet 6t valtozoval
hatarozzuk meg: a nyelvvizsga 1éte, tanulmanyi versenyen vald részvétel, a tanulmanyi atla-
gok ¢és végiil a fels6foku tovabbtanulasi tervek és azok hossza. Fels6fokon a multhoz tartozo
eredményességi mutatok (az érettségi eredmény és a felvételin hozott, illetve szerzett pontok)
mellett vizsgaljuk a nyelvvizsgaval valo rendelkezést, a tovabbi (f6iskola és egyetem utani)
fels6foku tovabbtanulasi terveket, a doktori fokozat tervezését, a koztarsasagi osztondijjal,
publikaciokkal, OTDK- dolgozattal valo rendelkezést, a szakkollégiumi tagsagot, a kiilfoldi
tanulmanyutat és a demonstratori tevékenységet is. Adataink a partiumi régi6 kozép- és felso-
oktatasara vonatkoznak, Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye, valamint Romania
és Ukrajna magyar tannyelvii oktatdsi intézményeiben folytak a lekérdezések; a mintdk elem-
szama 940 és 1587 kozotti volt.

Az eredmények szerint kdzépfokon (illetve a gimndziumokban) a lanyok rosszabb hattér-
mutatoik ellenére eredményesebbek (tobb nyelvvizsga, jobb atlagok, merészebb tovabbta-
nulési tervek, tobb tanulményi versenyen val6 részvétel). Fels6fokon azonban meg kell kii-
16nboztetni a képzés harom szakaszat. Belépéskor — rosszabb hattérmutatoik ellenére — meg-
van a lanyok elénye (tobben tanulnak tovabb, jobbak az érettségi eredményeik, tobb nyelv-
vizsgajuk van), a tanulmanyok soran azonban egyes mutatok szerint mar a fitk vannak
elényben, és végiil az oktatds kimenetét (munkaerd-piaci érvényesiilést) tekintve (ezt nem
vizsgaljuk, de a szakirodalombol kdzismert) egyértelmiien a fitk elénye figyelheté meg. Az
eredmények alapjan a felséfoka tanulmanyok soran a fiuk elénye azokban az akadémiai
tipust mutatokban jelentkezik (OTDK, publikaciok, szakkollégiumi tagsag, doktori tervek),
amelyek a tudomanyos karrierben elért sikereket vetitik elore. (A szakirodalom szerint a nék
aranya a tudomanyos palyakon tradicionalisan alacsony.) A fiuk, ha mar egyetemre, f6iskola-
ra mennek (és nem ,,vesznek el” a szakmunkas képzésben), akkor a Ph.D-képzés és a kutatoi
palya hangsulyosabban szerepelhet terveikben. Ugyanakkor a fik nagyobb eredményessége
az egyik mutatoban (OTDK) csak a jobb anyagi és kulturalis hatteriiknek tulajdonithato.
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ERTEKELES ES SIKER: A FELSOFOKU KEPZESBEN OKTATO NOK
EREDMENYESSEGENEK VIZSGALATA

Tornyi Zsuzsa Zsoéfia
DE Gyereknevelési és Felnittképzési Kar

Kulcsszavak: felsdoktatas, nok, oktatoi palya hatékonysaga

A tudomanyos kivalosag értékelési rendszerének megfeleld mitkodéséhez — tobbek kozott
— hozzatartozik az a tényezd is, hogy a felsdoktatasi intézmények kovessék a tarsadalmi-gaz-
daségi valtozasokat, igy példdul a nék ndvekvd szdmat és ardnyat a felsGoktatisban és a
tudomanyos palyan.

Az alapfoku oktatasban résztvevok kozott a fink vannak tobbségben, kozépfokon a nemi
arany kozel 50-50%, mig a felsdoktatasban tanulok kozott a ndk ardnya meghaladja az 57%-
ot. Emellett tovabbra is a férfiak vannak tobbségben a legfelsébb (Ph.D) képzési szinten,
valamint a tudomanyos palyan 1évok és a felsdoktatasban oktatok kozott is. Tobbek kozott
ennek okait vizsgéljuk kutatdsunkban, melynek sordn egy kutatoegyetem ndi oktatdit vizsgal-
tuk. Kvantitativ (N=134) ¢és kvalitativ (N=30) modszerrel kerestiik életatjuk specialis vona-
sait, s a n6k tudoményos karrierjének hattérosszetevdit. Alapkérdésiink az volt, hogy azok a
nok, akik magas pozicioba jutottak, mit csinaltak masként, mint a hasonld feltételekkel indulo
(nd)tarsaik, valamint hogy az értékelési rendszer mennyiben jarult hozza sikereikhez. Célunk,
hogy ismertethessiink sikeres néi életpalyakat, s megtalaljuk a valaszt arra, hogy mit kellene
tenni ahhoz, hogy a ratermett, teljesitményt felmutaté nék koziil a jelenleginél tobben juthas-
sanak el vezetdi poziciokba.

A vizsgalat eredményei alapjan tudomdényteriiletenként, az oktatasi hierarchidban val6
elhelyezkedés szerint és életkori csoportok alapjan is kiilonbség fedezhet6 fel a ndi oktatok-
kutatok kozott. Mind a tudomanyos palyara 1épés motivacioi tekintetében (fokozat, cim,
oktatas, kutatas, presztizs), mind a felmeriild akadalyok és tamogatasok tekintetében (pl. a
gyermeknevelés €s a csalad, a tudomanyos karrier akadalyaként és a tudomanyos palya tamo-
gatd aktoraként is megjelenik az életutakban), mind a karrier és a csalad 0sszeegyeztetésének
szempontjabdl (korlatozottabb lehetoségek, mobilitas). Kiemelten foglalkoztunk az oktato-
nbék-kutatondk siker- és karrierértelmezésével, amely alapjan négy, jol elkiiloniilé csoport
rajzolddott ki: a csaladanyak, akik félnek a tudomanytalansag bélyegétdl; a zsonglérok, akik
kettés kotési karrierre torekszenek; az altruistak, akik oktatnak, tanitanak és hallgatoik sike-
reit is szamon tartjak; és a felfedezok, akik tudomanyos cimeiket és kutatomunkajukat
tekintik életiink legnagyobb sikerének.

Az oktatondk-kutatondk helyzetével foglalkozni kiemelt jelentdségili téma, hiszen helyze-
tilket megismerni és megismertetni nem csupan néi, hanem Ossztarsadalmi kérdés is. A ndk
felsoktatasban és tudomanyban valdé megjelenése és jelenléte tarsadalmi, munkaerd-piaci €s
nemi szerepekkel kapcsolatos véltozasokat is eredményezett és tovabbi valtozasokat fog
eredményezni.
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A problémamegoldé gondolkodas fejlédése keresztmetszeti és longitudinalis
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A természettudomanyi ismeretek fejlettségét befolyasolo6 tényezdk 4. évfolyamon
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Csap6 Bend, Jozsa Kirisztian
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A tanulok fejlédésének vizsgalata a pedagogiai kutatas egyik legfontosabb feladata. A fejlo-
dés folyamatanak leirasa és a fejlédést befolyasold tényezk azonositasa soran szamos olyan
kérdés meriil fel, amelyre csak a longitudinalis modszer alkalmazasa, az egyes tanulok kdve-
tése soran Osszegyljtott adatok elemzése adhat valaszt. A fejlédési folyamatok megisme-
résére szolgald alapkutatasokon tul szamos gyakorlati kérdés megvalaszolasa is e technika
alkalmazasat igényli. Kovetéses adatfelvételre van sziikség tobbek kozott a fejleszté kisérle-
tekben elért hatas tartdssaganak meghatarozasahoz, a tesztek prediktiv validitasanak vizsgala-
tahoz, az iskolai munka hozzaadott értékének elemzéséhez, akarcsak a tanulok korabbi ered-
ményeit viszonyitasként hasznalod formativ/diagnosztikus értékeléshez. Ezeknek az igények-
nek tulajdonithatd, hogy vildgszerte egyre tobb iskolai kontextusban végzett longitudinalis
adatgytijtés indul.

A SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport tobb, kisebb mintan végzett, illetve rovidebb id6-
tavra kiterjed6 longitudinalis vizsgalat utan 2003-ban egy atfogo, orszagos reprezentativ min-
takat alkalmazd kovetéses kutatdsi programot inditott el (Szegedi Iskolai Longitudinalis
Program, Hungarian Educational Longitudinal Program, HELP). A vizsgalat kozéppontjaban
az olvasas-szovegértés, a matematika alapvetd készségeinek fejlédése €s a természettudoma-
nyos tudas alakulasa all. Ezek mellett a tanulds eredményességét befolyasold tovabbi képes-
ségek mérésére is rendszeresen sor keriil, és az adatbéazist a hattérvaltozok gazdag rendszere
teszi teljessé. A 2003-ban iskoléba 1ép6 korosztaly 2010-ben mar a hetedik évfolyamot fejezi
be. Id6kdzben egyéb kutatasi kérdések megvalaszolasara tovabbi, a keresztmetszeti és a
hosszmetszeti adatfelvételi technikakat kombinalo vizsgalatokra is sor kertilt.

A szimpdzium elsé eldadéasa a problémamegoldd gondolkodas fejlodésére iranyuld vizs-
galatok eredményeit szintetizalja, melyek kozott mind keresztmetszeti, mind hosszmetszeti
adatfelvétel szerepelt. A masik hdrom el6adds a HELP adatbazisa alapjan késziilt elemzések-
re épiil. Egyrészt bemutatja a természettudomanyi tudas elsé mérési pontjanak eredményeit,
illetve azt, hogy ezeket az eredményeket egyes kordbban mért készségek milyen mértékben
hataroztak meg. Masrészt attekinti a program induldsakor, az iskolakezdéskor felvett DIFER-
teszt egyes résztesztjeinek eldrejelzo erejét. Végil felvazolja a matematikai készségek fejlo-
dési trendjeit, bemutatva, hogy a tanulok készségeinek korabbi fejlettségi szintje miképpen
befolyésolta a kés6bbi eredményeket.
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A PROBLEMAMEGOLDO GONDOLKODAS FEJLODESE
KERESZTMETSZETI ES LONGITUDINALIS VIZSGALATOK
FENYEBEN

Molnar Gyéngyvér, Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: problémamegoldas, longitudinalis vizsgalat

A hatékony tudéasalkalmazas és problémamegoldas a 21. szazad munkaerdpiacan kulcs-
fontossagu kovetelménynek szamitanak. Ez az igény fokozatosan megjelent az oktatds min6-
ségét vizsgalo kutatasokban is (Reef, Zabal és Blech, 2006). A tantargyhoz kotddo felmérések
mellett megjelent a kereszttantervi kompetenciak vizsgalata (pl. Frensch és Funke, 1995;
OECD, 2004). A bemutatott kutatasok egy ennek vizsgalatara alkalmas képesség, a problé-
mamegoldd gondolkodas fejlodésére fokuszalnak és azt mint meglévd ismereteink alkalmaz-
hat6ségat mérik.

A kutatas célja a problémamegoldo gondolkodas fejlédésének leirasa keresztmetszeti és
longitudinalis vizsgalatok eredményei alapjan, illetve annak jellemzése, hogy a didkok szo-
ciodkonomiai tényez6i mennyire befolyasoljak problémamegold6é gondolkodasuk fejlettségi
szintjét.

Az elemzés négy kutatas eredményeit szintetizalja. Az els6 ¢s az utolsd adatfelvétel ko-
z0Ott négy év telt el. Az elsd adatfelvételt 3—11. évfolyamos reprezentativ minta bevonasaval
végeztiik. A masodikra két évvel késobb, 3—8. évfolyamos diakok korében kertilt sor, végiil a
harmadik adatfelvétel sordn egyrészt egy longitudindlis vizsgélat tortént — a korabbi 5. évfo-
lyamos diakokat kovettiik két évvel kés6ébb —, masrészt 7. és 11. évfolyamos reprezentativ
mintan vizsgaltuk a didkok e képességének fejlettségi szintjét. Az elemzésbe bevont didkok
szama tobb mint 17000.

A méréeszkoz minden esetben papir-ceruza teszt volt, amelyek felépitése — horgonyite-
mek és a valdsziniiségi tesztelmélet alkalmazasaval — lehet6vé tette az eredmények kozos ké-
pességskalan torténd kifejezését. Az adatok skalazasat a Rasch-modellel végeztiik, az egyes
kohorszok fejlettségi szintjének dsszehasonlitdsdhoz plauzibilis értékeket szamoltunk.

A tesztek reliabilitasmutatoja 0,77 és 0,83 kozotti. Az altalanos iskola utani szelekci6 fel-
erbsitette az azonos évfolyamon, de mas iskolatipusban tanul6 diakok kozotti kiilonbségeket.
Az els6 adatfelvétel szerint még a 9. évfolyamos gimnazista tanuldk is jobban teljesitettek,
mint a 11. évfolyamos szakiskoldba jar6 tanulok, mig a 9. évfolyamos szakiskolai tanulok az
altalanos iskola 7. évfolyamaéra jar6 tanulok képességszintjét mutattdk. A masodik és har-
madik adatfelvétel adatai alapjan a teljesitmények csokkenésének lehetiink tanti. A kotelez6
iskoldztatas végén ugyanazon évfolyam diakjai szignifikansan magasabb eredményt értek el,
mint négy évvel késdbb ugyanazon évfolyam didkjai. A teljesitménykiilonbség mértéke két
évnyi fejlédés mértékének felel meg. A harmadik adatfelvétel sordn a 11. évfolyamos gimna-
zista tanulok képességszintje megegyezett a négy évvel korabban 11. évfolyamos szakiskolai
hallgatoknal tapasztaltakkal. Ugyanez a tendencia figyelhetd meg a didkok sziileinek iskolai
végzettségével kapcsolatban. A legmagasabb iskolai végzettségl sziilok 11. évfolyamos gye-
rekeinek atlagos teljesitménye megfelelt a négy évvel kordbban ugyanazon évfolyam legala-
csonyabb iskolai végzettségii sziilok gyermekeinél mértekkel.

A kutatds a K75274 OTKA kutatdsi program, az Oktatdselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Képesség-
kutaté Csoport keretében zajlott. Molndr Gyongyvér Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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A TERMESZETTUDOMANYI ISMERETEK FEJLETTSEGET
BEFOLYASOLO TENYEZOK 4. EVFOLYAMON

Korom Erzsébet *, Nagy Laszloné **
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport
SZTE Oktatdselméleti Kutaticsoport
** SZTE TTIK Bioldgiai Szakmidszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutats Csoport
SZTE Oktatiselméleti Kutatdcsoport

Kulcsszavak: természettudomanyi tudas, fogalomfejlédés, longitudindlis vizsgalat

A természettudomanyi tudas elsajatitasi, fejlodési sajatossagainak vizsgalata napjaink
neveléstudomanyi és tantargypedagogiai kutatdsainak aktudlis kérdése. A fogalmi fejlédés
teriiletspecifikus jellemzoinek, egyéni kiilonbségeinek feltarasa mellett egyre jelentésebb a
fejlédést befolyasold tényezdk vizsgalata.

Kutatasunk a természettudomanyi tudas (legfontosabb alapfogalmak, dsszefiiggések) fej-
16désének kovetését tiizte ki a 4. évfolyamtol a 12. évfolyamig. A fogalmi rendszer alakulasat
kétévente két, egymast kiegészitd mérdeszkozzel (diagnosztikus célil tudasszintmérd teszt,
fogalmi fejlettséget feltaro feladatsor) vizsgaljuk a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program
(HELP) keretében. A mintat az els6 mérési pontban 4428 negyedik évfolyamos tanul6 alkot-
ta, az adatfelvételre 2007 majusaban keriilt sor.

A mérési koncepciorol, az elsé mérési pont kétféle mérdeszkozzel feltart eredményeirdl
korabbi konferencidk eléadasain szamoltunk be. Jelen eléadasunkban a 4. évfolyamos tanu-
10k természettudomanyi tudasat befolyasolo tényezokre fokuszalunk. A tudasszintméré tesz-
ten és a mintardl rendelkezésre allo gondolkodasi készségeket, képességeket vizsgald teszte-
ken (elemi készségek, szovegértés, induktiv gondolkodés, matematikai gondolkodas) elért
eredmények kozotti osszefiiggéseket, illetve a hattérvaltozokkal (pl. sziildk iskolazottsaga,
szociokulturalis hattér, iskoldhoz és a tantargyakhoz vald viszony, tantargyi osztalyzatok)
vald kapcsolatot mutatjuk be.

Hipotézisiink szerint (1) a természettudomanyi tudas esetében nem mutathatok ki nemek
kozotti kiilonbségek; (2) a tanulok teljesitménye kozott jelentds kiilonbségek vannak iskolan-
ként; (3) a természettudomanyi tudas szorosabb Osszefliggést mutat a fogalomalkotast, az
ismeretek rendszerezését, értelmezését segitd gondolkodasi képességekkel, mint a hattérval-
tozokkal.

Az adatelemzés eredményei alatimasztottak a hipotéziseinket: a nemenkénti teljesitmé-
nyek kozott nincs szignifikans eltérés; az iskolak atlagos teljesitményei széles teljesitményin-
tervallumot fedtek le, a leggyengébben és a legjobban teljesitd iskolak eredményében kétszo-
rasnyi kiilonbség jelentkezett. Gyenge, de szignifikdns a kapcsolat a sziilok iskolazottsagaval
(r=0,24); kozepesen erds a kapcsolat a DIFER-indexszel (1=0,45), a kdrnyezetismeret tantar-
gyi osztalyzattal (r=0,51) és a tanulményi atlaggal (r=0,53). A természetismereti teszten elért
eredmények variancijat leginkabb a szamolasi készség (15,6%) és az induktiv gondolkodas
(14,2%) magyarazta, de jelentds magyarazo erével birt a szovegértés (11,9%) és a matemati-
kai gondolkodas (8,4%) is.

Eredményeink felhivjak a figyelmet a gondolkodasi készségek, képességek fejlettségének
fontossagara az ismeretek tanulasaban. A tovabbi mérési pontokban nyert adatokkal a befo-
lyasol6 tényezOk hatdsanak valtozasa is megfigyelhetdvé valik.
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AZ ISKOLA KEZDETEN MERT DIFER-KESZSEGEK ELOREJELZO
EREJE

Jozsa Krisztian, Csap6 Bend
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: DIFER, longitudinalis kutatas, kisiskolaskor

A Szegedi Iskolai Longitudinalis Program 2003 3szén indult. A program legfiatalabb kor-
osztalya az akkor iskolaba 1épd els6 osztaly volt. A mintat a régid, a telepiiléstipus és a csala-
di hattér szerint reprezentativ, kozel 5000 gyermek alkotja. Veliik az iskolakezdéskor sor ke-
rilt a DIFER fejlettségvizsgalo rendszer 6t résztesztjének, a szocialis készség, az irdsmozgas-
koordinacio, a relacio-szokincs, a kovetkeztetés és a szamolas résztesztek felvételére. A
DIFER fejlettségvizsgald rendszert ma mar széles korben hasznaljak a tanulok sikeres iskolai
elémenetelét befolydsold alapvetd készségek fejlettségi szintjének felmérésére és a korai
iskolai fejlddés nyomon kovetésére. Elemzésiinkben a longitudinalis vizsgalat adatait felhasz-
nalva arra keressiik a valaszt, miképpen jelezték elore a DIFER egyes résztesztjei a készségek
késobbi iskolaévekben mért fejlettségét.

A program keretében az elsd csoportos tesztek felvételére a masodik tanév végén keriilt
sor, amikorra a tanulok mar elérhették az 6nallo feladatmegoldashoz sziikséges fejlettségi
szintet. A masodik év végén felvett matematikateszt a tantervi anyagok alapjan késziilt. A
DIFER egyes tesztjei ennek a tesztnek az eredményével (a korabban jelzett sorrendben)
rendre 0,32, 0,22, 0,28, 0,31 ¢és 0,47 szinten korrelalnak. Az 6t résztesztbdl képezett DIFER-
index 0,45 szinten korreldl. Az ugyanekkor felvett olvasasteszt eredménye a megfeleld
DIFER-tesztekkel 0,44, 0,26, 0,33, 0,39, valamint 0,48 és 0,52 er6sséggel korrelal.

A harmadik tanév végén felvett matematikateszt a matematikai gondolkodasra koncent-
ralt, nagy sulyt fektetve a késobbi alkalmazas szempontjabol meghatdrozé fontossagl ara-
nyossagra. A DIFER-résztesztekkel vald korrelacioi a kovetkezok: 0,38, 0,22, 0,32, 0,34,
0,47 és 0,48. A harmadik év végén mért szovegértés és a DIFER korrelacioi: 0,45, 0,27, 0,33,
0,38, 0,46 és 0,53.

A negyedik év végén ismét a tananyaghoz kozelebb 4ll6 matematikateszt felvételére ke-
riilt sor, a korrelaciok rendre 0,40, 0,28, 0,30, 0,32, 0,50 és 0,50 erdsséglick. A szdvegértés
korrelacioi: 0,43, 0,27, 0,31, 0,36, 0,44 és 0,51.

Az Osszefliggésékbdl kitlinik a készségek iskolaba 1épéskor mért fejlettségének a megha-
tarozo ereje. Figyelemre mélto, hogy az ido eldrehaladasaval a korrelaciok szorossaga nem
csokken. Erdekes a szocialis készség kiemelkedd jelentsége: még négyévnyi tavolsagban is
meglehetdsen szoros mind a matematikai, mind a szovegértés készséggel vald korrelacioja.
Altaldban megfigyelhets, hogy a DIFER-tesztek a matematikatesztekkel kissé szorosabban
korrelalnak, mint a szovegértési tesztekkel.
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A matematikai készségek fejlesztése az iskola egyik alapvetd feladata. A matematika
azok koz¢é az iskolai tantargyak kozé tartozik, amelyet a tanulok a kozoktatas teljes szakasza-
ban tobbnyire magas heti draszdmban tanulnak. Ennek ellenére magas azoknak az aranya,
akiknek az alapvetd matematikai készségei olyannyira nem fejlédnek, hogy az megneheziti a
késdbbi tanulmanyokat. Ez a helyzet is indokolta, hogy a matematikai készségek fejlodésé-
nek tanulményozasa a 2003-ban inditott Szegedi Iskolai Longitudinalis Program (HELP)
egyik kozponti kutatasi kérdésévé valt.

A program legfiatalabb mintajaval (amely régio, telepiiléstipus és csaladi hattér szerint
reprezentativ, és kozel 5000 gyermek alkotja) az iskoldba 1épéskor sor keriilt a DIFER 6t
résztesztjének, koztik a szamolasikészség-tesztnek a felvételére. A tovabbiakban a masodik
osztalytol kezdve minden tanév végén szerepelt a mérési programban egy matematikateszt. A
paros évfolyamokon inkabb a tananyaghoz kozelebbi matematikai tudast, mig a paratlanokon
a matematikai gondolkodést (példaul az ardnyossag, a linedris Osszefliggések kezelésének
készsége) vizsgaltuk.

Ebben az elemzésben arra a kérdésre keressiik a valaszt, mennyire stabil a matematikai
készségek fejlodése, a korabbi szint milyen mértékben hatarozza meg a késobbit. Az elem-
z€sbe négy mérés eredményeit vonjuk be. Az elsé mérés (2003. okt., 1. oszt.) soran a DIFER
elemi szamolasi készség tesztjét vettiik fel (58 item, 0=0,925). 2005 majusaban (2. oszt.) a
szamolasi készség fejlettségét papir-ceruza teszt alkalmazasadval mértiik fel (95 item,
0=0,916). 2006 majusaban (3. oszt.) a tanulok szoveges feladatokat oldottak meg, melyek
elsésorban az arany fogalmat vizsgaljak (37 item, 0=0,90). A feladatok egy részét a TIMSS
nemzetkdzi vizsgalatban alkalmazottak koziil adaptaltuk. 2007. majusaban (4. oszt.) a maso-
dikos teszttel azonos koncepcioju tesztet alkalmaztunk (84 item, 0=0,959).

A DIFER szamolasi készség tesztje a masodikos méréssel 0,47, a harmadikossal ugyan-
csak 0,47, a negyedikessel 0,50 erdsségii korrelacioban all. A matematika osztalyzattal szin-
tén kozepes erésségli korrelaciokat kaptunk: 2. oszt. 0,52, 4. oszt. 0,51. Ezek a korrelaciok azt
mutatjak, hogy az elsé osztalyos készségfejlettségi szint mintegy 25%-ban determinalja az
iskolai matematikatanulas sikerességét. A prediktiv eré a vizsgalt idészak hosszanak noveke-
désével nem csokkent.

A masodik év végén mért szamolasi készség ugyancsak szorosan korrelal a késébbi tel-
jesitményekkel, példaul a harmadik év matematikai gondolkodas és a negyedik év szamolasi
készségek teszt eredményével egyarant 0,49 szinten. A negyedikes matematikai jeggyel 0,53,
mig az attitiddel csak 0,20 er6sségi korrelaciot talaltunk. A harmadik év végén mért
matematikai gondolkodas és a negyedikes matematika eredmények kozotti korrelacié 0,61,
ami részben az idébeli kozelséggel is magyarazhatd. Tovabbi, részletesebb elemzéseket igé-
nyel a gyenge teljesitmények és a lemorzsolodas kozotti dsszefiiggések feltarasa.
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A pedagodgiaban éppugy, mint a gazdasag kiilonbozo teriiletein, az innovacid céliranyos
fejlesztod tevékenység, melynek hatasara a szervezet, a struktira, a technologia, a tartalom,
vagy a felhasznalas megujul (Gdspdr, 2002). Az innovaci6é fogalmat tobbnyire egyértelmi
Osszefliggésben emlitik az Informacidos és Kommunikacids Technologiak térnyerésével és a
technologiahoz kapcsolodd pedagogiai reformokkal (Balanskat, Blamire és Kefala, 2006;
Condie és Munro 2007; Kozma és Anderson, 2002; Pelgrum és Anderson, 1999; Pelgrum és
Voogt, 2007; Westera, 2004;). Az oktatasi folyamathoz kapcsoloddan az innovacios kutataso-
kat pedagogiai, modszertani és intézményi szempontok alapjan, valamint nemzetkdzi és hazai
kornyezetben is vizsgalhatjuk.

A pedagdgiai innovaciora vonatkozo kutatasok attekintése alapjan a nemzetkozi vizsgala-
tok tobbnyire elméleti megkozelitésbol kiindulva igyekeznek feltarni az innovécios folyamat
jellemzdit, mechanizmusait, az innovativ pedagogiai gyakorlatot és a modszertani kihivaso-
kat (Kozma és McGhee, 2003; Forkosh-Baruch és mtsai, 2005). Vizsgaljadk az innovacio
fazisait, szintjeit, az innovacioban résztvevok tipusait, egyrészt a mikroszinten, a pedagogiai
gyakorlat szempontjabol (Law és mtsai, 2003; Law, 2003, 2004), masrészt makroszinten,
intézményi, szervezeti, stratégiai megkozelités alapjan (Granger €s mtsai, 2002; Miouser és
mtsai, 2003; Tubin és mtsai, 2003; Forkosh-Baruch és mtsai, 2005). A nemzetkdzi 6sszeha-
sonlitd vizsgalatok felhivjak a figyelmet a kulturalis kiilonbségek jelent6ségére (Law és
mtsai, 2005), amelynek kovetkeztében 1ényegesek az eltérések a pedagdgiai innovacios folya-
mat bevezetése, implementacioja, fenntartasa, alkalmazéasa soran (Fullan, 2001). Sajatos vizs-
galati szempontot jelent a valtozds komplexitisa, megnyilvanuldsa, Osszeegyeztethetdsége, a
lokalis kornyezet, tehat az iskolai kornyezet, az iskolavezetés és a tanarok jellemzdéi és
externalis faktorként pedig a korményzat, lizleti vilag és szakértdi szervezetek hatasa (Yuen,
Law és Chow, 2004).

A hazai kutatasok tényfeltaré jelleggel irjak le az innovacios gyakorlatot (Ats, Bondor és
Kovdcs, 2000; Kopeczi-Bocz, Biikk és Vinczéné, 2007), az innovaciora vonatkozo, tobbségé-
ben az iskolavezetok és pedagdgusok Onreflexion alapuld nézeteit (Korosné, 2000, 2001). A
nemzetkdzi gyakorlatban és a hazai kutatasokban is gyakori, hogy nem vizsgaljak szisztema-
tikusan az innovacids folyamatot, hanem 0Osszegyljtik, leirjak a best practice korébe sorol-
hat6 innovativ gyakorlatokat, és kovetendd példaként tarjak azokat az oktatas résztvevoi elé.

Az innovacio, a valtozas/valtoztatas igénye szamtalan forrasbol szarmazhat. Az IKT-esz-
kozok oktatasban torténd alkalmazasa nemcsak technikai adaptaciot kivan, hanem olyan
folyamatokat gerjeszt, melyek hatasara 11j feltételekhez kell igazodni az intézményvezetok-
nek, tanaroknak. Az innovacios mechanizmusokra vonatkoz6 metaelemzés segitheti a folya-
matok tovabbi vizsgalatanak megalapozasat.
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Az informéacidhoz vald hozzaférés lehetésége és az ezzel szorosan Osszefiiggd relevans
tudas gyors valtozasa a modern tarsadalmakban értékesnek szamitd tudas valtozasat és 1j
tudaskoncepcio (OECD, 1999, 2003) megjelenését vonta maga utdn. Eldtérbe keriilt azon
gondolkodasi képességek mérése és fejlesztése, amelyek lehetdvé teszik, segitik az 0j ismere-
tek 1étrehozésat, illetve meglévd ismereteink 0j helyzetben valo alkalmazésat (Csapd, 2004;
Klauer és Phye, 2007). Ennek hatasara mind a hazai (Revdkné, 2001; Molnar, 2006), mind a
nemzetkdzi vizsgalatokban (PISA, NAEP) ismét kdzponti szerepet kapott a problémamegol-
do gondolkodas vizsgalata. A kutatasok a problémamegoldd gondolkodas szamos interpreta-
cidja ellenére az alkalmazott médium tekintetében azonos irdnyba mozdultak el, és szamito-
gép alapon vizsgaltak a problémamegoldd gondolkodas fejlettségét (Reef, Zabal és Klieme,
2005; Funke, 1998; Bennett, Persky, Weiss és Jenkins, 2007).

A kutatés célja a problémamegold6 gondolkodas szamitogép alapt vizsgalatanak hazai be-
vezetése volt. A kordbbi papir alapii eredményekkel vald Osszehasonlithatésdg miatt elsd
1épésként statikus problémakat oldattunk meg a didkokkal. Az elemzések a szamitogép alapt
adatfelvétel eredményeire, illetve a kiilonbozo hattérvaltozok befolyasolo hatasara fokuszalnak.

Az adatfelvétel 2009 tavaszan 6. évfolyamos didkok részvételével (n=189) tortént. A dia-
kok szamitogép eldtt online oldottak meg egy 23 €letszerli problémat tartalmazo feladatlapot.
A feladatlap kizarolag feleletvalasztos problémakat tartalmazott. A méréeszkdz Gsszeallitasa
soran hangsulyt fektettiink a kordbbi eredményekkel val6 dsszehasonlithatosagra, ezért a ko-
rabbi vizsgalatok méréeszkozeihez horgonyitemeket is tartalmazott a feladatlap. A problémak
megoldasara egy tanitasi ora allt a didkok rendelkezésére. Az online adatfelvétel a TAO-
program segitségével tortént. Az elemzések soran mind klasszikus, mind valoszin{iségi teszt-
elméleti eljarasokat is hasznaltunk.

A teszten mutatott atlagos teljesitmény 35%-pont (szo6ras=14%-pont). A didkok képesség-
szintjének és az itemek nehézségi indexének kozos képességskalan torténd kifejezése is alata-
masztja, hogy a diakoknak atlagosan nehéznek bizonyult a szamitogép alapu teszt. A didkok
fele — képességszintjiik szerint — a feladatokat kevesebb mint 50% valdsziniiséggel oldotta
meg helyesen. A fitk és a lanyok teljesitménye nem kiilonbozott szignifikansan. A legnehe-
zebb problémak kozé tartoztak a pénzvaltassal kapcsolatos problémak, mig a kdnnyebbek ko-
z¢ a kevesebb €s egyszeriibb szamolast igényld problémak. A hattérvaltozok koziil a diakok
induktiv gondolkodasanak fejlettségi szintje (r=0,48; p<0,01) még tanév végi atlaguknal
(r=0,35; p<0,01) is meghatarozdbb tényezdnek bizonyult.

A papir alapu tesztelésrol valo eltavolodas és a tobb lehetdséget add szamitdogép alapu
tesztelés bevezetése csak fokozatosan lehetséges, ha szamitogép alapi eredményeinket Ossze
akarjuk hasonlitani korabbi papir alapt kutatasi eredményeinkkel.

A kutatas a TAMOP 3.1.9 program, az Oktatiselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Képességkutato
Csoport keretében zajlott. A szerzd a kutatas sordn Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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A gondolkodasi képességek kozott az egyik legfontosabb képesség az induktiv gondolko-
das, mivel az 0j tudas megszerzésének, meglévo ismereteink alkalmazasanak (Bisanz, Bisanz
és Korpan, 1994; Klauer, 1996), illetve a hatékony problémamegoldasnak (Chi, Glaser és
Rees, 1982; Johnson-Laird, 1983; Klauer, 1989, 1996) alapvetd eszkoze, az iskolaban a tan-
anyag megértését segitd képességek egyike (Koedinger és Anderson, 1998). Ebbdl addéddéan
kiilonféle kontextusban az egyik leggyakrabban vizsgalt gondolkodasi képesség, mégsem
talalkozhatunk kisiskolasok korében szamitogép-alapon végzett vizsgalataval.

E kutatas célja kisiskolas diakok induktiv gondolkodasanak vizsgalata, illetve vizsgalha-
tosaganak elemzése szamitdgépes kornyezetben, tovabba a szamitogépes vizsgalat eredmé-
nyeinek Osszevetése korabbi, papir-ceruza teszttel végzett vizsgalat eredményeivel.

A mintat 6t régio ot iskoldjaban tanuld 2. évfolyamos didkok (n=96) alkottak. Az induktiv
gondolkodas fejlettségét mérd szamitdgépes tesztet két, korabban mar 1-2., illetve 3—4. évfo-
lyamos diakok szélesebb korében alkalmazott induktiv gondolkodas fejlettségét mérd teszt
itemeibdl allitottuk 6ssze (lasd Molndr, 2008; Csapo, 1994). A teszt 32 iteme kozott vannak
egyrészrol nonverbalis, figurativ, illetve olvasast igényld itemek is, masrészrol feleletalkotd
és feleletvalasztd itemek is. Az adatfelvétel 2009 tavaszan a TAO (Testing Assisté par
Ordinatur; Plichart, Jadoul, Vandenabeele és Latour, 2004; Farcot és Latour, 2008) platfor-
mon keresztiil valosult meg.

A teszt reliabilitdismutatdja Cronbach-a: 0,80. A didkok atlagos teljesitménye 31,3%
(szoras=15,7%). A résztesztek elemzése alapjan a nonverbalis részteszt konnyebbnek
(atlag=40,6%, szoras=18,0%), mig a tdbb olvasast igényld, verbalis analdgidkat tartalmazo
részteszt nehezebbnek (4tlag=24,8%, sz0rds=16,8%) bizonyult. A szdmanalogidk részteszt
(atlag=15,6%, szoras=24,0%) nyiltvégil, szdmparok meghatarozasat kérd feladatainak meg-
oldéasa tiint a legnehezebbnek a tanuldk szaméra. E feladatokban az Osszeadds miiveletére
¢épiilé itemekre a tanulok harmada helyesen valaszolt, mig a nehezebb miiveleteket csak a
minta 1-2%-a ismerte fel helyesen. A feladatok megolddsat nem befolyasolta annak tipusa,
azaz a didkoknak nem jelentett problémat a feleletalkotd kérdésekre adott valaszok begépe-
1ése, tovabba a legtobb esetben a monitorrdl torténd olvasas sem.

A nonverbalis itemeket tartalmazo részteszten elért eredményeket Gsszehasonlitva egy
koréabbi papir-alapu adatfelvétel eredményeivel (lasd Molnar, 2009), megéllapithatd, hogy az
eredmények fliggetlenek a kozvetité médiatol. A két adatfelvétel soran tapasztalt fejlodési
tendencidk mind a teljes teszt, mind az induktiv gondolkodas egyes alapstruktirainak fejlett-
ségi szintjét vizsgald résztesztek tekintetében megegyeznek.

Az eredmények alapjan a kisiskolas didkok induktiv gondolkodéasanak fejlettsége szami-
togépes kornyezetben is jol mérhetd. A nonverbalis feladatok digitalizalasa esetén a spontan
fejlédés ugyantigy kimutathatd, mint tradiciondlis formatumban.

A kutatds a K75274 OTKA kutatési program, az Oktatdselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Képes-
ségkutato Csoport keretében zajlott. Molnar Gyongyvér Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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A legnagyobb felsdoktatasi intézmények mindegyikében elérhetéek kiilonbozé virtualis
tanulasi kérnyezetek (VTK), melyek hatékonyan képesek tdmogatni az oktatok és a hallgatok
munkajat. Ezek a tanuldsi kornyezetek tobb szalon kapcsolédnak az oktatas folyamatiba.
Tobb kommunikacios lehetdséget és intenzivebb kapcsolattartast biztositanak, ezen feliil
hatékonyabb hataridékezelést, jelenlét- nyilvantartast, naplozast, tananyagmegosztast, fel-
adatkidolgozast és -leadast, illetve valtozatos értékelést tesznek lehetdové. Az értékelésen be-
lil Iényeges a tesztfunkcio, ami azonban jelentdsen kiilonbozhet mas és mas VTK hasznélata
esetén, ezért a mérésiink soran ezek Osszehasonlitasa is célunk volt. A méréshez egy nemzet-
kozileg és itthon is elterjedt ingyenes (Moodle) €s egy magyar fejlesztésii, Magyarorszagon
elterjedt, fizetds VTK-t (CooSpace) hasznaltunk.

A kutatds soran azt vizsgaltuk, hogy (1) a hallgatok tobbsége szivesen hasznélja-e ta-
nulési keretrendszert, (2) a keretrendszerrdl alkotott véleményiik osszefiiggésben all-e IKT-
kompetenciajukkal, (3) a két keretrendszerben kitoltott tesztek eredményei kozott és (4) a
roluk alkotott hallgatoi vélemények kozott van-e kiilonbség, (5) a hallgatok IKT-kompeten-
cidja és a teszt eredménye kozott van-e Osszefliggés, valamint (6) a tesztek eredménye befo-
lyasolta-e a keretrendszerrdl alkotott véleményt. Mintankat nyelvi szintfelmérd tesztet ird
féiskolai hallgatok képezték (n=59, atlagéletkor=20,25 év). A mérésre 2009. december 10-én
keriilt sor. A méréshez kvantitativ (szintfelmérg) és kvalitativ méréeszkozt (kérd6iv) egyarant
hasznaltunk..

A teszt és a kérd6iv kitdltése online modon, keretrendszerek segitségével tortént. A hall-
gatdk 59%-a Moodle-t (n=35), 41%-uk Coospace-t hasznalt (n=24). A hallgatok szétosztasa
teljesen véletlenszerlien tortént, csak arra torekedtiink, hogy megkézelitdleg fele-fele arany
legyen a két keretrendszer kozott. Egyik méréeszkoziink egy 40 itemes nyelvi teszt volt, mely
megbizhatonak bizonyult (Cronbach-o =0,88). A tesztet Moodle-n kit6lté hallgatok (n=35)
eredménye 59,75%, a Coospace-t hasznaloké (n=24) 54,14%, de ez a kiilonbség nem szigni-
fikans.

Masik méréeszkoziink egy harom részbdl (alapadatok, online tesztkitdltés és keretrend-
szer értékelése, IKT-kompetencia) allé kérd6iv volt, melyet azonban nem minden tesztet ird
hallgat6 toltott ki (n=53). A kérdoivet kitolték 2%-a most toltott ki elészor online tesztet,
15%-uk mar két alkalommal, 83%-uk pedig mar tobb mint két alkalommal tette ezt. 34%-uk
fin, 66%-uk lany. Uj adatainkat Osszehasonlitiuk a 2009 szeptemberében hasonld, am
nagyobb mintin (n=98, atlagéletkor=19,12 év) felvett adatokkal.
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Az utobbi években szamos hazai és nemzetkdzi tanulmany (Csapd, Molnar és R. Toéth,
2008; Scheuermann és Bjornsson, 2009) foglalkozott a tanulok tesztelésével és értékelésével,
azon beliil elsdsorban a szadmitogép alapu tesztelés kérdéseivel. E tanulmanyok rdmutatnak a
pedagogiai értékelés szerepének felértékelddésére, amely erdteljesen visszahat az egész ok-
tatasi folyamatra. A 21. szdzadra megljult tdrsadalmi és gazdasagi kornyezetben sziikséges
kompetencidk €s készségek (Bjerkestrand, 2009) kialakitasa megkoveteli a mérések uj for-
mainak alkalmazasat (Kozma, 2009). A tesztelés és értékelés magasabb szintii objektivitasat
és leghatékonyabb maddszereit a modern tesztelmélet szolgaltathatja, azok adekvat megvalosi-
tasa leginkdbb szamitogépekkel, halozatokkal, internettel képzelhetd el (Thompson és Weiss,
2009).

Léteznek a Rasch-modell szerinti mérést €s elemzést megvalositd, kiilonbozé mindségi,
bonyolultsagu és ara specialis szoftverek. Jelen prezentacid célja annak bemutatasa, hogy a
valoszinliségi tesztelmélet, az IRT (Item Response Theory) alapvetd modszereinek alkalma-
zasa, a tanulok képességeinek mérése, illetve a mérésekhez hasznalt tesztitemek, illetve tesz-
tek jellemzdinek megéllapitdsa nem igényel feltétleniil ilyen célszoftvert, hanem mar ardny-
lag szerény matematikai és informatikai apparatussal is megvaldsithato.

Mindenhol rendelkezésre allo, barki szamara hozzaférhetd eszkdzként egy tablazatkezeld
szoftvert valasztottam (pl. Open Office). Els6ként harom és négy paraméteres tesztitemek IR-
fliggvényeinek viselkedését mutatom be szamos diagramon: hogyan valtozik a valdsziniiségi
eloszlas, ha kiilon-kiilon vagy egyiittesen valtoztatjuk az item nehézségét, a tanuldcsoportot
megosztd hatdsat, valamint a helyes valasz valoszinliségének also és felsé hatarat. Egy 12
itemes modellezett mintateszten megmutatom a tanulok tényleges képességeinek becslését
lehetévé tevd maximum likelihood fliggvények képzésének modjat, az MLE- (képesség) €s
SEM- (hiba) mutatok megallapitasat (Brown, 1999). Mindezeket az elméleti megfontolasokat
a gyakorlatban egy tanuldcsoport tényleges tesztelésén keresztiil illusztralom.

Kovetkeztetésem, hogy tesztek bemérése, IRT szerinti paraméterezése, tanulok képesség-
mérése ezekkel a tesztekkel akar egyszerii tablazatkezeld szoftver segitségével is megoldhato,
ami sz¢élesebb korben vald alkalmazhatosagot tesz lehetévé. Tovabbi kutatasi célként kinal-
kozik annak atfogé vizsgalata, hogy milyen célszoftverek léteznek hasonl6 feladatok megol-
dasara és ezek mennyire elterjedtek, valamint hogy az elterjedten hasznalt tanulasmenedzs-
ment-rendszerek értékelési rendszere mennyiben koveti a korszeri értékelési elveket.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A nyelvi el6készité évfolyam a 2004/2005. tanévben 407 iskoldban indult 11 834 diadkkal, és
a 2007/2008. tanévben mar 16 991 diak tanult NYEK-en. A program beinditasat nem el6zte
meg kutatas vagy igényfelmérés annak ellenére, hogy a hazai kézoktatasban magas oraszam-
ban, csoportbontdsban, nemzetkdzi Osszehasonlitdsban tekintve alacsony hatékonységgal
tanulnak a didkok idegen nyelveket (Nikolov, 2007; Vago, 2007).

A heti 11-18 oras képzés céljai: (1) hasznalhato nyelvtudashoz juttatni a didkokat, hogy
emelt szintli nyelvi érettségi vizsgat tudjanak tenni, (2) a tanulokban kedvez?é attitiid s moti-
vacid kialakitdsa a nyelvek, kultirdk és a nyelvtanulds irdnt, (3) véljanak autoném nyelv-
tanulokka, (4) esélyteremtés, hatranykompenzalas. Ezek megvaldsulasat vizsgalja a szimpo-
zium.

Az els6 NYEK évfolyamot nagymintas kvantitativ vizsgalatok kovették nyomon
(Nikolov, Otto és Oveges, 2005 a, b; Nikolov és Otto, 2006, Nikolov és Oveges, 2006), majd
az 0todik tanév végén egy atfogd kérddives értékelés késziilt zart és nyitott itemekkel, vala-
mint az dsszes végzos didk érettségi adatainak Osszehasonlitdsa a nem NYEK-es érettségizék
adataival (Nikolov, Ott6 és Oveges, 2009). A szimpozium két eldadasa az utobbi nagymintas
vizsgélat két szeletét elemzi, egyrészt a sziilék véleményét, masrészt az érettségi eredménye-
ket. Harom tovabbi eldadas azt elemzi, hogy a fenti kutatds eredményeirdl egy-egy kozépis-
kola nyelvtanarainak €s didkjainak mi a véleménye. Az adatokat fokuszcsoportos interjukkal,
irasbeli feladatokkal, és strukturalt interjukkal 2009 decemberében gytjtottiik, majd kvalitativ
elemzéssel a legfontosabb mintazatokat emeltiik ki.

Az eredményekbdl dsszetett kép rajzolodik ki a NYEK-r6l. A leglényegesebb, hogy a cé-
lok koziil kevés valosult meg. Mindossze minden 6todik didk tett sikeres emelt szintii érettsé-
git, és kizardlag a kozépszinten teljesitettek jobban a NYEK-es didkok a nem NYEK-es tar-
saikhoz képest (3—13% kozott), mig az emelt szinten nem volt kiilonbség a teljesitmények
kozott. Az intenziv tanévrél 1ényegesen kedvezébbek a vélemények, mint az azt kdvetd négy
tanévrdl. Sok didk, sziil6, nyelvtanar értékelte gyorsulé savnak, rendkiviili lehetdségnek,
masok parkolopalyanak, elvesztett idének. A tanuldok 51%-a, a sziilok 36%-a nem valasztana
ujbol. A felzarkoztatassal sincs minden rendben: az intézmények 91%-aban jobb képességii-
ek, motivaltabbak a NYEK-es diakok, mint a tobbi diakjuk.

Az esettanulmanyokbdl harom kozépiskola helyi sajatossagaiba kapunk bepillantast. A
résztvevok altal megfogalmazott véleményekbdl kibontakoznak a helyi kontextus sajatossa-
gai. Bemutatjuk, hogy a feliilr6l jov6 innovéciot, a kozponti célokat hogyan alakitjak a nyelv-
tanarok és didkok nézetei, meggy6z8dései a nyelvtanuldsrol, a képességekrdl és motivaciorol,
valamint sajat szerepiikr6l. A NYEK messze talmutat a nyelvtanulason, mivel egy teljes
tanévvel meghosszabbitja a kozépiskolai tanulményokat, aminek elére nem latott kovetkez-
ményei is vannak.
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Az el6adas a 2004-ben kezd6 a nyelvi el6készité évfolyamos (NYEK—es) didkok nyelvtu-
dasarél (Nikolov és Otté, 2006, Nikolov és Oveges, 2006) ad képet objektiv adatok alapjan.
Az elemzésben az dsszes NYEK-évfolyamos tanuld érettségi eredményeit hasonlitjuk 6ssze a
nem nyelvi elékészitds tanulok eredményeivel (Nikolov, Otté és Oveges, 2009), az Oktatési
Hivatal (OH) 2009 szeptemberi adatbazisabdl kiindulva. Az elemzés célja az, hogy megtud-
juk, milyen nyelvi szintet értek el a NYEK-es tanulok 6t tanév alatt, ezt sszevessiik a négy
tanév utan érettségizk nyelvtudasaval, valamint megvizsgaljuk, hanyan teljesitették a NYEK
egyik céljat: az emelt szintii érettségit a tanult idegen nyelvbdl. Arra is kivancsiak vagyunk,
hogyan alakulnak az eredmények angol, német és egyéb nyelvekbdl, hanyan érettségiztek
tobb nyelvbol.

A résztvevok a NYEK évfolyamon a 2008/2009. tanév végéig sikeresen érettségizok,
valamint az abban a tanévben érettségiz0 minden didk. Bar az OKM adatai szerint
2004/2005-ben 11834 tanuld kezdett NYEK-en, az OH adatbazisaban 9144 érettségiz0 szere-
pel, 2690 diakrdl nincs adat.

A NYEK évfolyamosok Osszes érettségi vizsgdjanak tilnyomo tobbsége (80,8%) az 6t
tanév soran kozépszintl, 6tdde (19,2%) emelt szintli, tehat a NYEK-nek ez a célja alig telje-
siil. A tanulok talnyomé tobbsége (7937 didk, 86,8%) egyetlen nyelvbdl szerzett €rettségit a
13. évfolyam végére, mig 13,13%-uk (1201 £6) két nyelvbdl, tdbbnyire kdzépszinten. Ez va-
lamivel magasabb arany, mint a normal tanterv szerint halad6 érettségizéké, de igen kevés a
tobb nyelvbdl vizsgazo.

A didkok tobbsége, akik a kdzépszintii érettségit teljesitették, a 13. évfolyam végén 60 és
76% kozotti vizsgaatlagot ért el. Ez az érettségik osztalyozasi kulcsa szerint jo szintiinek mi-
noésiil. Emelt szinten ennél valamivel gyengébben sikeriiltek az érettségik: 58,74 és 72,48%
kozottiek az atlagok, ami az osztalyozasi skalan jeles (60% fo6lott). A normal tantervi és a
NYEK-évfolyamos tanulok érettségi vizsgaeredményeit 6sszehasonlitva kismértékii (3—13%
kozotti) eltérések talalhatok a kozépszintii érettségik eredményeiben a NYEK-évfolyamosok
javara, mig emelt szinten NYEK-esek atlagai alatta maradnak a normal tantervii tanulokénak.
A NYEK-évfolyam nyertesei a szakkdzépiskolasok kozott magasabb aranyban vannak jelen.
Ebben a képzési tipusban — kozépszinten — mindkét nyelvbdl jobbak az atlagok, mint a
normal tantervii gimnaziumi tanuloké (13%-al), bar az elény szerény.

Az érettségik eredményeinek elemzése nem tdmasztja ald azt a feltételezést, ami miatt a
NYEK Ilétrejott. Egy plusz tanéven keresztiil heti 11-18 nyelvora minimélis mértékben jarul
hozza a tanulok nyelvtudasszintjéhez. Tovabbi elemzésekre van sziikség ahhoz, hogy kideriil-
jon, a raforditas és a megtériilés milyen ardnyban van egymassal, de ehhez nem rendelkeziink
adatokkal.
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A nyelvi el6készité évfolyam (NYEK) — mely a kdzépiskolai tanulméanyok soran egy
plusz tanévet biztosit a nyelvtanulasra — 2004. évi beinditasa ota tobb vizsgalat targya volt
(Nikolov, Otto és Oveges, 2005; Nikolov és Otto, 2006, Nikolov és Oveges, 2006, Fehervari,
2007, Nikolov, Otté és Oveges, 2009). A 2009 tavaszan, két forduldban elvégzett legutobbi
felmérés az els6 NYEK-es osztalyok 6t évét monitorozd vizsgalatok lezarsa. Célja a 2004-
ben indult NYEK-évfolyam ¢€s az azt kdvetd négy tanév értékelése volt abban a tanévben,
amikor az elsé NYEK-évfolyamos tanulok befejezték kozépiskolai tanulmanyaikat. Felmérte
a képzési forma inditasakor megfogalmazott célok megvaldsulasat, atfogd képet adott a
bevezetés soran tapasztalt nehézségekrdl és az elért eredményekrdl. Az eldadas a sziilok
véleményeinek elemzését tiizi ki célul.

A vizsgalat elsé forduldjdban minden érintett intézményt felkértiink egy online kérddiv
kitoltésére, a masodik forduloban pedig a 2004/2005. tanévben késziilt felmérésben szerepld
reprezentativ minta (64 intézmény) iskolait vontuk be. A felkért intézmények koziil 62 val-
lalkozott a felmérésre, igy az elsé felmérésben hasznalt kodszamok segitségével a kapott
eredmények a kordbbiak tiikrében is értelmezhetéek voltak. A masodik fordulé vélaszadd
csoportjai (NYEK-en oktatd nyelvtanarok, a 2008/2009. tanévben 13. évfolyamos NYEK-es
tanulok, sziilok) koziil a jelen eldadas a sziilok valaszaira alapozva értékeli a NYEK haté-
konysagat. A 62 iskolaba a tanuldi 1étszam alapjan 1795 papir alapt kérd6ivet postaztunk ki,
ebbdl 910 kitoltott példany (51% valaszadasi arany) valaszait elemeztiik. Az 6nkéntes alapon
és névteleniil kit6ltend6 kérddiv hat nyitott kérdésével arra kerestiink valaszt, hogy miért
valasztottak a csaladok ezt a képzést, és milyen eredményeket, nehézségeket lattak a NYEK-
évfolyamon (9. év) és az azt kovetd négy évben. Rakérdeztiink, Gjra ugyanezt valasztanak-e,
valamint lehetdséget adtunk arra, hogy leirjak javaslataikat arra nézve, hogyan lenne a
NYEK-képzés még tovabb fejleszthetd.

A sziilok valaszait az azokban talalhaté hasonld tartalmak alapjan csoportositottuk, majd
elemeztiik (Creswell, 2003, Mackey és Gass, 2005, Dornyei, 2007). A valaszok alapjan a
sziilok tobb mint fele a NYEK-képzést eredményesnek és hatékonynak tartja, azonban egy-
harmaduk véleménye eltér. Lathatéan sziikség van a célok és a lehetdségek tekintetében
atgondoltabb ¢és szélesebb korii tajékoztatasra mind dontéshozoi, mind iskolai szinten, vala-
mint helyileg tobb nehézséget orvosolhatna a hatékonyabb kommunikacio, a szorosabb
egyittmiikodés a sziilék és az intézmény kozott. A 9. évfolyam idegen nyelvi képzésének
magasabb szintll el6készitése mellett érdemes lenne tobb figyelmet forditani a differenciélt
oktatasra és az egyéb targyak szerepére ebben az évben, a 10-13. évfolyamok tartalmi és
szerkezeti kérdéseire és a kettd kozotti atmenet kezelésére is. Az informatika tantargy szerepe
szintén tovabbi atgondolast igényel.
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A 2004/2005-6s tanévben induld nyelvi el6készitd évfolyam (NYEK) lehetévé teszi a
kozépiskolak szaméra, hogy a 9. évfolyamot intenziv nyelvoktatdsra szanjak. A nyelvi eld-
készitd képzés OKM altal meghatarozott céljai a kdvetkezok: (1) A 9. évfolyamon tanulo dia-
kok olyan hasznélhat6 idegennyelv-tudashoz jussanak, amely birtokdban tanulmanyaik végén
sikeres emelt szintli nyelvi érettségi vizsgat tehetnek. (2) A tanuldkban kedvezo attitiidot és
motivaciot alakitson ki a nyelvek, a kiilonboz6 kultirdk és a nyelvtanulas irant. (3) A tanulok
valjanak képessé nyelvtudasuk 6nallo fenntartasara és tovabbfejlesztésére (Nikolov és Otto,
2006).

A kitlizott célok teljesiilésének vizsgalatara, az OKM kérésére, tobb nagymintas felmérés
készilt (Nikolov, Otto és Oveges, 2005; Nikolov és Otto, 2006, Nikolov és Oveges, 2006,
Fehérvari, 2007, Nikolov, Otté és Oveges, 2009), ezek kozill a 2009-ben elkésziilt atfogo
tanulmany az els6 6téves ciklus befejeztével atfogod értékelése a programnak.

A jelen kutatas célja, hogy a 2009-es felmérés eredményeire épitve elemezziik a tanulok
¢és nyelvtanaraik tapasztalatait egy intézményben, mélységében megismerhessiik a résztvevok
nézOpontjat, véleményét arrol, hogy mit jelent szamukra a NYEK. A kutatas az alabbi kérdé-
sekre keresi a valaszt: (1) Hogyan vethetek 6ssze a 2009-es nagymintas tanulmany ered-
ményei az egyéni tapasztalatokkal egy kisvarosi kdzépiskola esetében? (2) Miként valdsultak
meg a NYEK torvény altal szabalyozott céljai ebben az iskolaban? (3) Milyen javaslataik
vannak a résztvevoknek a problémak megoldasara?

Az esettanulmany a kvalitativ kutatasi paradigmat koveti (Creswell, 2003, Duff, 2008,
Mackey és Gass, 2005, Dérnyei, 2007). A résztvevok megfogalmazasainak elemzésével en-
ged bepillantast tapasztalataikba, véleményiikbe. A kutatasban egy dél-dunantuli kisvaros ko-
zépiskoldjanak két angoltanara és hét diakja vett részt 2009 decemberében. A tanarokkal félig
strukturalt interju, a didkokkal fokuszcsoportos beszélgetés késziilt, amelyeket digitalisan
rogzitettiink. A diakokkal folytatott iranyitott beszélgetést irasos feladatok egészitettek ki. A
feladatok megoldasa soran a didkok interakciojat is rogzitettiik. Az adatok elemzése soran
négy kategoriaba soroltuk a résztvevok diskurzusaiban taldlhato elemeket: (1) az els6 tanév
hasznardl, (2) az esélyegyenlGség megvalosulasardl, (3) az érettségi vizsgak eredményeirdl,
(4) valamint valamelyik tantargy célnyelven torténd tanulasanak lehetségérol.

Az interjuk, a fokuszcsoportos beszélgetés és a diakok altal készitett irasbeli feladatok
tartalmi elemzése alapjan differencidlt kép bontakozik ki a résztvevok attitlidjeirdl és ta-
pasztalatairdl, valamint az egyéni kiilonbségekrol. Az elemzésbdl kideriil, hogy ebben az
iskolaban a didkok j6 dontésnek tartjdk a NYEK-programban val6 részvételt, és tanaraik is
sikeresnek értékelik a programot.
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Kulcsszavak: esettanulmany, nyelvtanarok, nyelvtanulok

Az esettanulmany egy longitudinalis vizsgalat része, mely a nyelvi el6készitd évfolyamos
didkok ot tanévének értékelését tlizi ki célul. A tanulmény céljai részben megegyeznek a
2004-ben ttjara inditott kutatassorozat céljaival (Nikolov, Otto és Oveges, 2005; Nikolov és
Ott6, 2006, Nikolov és Oveges, 2006, Fehérvari, 2007, Nikolov, Otto és Oveges, 2009),
amely a nyelvi el6készitd évfolyam hatékonysagat és a nehézségeket tarja fel a programban
résztvevo diakok, nyelvtanarok, iskolavezetok és a sziilok megkérdezésével.

Az esettanulmany kozéppontjaban egy dél-dunantili nagyvaros kézgazdasagi szakkdzép-
iskolja 4ll, résztvevdi harom végzds és harom, a nyelvi elékészité évfolyamon tanulo didk,
valamint két angoltanar. A kutatasi kérdések a kovetkezod teriileteken keresik a valaszt a
tanulok és nyelvtanaraik véleményeiben: (1) a nyelvi eldkészitd program erds és gyenge
pontjai, (2) a program hatékonysaganak fejlesztési lehetdségei, (3) az emelt szintii érettségi
valasztasa és (4) a gyengébb képességli, hatranyos helyzetli tanulok felzarkoztatasa.

Az adatgyijtés a diakokkal egy 45 perces fokuszcsoportos interjuval késziilt, amely soran
két életszert irasbeli feladatot is megoldottak a nyelvi el6készitdé programmal kapcsolatos
észrevételeikrol és javaslataikrol. A tanarokkal 45 perces félig strukturalt interja késziilt 2009
végén.

Az atirt kvalitativ adatok (Creswell, 2003, Duff, 2008, Mackey és Gass, 2005, Dérnyei,
2007) elemzése vilagosan mutatja, hogy a didkok jobbara elégedettek azzal, amit a program
nyUjt szamukra, de javaslataik ramutatnak a 1ényeges hianyossagokra. A NYEK hatékonysa-
ganak fejlesztési lehetdségei kozott hasznosnak tartandk egyes tantargyak angolul torténd
oktatasat, és nem tartjak eléggé kommunikativnak a tanitasi modszereket. A gyengén teljesitd
tanulok felzarkoztatdsanak megoldasat a magas Oraszam megtartasaban latjdk a NYEK-et
kovetd négy tanévben, ami szdges ellentétben all a célokkal.

A tanarok kotelezévé tennék az emelt szintli érettségit a programban résztvevok szamara,
igy valna szerintiik elérhetévé, hogy tobb didk tegye azt le, bar sokak szamara nem tartjak
redlis célkitlizésnek. A program gyenge pontjait abban latjak, hogy nem a megfelel6 didkok
keriilnek be a képzésbe, amit egységes felvételi vizsgaval kiiszobolnének ki. Mindkét résztve-
voi csoport véleményeiben egyértelmien megfogalmazodik, hogy a feleldsséget kifelé,
masokra héritjak, nem latjak sajat szerepiiket abban a folyamatban, amelynek részesei. A
nyelvtanarok nem a felzarkoztatasra, hanem a problémas didkok kiszlirésére torekednek mun-
kajuk hatékonyabba tételéhez.
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, NYEK-ES OSZTALY, NYEK-ES PROBLEMAK”: NYELVTANAROK ES
DIAKOK VELEMENYE A NYELVI ELOKESZITO EVFOLYAMROL

Menyhei Zsoéfia
PTE

Kulcsszavak: esettanulmany, nyelvtanarok, nyelvtanulok

Az ecléadasban bemutatott kutatds a nyelvi el6készitd évfolyam atfogd értékelését
(Nikolov és Otté, 2006, Nikolov és Oveges, 2006, Nikolov, Otté és Oveges, 2009) kovetd
esettanulmany (Duff, 2008) egy budapesti kdzépiskola nyelvtanarai és didkjai bevonasaval. A
vizsgalat célja, hogy mélyebb betekintést nyujtson az intézményben bevezetett intenziv
nyelvi program el6nyeirdl és nehézségeirdl a résztvevok véleményének tiikrében.

A vizsgalatban két nyelvtanar vett részt, akik egy félig strukturalt interju keretein beliil
fejtették ki véleményiiket az 6tddik tanév végén elkésziilt atfogo értékelés (Nikolov, Otto és
kérdések a program bizonyos céljait érintették (hatranyos helyzetli didkok felzarkoztatasa;
emelt szintii érettségi), masok a célokkal kapcsolatos problémakra iranyultak (differencialés a
nyelvoran; NYEK-es érettségizettek eredményei, elégedettsége a programmal), illetve javas-
latokra adtak lehetOséget. A résztvevd nyolc didk két fokuszcesoportos feladatot oldott meg,
majd a tandri interju kérdéseihez hasonld kérdésekre valaszolt, ami lehetévé tette a részt-
vevok véleményeinek dsszehasonlitasat.

Az esettanulméany eredményei szdmos hasonlésdgot mutatnak az atfogé értékelés legfon-
tosabb pontjaival, ugyanakkor a résztvevok tanitasrol és tanulasrol alkotott nézeteire is
ravilagitanak. A vizsgalat résztvevoi egyetértenek abban, hogy a magasabb 6raszamok miatt
a nyelvi el6készité év gyorsabb nyelvi fejlédést eredményez a hagyomanyos képzéshez ké-
pest. A nyelvtanarok véleménye szerint azonban a tanulok nem mérik fel, nem hasznaljak ki a
nyelvi el6készitd év nyujtotta lehetdségeket. Mindezt a tanulok lustasagaval, gyenge képes-
ségeivel, nem megfeleld hozzaallasaval, életkori sajatossagaival, szocialis hatterével indokol-
jék. A nyelvtanulasi folyamatot 1ényegesen befolyasold tanari szerepiikre (példaul a motiva-
ciora, a tanmenet didkok sziikségleteihez szabasara, a differencialt oktatasra) nem fektetnek
hangsulyt. A didkok valaszai arra engednek kovetkeztetni, hogy tisztdban vannak a program
jelentdségével, ugyanakkor sziikségét érzik a motivalo, aktualis nyelvi tartalmakban gazdag,
interaktiv nyelvoraknak.

Az esettanulmény tanulsdgai messze tilmutatnak a konkrétan megfogalmazott eredmé-
nyeken és problémakon. A didkok latjak, hogy nyelvtanaraik szakmai felkésziiltsége hogyan
befolyasolja motivalt viselkedésiiket, mig a nyelvtanarok nem reflektalnak kritikusan sajat
gyakorlatukra, hanem a problémakat sajat hataskoriikon, szakmai kompetenciajukon kiviili-
ként értékelik és a didkokra haritjak.
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POSZTERSZEKCIO

Elnok: Csikos Csaba
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

Innovacié a muzeumpedagoégiaban

Koltai Zsuzsa
Péesi Tudomdnyegyetem, FEEK

nSocialisare necesse est”. Nevelési eredményvizsgalatok a Pécsi Tudomanyegyetem
1. Szamu Gyakorl6 Altalanos Iskolajaban

Dombiné Borsos Margit
PTE 1. S%. Gyakorld Altalinos Iskola

Uj generaciés tanulasi médszerek és tanulasi kérnyezetek szerepe az oktatasban

Molnar Gyorgy
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egyetem, Alkalmazott Pedagdgia és Pszicholdgia In-
tézet, Miiszaki Pedagdgia Tanszék

A fels6foku szakképzés pedagégiaja oktataspolitikai és munkaerdpiaci aspektusbol

Kazarjan Erzsébet
Schola Europa Akadémia SZKI, Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Tehetségdiagnosztizalas egy févarosi keriiletben

Maadadiné Borbély Maria
Pedagdgiai Intézet és Helytorténeti Gydijtemény

A drama igazi arca

Berencsi Benjamin
Grif Eszterbdazy Kdroly Féiskola, Tandrképzd és Tuddstechnoldgiai Kar
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INNOVACIO A MUZEUMPEDAGOGIABAN

Koltai Zsuzsa
Péesi Tudomanyegyetem, FEEK

Kulcsszavak: muzeumpedagdgia, innovacid, mizeumi tanulas

A muzeumi tanulassal és muzeumpedagdgiaval kapcsolatosan rendkiviil gazdag és
szinvonalas nemzetk6zi szakirodalmi bazis alakult ki az elmult évtizedekben. A George
Hein, Barry Lord, Eilean Hooper-Greenhill, Hazel Moffat, Vicky Woollard, John H. Falk,
Lynn D. Dieking, Ivan Karp, Richard Sandell és mas szakemberek altal végzett vizsgalatok
napjainkra 1étjogosultsagot teremtettek a mizeumi tanulas kutatasanak.

A kutatés soran feltételeztiik, hogy bar jelentds, a mizeumi tanulassal kapcsolatos elméle-
tek fogalmazodtak meg az elmult évtizedekben, ezek csak csekély mértékben hatarozzék meg
hazankban a mizeumpedagogiai gyakorlatot. A vizsgéalat sordn a téma hazai és nemzetkozi
szakirodalmanak vizsgalatat végeztiik el, megismertiik a hazai és kiilfoldi mazeumok mu-
zeumpedagogiai gyakorlatat, valamint dtven hazai mizeumpedagdgussal készitettiink egyéni,
strukturalt interjut.

Az eredmények alapjan a hazai mizeumpedagogiai/mizeumi kézmiivelédési gyakorlatot
leginkabb a telepiilés tipusa, valamint az adott régié hatarozza meg. A kdzép-magyarorszagi
motorja. A vizsgalt minta alapjan jelentds az Osszefliggés a vita, a dramapedagogia, a kiilfoldi
muzeumpedagogiai gyakorlat ismertsége, az ujszerit muzeumpedagogiai modszerek alkalma-
zasa és a telepiilés tipusa kozott. Kiillondsen a dramapedagdgia és a vita modszerének alkal-
mazasa alapjan szamottevo a kiilonbség a vidék és a fovaros kozott.

A vizsgalat eredményei alatimasztottak azt a feltételezést, miszerint bar gazdag miuzeum-
pedagogiai elméleti hattér bontakozott ki kiilfoldon, ez csak elenyészé mértékben hatdrozza
meg a hazai mazeumpedagogiai gyakorlatot. Az elméleti megalapozottsag alacsony szintje a
magyar nyelvre forditott kiilfoldi szakirodalom hianyaval, valamint a magyar nyelvii szakiro-
dalom és a mizeumi tanulassal kapcsolatos hazai kutatasok korlatozott szamaval fligg ssze.
Ugyanakkor az elmult években jelentds mértékben gyarapodott a hazai miizeumpedagdgiaval
kapcsolatos szakirodalom, elsésorban a Mizeumi és Oktatasi Kézpont és az ELTE PPK pub-
likacios tevékenységének koszonhetéen. A vizsgélat szerint a kiilfoldi szakirodalom és a jo
gyakorlat kozvetitésében jelentds szerepe van a Muzeumok és Latogatok Alapitvanynak is.

A napjainkra megvaltozott tarsadalmi és kulturdlis viszonyok, valamint a digitalis
technika fejlddésének kovetkeztében sziikség lenne a muzeumpedagdgusok hagyomanyos
kompetenciarendsze-rének ujragondolasara. A mizeumpedagdgia hatékonysaganak ndvelése
érdekében ugyanakkor sziikség van a muzeumpedagogusok pedagodgiai tudatossaganak erdsi-
tésére.
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,,SOCIALISARE NECESSE EST”. NEVELESI
EREDMENYVIZSGALATOK A PECSI TUDOMANYEGYETEM 1.
SZAMU GYAKORLO ALTALANOS ISKOLAJABAN

Dombiné Borsos Matgit
PTE 1. §%. Gyakorld Altaldnos Iskola

Kulcsszavak: nevelés, eredményvizsgalat, pedagogiai mérés

Az elmult 15-20 év tarsadalmi-gazdasagi, valamint kulturalis és politikai valtozasai alap-
vetden atrendezték azt a kornyezetet, ahol az altalanos iskola szerepe korabban stabil és szin-
te megkérddjelezhetetlen volt. Ma mar nincsenek szentesitett értékrendek, ellenkezéleg, elhi-
z6do értékvalsagnak vagyunk részesei. Ma mar nincsenek megkérddjelezhetetlen tekintélyek,
ellenkezdleg, kérészéletl altekintélyek probaljak céljaikat, eszményeiket a tarsadalomra er6l-
tetni, tobbek kozott a kritikatlan és csak a nézettségre, vagyis a haszonra ligyel6 kereskedelmi
tomegkommunikacio segitségével. Ebben a — nem kevés képmutatassal, eufemizmussal —
neutralisan csak posztmodernnek nevezett jelenkorban probal az iskola megfelelni szocializa-
cios feladatanak. A pedagdgusoknak nevelni kell, sziikséges és kotelezé; nem mondhatnak le
sem személyes elkotelezettségiikrdl, sem az intézményes nevelés hatékonysagaba vetett hi-
tiikrol.

Az eldadas arrdl a vizsgalatsorozatrol szol, amit a Pécsi Tudoméanyegyetem 1. Szamu
Gyakorlo Altalanos Iskola nevelési igazgatohelyetteseként 2002 és 2008 kozott iranyitottam,
amelynek segitségével pontosabb ismereteket szerezhettiink didkjaink neveltségérdl, szemé-
lyiségfejlodésiikrol, a szocializacios folyamatban betoltott sajat szerepiinkrdl; illetve arrol,
hogy a nevelési programunkban megfogalmazott célokat helyesen tiiztiik-e ki, eredményeink
kozelitenek-e ezekhez. A mérés tartalmi Gsszetevdinek meghatarozasaban a Léndrd Sandor
altal ismertetett strukturat valasztotta a tantestiilet: (1) szocializacio, (2) kozosségi aktivitas,
(3) karitativitas, (4) értékek védelme, (5) fegyelmezettség, (6) a miivelddéshez vald viszony,
(7) esztétikai tevékenységek, (8) egészséges életmod.

Az elbadas az elmult évek vizsgalddasainak — nem teljes koré — eredményeit mutatja be.
Azokat az adatokat ismerteti, amelyekbdl megismertiik tanitvanyaink vélekedését, értékelését
sajat iskolai életiikr6l, az iskola és a koztiik 1évé kapcsolat néhany elemérdl, értékvalaszta-
saikrol, mitvelddési szokasaikrol, allampolgari szerepre késziilodésiik aktualis allapotarol stb.
Az eredmények ismertetése mellett utalok a vizsgalat soran felmeriilt nehézségekre is.
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UJ] GENERACIOS TANULASI MODSZEREK ES TANULASI
KORNYEZETEK SZEREPE AZ OKTATASBAN

Molnar Gyorgy
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtndomanyi Egyetem,
Alkalmazott Pedagdgia és Pszicholdgia Intézet, Miiszaki Pedagdgia Tanszék

Kulcsszavak: IKT, interaktivitas, vizualitas, elektronikus tanulasi kdrnyezet

Az infokommunikécids ipar robbanasszer(i fejlddése kovetkeztében katalizalt folyamatok
az elektrotechnika €s a tavkozlés teriiletére is ranyomtak bélyegiiket. Ezek kozvetlen derivalt-
jaiva valt az Informaciés és Kommunikacios Technikdk névvel fémjelzett teriilet, melyek
oktatasban is hasznosithatd teriileteit elengedhetetlen megismerni a hagyomanyos tanulasi
kornyezetek mellett az atipikus tanulasi formék terén is egyarant.

A poszter bemutatja és roviden jellemzi az Informacids és Kommunikacioés Technologiak
(IKT) legtjabb vivmanyait és azok adaptalasanak lehetoségét a tanitasi-tanulasi folyamatok-
ba, kiilonés tekintettel az interaktiv rendszerekre, a halozati, web alapt és a mobil kommuni-
kacios megoldasokra: az egyszerre tobb résztvevo altal is hasznalhato interaktiv tablak a hoz-
zajuk kapcsolhato elektronikus eszk6zok, az e-portfolio alkalmazasai lehetdségei, a 3D-s fej-
lesztések oktatasba illeszthetd szegmensei, a virtudlis tanuldsi kdrnyezetek, vagy a konnekti-
vista szemlélet altal kinalt 0j lehetéségek.

A meglehetdsen gyorsan fejlodo technikai tartalmak és funkciok mellett sokszor elmarad
az eredményes hasznalatukhoz nélkiilozhetetlen szakmai kompetencidk elsajatitasa vagy fej-
lesztése. S ezek az 0j generacios ifjusagi tarsadalmi rétegek, a digitalis kompetencia tekinteté-
ben a ,,bennsziilottek” szamara is gyakran problémat jelenthetnek a tanulasi folyamatban,
legyen sz6 akér a formalis, akar az informalis valfajarol.

A sokéves oktatasi tapasztalatok és pedagogus hallgatok korében végzett empirikus fel-
mérések alapjan Osszegezhetd megallapitasok a szerz6 hipotéziseit tamasztottak ala, ezzel
egyiitt nem tekinthet6k altaldnos érvénylinek. Az eredmények ezzel egyiitt a neveléstudoma-
nyi megkozelitések szamara kiindulopontként szolgalhatnak az IKT-val tamogatott tanulési

sres

161ésében.
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A FELSOFOKU SZAKKEPZES PEDAGOGIAJA OKTATASPOLITIKAI
ES MUNKAERO-PIACI ASPEKTUSBOL

Kazarjan Erzsébet
Schola Europa Akadémia SZKI, Pannon Egyetenr Neveléstudomdnyi Dofktori Iskola

Kulcsszavak: szakmai gyakorlat, mobilitasi programok, nonformalis tanulas

Magyarorszagon a rendszervaltast kdvetden olyan jelentOs politikai, gazdasagi és tarsa-
dalmi valtozasok torténtek, amelyek kovetkeztében a munkaerd-piaci igények radikalisan
megvéltoztak. A globalizalodéssal az eurdpai régié egésze — igy hazank is — szembesiilt
azzal, hogy csak azok a nemzetek szamithatnak versenyeldnyre, akik alkalmazkodoképes és
jol képzett munkaerdvel rendelkeznek. Oktatési intézményeink tobbsége még mindig csak az
elmélet szintjén fogalmazta meg valaszait az 0j kihivasra. A gyakorlat azt mutatja, hogy az
eddigi képzési tartalmak egyre korszer(itlenebbekké valnak, igy egyre tdvolodnak a
munkaedpiac 1 elvarasaitol. A hidnyzo képességek és készségek, valamint a nem megfeleld
motivacios struktira miatt a frissen érettségizett fiatalok nem tudnak alkalmazkodni a folyton
valtozé munkaer6-piaci igényekhez, elhelyezkedési esélyeik minimalisak. A fiatal felndttek
(szak)képzése egyre nehezebb feladat elé allitja az oktatasi rendszereket Europaban, és egyre
nagyobb feladatot r6 a hazai oktataspolitikara is. A gazdasagi, tarsadalmi életben érvényesiilé
folyamatos valtozasok nyoman atértékelodott az oktatds, a képzés, amely magas igényeket
tamaszt a tudas mindsége irant. Azonnal felhasznalhatd, naprakész tudast kovetel meg
azoktol, akik versenyképesek akarnak maradni. Az ifjusagi probléma Gjragondolésa, a fiatal
felnéttkori tanulas és a (fiatal) felndttekkel valo foglalkozas, a tanuld felnétté vald nevelése
paradigmavaltast igényel a pedagogiaban. Kialakuloban van egy uj modszertani kultara
terjedése, amely szorosan Osszefiigg a formalis—nonformalis—informalis nevelés és oktatas
problémakorével.

A kutatas soran kiilon vizsgalati mdodszerek alkalmazasat igényelte a nonformalis és az
informalis tanulds ¢€s tanitas hazai és nemzetkdzi szakképzésben betdltott szerepének vizsga-
lata. Az utobbi 6t évben a Schola Europa mobilitasi palyazatain részt vett diakok vizsgalata-
nak legalkalmasabb modszere a pedagogiai kisérlet volt, mivel egzakt dsszehasonlitast tett
lehetdvé. A kisérleti csoport valtozasait a kontrollcsoportban lejatszodott valtozasokkal
Osszehasonlitva értékeltiik. Egyértelmli Osszefiiggés mutathatd ki a tanulas folyamataban
alkalmazott nem hagyomanyos moddszerek alkalmazéasa és a diakok munkaeré-piaci integra-
cidja kozott, ezért elengedhetetlen a fels6fokl szakképzés szamara egy 0j modszertani kultira
kidolgozasa és elterjesztése.
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TEHETSEGDIAGNOSZTIZALAS EGY FOVAROSI KERULETBEN

Maadadiné Borbély Maria
Pedagdgiai Intézet és Helytorténeti Gydjtemény

Kulcsszavak: tehetség,. tehetségazonositas, kérddiv

A magyar oktatasra évtizedek ota a lemaradd tanulokkal valod intenziv foglalkozas volt
jellemz6, am nem tal nagy hatékonysaggal. Ugyanakkor a gazdasagi megszoritasok miatt
viszonylag kevés figyelmet forditottak a tehetségek kezelésére. Az 1j oktataspolitikai irany-
zatok ennek az allapotnak kivannak véget vetni. A tehetségek felfedezése elsésorban a hatra-
nyos helyzetii tanulok korében problematikus. Ezért dontdttiink ugy, hogy ebben a tanévben
két, tobbségében nehéz csaladi hattérrel rendelkezd, és az Orszdgos kompetenciamérésben
gyengén szerepeld altalanos iskolaban kezdjiik meg a tehetségdiagnosztizalast. Célunk a ke-
riilet 4ltalanos iskoldiban tanulé fiatalok teljes korii tehetségsziirése és a beazonositott tehet-
séges tanulok megfeleld fejlesztd programba iranyitasa volt. A tehetségazonositas két 1épés-
ben torténik: (1) Els6 szlrés; (2) Az els6 korben kisziirtek részletes, alapos tehetségazonosi-
tasa.

Az els6 méréshez rovid kérdoiveket készitettiink a sziilok, a tanulok és a tanarok szamara
egyarant. A kérddivek Gsszeallitasanal elsérendii szempont volt, hogy minél kevésbé terhelje
a megkérdezetteket, tovabba egyértelmiien és gyorsan feldolgozhaté legyen. Mindegyik kér-
déivben arra kérdeztiink ra, hogy az adott tanul6t (illetve a tanuld sajat magat) tehetségesnek
tartja-e, mely teriileteken, valamint a tanul6 milyen tevékenységébdl kovetkeztet erre. A pe-
dagbégusok korében az Osszes osztalyban tanitod tanart megkérdeztiik. A tanul6i kérdéivben
azt is megtudakoltuk, hogy mit gondol, sziilei és tandrai vajon tehetségesnek tartjak-e 6t.

Mindkét iskolaban a gyerekek kozel haromnegyede, a sziiléknek ennél valamivel keve-
sebb része toltotte ki a kérddivet. A vizsgalt két iskola eredményei nagyon hasonléak. Mind-
harom valaszadoi kor szerint tehetségesnek bizonyult a gyerekek 15%-a. A tehetségesnek
nem tartott tanulok aranya mindossze 2%. Osszehasonlitottuk az egyes tehetségteriiletek jels-
1ésének gyakorisagat mindharom kérddiv szerint. A harom valaszadoi csoport mindegyike
leggyakrabban a testi tehetségteriiletet jelolte meg. Az intraperszonalis €s interperszonalis
teriileteket — kiilonosen a sziilok és a tanulok — alig jelolték. A tanulok feliilbecsiilték sziileik
¢és tanaraik pozitiv véleményét. A ténylegesnél sokkal tobben vélekedtek tigy, hogy dket szii-
leik és tanaraik tehetségesnek tartjak. A mérés soran feltehet6leg problémat okozott a tehet-
ség fogalmanak értelmezése mindharom célcsoportnal.

A ,tehetséges-e” kérdésre adott valaszok alapjan 2*2*2=8 féle csoport képezhets. El6-
szoOr azok korét szeretnénk tovabb vizsgalni, akik — annak ellenére, hogy sziileik és pedago-
gusaik tehetségesnek itélik 6ket — sajat magukat nem tartjak tehetségesnek. Lehetséges, hogy
a valaszadok egy része onbizalomhiannyal kiiszkodik. A részletes vizsgalatokat ezutan fogjuk
elvégezni. Az eddigi eredményeinkrdl a nevel6testiileteket eléadasok keretében és irasban is
tajékoztattuk.
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POSZTERBEMUTATO APRILIS 16. (PENTEK) 15.00-16.15
Eldter

A DRAMA IGAZI ARCA

Berencsi Benjamin
Grif Eszterbagy Kiroly Foiskola, Tandrképzd és Tuddstechnoldgiai Kar

Kulcsszavak: dramapedagogia

2008 szeptemberében megkezdett kutataisom célja megallapitani, hogy a dramapedagogia
milyen hatassal van az altalanos és kozépfoka tanulmanyaikat végz6 tanulokra. A képzés
szintjétol fiiggetleniil, kontroll- és fokuszcsoportban vizsgaltam a didkok dramafoglalkozasok
soran is formalt személyiségét, a tarsadalomhoz vald viszonyukat, kdzosségi szellemiiket,
valtozasaikat.

A kutatés célja, hogy a dramapedagdgia kiemelkedd elényeit a kozoktatési intézmények
alkalmazhassak, jelentés magatartds- €s szorgalombeli valtozast indukalhassanak kiilondsebb
fegyelmezd intézkedések nélkiil (amely jelenség kiilondsen megfigyelhetd az érettségi vizsga
elétt all6 didkoknal). Ennek fontossagat a magyar kozoktatas szinvonalanak emelése, a palya-
orientdlas megkonnyebbitése és az alulmiiveltség kialakuldsdnak megeldzése, a jovO nemze-
dékének j modszertani felnevelése adja.

A didkok magatartasbeli és szakmai valtozasait vizsgaltuk, melyet csoportos foglalkoza-
son, szituacios jatéknal figyeltiink meg (szinpadi gyakorlat, beszédkultara, ének, tanc). A zart
gyermekek ,kinyilnak”, a nyiltak kozponti szerepet jatszanak. Szorgalombeli véltozasukat a
tanulmanyi atlagok valtozasan figyelhetjiik meg. A tarsadalomhoz vald viszonyukat drama-
eléadasuk és szintén csoportos elbeszélésiik soran figyelhettiik meg.

Kutatési kérdéseimet féleg pedagogiai, a gyermekek fejlédési zavarait, a tarsadalomba
val6 beilleszkedési zavarokkal kiizdk helyzetét vizsgalo szakirodalomra alapoztam. Fontos a
kutatas soran a képzési szint, az iskolatipus ¢és a telepiiléstipus figyelembe vétele.
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PLENARIS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 16.30-17.20
Diszterem

TANULASI MOTIVACIO ES VERSENGES: BARATOK VAGY
ELLENSEGEK?

Filop Marta
MTA Pszicholdgiai Kutatiintézet, ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

Az eldadas elméleti része a legjabb motivacios szakirodalom tiikrében mutatja be a ver-
sengési motivaciot és azokat a feltételeket, amelyek mellett a versengés a leginkabb szolgélja
a tanulasi folyamatokat.

Az elméleti részt harom, egymastol eltéré kutatdsi modszert alkalmaz6 vizsgéalatsorozat
relevans eredményeinek bemutatasa koveti. (1) Kulturalis 6sszehasonlito vizsgélat, amelynek
célja az volt, hogy didkok beszamoldinak kvalitativ elemzése alapjan feltarja, mennyire van
jelen a versengés az iskolaban Japanban, Magyarorszagon és az USA-ban, illetve kozépisko-
las didkok meglatdsa szerint a versengés milyen szerepet jatszik a mindennapi életben. (2)
Zart kérdéses kérddives vizsgalat a versengés tandrai motivacios szerepérdl kozépiskolasok
és egyetemistdk korében. (3) A versengés és egyiittmiikodés tanoérai szerepérdl végzett,
triangulaciot alkalmazo vizsgalat: tanora-megfigyelés, illetve tanarokkal és diakokkal felvett
fokuszcsoportos interjuk eredményeinek dsszegzése.

Az eldadas a legujabb szakirodalom és a bemutatott vizsgalatok eredményei alapjan va-
laszt kivan adni arra a kérdésre, vajon érdemes-e és kell-e a versengést mint motivacios esz-
kozt alkalmazni az iskolaban.
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
Diszterem

A SZOCIALITAS NEHANY ASPEKTUSA

Elnok: Zsolnai Aniké
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport
MTA-SZTE Képességkntatd Csoport

Opponens: Nagy J6zsef
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

Megkiizdési stratégiak vizsgalata 10 és 12 éves tanuldk korében

Zsolnai Aniké
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport
MTA-SZTE Képességkutati Csoport

A szocialisprobléma-megoldé képesség miikodésének jellemzdbi 8 és 15 éves diakok
kérében

Kasik Laszlo
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

A tarsas viselkedés kornyezeti meghatarozoi

Jambori Szilvia
SZTE BTK Pszicholdgia Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdesoport

A szocialis kontextus, a hatranyos helyzet és a tanulasi motivacié 6sszefliggése

Fejes Jozsef Balazs
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

A mesék szerepe a szocialis kompetencia fejlédésében

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Féiskola
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
A szocialitas néhany aspektusa Diszterem

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Napjainkban egyre tobb hazai pedagogiai és pszichologiai vizsgélat foglalkozik a szocialitas
kiilonb6z6 aspektusaival. Szamos adat all rendelkezésiinkre a megfigyelhetd szocialis aktivi-
tasrol, a tarsas viselkedést meghatarozo pszichikus komponensek életkori €s nemek szerinti
miikodési sajatossagairdl, egymasra gyakorolt hatdsukrol, fejlédésiikrdl, valamint a kornye-
zeti tényezOk (féként a csalad, a kortarsak és a pedagogusok) befolyasolo szerepérdl. A kuta-
tasi eredmények nagymértékben segithetik az intézményes nevelés lehetdségeinek, céljainak,
modszereinek és feladatainak Gjragondolasat, valamint kiillonboz6 fejlesztd programok, kisér-
letek kidolgozasat és alkalmazasat.

A szimpdzium eldadasai koziil kettd egy-egy empirikus keresztmetszeti vizsgalat eredmé-
nyeit ismerteti: az els6 10 és 12 éves tanulok dnmaguk és tarsaik szdmara frusztralt helyzet-
ben alkalmazott megkiizdési stratégidinak, a masodik 8 és 15 éves diakok szocialisprobléma-
megoldo képességének miikodési jellemzdit. A harmadik eldadas a szocialitas legfontosabb
csaladi és iskolai meghatarozoinak fobb jellemzdit, valamint az elégtelen szocializacio lehet-
séges csaladi okait mutatja be. A negyedik el6adas a szocidlis kontextus, a hatranyos helyzet
és a tanulasi motivacio Osszefiiggéseit foglalja 6ssze foként nemzetkozi szakirodalom és ku-
tatasi eredmények alapjan. A szimpdzium utols6 eldadasa egy els6 osztalyos gyerekek koré-
ben mesékkel végzett szocialiskompetencia-fejlesztd kisérlet elméleti alapjait és legfontosabb
eredményeit mutatja be.
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
A szocialitas néhany aspektusa Diszterem

MEGKUZDESI STRATEGIAK VIZSGALATA 10 ES 12 EVES TANULOK
KOREBEN

Zsolnai Aniké
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutaticsoport
MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: szocializacio, frusztralt helyzetek, megkiizdési stratégiak

Koréabbi keresztmetszeti és longitudindlis kutatdsaink sordn évoddas korti gyerekek 6nma-
gukra €s tarsaikra nézve frusztralt helyzetekben alkalmazott megkiizdési stratégiakat vizsgal-
tuk. Szamos életkori és nemek szerinti eltérés azonosithatdé mar ebben az idészakban, példaul
n6 a fizikai agresszio gyakorisaga a fiuk korében, és jelent6s kiilonbség alakul ki nagycsopor-
tos korra a fitik és a lanyok kozott a negativ érzelmek megnyilvanuldsaban.

2010 februarjaban 10 és 12 évesek (N=105) korében végeztiink hasonld vizsgalatot egy
altalunk kidolgozott mérdeszkozzel (Onjellemzés és pedagogusvaltozat). A kérdoiv 19, kiilon-
b6z6 iskolai szituaciohoz kapcsolodo kérdést tartalmaz. A kérdések egy része az 6vodasok
mérdeszkozében is szerepelt (példaul tars bantalmazasa, sajat tulajdon elvétele), egy résziik
kapcsoldodik a DIFER-hez (példaul kapcsolat- és feladattartas). A tobbi kérdés Gsszeallitasa-
nal Saarni (1999) érzelmi és szocialis készségekkel kapcsolatos modelljét hasznaltuk fel. Az
egy-egy stratégiat szemlélteté valaszokat elére megfogalmaztuk (példaul segitségkérés,
agressziv reakcio, elkeriilés). A méréeszkoz gyermek- és pedagdgusvaltozata is jo megbizha-
tosagl, a Cronbach-féle reliabilitaismutatok 0,85 és 0,92 kozottiek.

Az Onjellemzés alapjan az idésebb gyerekek korében szignifikansan (p<0,05) gyakoribb a
masik fizikai bantalmazasa, ugyanakkor gyakrabban egyezkednek tarsaikkal, valamint ritkab-
ban keriilik el a masok szdmdra frusztralt helyzeteket. Mindkét életkori mintdn a lanyok
gyakrabban mutatjak ki negativ érzelmeiket, kevesebb agressziv valaszt adnak, s a fiitk mind-
két életkorban ritkabban alkalmazzak az elkeriil6 stratégiat.

A gyerekek és a pedagogusok értékelése kozotti korrelacio erdssége kozepes (119 &=0,45;
12 &=53). A pedagogusok értékelése alapjan az idésebbekre gyakrabban (p<0,05) jellemz6 a
fizikai agresszi6 (nem szerint a fitkra), kevésbé tudjak kontrolldlni negativ érzelmeiket
(szintén a fiukra jellemzdbb), valamint az idésebbek gyakrabban keriilik el mind a szamukra,
mind a tars szdmara frusztrélt helyzeteket.

Az altalanos iskolai tanulokkal végzett vizsgalat eredményei egyrészt a korai, 6vodas kori
fejlesztés és a folyamatos fejlesztés sziikségességére hivjak fel a figyelmet, hiszen mind az
¢életkori, mind a nemek kozotti kiilonbségek az ovodai eltérésekhez nagyon hasonloak: id6-
sebb korban gyakoribb az agressziv vélasz, a fiuk gyakrabban alkalmaznak fizikai agressziot,
a lanyok elkeriilébbek ¢és gyakrabban fejezik ki negativ érzelmeiket.
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
A szocialitas néhany aspektusa Diszterem

A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDO KEPESSEG MUKODESENEK
JELLEMZOI 8 ES 15 EVES DIAKOK KOREBEN

Kasik Laszlo
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutaticsoport

Kulesszavak: szocialis kompetencia, szocialisprobléma-megoldo6 képesség, dimenzidk

Napjainkban szamos nemzetkozi kutatas célja a szocialisprobléma-megoldo képesség, a
tarsas viselkedést meghatdrozé szocialis kompetencia kognitiv komponensének vizsgalata.
Az eredmények alapjan e képesség kulcsszerepet jatszik a szocilis kompetencia miikodésé-
ben, szoros Osszefliggésben all annak mas (szocialis és emocionalis) Osszetevoivel. Az élet-
kor el6rehaladtaval egyre erdsebb a kapcsolata a tanulmanyi eredményességgel, ezért 6vodai
és iskolai fejlesztésére szamos programot dolgoznak ki nemzetkdzi szinten. Tudomasunk sze-
rint hazai pedagogiai kutatds még nem foglalkozott miikddési jellemzdivel, s nem tudunk
olyan programrol vagy kisérletrél sem, amelynek e pszichikus komponens fejlesztése a célja.

Kutatdsunk sordn e képesség életkori és nemek szerinti miikddési jellemzdit tartuk fel 8
és 15 éves tanulok korében (N=128) egy angol nyelvii méréeszkoz altalunk adaptalt gyer-
mek- és pedagogusvaltozatidval (SPSI-R: Social Problem-Solving Inventory—Revised,
D’Zurilla, Nezu és Maydeau-Olivares, 2002). A 25 kijelentésbdl allo kérddiv 6t dimenzio
mentén méri a képesség miikodését: a problémamegoldassal kapcsolatos pozitiv és negativ
orientacio, racionalitas, érzelmi viszonyulas és elkeriilés. A kérdéiv mindkét minta és érté-
kel6 esetében jo megbizhatdsagu, a Cronbach-féle reliabilitasmutatok 0,89 és 0,93 kozottiek.

Akarcsak a hasonld életkorti gyerekekkel végzett kiilfoldi vizsgalatok esetében, az
altalunk mért korosztalyoknadl is a dimenziok szerinti életkori kiilonbségek minden esetben
szignifikansak (p<0,05). A fiatalabbak gyakrabban itélik problémaikat pozitivnak (hosszi
vagy rovid idon beliil megoldhato), ugyanakkor gyakrabban kertilik el problémaikat vagy ha-
logatjak azok megoldasat, dontéseik viszont érzelemkozpontubbak. Az idésebbek gyakrabban
vélik negativnak a szocialis problémaikat és dontéseikre jellemzdébb a racionalitas (pl. t6bb
lehetséges okot keresnek, tobb megoldasi lehetéséget gondolnak végig). Mindkét korosztaly
esetében a lanyok dontéseit gyakrabban hatdrozzak meg érzelmeik, pozitivabban viszonyul-
nak a tarsas problémakhoz, ugyanakkor gyakrabban keriilik el azokat, mint a fiuk. Az id6sebb
fitk lany kortarsaiknal racionalisabban dontenek, illetve gyakrabban vélekednek negativan
tarsas problémaikrol.

A pedagogusok értékelése és a gyerekek onjellemzése kozotti korrelacido mindkét életkori
mintan alacsony (rg =0,35; r;5 &=0,32). A pedagdgusok véleménye alapjan az idésebbek
problémamegoldasa gyakrabban racionalis, mindkét mintan gyakrabban dontenek a lanyok
érzelmeik alapjan és az idésebb tanulok ritkabban kertilik el tarsas problémaikat.

Ugy véljiik, a vizsgalat eredményei 1j informaciokkal gazdagitjak a szocialis kompeten-
cia miikodésérdl szolo eddigi ismereteinket. A tervezetett nagymintds mérés, valamint az
Osszefliggés-vizsgalatok (mas pszichikus komponensek, kornyezeti tényezok) adatai feltehe-
téen Magyarorszagon is hozzajarulnak ahhoz, hogy e képesség fejlesztésére minél tobb prog-
ramot dolgozzanak ki.
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
A szocialitas néhany aspektusa Diszterem

A TARSAS VISELKEDES KORNYEZETI MEGHATAROZOI

Jambori Szilvia
SZTE BTK Pszicholdgia Intézet, SZTE Szocialis Kompetencia Kutatécsoport

Kulcsszavak: sziil6i nevelési stilusok, anyai deprivacio, iskolai szocializacio

Az elméleti eldadas a csaladi és az iskolai kornyezet szerepét mutatja be a szocialitas
alakulasa szempontjabol. Az eléadas elsé részében a csaladi szocializacio sajatossagait, a
szlll6i nevelési stilusok és attitidok tarsas viselkedést befolyasolo szerepét, valamint a sziil6-
gyermek interakcio kortarskapcsolatokra gyakorolt hatasat mutatjuk be. Ismertetjiik azokat a
csaladi kornyezeti artalmakat is, amelyek rovid és hosszu tavu hatasai a szocialis fejlodést
akadalyozhatjak. Az el6adds masodik részében az iskolai szocializaci6 azon elemeivel foglal-
kozunk, amelyek hatdsa megmutatkozik a késobbi szocialis életszintereken is: az osztalylég-
kor, a tanar-didk kapcsolat és az igazsagos iskolai légkor.

Szamos kutatés szerint a sziilok nevelési stilusa, attitiidje, elvarasai és hiedelmei jelentd-
sen meghatarozzak, milyen modellt mutatnak gyermekeik szdmdara, mennyire batoritjak tarsas
megmozdulédsaikat, valamint mennyire teremtenek szadmukra olyan kornyezetet, amely ked-
vez a kiilonbozd képességek, készségek kibontakozasanak. A sziildk meghatarozd szerepét
elsésorban olyan vizsgalati eredmények bizonyitjak, amelyekben valamilyen oknal fogva a
gyermekeknek nélkiilozniiik kellett a sziiléi gondoskodast. A tarsas kapcsolatok kés6bbi ala-
kulasara, a személyiségfejlodésre a hosszabb ideig tartd szeparacionak van hatasa. Az allapot
legnagyobb veszélye, hogy a gyermek a késébbiekben is tartdzkodni fog attdl, hogy szorosan
kotédjek barkihez, és ez mindenképpen rombolja tarsas kapcsolatait. Fél a visszautasi-
tottsagtol és csak felszines kapcsolatok kialakitésara lesz képes, amelybe nem kell érzelmileg
bevonodnia.

Az igazsagos iskolai élmények, a tanarok viselkedése kihat a didkok késébbi tekintélysze-
mélyekkel kapcsolatos viselkedésére is. Megfigyelések bizonyitottak, hogy minél inkabb
igazsagosnak észlelik a didkok tanaraik viselkedését, annal pozitivabb attitiidot alakitottak ki
az iskola intézményéhez. Természetesen ezek a pozitiv attitidok mas, iskolan kiviili intézmé-
nyekre is 4ttevédhetnek.
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SZIMPOZIUM APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
A szocialitas néhany aspektusa Diszterem

A SZOCIALIS KONTEXTUS, A HATRANYOS HELYZET ES A
TANULASI MOTIVACIO OSSZEFUGGESE

Fejes Jozsef Balazs
SZTE BTK Neveléstudomdinyi Intézet

Kulcsszavak: szocialis kontextus, hatranyos helyzet, tanulasi motivacio

Napjainkban a tanulas és a tanitds nem kognitiv tényezdit érinté kutatasok eldretdrése az
oktatastudomany egyik jellemz6 tendenciaja, amit az eddigiekben a foként izolaltan vizsgalt
szocialis, affektiv és kognitiv teriiletek 0sszefiizésének igénye kisér. A hatranyos helyzet ko-
vetkezményeként kialakult iskolai sikertelenség magyarazataban e teriiletek dsszekapcsolasa
a korabbiaknal részletesebb, atfogobb magyarazatot kinalhat a kudarcokhoz vezeté mechaniz-
musokrdl. Bar a hazai pedagoguskutatasok eredményei szerint az alulteljesités egyik kulcs-
fontossagu tényezdje a tanulasi motivacio hianya, amit a pedagdgusok elsdésorban a nem
megfeleld csaladi hattérre vezetnek vissza, azonban e kérdéskorre a hazai szakirodalomban
viszonylag kevés figyelem irdnyul.

Az eléadas — elsésorban a nemzetk6zi szakirodalom alapjan — a szocialis kontextus ta-
nuldsi motivaciora gyakorolt hatasara fokuszal, kiemelt figyelmet fordit azokra a koriilmé-
nyekre, amelyek a hatranyos csaladi hattér kovetkeztében a tarsas kornyezeten keresztiil fejtik
ki hatasukat. A fogalmi keretek tisztazasat kovetden a sziilokkel, a pedagogusokkal és a kor-
tarsakkal kialakitott interakciok tanulasi motivaciot befolyasold szerepét tekinti at, majd
elemzi, milyen eltérések figyelhet6k meg az alacsony és az atlagos vagy magas szociodkono-
miai stitusszal rendelkezd csalddok gyermekeinek tarsas érintkezéseiben. Az el6adis nem
kezel kiemelten egyetlen motivacios konstruktumot sem, helyette a meghatarozo, a motiva-
ciés elméletektdl fliggetlen Osszefiiggések megragadésara tesz kisérletet.

A nemzetkozi szakirodalom empirikus kutatasai szerint a sziilok szerepét illetéen a sziilok
viselkedése, a sziilok gyermekeikkel kapcsolatos gondolkodasa és a sziild-gyermek kapcsolat
jatszik jelentds szerepet a gyermekek iskolai teljesitménnyel kapcsolatos nézeteinek alakula-
saban, ugyanakkor mindharom teriileten megfigyelhetdk kiilonbségek a sziilék szociokultura-
lis hattere alapjan. A pedagogus szerepe a feltételezések szerint a sziildkéhez hasonld mecha-
nizmusokon érezteti hatdsat, és valdszinilileg az iskolaba Iépéskor kiemelten fontos a tanuldsi
kedv szempontjabol. A kortarskapcsolatok szerepérdl all rendelkezésiinkre a legkevesebb in-
formécid, ugyanakkor egyértelmii, hogy a csaladi hattér és a képességek szerinti tanulécso-
portok l1étrehozasa kedvezidtlen kovetkezményekkel jar.

A teriilet nemzetkdzi szakirodalmanak attekintése, a szocialis kontextussal dsszefiiggd
mechanizmusok részletes feltérképezése kiindulopontként szolgalhat mind a csaladi kdrnye-
zetre, mind az iskolai kdzegre koncentrald hatranykompenzald programok kidolgozasahoz.
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A MESEK SZEREPE A SZOCIALIS KOMPETENCIA FEJLODESEBEN

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola

Kulcsszavak: szocialitas, kritériumorientalt fejlodéssegités, mesélés

A szocialis kompetencia eredményes miikddése az egyén boldogulasanak egyik alapvetd
feltétele. Az utobbi években egyre nd azoknak a gyermekeknek az aranya, akiknek a szociali-
tasa mar az 6vodas korban sem fejlodik megfeleld iitemben, ezért sziikséges a szocialis kom-
petencia tervszert, tudatos, elsésorban preventiv jellegii fejlesztése.

A kompetencia alapt kritériumorientalt pedagogia a folyamatos tartalmakkal tudatosan
miikodtetett, komplex fejlodéssegitést tartja eredményesnek. Mivel a DIFER-készségek fejlo-
désének kitiintetett id6szaka a 4—8 éves ¢letkor, mindenképpen fontos megvizsgalni a korosz-
taly szdmara kedves mesék fejlodéssegitésben vald alkalmazdsanak lehetségeit. Ezt el6szor
az Osszefliggés-kezelés és a tapasztalati kdvetkeztetés, valamint a relacidoszokincs vonatkoza-
saban tettiik meg. A fejlodéssegités modszeréiil valasztott csoportos beszélgetések alkalmaza-
saval kapcsolatos eredményeink kimutattak, hogy a szocialitas és az 0sszefiiggés-kezelés fej-
16dése kozotti korrelacié magas (r=0,51). Ezek az adatok réiranyitottak figyelmiinket a két te-
rillet kozos fejlesztési lehetdségeire, amely harom nagy teriileten valdsithatdé meg.

A mesék mint &sszefliggés-lancolatok emberi viselkedések motivumait és kovetkezmé-
nyeit jelenitik meg, segitve ezzel mind a motivumrendszer, mind a tudasrendszer alakulasat.
A mesékben a viselkedésformdk rendkiviil széles spektruma jelenik meg, ezek differencialt-
saga, egymasra gyakorolt hatasa a szocialis kompetencia fejlodésének segitése szempontjabol
komoly jelent8séggel birhat. Az el6adas els6 részében 100 mese jellemzdit mutatjuk be e vo-
natkozéasban.

A mesélés mint intim kommunikécios helyzet a redlis Onismeret és masok megismerése
terén segiti a fejlodést. Az altalunk alkalmazott modszer alapja a mesékrdl vald tematikus
csoportos beszélgetés. Ez az interakcids helyzet a helyzetkezelési mintak €s a hozzajuk kap-
csolodo tapasztalatszerzési lehetGségek gazdag tarhazat kindlja a gyermekek szamara mind a
tartalmat, mind a kommunikacios stilust illetden. E modszer kiprobalasarol egy ovodasok ko-
rében végzett eldvizsgalat (N=127 gyermek) ¢s az OTKA K 68798 keretében zajlo egyéves
fejleszto kisérlet eredményei (N=390, els6 osztalyos gyermek) allnak rendelkezésiinkre. Az
eléadas masodik részében az Gsszefiiggés-kezelés és a szocialitas fejlédése kozotti kapcsolod-
dasokat ismertetjiik.

80



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
Targyalo, fszt. 3.

NYELVPEDAGOGIAI KUTATASOK

Elnok: Nikolov Marianne
PTE BTK Anglisgtika Intézet

ELOADASOK:

12. évfolyamos kozépiskolasok német nyelvi szokincsének mélysége

Sominé Hrebik Olga
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

M3ILNId

Az angol emelt szintii érettségi és két akkreditalt nyelvvizsgarendszer feladatainak
6sszehasonlitasa proba-vizsgazoi teljesitmények tiikrében

Szab6 Gabor
PTE Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék, Nyelpvizsgdt Akkreditild Testiilet

A kohézios erék szerepe az irasminSség értékelésében angol B2 szintii nyelvvizsgan

Lukdcsi Zoltan
Euro Nyelyvizsga Kft.

Pedagogiai korpusz alkalmazasa az idegen nyelvi szokincsmérésben

Lehmann Magdolna
Péesi Tudomdnyegyeten, Anglisztikai Intézet

Nyelvtanulasra vonatkoz6 meggy6z6dések vizsgalata 7. és 11. évfolyamos tanulok
korében

Mokbelné Bacsa Fva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Csikos Csaba
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet
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12. EVFOLYAMOS KOZEPISKOLASOK NEMET NYELVI
SZOKINCSENEK MELYSEGE

Sominé Hrebik Olga
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: idegennyelv-tanulas, szokincstudas, szdasszocidcios teszt

A szavak elsajatitasa kitiintetett teriilete az idegen nyelvek tanulasanak és tanitasanak. A
hazai szakirodalomban az idegen nyelvi szotudés vizsgalataval foglalkozo publikaciok szama
azonban viszonylag csekély, a kozépiskolasok német nyelvi szokincstudaséra irdnyuld kutata-
sok pedig még kevésbé jellemzdek.

Vizsgéalatunkban 12. évfolyamos tanulok német nyelvi szokincsének mélységérdl gyiijtot-
tiink adatokat. Abbdl a feltételezésbol indultunk ki, hogy a nyelvtanulas eltérd intenzitasa a
szavak belsd strukturalodasaban is kiilonbségeket eredményez, a német nyelvi tanitasi 6rdk
szama alapjan képzett részmintak szignifikéns eltérést mutatnak: (1) a szokincsmélység-teszt
valaszmintazatai, (2) a kiilonféle valaszok gyakorisaga tekintetében.

A modern pszicholdgiai felfogasok szerint a szavak az agyban tgynevezett mentalis
szotarban vagy lexikonban tarolodnak (Boldizsar, 2007; Gosy és Kovacs, 2001; Pléh, 2006).
Ez a szotar egész életiink soran folyamatosan, gyorsan valtozik. A mennyiségi gyarapodas
mellett idével a szokészleten beliili kapcsolatok mindsége is valtozik: a szavak jelentésérol
valod tudasunk differencialtabba valik, a szojelentések kdzotti kapesolatok szama is megnd, az
informaciok 0j és 0j struktirakba rendezddnek. A szdjelentések belsd strukturdjat vizsgalo
un. szoasszociacios tesztek alkalmasak kiilonbozé €letkort csoportok anyanyelvi vagy idegen
nyelvi szokincsmélységének feltarasara (Schoonen és Verhallen, 2008).

A vizsgalatban Gsszesen 205 f6, normal (N,=65) és specialis (N,=71) oraterv szerint,
valamint kéttannyelvli (N5=69) képzésben tanuld didk vett részt. A méréshez egy korabbi
kutatasban (Viddkovich és Cs. Czachesz, 2006) alkalmazott magyar nyelvii szdasszociacios
tesztet dolgoztunk at német nyelvre. Az adaptaciokor — az eredeti méréeszkoz jellemzdihez
igazodva — a szavak el6fordulasi gyakorisagat vettiik figyelembe, de tekintettel kellett len-
niink a tanulok nyelvtudasszintjére is.

Az adatok elemzése — a varakozasainknak megfeleléen — egyrészt azt mutatja, hogy (1) a
nagyobb nyelvtanulasi tapasztalattal biro, kéttannyelvii tanulok valaszmintazatainak a szerke-
zete szilardabb, a megoldasaik egyontetiibbek, mint a masik két minta tanul6iéi, a legbizony-
talanabbak pedig a legkevesebb tanulési tapasztalattal rendelkezd, normal minta vélaszminta-
zatai. Masrészt (2) a kontextustdl fiiggetlen, definicidszerii elemek bejeldlése leginkabb a két-
tannyelvli mintara és legkevésbé a normal mintéra jellemzdé. A normdl minta vélasztasaiban
gyakrabban szerepelnek kiilonb6z6 fogalmi érintkezésekkel magyarazhato, lazabb és kevésbé
kontextusfliggetlen jelentéskapcsolatok.

A kutatds a szokincsmélység vizsgalata, az asszocidcids teszt eredményeinek elemzése
terén fontos modszertani tanulsagokkal jart. Adalékot szolgaltatott tovabba annak igazolasa-
hoz is, hogy az intenziv nyelvoktatis jobban segiti a szokincs belsd struktirdinak ismétlédo
atrendezddéseit €s ezaltal a szotudas mindségi fejlodését.
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AZ ANGOL EMELT SZINTU ERETTSEGI ES KET AKKREDITALT
NYELVVIZSGARENDSZER FELADATAINAK OSSZEHASONLITASA
PROBAVIZSGAZOI TELJESITMENYEK TUKREBEN

Szabé Gabor
PTE Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék, Nyelvizsgdt Akkreditald Testiilet

Kulcsszavak: nyelvtudasmérés, érettségi, nyelvvizsgak

Az emelt szintli érettségi vizsga, bar a célba vett KER-szintek tekintetében hasonlosagot
mutat az akkreditalt nyelvvizsgakkal, azoktdl eltér6 koriilmények kozott fejlesztik ki.. Ebbdl
adodoan az érettségi és a nyelvvizsgdk Osszehasonlitdsa szakmai szempontbol kiillondsen
értékesnek tekinthetd. Az Oktatasi Hivatal Nyelvvizsgéztatasi Akkreditacios Kozpontja (OH-
NYAK) t6bb kutatasi projektet is kezdeményezett, amelyek célja az emelt szintii érettségik és
az allamilag elismert nyelvvizsgarendszerek kiilonbozd szempontt &sszehasonlitdsa volt. A
jelen eldadas az egyik ilyen projektrdl ad szamot, amelynek soran az angol emelt szintii érett-
ségi vizsga, az ECL (European Consortium for the Certificate of Attainment in Modern
Languages) és a Cambridge ESOL (English for Speakers of Other Languages) nyelvvizsga-
rendszer FCE (Cambridge First Certificate in English) elnevezésti B2 szintli olvasas- és
iraskészséget méro feladatai keriiltek 6sszehasonlitasra oly modon, hogy mindharom feladat-
sort probavizsgazok oldottdk meg. A kutatasi tervnek megfeleléen egy-egy vizsgdzoi csoport
oldotta meg a két akkreditalt nyelvvizsga feladatait, illetve valamennyi probavizsgazd
megoldotta az érettségi feladatokat.

Az olvasasi készséget mérd feladatok, illetve a vizsgazok adatainak elemzése klasszikus
és modern tesztelméleti modszerekkel tortént, amelyeket szakértdi értékitéletek egészitettek
ki. A modern tesztelmélet elemzési modszereire nem csupan azért volt sziikség, mert a
klasszikus tesztelemzés erételjesen populaciofiiggd, hanem azért is, mert ennek segitségével a
két kiilonboz6 csoport altal irott ECL- és FCE-eredmények is 6sszehasonlithatova valtak egy-
massal. Az iraskészséget mér6 feladatok, illetve a vizsgazok altal elért eredmények elemzése
szakértdi értékitéletek és a leiro statisztika segitségével tortént.

Az eredmények alapjan az olvasasi készség tekintetében nem allapithaté meg szignifikans
kiilonbség a harom vizsga szintje kozott, jollehet az érettségi feladatokon a vizsgazok némi-
leg gyengébb eredményeket értek el. Az iraskészség tekintetében ugyanakkor az érettségi fel-
adatokon szignifikansan magasabb eredményeket értek el a vizsgazok, mint a két allamilag
elismert nyelvvizsga feladatain. A fenti eredmények azonban dvatosan kezelenddk, s a kuta-
tas korlatai miatt kivanatos a vizsgalatok kiterjesztése.

83



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
Nyelvpedagogiai kutatasok Targyalo, fszt. 3.

A KOHEZIOS EROK SZEREPE AZ IRASMINOSEG
ERTEKELESEBEN B2 SZINTU ANGOL NYELVVIZSGAN

Lukacsi Zoltan
Euro Nyelyvizsga Kft.

Kulcsszavak: szovegkohézid, értékelési szempontok, verbalis protokoll

frott sz6vegek értékelésekor a kohézio hazai és kiilfoldi nyelvvizsgak esetében is meg-
kertilhetetlen szempont. A kohézios erék irasmindségre gyakorolt hatasat illeten a szakiro-
dalom megosztott. A tanulményok egy része nem tudott sszefiiggést kimutatni a dolgozatok
mindsége és a kohézids erfk szama, illetve tipusai kozott (Johnson, 1992; Zhang, 2000); a
kutatasok masik fele szerint viszont az irott produktumok mindsége a helyesen alkalmazott
kohézids er6k szamanak fliggvénye (Lahuerta és Martinez, 2004; Liu és Braine, 2005;
Watson, Todd, Khongput és Darasawang, 2007; Witte és Faigley, 1981). Az ellentmondasos
eredmények a kohézid iraskészségmérésben betoltott szerepének érvényességét és megbizha-
tosagat problematizaljak.

Vizsgahelyzetben megfogalmazott udvarias leveleken végzett elemzésemben (n=30) nem
talaltam jelent8séggel bird Osszefliggést a Halliday és Hasan (1976) rendszere szerint értel-
mezett kohézids er6k szama vagy tipusa, valamint a megitélt nyerspontok kozott. Az elemzé-
si keretrendszer és az értékelési szempontok nem teljes megfelelése mellett is szdmos kutatasi
kérdés korvonalazodik:

— Milyen szempontokat vesznek figyelembe az értékel6k a ,,Koherencia és kohézio”

értékelésekor?

— Milyen szerepet jatszanak a kohézids erdk az értékeldk szdméra az értékelési

folyamatban a ,,Koherencia és kohézi6” pontjanak megitélésekor?

— Hogyan jellemezheté a ,,Koherencia és kohézio” Osszeteviinek egymashoz valo vi-

szonya?

— Mekkora az egyetértés az értékelési skéla, illetve az értékeldk altal megfogalmazott

»Koherencia és kohézi6” fogalom kozott?

Eldadasomban a fenti kutatasi kérdésekre kapott valaszokat mutatom be. A kutatas elsdd-
leges eszkdze egy verbalis protokoll, melyben egy éles vizsgan irt dolgozatot értékelt, gondo-
latait hangosan megfogalmazva négy, nagy tapasztalattal rendelkezd értékeld. A kutatas
masodik felében végzett interju kérdéseire adott valaszok az eredmények érvényességét erd-
sitik, elharitva az idealizaltsag és kirakatértékelés korabban felvetett veszélyét (Benke, 2007;
Lumley, 2005). A kozolt adatokbol felmeriild mintakbol arra lehet kovetkeztetni, hogy a
nyerspontokban mutatkozé eltérések ellenére az értékelék azonos szempontok figyelembe
vételével hozzak meg itéleteiket. Az egyes értékelék nem azonos folyamat eredményeként
jutottak el a pontok véglegesitéséig (Bukta, 2007; Lumley, 2005), és viszonylagos ellentmon-
das rajzolédott ki az értékelési skéla elemei és az értékeldk egyébként egybehangz6 ,,Kohe-
rencia és kohézio” fogalma kozott.
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PEDAGOGIAI KORPUSZ ALKALMAZASA AZ IDEGEN NYELVI
SZOKINCSMERESBEN

Lehmann Magdolna
Pécsi Tudomanyegyetem, Anglisztikai Intézet

Kulcsszavak: nyelvi mérés, szokincs, korpusz

A legfrissebb kutatasi eredmények gyakorlatban torténé alkalmazéasa mellett a tesztkészi-
tés egyik fontos jellemzdje kell, hogy legyen a valtozé sziikségletekhez és feltételekhez vald
folyamatos alkalmazkodas és a javitd célzath fejlesztés. Ezt az irdnyelvet szem eldtt tartva
eléadasom célja annak bemutatdsa, hogyan alakitottam ki az angol szakos hallgatok receptiv
szOkincsének mérési eljarasat a hallgatok valos lexikalis igényeihez igazitva. Azt vizsgaltam,
milyen szdkincsre van sziiksége az angol szakos hallgatoknak ahhoz, hogy sikeresen végez-
hessék tanulményaikat angol nyelven. Ehhez a hallgatok szdmara kurzusaikon kotelezd ol-
vasmanyokbol Osszedllitott reprezentativ szovegmintan végeztem korpuszelemzést. A kor-
puszt CORES-nak neveztem el (Corpus of Readings in English Studies). A korpusz elem-
zésével nyert adatok azutan forrasként szolgaltak egy olyan uj, szokincsmérd eszkoz kidolgo-
z4sadhoz, mely jobban tiikr6zi az angol szakos hallgatok valos lexikai igényeit, mint a nem-
zetkozileg kidolgozott és korabban alkalmazott szokincsmérd eszkozok.

A CORES jovdbeli alkalmazasi lehet6ségei nagyban eldsegithetik a hallgatok tanulési
autonomiajat és a vizsgakra valo 6nallo felkésziilést, gyakorlasi és szokincsfejlesztési lehetd-
séget jelenthet az angol szakos hallgatok szdmara a tandran és azon kiviil egyarant. A kutatas
eredményei fontos informacioval szolgaltak a szokincsmérés teriiletén arrol, mely szavak
ismeretének mérésére kell hangstlyt fektetni, ha a mérés célja az angol szakon sikeres tanul-
manyok folytatasahoz nem megfeleld receptiv szokinccsel rendelkezd hallgatok kisziirése. Az
angol szakos hallgatok specialis lexikalis igényeinek figyelembe vételével a CORES alapu
szokincsmérd eszkoz hatékonyabb, egyedi kontextusra szabott szokincsmérést tesz lehetové.
A korpusz alapjan Osszedllitott gyakorisagi és kulcsszo-listdk, amennyiben a hallgatok
szabadon hozzaférhetnek majd az Anglisztikai Intézet honlapjan, a tanéran kiviili tudatos
szOkincsfejlesztés fontos elemeivé véalhatnak.
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NYELVTANULASRA VONATKOZO MEGGYOZODESEK
VIZSGALATA 7. ES 11. EVFOLYAMOS TANULOK KOREBEN

Mokbelné Bacsa Eva *, Csikos Csaba **
*SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tanuldi meggy6z6dés, nyelvtanulas

A tanuldsra vonatkozd tanuldi meggydzddésekkel kapcsolatos kutatdsok az utdbbi évti-
zedben igen jelentdssé valtak. Mind a teriiletaltalanos episztemoldgiai meggy6zdések, mind
a tertiletspecifikus tanulasi meggy6zddések kutatdsdban jellemz6 a papir-ceruza kérdoivek
hasznalata. Kutatasunkban egy magyar nyelvii kérd6iv kifejlesztését tiiztiik ki célul, amely
(1) alkalmas osztalytermi hasznalatra, formativ értékelési funkciot betdltve, (2) angol nyelven
publikalt kérddivek itemeit hasznalja fol és (3) lehetové teszi az egyéni (egyes szam elsd
személyi) és altalanos (egyes szam harmadik személyi) itemek parhuzamos bemérését.

A vizsgalatban 7. és 11. osztalyos tanulok vettek részt, 6t kdzépiskola (85 f6) és hat alta-
lanos iskola (125 f6) tanuldi koziil. A nyelvtanulasra vonatkozé meggydzddéseket mérd kér-
doéivek kozos bazisa a BALLI (Beliefs About Language Learning Inventory; Horwitz, 1987).
Kérddiviink ezen kiviil hat tovabbi kérdéiv itemeit tartalmazza. Osszesen 120 itemet hasznal-
tunk f6l, amelyek 60 itemnek két valtozatat (egyes szam elsé és harmadik személyii meg-
fogalmazas) jelentették. A vizsgalt személyek mindegyike a harom kérddivvaltozat egyikét
kapta, amely 2x20 itemet tartalmazott. Minden allitas 6tfoka Likert-skalan szerepelt, és vala-
mennyi az angol nyelv tanuldséra vonatkozott.

A hat értékelhet6 részkérddiv reliabilitasa a korabbi nemzetkdzi vizsgalatokban megszo-
kott értéktartomanyba tartozott: 0,64-0,73, az egyik kivételével, amelynek Cronbach-a értéke
0,34. Egy tovabbfejlesztett, roviditett kérddiv tehat alkalmas lehet osztalytermi felhasznalas-
ra, és tovabbi pedagogiai kisérletekben a kisérlet fliggd vagy fliggetlen valtozdja szerepének
betdltésére.

Az egyes szam els6 és harmadik személyl allitasok empirikus kiilonbségei a Demetriou
(1997) altal feltételezett kettés metakognitiv rendszer alatdmasztasara alkalmasak. A kettds-
meggy6zodés-struktira tovabbi bizonyitékait adjak a tobbvaltozds Osszefliggésvizsgalatok:
klaszteranalizis és faktoranalizis. Példa olyan itemre, ahol jelentds volt az atlagok kozotti
kiilonbség a kétféle megfogalmazasmod esetén: *Sok ismétlés és gyakorlas sziikséges a
sikeres tanuldshoz’. Ezt az &llitdst a tanulok mindkét évfolyamon sokkal inkabb igaznak
érezték altalanos megfogalmazasban, mint onmagukra vonatkozo, egyes szdm elsé személyli
allitasként.

Eredményeink alapjan egy 0j, magyar nyelvii, az angol nyelv tanuldsara vonatkoz6 (de
mas nyelvekre, s6t, mas tartalmi teriiletekre is atfogalmazhat6) kérdéivhez jutottunk, amely a
pedagogiai gyakorlatot mint 6nallé mérdeszkoz segiti, elméleti szempontbol pedig Demetriou
posztulatumanak empirikus megkozelitésére alkalmas.

A kutatast a 81538. sz. OTKA palyazat timogatasaval végeztiik.
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Eléadoterem

MEDIA ES IKT A TANITASI-TANULASI FOLYAMATBAN

Elnik: Oll¢é Janos
ELTE PPK Oktatds-Informatikai Szakesoport

ELOADASOK:

A 14-18 éves korosztaly médiamiiveltség vizsgalatanak internettel és mobiltelefonnal
kapcsolatos eredményei

Herzog Csilla
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, EKE Eger Médiatudomdnyi Tanszék

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshdz, és Kinyvtdr Pedagdgiai Szakmai Solgdltatd Intézmeényegysége

Blog mint tudaskozvetits, kézésségformalod, kapcsolatépits eszkoz az orai
munkaban

Molnar Pal
ELTE TTK Multimédiapedagigiai és Oktatdstechnoligiai Kozpont

Mitosz vagy valésag? A netgeneracio jellemz8i Magyarorszagon
Fehér Péter
ELTE BTK Informatikai és Konyvtdrtudomdinyi Intézet, Informatika Tansgék
Hornyék Judit
Teleki Blanka Kozgazdasdgi Szakkizépiskola

A video mint az osztalytermi kutatasok hatékony eszkéze: Az elmult két évtized
nemzetkozi tapasztalatai az 4ij hazai kutatasi lehetéségek titkrében

Gy6ti Janos

ELTE PPK Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagdgiai Kogpont
Pava Rita

ELTE PPK
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 16. (PENTEK) 17.30-19.00
Meédia és IKT a tanitasi-tanulasi folyamatban Eléadoterem

A 14-18 EVES KOROSZTALY MEDIAMUVELTSEG-VIZSGALATANAK
INTERNETTEL ES MOBILTELEFONNAL KAPCSOLATOS
EREDMENYEI

Herzog Csilla*, Zentai Gabriella**
*SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, EKE Eger Médiatudomanyi Tanszék
**Békés Megyei Tuddshdz és Konyvtdr Pedagdgiai Sgakmai Szolgdltatd Intézményegysége

Kulcsszavak: médiamiveltség, internet, mobiltelefon

A tarsadalomtudodsokat és a kdzvéleményt a televizio elterjedése 6ta foglalkoztatja a mé-
diumok befolyésold ereje és azok tarsadalmi hatédsai (Ldsz/6, 2005). Napjainkban a tizenéve-
sekkel kapcsolatban egyre hangsulyosabb szerepet kap az ,,0j médiumoknak” szamitd t6-
megkommunikacios eszk6zok kapcsolat- és hataskutatasa (Olson, Kutner, Warner, Almerigi,
Nicholi és Beresin, 2007; Kirtley, 2005). Mivel egy gyors iitemii és allando atalakulasban
1évé folyamat jelenségeirdl van sz6, fontos kérdés, hogy az internethasznalat és a mobiltele-
fon terjedése milyen valtozasokat general a tarsadalmi élet kiilonb6z6 teriiletein. Milyen lesz
példaul az 0j médiumok hatasa a tarsas kapcsolatokra, a kommunikacios formakra, az iskolai
munka és a szorakozas vilagara?

Nagymintas vizsgalatunkban (N=2954) a 14—18 éves korosztaly médiamiiveltségének fel-
tarasara vallalkoztunk. Két részmintaval dolgoztunk: az egyik részmintaba azok a tanulok
kertiltek (N=1961), akiknek volt Mozgoképkultiura és médiaismeret 6rajuk, a masikba azok
(N=995), akiknek nem. Legf6bb kutatasi kérdésiink, hogy az altalanos és kozépiskolai média-
oktatas mit és mennyiben képes hozzatenni a legkiilonb6zobb szocializacios hatasokra kiala-
kult, a mindennapokban folytonosan hasznalatban 1évé médiamiiveltséghez.

A 2009-ben végzett kutatasunkban a kovetkezé kvantitativ méréeszkozoket hasznaltuk: a
hattérvaltozok kutatdsdhoz kérdbéives modszert, a magyar kozoktatdsban 2003/2004-t81 beve-
zetett Mozgoképkultura és médiaismeret targyhoz kapcsoloddan tudaselemek, ismeretek,
készségek, képességek vizsgalatara sajat fejlesztésli papir-ceruza tesztet. Eldadasunkban a
sajat fejlesztésti kérddiv (ij médiumokkal kapcsolatos eredményeit mutatjuk be. A két csoport
vélekedéseit és attitlidjeit a kovetkezd szempontok szerint hasonlitottuk dssze: az internet és a
mobiltelefon hasznalatanak célja, a digitalis irdstudas szintje, a médiafogyasztas ideje és
modja, a technologidkkal kapcsolatos bizalom és attitlidok, az internet szabadiddre és tarsa-
dalmi kapcsolatokra gyakorolt hatésa.

Eredményeink szerint a tanulok életében jelentOs szerepet toltenek be az Gj médiumok, és
ezekkel sokoldalu tevékenységeket is folytatnak. Az eddig feldolgozott adatok alapjan a két
minta k6z6tt nincs szignifikans kiilonbség az internet otthoni bevezetésének célja, az internet-
hasznalat tarsas tevékenységként folytatott modja, a hasznalatra forditott idd, a sziil6i media-
¢i6 kiilonb6zo6 formai, az otthonon kiviili internethasznalat és az iskolai internetezés tekinteté-
ben. A megkérdezettek szintén nagyon hasonld valaszokat adtak a vilaghalon folytatott tevé-
kenységekre vonatkozo kérdéseinkre is. A kérdéives modszer soran kapott eredményeink arra
alkalmasak, hogy megalapozott kiindulopontként szolgaljanak a médiamiiveltség tovabbi
kvantitativ és kvalitativ vizsgalataihoz.
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A BLOG MINT TUDASKOZVETITO, KOZOSSEGFORMALO,
KAPCSOLATEPITO ESZKOZ AZ ORAI MUNKABAN

Molnar Pal
ELTE TTK Multimédiapedagdgiai és Ofktatistechnoldgiai Kozpont

Kulcsszavak: online tanulokozosségek, egylittmikddo tanulas, blog

El6adasomban egy felsdoktatasi kdrnyezetben folytatott, k6zosségi alapt, online egyfitt-
mikodési alkalmazas hasznalataval végzett hallgatdi munka jellemzdit ismertetem. A kisérle-
ti jelleggel inditott kurzuson a KRE BTK Keleti Nyelvek és Kultardk Szak mésod- és har-
madéves hallgatoinak egy vegyes csoportja vett részt (n=19). A kurzus célja, hogy a hallga-
tokkal ugy ismertesse meg az online, kdzdsségi alapt alkalmazdsok hasznalatat és a kapcso-
16d6 modszereket, hogy kulturalis témaban késziiljenek, gytijtsenek anyagot, irjanak, osszak
meg irdsaikat és reflektdljanak egymas irdsaira hétrdl hétre egy szdmukra kialakitott nyilt,
blog alapu feliileten. A kurzus soran a hallgatok altal hasznalt blog mint tanulasi kérnyezet
funkcionalt, melynek fébb jellemzdi a kovetkezdok voltak (Kdrpdti, Molnar és Molndr, 2009):

— atanulok elézetes tudasara épit,

— az ismeretanyag bemutatdsa kozvetlen felfedezésen alapul, cselekvéses tanulds

jellemzi,

— folyamatos (6n)kifejezési lehetdséget biztosit,

— konnyi kapcsolodast nytjt a kornyezetet hasznalo kiilonboz6 hazai és kiilfoldon €16

csoportokhoz, k6z6s munkat azonos digitalis taneszkozokkel,

— amunkat a tanar és a tanulok egyarant jol kovethetik,

— fir4saikat, megjegyzéseiket, parbeszédeiket a tanulési kérnyezet meg6rzi.

A hallgatdk irasai a trialogikus tanulas (Paavola és Hakkarainen, 2005) tudaskozvetitd
objektumai, melyek tudasalkotd egyiittmiikodésiik altal valnak a tanulas eszkozévé. Ezek
koré szervezddnek hozzaszolasok formajaban a diskurzusok, melyek egyben Osszekotd
elemek is a hallgatok kozotti interakciokban. A hallgatok gyakorlokdzosséget (Wenger,
1999) alkotnak, halozatokba szervezddnek, ez meghatarozza az egymas kozotti interakciokat,
egylittmikodéseket és a tanulas, valamint a visszacsatolas modjat.

A feltar6 jellegii kutatassal arra kerestem a valaszt, hogy a hallgatok hogyan hasznaljak a
blogot az ismeretek bévitésére, megosztasara és az egymas kozotti kommunikéciora, hogyan
alakulnak a félév soran a hallgatok interakcidi, milyen ardnyban hasznalnak multimédia-
elemeket irasaik illusztralasara, valamint milyen kapcsolati mintazatot mutatnak a hallgatok
kozotti interakciok.

A vizsgalat soran az online kornyezet altal rogzitett adatok alapjan elemeztem kvantitativ
modon a bejegyzéseket és hozzaszolasokat, a hallgatok kozotti interakciok és az altaluk
alkotott kozosség feltérképezéséhez a kapcsolathalo-elemzés modszertanat (Scott, 1991;
Wassermann és Faust, 2001) alkalmaztam, amelynek segitségével példaul megtudhatjuk,
hogy a hallgatok kozil kik voltak kdzponti és periférialis helyzetben, milyen volt a hallgatok
kozotti interakciok irdnya és intenzitasa, a hallgatok milyen kdzdsséget alkotnak.

Az eredményeket felhasznalva a kutatds kovetkez szakaszaban a hallgatdoi munkat
kiterjesztjiik a kozosségi média tobb csatornijanak tanuldsi célii felhasznéaldsara, tovabbi
diskurzusok és visszacsatolas generalasara, valamint a hallgatéi munkak és a hallgatok
kapcsolathaloja kozotti osszefliggések vizsgalatara.
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MITOSZ VAGY VALOSAG? A NETGENERACIO JELLEMZOI
MAGYARORSZAGON

Fehér Péter *, Hornyak Judit **
* ELTE BTK Informatikai és Konyvtdrtudomdnyi Intézet, Informatika Tansgék
** Teleki Blanka Kizgazdasdgi Szakkizépiskola

Kulcsszavak: netgeneracio, internet, web 2.0

A nemzetkozi szakirodalomban az ezredfordulo koriil jelentek meg az elsé utalasok arra,
hogy felnévekvében van egy olyan nemzedék, amely mar belesziiletett egy infokommunika-
cios eszkozokben gazdag kornyezetbe (Tapscott, 1996, 2008; Prensky, 2001). Ezen vizidkat
felmutatdé munkak tanulmanyozisa (és a TENEGEN nevii Leonardo Program tdmogatasa)
0sztonzott benniinket arra, hogy tudomanyos igény(i vizsgalatba kezdjiink annak feltarasara,
mennyiben felel meg a hazai helyzet az itthon is egyre tobbet idézett angolszasz szakiroda-
lom 4ltal felvazolt képnek.

A kutatas elsé 1épéseként a 2009 oktober-novemberében tortént adatfelvétel (N=1089)
egyes eredményeit dolgoztuk fel, majd — részben erre is timaszkodva — 2009 februarjatol
Ujabb online adatfelvételt bonyolitottunk le. A kutatés céljai a kovetkezok:

— anetgeneracid szamitogép-hasznalati szokasainak vizsgalata,

— anetgeneracié internet- és mobileszkdz-hasznalati szokédsainak vizsgalata,

— aszabadidds tevékenységek és a szocialis kapcsolatok elemzése.

Kérd6iviink 35 kérdést tartalmazott, amelyek f6 témakorei:

— a felmérésben részt vevd tanulok hattéradatai (nem, életkor, lakohely, iskolatipus,

szilok végzettsége, internet-hozzaférés, van-e sajat szamitogépe),

— otthoni tevékenységek korének feltérképezése,

— kozosségi oldalak/msn/skype hasznalata,

— Internethasznalati szokasok feltérképezése.

A kutatas f6 hipotéziseként azt fogalmaztuk meg, hogy a vizsgalt életkori csoport (az
1985 utan sziiletettek — az Gn. "netgeneracid’) tulajdonsagai jelentdsen kiilonboznek a kiilfol-
di szakirodalom altal vazolt mintatol. Az eredmények szerint az angolszasz orszagok jelenleg
kozépiskolas korosztalyanak (pl. Kennedy, Dalgarno, Gray, Judd, Waycott és munkatarsai,
2007) is csak egy része valoban digitalis bennsziilott, a magyar netgeneracionak tartott nem-
zedék tagjainak nagy tobbsége tovabbra is csupan digitalis bevandorlo.

A magyar netgeneracio az alabbi jellemzdékkel irhato le:

— Alapvetden szorakozas (film- és zeneletdltés, beszélgetés, jaték) céljara hasznalja a

szamitogépet és az internetet, illetve a mobileszkdzoket.

— Kiemelten fontos szamukra egy bizonyos kozosséghez, csoporthoz tartozas, ezen

csoportok értékrendjének elsajatitdsa, normainak kovetése — akar kritikatlanul is.

— Az internetes adatbazisokat, az interneten torténd iligyintézést nem hasznaljak.

— Tudasszerzésre, ismeretbdvitésre, az iskolai tanulas kiegészitésére onalldoan alig hasznal-

jak a web lehetdségeit. (Az okok feltarasa tovabbi vizsgalddasok kiinduld pontja lehet.)

Az elBadas soran részletesen, statisztikai elemzések alapjan ismertetjiik az eredményeket,
és felvazoljuk a magyar netgeneracio valodi profiljat a témakor elsd, atfogd hazai empirikus
kutatasa alapjan. Az eltérések okainak megallapitdsa tovabbi kutatasokat igényel, amelyek
eredményeként egytttal az is meghatdrozhato, milyen 1épések sziikségesek ahhoz, hogy ezen
korosztaly leendé munkaerd-piaci versenyképessége er6sodjék, behozza lemaradasat és fel-
zark6zzEk kiilfoldi tarsaihoz.

A kutatast timogatta: Prompt-H Szamitastechnikai Kft.
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A VIDEO MINT AZ OSZTALYTERMI KUTATASOK HATEKONY
ESZKOZE: AZ ELMULT KET EVTIZED NEMZETKOZI
TAPASZTALATAI AZ UJ] HAZAI KUTATASI LEHETOSEGEK
TUKREBEN

Gyori Janos *, Pava Rita **
* EL'TE PPK Interkulturilis Pszicholdgiai és Pedagdgiai Kozpont
** EI.TE PPK

Kulcsszavak: tantermi kutatas, videokutatas, multikulturalis oktatas

Noha mar korabbi pedagogiai kutatdsokban is gyakran alkalmaztak a videot, ennek a
vizsgélati eszkdznek az elényeire — és egyben az ezzel végzett kutatdsok modszertani nehéz-
ségeire — el6szor igazan Stigler és Hiebert (1999) TIMMS-hattérkutatasa iranyitotta a figyel-
met. Munkajuk soran (TIMSS 1995 Video study) arra torekedtek, hogy az IEA-kutatas ered-
ményeinek értelmezéséhez olyan hattérkutatasi adatokat biztositsanak, amelyek annak segit-
ségével magyarazzak az egyes vizsgalati populaciok — példaul kelet-dzsiai és amerikai tanu-
10k — kozotti iskolai eredményességben mutatkozo kiilonbségeket, hogy mi az, ami valoban
az iskolaban, a tanteremben zajlik. Ehhez alkalmaztdk a videokamerat, az els6 olyan kutatasi
eszkozt, amely a helyszinen akar nem is jelenlévd kutatok széles csoportja szdmara teszi
térben és idében megoszthatdan elérhetévé, illetve életszertien kovethetévé és barmikor pon-
tosan visszaidézhet6vé, elemezhetdvé a tantermi torténéseket, ami végsd soron a pedagogiai
jelenségek ujfajta megértését teszi lehetdvé.

A hazai szakmai kornyezetben azonban eddig nem terjedtek el a vide6t is alkalmazé pe-
dagogiai kutatasok. Nyilvanvaldan az is hatraltatta a videokutatdsok elterjedését, hogy maguk
a tantermi megfigyelések sem tartoztak a preferalt kutatasi modszerek kozé. Napjainkban
azonban Magyarorszagon is egyre nagyobb az érdeklddés a tantermi kutatasok, ezen beliil a
videoval végzett kutatasok irant. Ez azonban sziikségessé teszi, hogy a hazai szakmai k6zos-
ség is minél tobbet és mélyebben megismerhesse a videokutatasok elméletét, torténetét, mod-
szereit, eredményeit.

Eléadasunkban eldszor a videodval végzett pedagdgiai kutatdsok elméleti alapjait foglaljuk
Ossze, majd tovabbra is az elmélet kontextusaba dgyazva bemutatjuk, hogy az elmilt két év-
tized milyen gyakorlati eredményeket hozott a videdval kivitelezett pedagogiai kutatasok
terén: milyen 0j lehetéségekhez és eredményekhez vezetett a nemzetk6zi szakmai szintéren,
illetve milyen elméleti és modszertani kérdéseket vetett fel a videokutatasok altal felhalmo-
zott kutatadsi anyagok értékelése, értelmezése. Ezt kovetden bemutatjuk, hogy nemrég meg-
kezdett multikulturalis pedagdgiai kutatasunkban milyen megfontolasokbodl, milyen kutatasi
tervezéssel és miként hasznaljuk fel a videdt mint kutatdsi eszkozt. A mar elért és a tovéab-
biakban remélt eredmények ismertetését kovetden dsszegezziik, miért latnank hasznosnak, ha
ez a kutatasi eszkdz szélesebb korben is elterjedne a hazai pedagogiai kutatasok korében.

A kutatast tamogatta: OTKA
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Diszterem

TANITAS- ES KUTATASMODSZERTAN

Elnok: Molnar Edit Katalin
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

Adatbanyaszat a neveléstudomany teriiletén (Educational Data Mining)

R. Téth Krisztina
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Adatrejtés és titkositas témakorének oktatasi tapasztalatai a gépészmérnék szakos
hallgatéknal

Kiss Gabor
Obudai Egyetem

Pedagégiai kurzusok tanitasa és értékelése portfolids- és projekt technikaval

Hercz Maria
Kecskemeéti Foiskola Tanitoképzo Féiskolai Kar

Az egyéni ePortfoli6 kialakitasat befolyasolo6 tényez6kr6l valé hallgatéi gondolkodas
a felsGoktatasban

Oll¢é Janos
ELTE PPK Oktatds-Informatikai S 3akcsgport

Szamitégéppel tamogatott osztalytermi kollaborativ vitatérképezés és gondolattérké-
pezés 6sszehasonlité elemzése

Molnar Pal, Karpati Andrea

ELTE TTK Multimédiapedagogiai és Oktatastechnologiai Kézpont
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ADATBANYASZAT A NEVELESTUDOMANY TERULETEN
(EDUCATIONAL DATA MINING)

R. Téth Krisztina
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: adatbanyaszat, pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

A technologia kinalta innovativ lehetdségek egyre nagyobb szerepet jatszanak az oktatas-
ban: el6térbe keriilt a szamitogéppel tdmogatott oktatas, teszteld szoftverek, egyre elterjed-
tebb a web 2.0-as eszkdzok tandrai hasznalata. Ezeknek az eszk6zoknek, szoftvereknek az al-
kalmazasakor nagy mennyiségli adat all el6 automatikusan a tanulok tudasarol, attitiidjérol,
tanulasi stilusarol, és egyéb, a neveléstudoményt érintd kérdésekrol.

Az igy keletkezett, hattérben automatikusan mentett adatok feldolgozasa az adatok sokfé-
lesége, a valtozok nagy szama miatt problémakba iitkozhet mind a klasszikus, mind a valoszi-
nliségi tesztelméleti modszerek haszndlatakor. A szdmitastudomany teriiletérél szarmazo
adatbanyaszati algoritmusok lehetdséget kindlnak ezen problémak megoldasara, az oktatasku-
tatas soran alkalmazott modszerek finomitasara és uj modellek épitésére. Az eldadas célja az
adatbanyaszat fobb alkalmazasi teriileteinek, modszereinek bemutatdsa a neveléstudomany
teriiletén, gyakorlati példakkal illusztralva.

Az adatbanyészat (data mining, knowledge discovery in databases) nagyméretii adathal-
mazbdl dsszefiiggések, mintazatok kinyerését jelenti (Romero €s Yacef, 2007). Modszereit —
az adott teriilet jellemz8ihez adaptalva — szdmos kutatasi teriileten alkalmazzak (pl.: bioinfor-
matika, kdzgazdasagtan, nyelvészet, neveléstudomany). A neveléstudomany teriiletén alkal-
mazott adatbanyaszat (Educational Data Mining, EDM) egy olyan teriilet, amely a tudoma-
nyos vizsgalat kozéppontjaba olyan modszerek fejlesztését helyezi, amelyek lehetévé teszik a
tanuloi teljesitmények mélyebb megértését a valtozok kozotti komplex dsszefiiggések elem-
zésével ¢és a tanulasi kérnyezetekbdl kinyert egyedi adatokbol ujabb (pedagdgiai szempontbodl
relevans) tudomanyos kdvetkeztetések levonasat (Baker, 2009).

Az EDM fontosabb alkalmazasi teriiletei (Baker és Yacef, 2009): (1) a tanuldéi modellek
tokéletesitése; (2) adott teriilet tudas-struktiira modelljének feltarasa; (3) a tanitasi/pedagogiai
modszerek hatékonysaganak vizsgalata; (4) empirikus bizonyiték keresése pedagogiai elmé-
letek finomitasara, kiterjesztésére, tovabba valtozok tanuldsra gyakorolt hatdsanak mélyebb
megértésére. Noha ugyanezen teriileteken alkalmazhatok az emlitett két tesztelmélet modsze-
rei is, az EDM-algoritmusok alkalmazéasaval (pl. neuralis halok, dontési fak stb.) tobbszem-
pont, komplexebb elemzések végezhetdk.

Az EDM hasznalatara példa Beck és Mostow (2008) munkaja, céljuk altalanos iskolai
tanulok (n=346) szoolvasasanak vizsgalata volt. A didkok a szoolvasast torténetek (6,9 millio
sz0) olvasasaval, oktatoszoftver segitségével sajatitottak el. A rogzitett adatok (pl. az olvasasi
1d8, a félreolvasas és segitségkérés) felhasznalasdval exponencidlis modellt épitettek, majd a
modell alapjan, logisztikus regressziot alkalmazva, a tanulokat két csoportba tudtak sorolni:
az egyik csoport az adott torténet Gjraolvasasaval, a masik 0jabb torténetek olvasasaval tudta
hatékonyabban elsajatitani a szoolvasast.

A kutatds a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatasi program, az Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Képes-
ségkutato Csoport keretében zajlott.
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AZ ADATREJTES ES TITKOSITAS TEMAKORENEK OKTATASI
TAPASZTALATAI GEPESZMERNOK SZAKOS HALLGATOKNAL

Kiss Gabor
Obudai Egyetem

Kulcsszavak: adatrejtés, titkositas, oktatasi tapasztalatok

Az informatika alapjai cimii targy keretén beliil az egyetemen a hallgatok megismerked-
nek a torténelemben leggyakrabban hasznalt adatrejtési és titkositasi modszerekkel, valamint
a mai alkalmazasi lehetdségekkel. Ezek nagy részének szemléltetése tabla mellett elég nehéz-
kes, a modern szteganografianal lehetetlen. A kép, illetve hang formatumban valo informa-
cidrejtés a tablan megmutathatatlan, csak részben lehet elmagyarazni a miikodését, ezért
sziikség van egy multimédias alkalmazas hasznalatara. A jobb megértést elésegitendd készi-
tettem egy célprogramot, mely segitségével be lehet mutatni a mai szteganografiai (adatre;jté-
si) modszereket kép, illetve hang fajlok esetében. Ezzel nemcsak teljes egészében mutathatd
meg az algoritmus, de lathatd, illetve hallhaté eredményt is ad amellett, hogy a didkok
konnyebben elsajatitjak ezeket az ismereteket. A kriptografia témakdréhez is készitettem
alkalmazésokat, melyekkel a torténelem sordn hasznalt fontosabb titkositasi algoritmusok
bemutatasa, illetve a titkositott adatok visszafejtése lehetségessé valik. Szemléltethetd példaul
a cézar-kod hasznalata és feltérésének egyszeriisége. Kiprobalhatdé a monoalfabetikus titkosi-
tas hasznalata és meg lehet kisérelni az ezzel a modszerrel titkositott szoveget visszafejteni. A
Vigenére-titkositast szemléltetd program folyamatosan kiemeli, mely sorokat és oszlopokat
hasznaljuk a kodolasnal. A Cardano-racs szemléltetés¢hez késziilt programmal készithetd egy
megfeleld kialakitasu forgathatd racs, melynek alkalmazédsaval lehet a titkositandd iizenet
betiiit a megfeleld helyre tenni.

Az altalam készitett programok hasznossaganak megismerésére lehetoséget nyujtott az
intézménybe felvett didkok nagy 1étszama. A gépész szakos hallgatok szamara az el6adas két
kiilon csoportban és idépontban zajlott. Az egyik eldadason az oktatds soran hasznaltam az
elkészitett programokat, a masik eldadason ezek hasznalata nélkiil tirgyaltam az anyagot. A
zarthelyi eredményeket elemezve kideriilt, hogy abban a csoportban, ahol a multimédias
programok az el6adas részei voltak, a diakok tobb mint egy jeggyel jobb eredményt értek el
atlagosan, szemben azzal a csoporttal, akiknél az emlitett alkalmazasokat nem hasznaltam a
szemléltetés soran. A szdrashanyados kiszamitasaval meghataroztam, hogy hany szazalékban
indokoljék az eléadason hasznalt programok a zarthelyin elért eredményt. A kiszamitott érté-
kek azt mutatjak, hogy az eldadason bemutatott programok koriilbeliil 32%-ban indokoljék a
jobb eredmény elérését, mely kdzepesen erds kapcsolatot jelent. Ennek fényében indokolt
ehhez a témakorh6z a multimédias szemléltetOprogramok hasznélata a tananyag sikeresebb
elsajatittatasanak érdekében.
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PEDAGOGIAI KURZUSOK TANITASA ES ERTEKELESE
PORTFOLIOS- ES PROJEKT TECHNIKAVAL

Hercz Maria
Recskemeéti Fiskola Tanitiképzd Foiskolai Kar

Kulcsszavak: felsdoktatas-pedagogia; portfolios értékelés; projektmunka

Globalizal6dé vilagunkban ismét fokuszba keriilt az emberi er6forras jelentésége, mely-
nek hatékony és eredményes alakitasa, élethosszig tarté kompetenciakkal és pozitiv emberi-
etikai jellemzdékkel val6 ellatdsa az iskola feladata. Az iskolai oktatds — barmely szinten —
csak annyira lehet jo, amennyire a benne tanitdé pedagogusok azok. A jo pedagogus fogalma a
21. szazadra jelentdsen atalakult, a vele szemben tamasztott kovetelmények eurdpai szinten
egyre pontosabbak, ajanlassa, torvénny¢ valnak a képzok szamara. A pedagogusképzés nem-
zetkozi tendencidinak tanulmanyozasakor korvonalazodik, hogy sziikséges a tanitas tartalmi
és modszertani valtoztatasanak sziikségessége is. A bolognai folyamat hazankban a képzés
szerkezetét és tantargyi Osszetételét valtoztatva elindult ezen az Gton, a mddszertani valtoza-
sok azonban kevésbé latvanyosak. Legnagyobb nehézsége valdszintileg az, hogy a hagyoma-
nyos vizsgarendszer meg6rzése mellett miként lehet a hallgatok kompetenciait fejleszteni, a
tanulast és tanitast élvezetesebbé tenni, s egyben megalapozni a szakmai szocializaciot. Véle-
ménylink szerint az egyik lehetséges valasz a portfolios és a projekttechnika alkalmazasa. A
nemzetk6zi gyakorlatban elterjedt tanitasi formakat hazankban is egyre tobb helyen alkal-
mazzék, szamos felfogasuk és megvaldsitasuk ismert. Eldnyeiket és hatranyaikat 6sszehason-
litva a kutatasok egyontetiien bizonyitjak eredményességiiket az alkalmazasképes tudas és a
szakmai kompetencidk fejlesztésében, az elméleti tudas egységessége azonban sokszor meg-
kérdéjelezhetd.

A tanitds hagyomanyos és ettdl eltérd modszerei véleményliink szerint nem egymast kiza-
r6, hanem egymast feltételezé rendszerelemekként értelmezenddk. Eléadasunk célja bemutat-
ni a pedagodgiai tantargyak tanitdsa soran alkalmazott tanitdsi format, melyben a projekt-
technikat kiilonféleképpen kapcsoltuk dssze a portfolids értékelés mas-mas tipusaval. Feltéte-
leztiik, hogy e modszerkombinacid hatékonyan alkalmazhat6 azokban a tantargyakban, ame-
lyekben a hallgatok szakmai szocializacidja és kompetenciainak fejlesztése kiemelt cél.

Az elmult 6t évben harom felsdoktatasi intézményben, tobb mint tiz tantdrgy tanitasa
soran volt médunk kiprobalni eredményességét. A kutatas 9sszesen 24 tanuldcsoportot érin-
tett, melyek koziil volt néhany fds és volt szaznal nagyobb is. El6adasunkban vazoljuk a
megvalositott modellvariaciokat, majd gyakorlati példakon keresztiil bemutatjuk tanitasi
tapasztalatainkat az alkalmazas pozitivumaira és problémaira fokuszalva. Az elkésziilt mun-
kak minbsége ¢s a hallgatoi visszajelzések egyértelmiien bizonyitottak a modszer hatékonysa-
gat. Bar mind tandri, mind hallgatéi oldalrdl a megszokotthoz képest tobb munkat igényelt,
az eredmények mindkét felet karpotoltak a tobbletmunkdért. Az alkalmazas kiilonosen novel-
te a tanulas hatékonysagat az atlagtdl jelentdsen eltérd képességii és motivacioji csoportok-
ban, valamint a levelezd tagozaton.

A tapasztalatok szamos tovabbgondolandd kérdést vetettek fel: a tomeges és az egyedi
alkalmazas dilemma4jét, a pedagdgus és nem pedagdégus oktatok, a csoportmunkéban és a
kooperativ technikakban jartas és nem jartas hallgatok korébe vald bevezetés problémait.
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AZ EGYENI E-PORTFOLIO KIALAKITASAT BEFOLYASOLO
TENYEZOKROL VALO HALLGATOI GONDOLKODAS A
FELSOOKTATASBAN

Oll¢é Janos
EILTE PPK Oktatds-Informatikai S zakesoport

Kulcsszavak: e-portfolio, formativ értékelés

A portfolié alapu értékelés a felsGoktatasban a kompetenciafejlesztésre épiild tantervek
kialakitasanak, illetve a kétciklusti képzési rendszerhez valé modszertani igazodasnak termé-
szetes kovetkezménye. A hagyomanyos, papir alapt portfoliokat egyre gyakrabban valtjak fel
az online keretrendszerekre épiil6 e-portfoliok. A megoszthato tartalmak formatumbeli sok-
szinlisége mellett el6térbe keriil a produktumok értékelésének modszertana is, amelyre a
konfiguralhat6 online rendszerek szdmos optimdalis megoldast kindlnak. A tapasztalatok alap-
jan a portfolié alapu értékelés egyik legfontosabb kérdése, hogy az adott produktumot ki és
mikor, illetve meddig l4thatja és milyen szempontok alapjan véleményezheti. Az oktatd ko-
telezd értékeld tevékenysége mellett szerepet kaphatnak a csoporttarsak, illetve a tartalom
eléallitasanak folyamatatol fiiggetlen személyek, akar az internet teljes nyilvanossaga is.

A kutatas soran arra kerestiik a valaszt, hogy a hallgatok a diagnosztikus, a formativ és a
szummativ értékelésiikben egyarant fontos szerepet jatszo e-portfoliojuk Osszedllitdsa soran
hogyan gondolkodnak sajat tevékenységiikrol, eredményességiikrél és varhato értékelésiikrol.

Parhuzamosan dolgozé szeminariumi csoportoknak évkozi gyakorlati feladatként felajan-
lottuk az egyéni e-portfolié Gsszeallitasat. A hallgatok szabadon donthettek, hogy elkészitik
az egyéni, tematikus jellegli portfolidjukat vagy sem. Amennyiben elkészitik, szintén szaba-
don donthettek, hogy ez csak az oktatd, vagy a csoporttarsak, esetleg az internet teljes kdzon-
sége szamara valjon elérhetévé és véleményezhetdvé. A portfolid készitését folyamatos nap-
16zas mellett kellett elvégezni. Akik nem vallaltak a feladatot, azok szamara a dontés részle-
tes indoklaséra volt sziikség. A portfoliok tartalomelemzése és egy kisebb kérddives vizsgalat
valaszai alapjan a kdvetkez6 kérdésekre kerestiik a valaszt:

(1) A csoport, illetve az egyének milyen sajatossagai befolyasoljak érdemben az e-
portfolidé 6nkéntes készitésének gyakorlatat?

(2) Milyen szempontokat mérlegelnek a hallgatok a produktumok és megosztasi szintjeik
kivalasztasakor?

(3) Kik és milyen formaban alakitjak a hallgato portfoliokészitésrol valdo gondolkodasat?

A vizsgalt személyek (n=124) kontakt tevékenységrendszerrel miik6dd szeminariumi
csoportokbol keriiltek ki. A csoportok kozott eléfordult régota egyiitt tanuld hallgatocsoport,
illetve korabban k6z6s kurzust nem latogatd hallgatoi csoport is.

A fels6oktatasban mint feln6ttképzésben a hallgatok életkorabol adéddan az e-portfolid
Osszedlitasaban jelentds szerep jut a tudatossagnak, igy vélelmezhetéen az e-portfolié szabad
Osszeallitasa soran megjelend gondolkodas sajatossagainak leird vizsgalata segitséget adhat
az értékeld eljards helyes bevezetésében, illetve hosszabb tavu alkalmazasaban.
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SZAMITOGEPPEL TAMOGATOTT OSZTALYTERMI
KOLLABORATIV VITATERKEPEZES ES GONDOLATTERKEPEZES
OSSZEHASONLITO ELEMZESE

Molnar Pal, Karpati Andrea
ELTE-TTK Multimédiapedagigiai és Oktatdstechnoldgiai Kozpont

Kulcsszavak: kollaborativ vita- és gondolattérkép, szamitogéppel tamogatott egylittmikddd
tanulas, vizualis tudasépitd alkalmazasok

Eléaddsunkban két, szadmitogéppel tdmogatott kollaborativ egylittmiikddd tudasépitd
vizualis alkalmazas empirikus adatokon és kérdbives felméréseken alapuld Gsszehasonlitd
elemzését mutatjuk be. Mindkét alkalmazast felsGoktatasi kornyezetben probaltuk ki, a kolla-
borativ vitatérképezést a 2009 tavaszi félévben (n=9), a kollaborativ gondolattérképezést a
2010 tavaszi félévben (n=9). Vitatérképezéshez a KP-Lab — Knowledge Practices Laboratory
(Tudas és Gyakorlat Laboratdriuma) nevii, az Eurdpai Unid 6. Keretprogramja altal tamoga-
tott, 2006-t01 2011-ig tartd projekt keretében kifejlesztett Maplt nevii vizudlis kollaborativ
vitatérkép-készitd alkalmazast hasznaltuk, a gondolattérképezéshez a Mindmeister nevii
kollaborativ gondolattérkép-szerkeszté online szolgaltatast. A két alkalmazas felhasznalasa-
nak célja azonos volt, osztalytermi, valos idejii kdzos otletgyiijtés hallgatoi csoportmunkahoz
(Molnar és Karpati, 2009).

Az alkalmazasok hasznalatanak alapja a trialogikus tanulaselmélet, (Hakkarainen és
Paavola, 2004, 2007), vagyis a megosztott objektumo(ko)n keresztiil térténd, diskurzus ala-
ph, kozosségi, halozatos tanulds. A hatékony mentoralas, az egyiittmiikodé tudaslétrehozas,
vita és megbeszEl€s, a csapattréning €s a tudasforrasok egyidejii, kozos hasznalatanak elGse-
gitésére fejlesztették ki a Maplt vitakdvetd szoftvert. A szoftver jol kapcsolhato a fogalom- és
gondolattérképezésnek, valamint a folyamatok képi abrazolasanak az oktatds vilagaban egyre
népszeriibb technikaihoz is. A Mindmeister az interneten elérhetd, online kollaborativ alkal-
mazasok egyik legelso és legkidolgozottabb képviseldje.

Az eléadasban ismertetjiik a kollaborativ vitatérkép- és gondolattérkép-készités megkdze-
litését a két alkalmazason keresztiil, konkrét esettanulmanyokkal. Kitériink a két vizualis tér-
képezési modszer azonos ¢€s eltérd jellemzdire, a benniik rejlé lehetdségekre és az alkalmaza-
suk altalunk feltart nehézségeire. Megfigyeléseink és kérddives felmérésiink alapjan a hallga-
tok szivesen hasznaltak mindkét alkalmazast, mindkét eszkozzel gazdag, kozosen felépitett
vizualis objektumokat hoztak 1étre, melyek alapjaul szolgaltak a tovabbi csoportmunkaknak.
Azonban mindkét eszkdznek megvannak a korlatai, melyekrdl érdemes tudni, ha szamitogép-
pel tamogatott kollaborativ csoportmunkahoz szeretnénk hasznalni barmelyik eszkdzt és
modszert az oran.
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A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK
NEVELESENEK-OKTATASANAK SEGITESE

Elnik: Fazekasné Fenyvesi Margit )
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagdgidja Tanszék

ELOADASOK:
A viselkedészavarok nyomaban...vagy mi is van a fiiliink kériil? (a 2007-es SNI
kontrollvizsgalédas margojara )

Csaplar Péterné
Nevelési Tandcsads

A fogyatékossaggal €16 diplomasok esélyei

Laki I1diké
MTA SZKL, SZTE JGYPK

Mozgassériilt tanulok fogalmazasanak értékelésére kidolgozott stratégia

Pintér Henriett
Mozgasseriiltek Peté Andras Neveloképzo és Neveldintézete

Tanulasi kudarcnak kitett — diszlexias — tanul6k olvasasi és szévegértési
problémainak mérése a szakrendszerii oktatasban

Békés Anna
Wedres Sdandor Altalnos Iskola és Gimnazinm
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A VISELKEDESZAVAROK NYOMABAN... VAGY MI IS VAN A
FULUNK KORUL? (A 2007-ES SNI KONTROLLVIZSGALODAS
MARGOJARA)

Csaplar Péterné
Nevelési Tandgcsadi

Kulcsszavak: gyogypedagogia, sajatos nevelési igények, magatartasi, tanuldsi zavarok

A tanulési képességeket vizsgald bizottsagok, nevelési tanacsadast, fejlesztopedagogiai
tevékenységet folytatod intézmények esetforgalmaban az elmult években véltozatlanul nagy és
magas a tanulasi és magatartaszavar panasza miatt vizsgalatra vagy terapiara kiildott gyerme-
kek szdma. A szakember gyors és hathatds segitségében bizé sziild és pedagdgus szdmara
ijesztd, hogy a tanulasi zavarok mellett el6forduld gyakori magatartasi zavaroknak nem kelld
mértékil a javuldsi ardnya. A tanuldsi problémdakkal kiiszk6dé gyerekek korében magas
aranyban fordulnak el a legkiilonfélébb formaban megnyilvanuld viselkedészavarok. A
szakemberek nem minden esetben gondolnak arra, hogy a probléma hatterében beszédészle-
1ési zavar is allhat. Ez sok esetben rejtve marad, mert a magas intelligencia szinttel rendelke-
76 gyerekek jol kompenzalnak — legtobbszor csak a kozépiskolaban, vagy a felsdoktatasban
dertil fény a problémara.

A 2007-es SNI kontrollvizsgalatoknal nyilt arra lehetdség, hogy az egyre gyakrabban
felvet6dd kérdést a beszédészlelés szemszogébdl is megvizsgaljam. A szakirodalomban ol-
vashatd, és a gyakorlatban is egyre terjed6 Gosy Maria beszédészlelési vizsgalati protokoll-
janak GOH miiszeres és egyes GMP- teszteredményei arra vezettek, hogy a viselkedészava-
rok okaként egyre gyakrabban a beszédészlelési zavar is feleldssé tehetd. A vizsgalatban 180
gyermek anyagat dolgoztam fel. A kutatasban a 2007-ben lezajlott orszagos SNI-kontroll-
vizsgalatban részt vevd gyermekek, 6t Bacs-Kiskun megyei telepiilés diakjai vettek részt. Az
eladas ravilagit arra, hogy a 6—12 éves korosztalyt rendkiviili mértékben érinti a probléma,
mert a vizsgalt populdcidban a beszédészlelési zavarral kiiszkoddk ardnya igen magas.

A beszédészlelés-zavarok rendezése nem csak a gyermek magatartasaban, hanem tanul-
manyi eredményének befolyasolasaban is nagy szerepet kap azzal, hogy a beszéd, az olvasas,
az iras — kiilondsen a helyesiras —, valamint az idegen nyelv, a kommunikaci6 és a viselkedés
elsajatitasahoz is elengedhetetleniil sziikséges. Az eredmények sokkoloak, mert a zavar
befolyasolja a gyermek viselkedését, beilleszkedését a sziikebb csaladi, a tagabb ovodai-
iskolai kornyezetbe, s kés6bb a tarsadalomba.
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A FOGYATEKOSSAGGAL ELO DIPLOMASOK ESELYEI

Laki Ildiko
MTA SZKI, SZTE JGYPK

Kulcsszavak: fogyatékossag, tarsadalom, oktatas

Eldadasom a fogyatékossaggal ¢l0 fiatalok oktatdsban vald részvételi lehetoségeirdl és
munkaer$-piaci esélyeinek megteremtésérdl szol. Alapvetd feltételezésem, egyben meggy6-
z6sédem, hogy a fogyatékosiiggyel kapcsolatosan a hazai politikdk ugyan kedvezd fordulatot
vettek az 1990-es évek utan, de tovabbra is megoldatlan a fogyatékossaggal ¢16k helyzete az
oktatasban és a munkaerdpiacon egyarant.

Az el6adas egy kozeljovoben befejezendd kutatdst mutat be: 150 munkaadon keresztiil,
valamint 50 diplomas fogyatékossaggal ¢él0 latas-, hallas- és mozgassériilt fiatal és fiatal
feln6tt (2235 év kozotti) életén keresztiil ismerteti a kiillonbozd problémas teriileteket. A
szervezeti és egyéni vizsgalatok arra is valaszt adnak, hogy mely teriiletek kivannak azonnali
beavatkozast (példaul akadalymentes épiiletek és kommunikacio), cselekedeteket. A kiilonbo-
706 gyakorlati szintli ismertetések mellett kitiintetett szerepet kapnak azok az elméleti keretek
is, amelyek a foglalkoztatas és foglalkoztathatosag, tovabba az attitiid és befogadas kiilonbo-
76 aspektusait elemzik, értékelik az érintett csoportok vonatkozasdban. Az eredmények a
munkaeré-piaci szereplokrdl igen kedvez6tlen képet alkotnak, ennek oka tobb oldalrél koze-
lithetd meg. A szervezetek fogyatékosiigyi politikaja, szandéka és valds cselekvései a foglal-
koztatottakra vonatkozoan egyardnt metszeteket jelentenek az értékeléshez. El6adasom befe-
jezd egységében erre kivanok leginkabb reflektalni, megajanlva a sziikséges valtozasokat,
valtoztatasokat.

Osszességében az elmult években jelentés véltozas kdvetkezett be a tarsadalom véle-
ményformalasdban az egyes tarsadalmi csoportokkal szemben, beleértve a fogyatékossaggal
¢él6ket is. Ez mindenféleképpen pozitivan értékelendd, de még mindig jelents a megoldasra
varé feladatok kore. Ennek a véltozasnak néhany mozgatorugojat alakitottuk ki kutatasunk
soran, remélve, hogy a késébbiekben megfeleld kiindulasi pontta valhat a témaval 6sszefiig-
gésben a kiilonbozd teriiletek, kutatasok és elemzések szamdra. A kutatds eredményeit elsé-
sorban tovabbgondolkodasra, cselekvésre 6sztokéld szandékkal ismertetem; tovabbi cél az is,
hogy ko6z0s 1épéseket, megoldasokat talaljunk.
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MOZGASSERULT TANULOK FOGALMAZASANAK ERTEKELESERE
KIDOLGOZOTT STRATEGIA

Pintér Henriett
Mozgdssériiltek Petd Andris Neveliképzd és Neveldintézete

Kulcsszavak: értékelés, szovegalkotas, specialis nevelés

A sajatos nevelési igényli tanulok fogalmazasanak fejlesztésére kidolgozott eljarasok a
nemzetko6zi szakirodalomban ismertek ugyan (Graham, Lienemann, 2006), a mozgassériilt
tanulok szdméra alkalmazott fogalmazistanitasi eljardsokra viszont alig taldlunk példat
(Peterson-Karlan, Parett, 2008). Ugyanakkor a mozgassériilt tanulok anyanyelvi képességé-
nek a fejlesztése komoly kihivast jelent a pedagdgus szdmara, mivel a sériiltségiikbol eredden
jelen vannak a kognitiv és a motoros funkciok zavarai. Ezek a problémak gyakran egyedi
sajatossagok és a legtobb esetben az ilyen problémaval kiizddk tanulési képességei egymas-
hoz képest is jelentds eltérést mutatnak. fgy barmilyen — nyelvi és gondolkodast serkenté —
fejlesztd beavatkozas eredménye sokszor nehezen mérheté. Eppen emiatt a tanulasi teljesit-
mények is csak esetlegesen adhatnak Gtmutatast a fejlesztés hatékonysagarol. A fejlesztés
eredményeképpen bekovetkezd tanuldi fejléddésre vonatkozdan éppen ezért célszerli egyéni
értékelést kidolgozni.

Az eldadas célja, hogy bemutasson egy specialis mozgassériilt intézményben, kis 1étszam-
ban tanuldok szdmara kidolgozott értékelési szempontsort a tanulok fogalmazasi teljesitmeé-
nyének az értékeléséhez. A tanulok (n=9) masodik éve (3—4. osztalyban) vesznek részt fogal-
mazasfejlesztésben. Ez az értékelés az eddig elért teljesitményiik mérésére késziilt, amely
értékeldlapok forméjaban minden tanulordl visszajelzést ad fogalmazasuk teljesitményérol.
Az értékelés kvalitativ része a fogalmazas részfolyamatait — a szovegalkotas tartalmi miivele-
teit, a tanult szovegtechnika €s a tanult nyelvtani ismeretek alkalmazasat — a kvantitativ része
pedig ezen részfolyamatok érdemjegybeli (1-t6l 5-ig) tiikr6z6dését mutatja. Az értékeld
lapokat differencialt formaban allitottuk Gssze: az egyik az Onalldéan fogalmazd, a masik a
fogalmazasban lassabban haladé tanulok szamara késziilt. Ezzel az eljarassal nyomon kdvet-
hetévé valik a tanulok egyéni teljesitménye is a kvalitativ értékelésen keresztiil, illetve a
kétféle értékelési eljaras lehetéséget ad a fogalmazasban azonosan halad6 tanulok csoportos
értékelésére is, amely tobb tanuld fogalmazasban elért teljesitményét is egymassal is
Osszehasonlithatova teszi (kiilon a lassabban haladok, kiilon a gyorsabban haladok teljesitmé-
nyének 0sszemérésére vonatkozoan). Az értékeld lap a pedagdgus (konduktor-tanitd) szdmara
(1) attekinthetdvé teszi az eltéré képességli tanulok fogalmazasi teljesitményeinek mérését,
(2) a kiilonbo6z6 részfolyamatokra lebontott egységei segitséget nytjtanak a sziilének is, hogy
képet kaphassanak a tanuld fogalmazasi teljesitményérdl és fejlettségérdl, tovabba (3) alkal-
mas lehet az egyes Orai fogalmazasok értékelésére is.

A fogalmazas értékelésére szolgald eszkoz a fogalmazasfejlesztés masodik évében kisér-
letet tesz a specialis intézményben tanuld osztalyban arra, hogy az elért eredményeket re-
gisztralja és folyamatosan nyomon kovesse.

101



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 17. (SZOMBAT) 9.00-10.15
A sajatos nevelési igényi tanulok nevelésének-oktatasanak segitése Eléadoterem

TANULASI KUDARCNAK KITETT — DISZLEXIAS — TANULOK
OLVASASI ES SZOVEGERTESI ES TANULASI-TANITASI
PROBLEMAINAK MERESE

Békés Anna
Wedres Sandor Altalanos Iskola és Gimndzinm

Kulcsszavak: szakrendszerl oktatas, olvasas, diszlexia

Eldadasomban — foképp a torténelem tantargynak a kerettantervben megfogalmazott
szovegértési kovetelményeit szem eldtt tartva — bemutatom, milyen nehézségekkel szembe-
siilhet egy tanulasi kudarcnak kitett tanuld a kozoktatas utolsd szakaszaban. Ismertetem a
szakirodalom alapjan a diszlexia fogalmi tartalmanak eltéréseit (kognitiv pszichologia vs.
specialis pedagdgia) valamint az un. gyenge olvasas (aldiszlexia) definicioit. A kdzoktatasban
dolgozd pedagdgus szdmara egyfeldl nem megkiilonboztethetd a diszlexias és a gyenge olva-
sO tanuld, masrészt a szakrendszer(i oktatasban, f6képp a kozépiskolai szakaszban a hangstly
a szovegértési kompetencia fejlesztésére helyezddik, amelyet a lassii tempdji és pontatlan
olvasas megnehezit. Fontos tehat, hogy a szaktanar diganosztizalni tudja, hol és milyen terii-
leten kell(ene) fejlesztenie didkjait.

Az altalam kidolgozott méréeszkozt kis elemszami mintan probaltam ki. A mérélapot
szaktandrok (torténelem szakosok) szdmdra készitettem, Uigy, hogy tanitasi 6rdn hasznélhas-
sak. Az eredmények Gsszesitésével képet kaphatunk az alabbiakrol:

1) Az adott tanulocsoport olvasasi tempdjanak atlaga (6sszevethetd az érettségi irasbeli
feladatok elolvasasahoz sziikséges idével).

2) A tankdnyvekben el6forduld koznyelvi szavak olvasdsdnak pontossaga: neheziti-e a
pontos olvasast a sz6 hosszusaga; a tankdnyvekben gyakran hasznalt betiitipusok valamelyike
(pl. kurziv); vagy az ugyancsak gyakran hasznalt szines hattér vagy vilagosabb betiiszin.

3) Meg tudjak-e hatarozni Onmagaban, szovegkornyezet nélkiil a tanulok a
tankonyvekben el6forduld néhany koznyelvi sz6 jelentését.

4) A tankonyvekben eléforduld idegen/régies szavak olvasasanak pontossaga — itt is
szempont, hogy: neheziti-e a pontos olvasast a tankdnyvekben gyakran hasznalt betiitipusok
valamelyike (pl. kurziv); a szines hattér vagy vilagosabb betiiszin; meg tudjak-e hatarozni a
tanulok szovegkdrnyezetbdl az olvasott idegen/ régies szo jelentését; képesek-e a tanulok
diktalas utan hibatlanul leirni a kerettantervben szerepld idegen tulajdonneveket (személynév
¢és foldrajzi név).

5) Nevesithet6, kik azok a tanulok, akiknek szovegértését nehezitik az olvasasi prob-
1émak.

A mérés eredményei lehetdséget biztositanak a szakrendszerii oktatasban a nevelési ta-
nacsadok szamara jol hasznalhatdo pedagogiai vélemények megirasara, a gyenge olvasok
korrepetalasanak megtervezésére és az olvasasi nehézségek miatt tanuldsi nehézséggel kiizdd
tanulok kompenzacios stratégiainak megerdsitésére/felépitésére.
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Einik: Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

ELOADASOK:

Angol iraskészség mérése az értékelSk szempontjabol
Bukta Katalin
SZTE Angoltandr-képzd és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

»Rejtett” modon tanulnak az autistak?
Balogh Virag
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Németh Dezs6
SZTE BTK Pszicholdgia Intézet

A kot6dés hatasa az iskolai eldmenetelre
Kovics Sindor
SZTE BTK Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Normal és két tanitasi nyelvii osztaly tanuléinak fogalmazasvizsgalata és értékelése
Kisné Bernhardt Renata
Szent Istvin Egyetem Alkalmazott Bolesészeti Kar

A magzati tesztoszteron hatasa a tantargy-preferenciakra
Koviacs Sandor, Balogh Virdg
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A matematika szintfelmér§ hatasai és kévetkezményei az oktatasra és a
segédanyagok elkészitésére

Laszloné Kenyeres Krisztina

Dunaidijvarosi Féiskola
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ANGOL [RASKESZSEG MERESE AZ ERTEKELOK SZEMPONTJABOL

Bukta Katalin
SZTE Angoltandr-képzd és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Kulcsszavak: idegennyelvi iraskészség mérése, értékeldk, verbalis protokoll

Az iraskészség kialakuldsa szorosan kapcsolodik az oktatashoz; ez a készség mind az
anyanyelven, mind az idegen nyelven szervezett oktatasi keretekhez kotédik. Az idegen
nyelvi iraskészség mérése az anyanyelvi iraskészség mérésébol fejlodott ki. Magyarorszagon
az anyanyelvi és az idegen nyelvi irdskészség mérésének kutatasa szerény mértékii. Angol
fogalmazasok értékelésével az értékelok szemszogébol, valamint az értékelok képzésével és
az értékelés természetével hazankban eddig kevesen foglalkoztak. Jelen kutatas témavalaszta-
saval a hasonld hazai kutatasokhoz jarul hozza egyrészrél az angol fogalmazasok értékelési
folyamatainak mélyebb feltardsdval, masrészrél a kutatds modszertandval, melyet idegen
nyelvi tudasszint mérésére hazankban nem alkalmaztak eddig széles korben. A fogalmazasok
értékeldinek értékelési folyamatait gondolkoddsuk megfigyelésével lehet vizsgalni. A kuta-
tasban résztvevok képzését kovetéen az értékelok 10 angol nyelvii fogalmazast hangosan
gondolkodas modszerével értékeltek. Az igy kapott verbalis protokollok elemzése betekintést
nyujt az iraskészség értékelésének folyamataba. A gondolkodas megfigyelésének egyik mod-
ja a verbdlis protokoll modszere, amely sordan a gondolatokat hangosan kimondjék és rog-
zitik. Az igy nyert adatokat a kutatas kérdéseinek figyelembe vételével feldolgozzak és elem-
zik. A hangosan gondolkodtatds modszerével gylijtott adatok segitségével nyomon kovethe-
tok a fogalmazasok értékeldinek dontései, valamint a pontszamokon kiviil dontéshozatalukba
is betekintést nyerhetiink.
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»REJTETT” MODON TANULNAK AZ AUTISTAK?

Balogh Virag*, Németh Dezs6**
*SZTE Neveléstudomdinyi Doktori Iskola
**SZTE BTK Pszicholdgia Intézet

Kulcsszavak: implicit tanulds, készségtanulas, tanulési zavarok, autizmus

A kutatas az autizmussal €16 gyermekek implicit készségtanulasi képességét vizsgalta. E
tanulasi format ,rejtettnek” nevezziik, hiszen a résztvevok nincsenek tudataban a tényleges
tanulasnak. A vizsgalat soran a Howard és Howard altal 1997-ben kidolgozott Alternating
Serial Reaction Time (ASRT) modszert hasznaltuk.

Az autizmus egy idegrendszeri fejlédési zavar, melyben a viselkedés bizonyos teriiletein
sériilés figyelhetdé meg, a viselkedés szelektiven sériilt, igy feltételezhetd, hogy a hattérben
htz6d6 mentalis rendszerek is szelektiv sériilést mutatnak. Ezért az autizmus kutatisa a
viselkedést szervezd kognitiv mechanizmusok, az autizmusban jellemz6 tanulasi zavarok
megértését is szolgalja. Az implicit tanulas olyan tanulas, amelynek soran szabalyokat, §ssze-
flggéseket sajatitunk el, de ennek nem vagyunk tudatdban, tehat a tanulds ,rejtett” modon
torténik. A folyamat tobbnyire végrehajtd és stratégiai folyamatok nélkiil, nem tudatosan
zajlik. Az implicit készségtanulas képezi az alapjat szdmos motoros és kognitiv funkcionak,
tovabba a tanulasi és emlékezeti funkciok hattérmechanizmuséanak tekinthetd. Az explicit
tanulas soran a személy aktiv modon odafigyel az anyagra, megprobal hipotéziseket €s szaba-
lyokat megfogalmazni, melyek segithetik 6t a tanuldsban. Az autista gyerekeknél az explicit
tanulas hatékonysaga jelentds mértékben alacsonyabb az egészséges gyerekekéhez képest.

Kutatasunk fokuszaban autizmussal €16 és egészséges gyermekek implicit tanulasa allt.
Vizsgalatunkban az autistak az egészségesek kontrollszintjének megfeleld, ép implicit tanu-
last mutattak. Eredményiink megegyezik Barnes és munkatarsainak (2008), valamint Gordon
és Stark (2007) kutatasi eredményeivel. Vizsgalatunkban azonban az autizmussal él6k komo-
lyabb kihivasnak feleltek meg, hiszen kutatasunkban négyelemii ASRT feladatot hasznaltunk
(mig Gordon és Stark klasszikus Serial Reaction Time feladatot, Barnes és munkatarsai pedig
héromelemisi ASRT-t hasznalt). Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az autizmussal é16k ne-
héz implicit tanulasi feladaton is képesek az egészségesek szintjén teljesiteni.

Kutatdsunk hozzajarul a tanulasi funkcidk és azok zavarainak jobb megértéséhez, vala-
mint timpontot nyujthat az autizmussal €16k fejlesztéséhez, amennyiben figyelembe vessziik,
hogy implicit modon egészséges tanuldsra képesek, és igy fejlesztésiik sordn tobb implicit
tanulasi technikat alkalmazunk.

A kutatast tamogatta: Pro Renovanda Cultura Hungariaea Alapitvany
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A KOTODES HATASA AZ ISKOLAI ELOMENETELRE

Kovacs Sandor, Balogh Virag
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: kot6dés, tantargyi szorongas, tanulmanyi elémenetel

A Budapesti iskola analitikus elméletalkotoi rairdnyitottdk a figyelmet az anya-gyerek
kapcsolat fontossagara, ami az analitikus elméletek, elsGsorban a targykapcsolat-elméletek
kozponti kérdésévé valt. Az analitikusok a szeretet fogalman keresztiil kozelitették meg a
kotédést. Winicott ismerte fel az anyai tiikkrozés fontossagat a kotédésben, ami tovabbél a mai
kognitiv elméletekben. Bowlby felismerte a kotddés adaptiv értékét, a gyerek kotddési rend-
szerének €s az anya gondozasi rendszerének evolicios eredetét. A kognitiv elméletek a korai
anya-gyerek kapcsolatban a naiv tudatelmélet és az érzelmi szabalyozas kialakulasat hangsi-
lyozzak, ami megteremti az empatia és az érzelmi intelligencia alapjait. Amikor a kot6dés
szocialpszichologiai aspektusat vizsgaljuk, akkor komplex dnbeteljesitd mechanizmust latha-
tunk. A biztonsagosan kotddok tobb torddeést kérnek, és ennek kovetkeztében valdsziniien
tobbet is kapnak, mint a bizonytalan kotédok. A biztonsagos kdtddoknek erdsebb a belsd
motivacidjuk.

Internetes kérddives vizsgalatunkban az RSQ Kapcsolati kérdéivvel mért kotddést hason-
litottuk Ossze a 8. és 12. évfolyamos magyar, matematika és testnevelés osztalyzatokkal, vala-
mint az adott 6rakon atélt szorongassal (N=223; Ni;,,=240). Az RSQ kérddivet harom fak-
torra bontottuk (Aggodalmaskodas, Cronbach a=0,614; Fiiggetlenség, Cronbach 0=0,745;
Erzelmi tavolsag, Cronbach a=0,661).

A bizonytalan kotédés pontszdma finknal korreldl a magyar (1=0,25, p<0,01) és a testne-
velés (r=0,34, p<0,01) orakon mutatott szorongassal, valamint forditott a kapcsolat a 12. év-
folyamon testnevelésbdl elért érdemjeggyel (1=-0,13, p=0,05). Lanyok esetén csak a magyar-
oran atélt szorongassal talaltunk szignifikans korrelaciot (r=0,17, p=0,01). Mivel feltételez-
tiik, hogy nem linearis a kapcsolat, ezért a mintat T-probaval szétbontottuk szorasnyi tavolsag
folotti és alatti csoportra. A magyaroran atélt szorongas atlaga (6tfoka Likert-skalan mérve)
biztonsagos kotdodoknél 1,8, bizonytalan kotddoknél 2,7 (p=0,00). A testnevelésoran atélt
szorongas is hasonld mintazata (biztonsagos atlag=1,6; bizonytalan atlag=2,7; p=0,00). A
lanyok esetében a 12. évfolyamos magyar osztalyzatokndl a biztonsagosan kot6dok atlaga
4,42, mig a bizonytalanul k6t6doké 3,96 (p=0,02).

Feltételezziik, hogy a biztonsagos kotddés a jobb szociabilitds, a magasabb érzelmi in-
telligencia kozvetitésével fejti ki hatasat a tantargyakkal valo kapcsolatra és az osztalyzatok-
ra. A kotddésnél a tiikrozés az, ami hatdsosan eldsegiti a biztonsagos kotddés kialakulasat. A
tanitas soran a folyamatos figyelem és feedback az alapja a diakok sikeres tanulmanyi eléme-
netelének.
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NORMAL ES KET TANITASI NYELVU OSZTALY TANULOINAK
FOGALMAZASVIZSGALATA ES ERTEKELESE

Kisné Bernhardt Renata
Szent Istvan Egyetenr Alkalmazott Bolesészeti Kar

Kulcsszavak: fogalmazas, értékelés, 6sszehasonlitas

Az anyanyelvi és idegen nyelvi kompetenciék kialakitasa, fejlesztése szerves részét képe-
zi a hazai oktatasunk mindennapi gyakorlatanak, amit a 2007-es Nemzeti alaptanterv is meg-
hataroz. Az idegen nyelvi és anyanyelvi kommunikativ kompetencia fejlesztése egymassal
szorosan Osszekapcsolodik, ezért integralt modon torténd fejlesztésiik egyre inkabb el6térbe
keriil (Kuti-Morvai, 2007). A szdvegértés, szovegalkotas teriiletein kézenfekvo a kapcsoloda-
si pontok keresése, melyekkel lehetéség adodik az integrativ fejlesztésre. Masrészt a jelenlegi
— mind a hazai, mind a nemzetkdzi — kutatdsok nagy része foglalkozik az elsé és masodik
nyelv elsajatitasaval (Cummins, 1986), az anyanyelv és idegen nyelv elsajatitas hasonlosagai-
val, illetve kiilonbségeivel (Krashen, 1983), a nyelvek transzferhatisdval, az idegennyelv-
tanulas és -tanitds mennyiségi és mindségi jellemzdivel (Ddrnyei, 1991, 2006). Ezen témak
kimerithetetlen bazisat jelentik egyrészt a kétnyelviiség, valamint a két tanitasi nyelvii oktatés
(mint az instrumentalis, formalis kétnyelviivé valas lehetdsége) teriiletén végzett kutatasi
eredmények. A két tanitdsi nyelvil iskolak létrejottével és a tartalom alapl nyelvtanitasi
madszer elterjedésével ,,a nyelvtudas nem a nyelvtanulas célja, hanem eszkdz ahhoz, hogy
tagabb értelemben vett tudast szerezzenek vele, mikdzben a nyelvtudés szintje is emelkedik”
(Bognar, 2005)

Mind az anyanyelvi (Kdadarné, 1990, Molnar 2000), mind az idegen nyelvi iraskészség
(pl. Jozsa, 2003) szintjének felmérése kapcsan sziilettek atfogd, reprezentativ tanulmanyok
hazénkban. Azonban az els6 és a masodik nyelven torténd szovegalkotas dsszehasonlitasara,
az anyanyelven és idegen nyelven késziilt irasmiivek vizsgalatara még kevesebb kutatasi
eredmény szolgal (Kecskés-Papp, 2000, Kiszely, 2006).

Jelen vizsgalat (mely egy atfogd vizsgalat probamérése) célja, hogy 6sszehasonlitsa a nor-
mal és két tanitasi nyelvii osztalyba jaro (6., 8. és 10. évfolyamos) didkok anyanyelvi és ide-
gen nyelvi (angol nyelvil) fogalmazasait, melyek értékelése az adott évfolyamon el6irt kime-
neti kovetelménynek megfelelden, az IEA-szempontrendszer, valamint egyéb szerkesztettségi
mutatok (pl. terjedelem, mondatszerkesztettségi sajatossagok) alapjan tortént. A kutatas soran
arra a kérdésre kerestiik a véalaszt, kimutathatd-e szignifikdns dsszefliggés a magyar és angol
nyelvii fogalmazasok szintje kozott, illetve az idegennyelv-tanulas intenzitasa és a fogalma-
zasi teljesitmény kozott. Az eredmények alapjan a két tanitasi nyelvi osztalyba jaré diakok
magasabb anyanyelvi és idegen nyelvi teljesitményt mutatnak valamennyi vizsgalt évfolya-
mon, mint a normal osztalyba jar6 tanulok.
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Eldter

A MAGZATI TESZTOSZTERON HATASA A TANTARGY-
PREFERENCIAKRA

Kovacs Sandor, Balogh Virag
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: ujjarany, magzati tesztoszteron, realtargyak

Geschwind és Galaburda (1985) modellje szerint a prenatalis tesztoszteron a bal félteke
novekedését lassitja, a jobb félteke ndvekedését eldsegiti. Witelson (1991) szerint a laterali-
z4ci6 a perinatalis id6szakban a tesztoszteron corpus callosumra kifejtett hatdsa miatt van. A
magzati nemi hormonok szintje hatdssal van az agy szerkezetére, megvaltozik a szinaptikus
kapcsolatok és a neuronok szdma. Manning (1998) Osszefiiggést talalt a magzati tesztoszte-
ronszint és a gylriisujj (2D) és a mutatoujj (4D) aranya kozott. Minél alacsonyabb az ujj-
arany, minél hosszabb a gylirisujj, annal magasabb a magzati tesztoszteronszint. E téma f8bb
kutatasi teriiletei: sportteljesitmény, agresszio, szenzoros élménykeresés, reprodukcios siker,
nemi orientdcio, autizmus, ADHD, személyiségjegyek. Szdmos vizsgalat sordn Osszefiiggést
talaltak a magzati tesztoszteron és a matematikai, a téri, illetve az olvasasi teljesitmény ko-
zott. A férfiasabb ujjaranyu fitknak jobb a szdmolasi teljesitménye (Brosnan, 2008), eredmé-
nyesebbek a mentalis forgatasi feladatokban (Sanders és mtsai., 2005), valamint magasabb a
numerikus intelligenciajuk (Luxen és Buunk, 2005). A ndiesebb ujjaranytl néknek jobb az
olvasasi teljesitményiik (Brosnan, 2008) és a verbalis intelligenciajuk (Luxen és Buunk,
2005).

Internetes kérd6ives vizsgalatunkban osszefiiggéseket kerestiink az ujjaranyok és a tantar-
gyak kedveltsége, az elért érdemjegyek, illetve az orakon atélt szorongas kozott. Hipotézi-
siink szerint a realtargyak a nbiesebb ujjarannyal, a realtargyak és a testnevelés a férfiasabb
ujjarannyal korreldlnak. Szignifikans kiilonbségeket talaltunk a férfiak és a ndk ujjaranyai
kozott (n=486; férfiak esetén 2D:4D;,,,=0,98, s=0,048; ndéknél 2D:4D;,=0,993, s=0,045;
p<0,01). A ndk esetén szignifikans kiilonbséget talaltunk a jobb kézen mért ujjaranyokban a
real és a human targyakat preferald személyek kozott (2D:4Dpymsn=0,998, n=144;
2D:4D,4=0,985, n=94, p=0,01). A mintankban a ndk esetén az atlagfizetések is kiilonboznek
a realérdekldéstiek javara (real=166.000 Ft, human=120.000 Ft, p=0,02). A jobb kézen mért
ujjarany szignifikansan kisebb, férfiasabb azoknal a lanyoknal, akik 8. osztalyban jeles
osztalyzatot kaptak testnevelésbdl (p=0,01) és matematikabol (p=0,05).

Kutatasunkkal fel szeretnénk hivni a figyelmet arra, hogy a bioldgiai hatasok észlelheték
a tantargyi preferenciak teriiletén is, valamint hangsulyozni szeretnénk, hogy hazankban a
realtargyak valasztasanak adaptiv értéke van.
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Eldter

MATEMATIKA SZINTFELMERO TESZTELES HATASAI ES
KOVETKEZMENYEI AZ OKTATASRA ES SEGEDANYAGOK
KESZITESERE

Laszloné Kenyeres Krisztina
Dunaijvirosi Féiskola

Kulcsszavak: orszagos felmérd, GeoGebra, vizualis abrak

A kozépiskolabol hozott hianyos tudast kezelniink kell a felsGoktatasban. Sziikség volt és
van is arra, hogy felmérjiik az elsds hallgatok tudasat. A Budapesti Miiszaki Egyetem kez-
deményezésére a 2009/2010. 1. félévében keriilt sor orszagos szinten az elsé matematika- és
fizikafelmérdre. A 2009-es vizsgalat els6dleges célja annak feltardsa volt, (1) milyen tudés-
szinttel rendelkeznek a felsGoktatasba belépd hallgatok, (2) ez megfelelé-e a valasztott szak
kovetelményeinek; és (3) a felvételi pontszam megfeleld informécidt ad-e a hallgatok tudasa-
rol. Tovabbi célunk a korabbi kdvetkeztetéseink ellendrzése, és tovabbi empirikus adatokkal
val6 alatamasztasa.

A vizsgalat eredményei igazoltak korabbi sejtéseinket. A hallgatok tudasa egyre gyen-
gébb, hidnyosabb. A felmérésnek koszonhetden tisztdban vagyunk a didkok tudisaval és en-
nek szem eldtt tartdsaval alakithatjuk a tananyagokat, a tanitdsi modszereket. A felmérd
adatainak segitségével sikeriilt rddobbenteni a kdzépiskolai vezetdket, tandrokat és a fels6ok-
tatast arra, hogy a matematika oktatdsa sulyos problémakkal kiiszkodik, és sziikség van a
valtoztatasra.

Fdiskolankon elkezdtiink kidolgozni 0j segédanyagokat, amelyek segitségével érthet6bbé
lehet tenni a felsdoktatasban tanitott matematikat. A mai fiatalok érdekldédését szamitogépes
programokon, vizualis abrakon keresztiil lehet felkelteni. Ezért a segédanyagokat a GeoGebra
program segitségével készitettiik el, amely ingyenesen letdlthetd. A kdvetkezd tanévtdl az e-
learninges tantargyak tananyagaban szeretnénk alkalmazni ezeket a programokat és tovabb-
fejleszteni Oket.
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ASSESSMENT OF VISUAL AND VERBAL LITERACY

Wolfgang Schnotz
University of Koblenzg-Landan

After learning to read in primary school, students progressively use their reading skills for the
acquisition of new knowledge. However, textbooks as well as written material in everyday
life contain besides verbal information also pictorial information, which requires besides ver-
bal literacy also visual literacy. Although the combination of visual and verbal literacy is a
widespread requirement in schooling and in society, little is known about the development of
these skills. The BITE (Bild-Text-Integration) project supported by the German Science
Foundation, carried out by the University of Koblenz-Landau and the Max-Planck-Institute
for Human Development, investigates this development through two longitudinal studies.
Based on a cognitive theoretical model, test items for different hierarchical levels of text-
picture integration were developed and evaluated with students from grade 5 to 8 of three dif-
ferent levels of schools in order to develop Rasch-homogenious performance scales. In order
to identify structural characteristics and procedural requirements influencing item difficulty,
rational task analyses were performed for all test units and used to predict item parameters.
Results are now subject to further cognitive studies on items processing with the help of eye-
movement analyses. A point is made that assessment studies should combine psychometric
and experimental methods.
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MENTALHIGIENE ES SZEMELYISEGFEJLESZTES

Elnok: Nagy Laszloné

SZTE TTIK Bioligiai Szakmidszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutato
Csoport
ELOADASOK:

Az egészségmiiveltség, egészségmagatartas diagnosztikus mérésének lehet6sége
oktatasi kornyezetben

Nagy Laszloné
SZTE TTIK Bioldgiai Szakmidszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutati Csoport

A Dohanyzas vagy Egészség Kiegészité Ovodai Program hatasvizsgalata
Bartha Eniké
AVKE, Neveléstudomdnyi és Mddszertani Intézet, Ve EL'TE PPK, Psgicholdgiai Intézget
Személyiség- és Egészségpszicholdgiai Tanszék
Berkes Timea, Sagi Andrea, Urban Rébert
ELTE PPK, Személyiség- és egészségpszicholigia Tanszék

1lVdNOZS

Demjén Tibor
OEFI

Etkezési zavarra utal6 magatartasok vizsgalata a normal testsulyu serdiilék korében

Veress Erzsébet
Békés Megyei Tuddshdz, és Konyvtdr

Munkabhelyi elégedettség a Vam-és PénziigyGrség személyi allomanyanak és a
Rendészeti Szakkézépiskolak oktatéinak empirikus vizsgalata alapjan

Hidvégi Péter
Eszterhdzy Karoly Féiskola
Komplex személyiségfejleszt6 jatékfoglalkozasok 4j tematikaja

Naidasi Zséfia
MPANNI
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AZ EGESZSEGMUVELTSEG, EGESZSEGMAGATARTAS
DIAGNOSZTIKUS MERESENEK LEHETOSEGE OKTATASI
KORNYEZETBEN

Nagy Laszloné
SZTE TTIK Bioldgiai S zakmiddszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: egészségmiiveltség, egészségmagatartds, diagnosztikus mérés

Napjainkban egyre siirgetobb tarsadalmi igényként fogalmazodik meg az egészségmii-
veltség, egészségmagatartas fejlesztése, melynek megvalositasaban kiemelkedden fontos sze-
repet tolthet be az iskola, mivel ott minden gyermek elérhetd (Ander, 1986; Barabas, 2006).
Az egészségtamogatd iskola segit a tanulok egészségmiiveltségének, egészmagatartdsanak
kiépitésében (Lee és mtsai, 2007). Tobb nemzetkdzi jo példa is igazolja, hogy egy kelld rész-
letességgel kidolgozott egészségmiiveltség-koncepcid és az iskolai oktatdshoz kapcsolodo,
koriiltekintéen kidolgozott részletes egészségnevelési standardok megalapozhatjak az egész-
ségtamogato iskola kialakitasat.

Magyarorszagon az elmult évek tantervi reformjat kovetéen a kdzponti tantervekben
(NAT, kerettantervek) mint kereszttantervi teriilet kiemelt helyet kapott az egészségtudatos
magatartasra nevelés, és a kétszintli biologia érettségi vizsganak is fontos részét képezi az
Ember és egészsége cimil témakdr anyaga. 2004-t8l kezdve az iskolak pedagodgiai programja-
nak részét kell, hogy képezze az egészségnevelési program. A tanulok egészségmiiveltségé-
nek, egészségmagatartdsanak oktatdsi kornyezetben valoé diagnosztikus mérését lehetévé tevd
fogalmi és értékelési kereteket és a részletes egészségnevelési standardokat azonban még
fogalmaztak meg. Ezek kidolgozasahoz elengedhetetlen a kapcsolodd nemzeti és nemzetkdzi
szakirodalmak, dokumentumok tanulmanyozasa, elemzése. E feltar6 munka eredményeirdl
szamol be az eldadas.

El6szor értelmezziik az egészségmiiveltség, egészségmagatartas fogalmakat, bemutatjuk
kapcsolatukat a természettudomanyos miveltség és a miiveltség fogalmakkal, majd tisztaz-
zuk OsszetevOiket, tartalmi dimenziodikat. Ezt kovetden kertil sor az attekintett nemzeti egész-
ségnevelési standardok ismertetésére. K6zos jellemzdjiik, hogy leirjak az elvarasokat arra vo-
natkozo6an, mit kell tudniuk és mire kell képesnek lenniiik a tanuloknak megadott iskola-
szakaszok végén a személyes, csaladi és kozosségi egészség elosegitéséhez. Keretet adnak a
tantervek fejlesztéséhez, kivalasztasahoz, a tanitashoz és a tanulok méréséhez az egészségne-
velés kiilonbozo teriiletein. A standardokhoz kiilonbdz6 iskolaszakaszokra megadott teljesité-
si indikatorok tartoznak, melyek lehetdvé teszik a tanuloknak, tanaroknak és sziildknek, hogy
megallapitsak a tanulok elérehaladasat az egészségmiveltség eltérd aspektusait kozvetitd
kiilonboz6 tantervi (és azon kiviili) tertileteken.

Kutatasunk kdvetkezd allomasa a magyarorszagi kozponti tantervekhez illeszkedé nem-
zeti értékelési keretrendszer €s egészségnevelési standardok, indikatorok kidolgozasa lesz a
2., 4. és 6. évfolyam végére, majd ezt koveti a standardokat lefedd feladatok, méréeszkdzok
kifejlesztése. Ezek lehetnek az elsd 1épések afelé, hogy iskoldink egészségtamogato iskolakka
és diakjaink egészségmiivelt, felelés allampolgarokka valjanak.

A vizsgilatot a TAMOP 3.1.9/08/01 pélyazat, az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Ké-
pességkutatd Csoport tamogatta.
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A DOHANYZAS VAGY EGESZSEG KIEGESZITO OVODAI PROGRAM
HATASVIZSGALATA

Bartha Eniké *, Berkes Timea **, Sagi Andrea **, Urban Rébert **,
Demijén Tibor **¥*
* AVKF, Neveléstudomanyi és Mddszertani Intézet, Vdey EL'TE PPK, Pszicholdgiai Intézet
Személyiség- és Egészséapszicholdgiai Tanszék, Budapest
** EI TE PPK, Személyisée- és egészségpszicholdgia Tanszék, Budapest
**k OEFT

Kulcsszavak: hatasvizsgélat, dohanyzas-megel6zési program, teljesitmény

Az Orszagos Egészségfejlesztési Intézet 1994-ben elinditott egy ovodasoknak sz616 prog-
ramot. A szakemberek 6vodapedagogusok segitségével kidolgoztak olyan foglalkozasokat,
amelyek mesékkel és specialisan kifejlesztett eszkdzokkel azt a célt szolgaljak, hogy a kis-
gyermekek életkori sajatossagaihoz igazodd megfeleld szintli informaciot adjanak a témaban,
befolyasoljak az egészséges életmod valasztasat megkonnyité attitiid formalasat. A program
tovabbi célja egyrészt, hogy segitse a passziv dohanyzas kényszere elleni aktiv fellépést,
masrészt, hogy kedvezden befolyasolja az dvodas kort gyermekek és sziileik attitiidjét a do-
hanyzésrol vald leszokéssal kapcsolatban.

A vizsgalat célja, hogy kimutassa a program hatékonysagat a dohanyzasra vonatkozo is-
meretek, attitidok és készségek megvaltoztatasaban az 6vodasok és a sziilék korében egy-
arant. A randomizalt kontrollcsoportos hatasvizsgalat megkezdése elétt eldvizsgalatot végez-
tiink. A mintavétel rétegzett mintavétellel tortént. A gyerekekkel klinikai interjut, a sziilékkel
és a pedagogusokkal kérddives vizsgalatot folytattunk. A vizsgélatot harom alkalommal vé-
geztiik el: kozvetlenill a program elkezdése eldtt, kozvetleniil utana és harom hoénappal a
program befejezése utan. A hatdsvizsgélatban 287 gyermek vett részt (149 {6 a kisérleti cso-
portban, 138 {6 a kontrollcsoportban), atlagéletkoruk 73,6 honap.

A viselkedéses készségek valtozasat a passziv dohdnyzas helyzetére adott valasszal mér-
tik. Az els6 adatfelvételnél a kisérleti és kontrollcsoport eredményei kozott nem volt szignifi-
kans kiilonbség, a masodik ¢és a harmadik adatfelvétel soran a y*-proba szignifikans kiilonbsé-
get mutatott. Az ismeretek valtozasat részben azzal mértiik, hogy kornyezeti inger (k6hogés)
hatéséra felidézodnek-e a dohanyzas hossza tava kovetkezményei. A két csoport teljesitmé-
nye kozott az els6 alkalommal nem volt szignifikans kiilonbség, mig a 2. és 3. adatfelvételnél
szignifikans kiilonbséget taldltunk. Mindkét alkalommal a kisérleti csoportba tartozok na-
gyobb aranya magyarazta a kohogést a dohanyzassal. A gyermekek teljesitményét teljesit-
ménypontszammal is meghataroztuk. A programban részt vevo gyerekek teljesitménymutato-
értékei szignifikansan magasabbak voltak a program utan kozvetleniil és a program utan ha-
rom hoénappal, mint a kontrollcsoport teljesitménymutatoi.

A program hatasara valtoztak a gyermekek attitiidjei, tudatosabban {télték el a dohanyzas
kellékeit, gyakrabban itélték rossznak, egészségtelennek a dohanyzast. A ,,Dohanyzas vagy
Egészség” Kiegészité Ovodai Program jol megtervezett és kivitelezett program, amely a
gyermekek életkori sajatossagait szem elott tartva, érdekes eszkozoket alkalmazva, igen val-
tozatos modszerekkel hivja fel az 6vodasok figyelmét a dohanyzas veszélyeire és elkeriilésé-
nek lehetdségeire.

A kutatést timogatta: Szombathelyiné Nyitrai Agnes, AVKF, Neveléstudoméanyi és Modszertani Intézet
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ETKEZESI ZAVARRA UTALO MAGATARTASOK VIZSGALATA A
NORMAL TESTSULYU SERDULOK KOREBEN

Veress Erzsébet
Békés Megyei Tuddshaz, és Konyvtar

Kulcsszavak: serdiilok, étkezési zavar, onelfogadas

Vizsgalatunk célja megismerni az étkezési zavarra utald magatartasok Osszefiiggését a
testtel valo elégedetlenséggel (aggodalom a testsuly €s az alak miatt), a kontrolligénnyel, az
érzelmi-indulati haztartissal a normal testsulyl (az anorexia és a bulimia nervosa kritériumait
még el nem ér6) Békés megyei serdiilok korében.

A kutatashoz az 6njellemz6 (papir-ceruza) kérdéives modszert véalasztottuk. Az alkalma-
zott vizsgalati battéria az alabbi kérdéssorokat tartalmazta: EDE-Q (6nbizalom, 6nelfogadas,
félelem az elhizastol), Kérddiv Serdiilok Szamara (4ltalanos szorongas, depresszio, étkezési
zavarok, ongyilkossagi késztetés, autonomia, érzelmi instabilitas), JTCI Kérdéiv (Oniranyi-
tottsag/self-directedness) valamint szociodemografiai kérdéiv (nem, életkor, anya legmaga-
sabb iskolai végzettsége), kiegészitve az étkezési szokasokra, a testmagassagra €s a testsulyra
vonatkoz6 kérdésekkel.

A résztvevok (7. és 10. évfolyamos tanulok) atlagéletkora 14,4 év (szoras 1,5 év; terjede-
lem 1219 év). Az atlagos testsuly 57,8 kg (szoras 12,4 kg; terjedelem 34-109 kg), az atlagos
testmagassag 1,68 m (szoras 0,09 m; terjedelem 1,40—1,90 m).

Eredményeink Osszhangban vannak mas jelenkori kutatdsok eredményeivel (Farhat,
2010; Zaitsoff, 2010; Barone, 2010 és masok). A vizsgalt étkezési problémak szignifikans
prediktorai az 6nelfogadasi zavar, a negativ érzelmi-hangulati allapot (depresszio, 6ngyilkos-
sagi késztetés), az Onszabalyozas gyengesége €s az dnbizalomhiany. Ezek egylittesen a va-
riancia tobb mint felét (53,72%) magyarazzak.

Serdiil6korban gyakoriak az emocionalis mélypontok, a szorongasos-depressziv allapo-
tok, evészavarok. A veszélyeztetd tényezok kelld id6ben torténd azonositasaval a pedagdgu-
sok megel6zhetik a sulyosabb pszichopatologiai allapotok kialakulasat.
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MUNKAHELYI ELEGEDETTSEG A VAM- ES PENZUGYORSEG
SZEMELYI ALLOMANYANAK ES A RENDESZETI SZAKKOZEP-
ISKOLAK OKTATOINAK EMPIRIKUS VIZSGALATA ALAPJAN

Hidvégi Péter
Eszterbdazy Karoly Fdiskola

Kulcsszavak: munkahelyi elégedettség, egészségfejlesztés

Az ember életében jelentds helyet foglal el a munkaja, amely athatja a munkan kiviili 1é-
tezése egészét is. Ezért igen fontos, hogy megteremtsiik a minél megfelelébb, harmonikusabb
és eredményesebb munkavégzés feltételeit, ami a szervezet érdekeivel és céljaival is meg-
egyezik.

Kutatasi célom orszagos viszonylatban feltarni a vam- és pénziigy6rok, valamint a rendé-
szeti szakkozépiskoldk oktatdinak stressz-szintjét, munkahelyi motivacidjat, a munkahelyi
1égkort, a szervezettel vald elkotelezettségiiket és az eldrejutas lehetségét. 2009 tavaszan
kérdoives kutatast végeztem. A 900 kikiildott kérdéivbol 763 érkezett vissza, amelybol 715
kérdoiv értékelhetd. A minta sszetétele:

1) 481 16 vam- és pénziigydr, akik tobb mint egy éve szolgalatot teljesitenek;

2) 122 f6 vam- és pénziigyor, akik kevesebb mint egy éve vannak a Vam- és Pénziigy-

Orség allomanyaban;

3) 99 f6 rendészeti iskolaban és 13 f6 vam- és pénziigydri iskolaban oktato.

A felmérés kérddives modszerrel tortént, zart kérdésekkel. Demografiai adatok (9 item);
Siegrist stressz kérd6iv és maganéleti stressz (28 item); Motivacio (6 item); Munkahelyi 1ég-
kor (9 item); Munkahelyi elégedettség (8 item); Szervezeti elkotelezettség €s elorejutas lehe-
tdsége (10 item). Empirikus kutatisom masodik részét interju képezi (N=75).

Négy olyan részkérd6iv van, amelyek itemei Osszegezhetdk, igy relibailitdsmutatd sza-
molhato. Ezek reliabilitasa 0,65—0,87 kozotti Cronbach-a értékeket mutatott. A négy Ossze-
gezhet6 részkérddiv alapjan dsszehasonlitottam a hivatdsos és az oktatdi dllomanyt. Jelen eld-
adasomban a Vam- és Pénziigy6ri Iskola és a Rendészeti Szakkozépiskola tanarainak munka-
helyi elégedettségét mutatom be. A vezetési stilus nagyban befolyésolja a dolgozok munka-
helyi elégedettségét. Mindkét vizsgalt minta esetében a baratsagos vezetési stilus erésebb
elégedettséget eredményez (p=0,049). A munkahely elhagyasat befolyasolja, hogy az oktatd
mennyire elégedett munkajaval, munkahelyével. Azonban gyenge kapcsolatban all egymassal
az elégedetlenség ¢és a munkahely elhagyasa. Az elégedettségi szint és a munkahelyi fluk-
tuacio kozott szignifikans kiilonbség van az oktatdi és a hivatasos allomanyban egyarant. A
munkahely elhagyasaban szamtalan egyéb tényezd is befolyasolja a dolgozé dontését. Vizs-
galatom sordn bebizonyosodott, hogy az oktatdsban eltoltott évek szdmdval né az elége-
dettség.

Az interjuban olyan kérdésekre kerestem a valaszt, amelyek célja a munkahelyi elégedett-
ség vagy elégedetlenség forrasanak feltarasa. A vam- és pénziigyorok esetében a kapott ered-
mények tiikrében egy egészségfejlesztési tervet szeretnék kidolgozni a mar meglévd egész-
ségfejlesztési iranyvonalakat figyelembe véve.
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KOMPLEX SZEMELYISEGFEJLESZTO JATEKFOGLALKOZASOK UJ
TEMATIKAJA

Nadasi Zsofia
MPANNI

Kulcsszavak: kozponti idegrendszeri sériilt gyermek, személyiségfejlesztés, jatékfoglalkoza-
sok

A jaték minden gyermek életében természetes, sziikséges és vitathatatlanul fejlesztd
hatast. A kiilonbozd jatéktevékenységek kozben alakul példaul az 6nélloésag, az onbizalom,
az érzelmek kifejezése, a motoros képességek, a kommunikacid, a helyzetfelismerd, dontési
¢és egyiittmiikddési képesség. A kdzponti idegrendszer sériilésének kovetkeztében mozgassé-
riltté valt gyermekek szamara azonban a komplex fejlodés szinte egyetlen teriilete sem
automatikus, a mozgasos tapasztalatszerzés elmaraddsa miatt, sok mdas mellett, jatszani is
tanulni kell.

Feltételezésiink szerint a kozponti idegrendszer sériilése kovetkezményeképp mozgassé-
riltté valt gyermekek helyzetfelismerd és helyzetmegoldd képességeihez sziikséges személyi-
ségelemek fejlodése elmaradhat. Ide soroljuk a kreativitast, a kezdeményez6készséget, a fan-
taziat, a kitartast, az akaraterdt, a batorsagot, a felelésségérzetet, a tiirelmet, az empatiat, az
Onismereti igényt, valamint a kifejez6- és onkifejezd készséget, a szereplésre vagyast, a ku-
darckeriilést, a sikerorientaltsagot és az egylittmiikddési képességet.

A konduktiv nevelés célja, hogy mozgositsa a gyermek belsé motivacioit, 1étrehozza a
pozitiv valtozast eredményez6 intenciot, és széles facilitacios eszkdzrendszerével minden ira-
nyu fejlédést érjen el. Ugy gondoljuk, hogy a konduktiv nevelés alapelveit megtarto, specili-
san a szocialis kompetenciara fokuszald személyiségfejlesztd jatékok pozitivan befolyasoljak
a mozgassériilt gyermekek helyzetfelismerd €s helyzetmegoldd képességeit. Mar par alkalom
utan is megfigyelhetd, hogy a foglalkozasvezeté képes hattérbe vonulni, teret adva ezzel a
gyermekek szabad jatékanak.

Felmérést készitiink a tanév elején és végén csoportos, paros €s egyéni iranyitott és sza-
bad jaték soran a gyermekekkel, vizsgalva az emlitett személyiségelemek meglétét és domi-
nancigjat. Kérdéivet toltetiink ki a gyermekek sziileivel, konduktoraival, a csoportban gya-
korlatot teljesité hallgatokkal a tanév eleji allapotrol, illetve a tanév végén is. Egy tanéven at
kozel 25 alkalommal személyiségfejleszto jatékfoglalkozasok soran videofelvétellel és koz-
vetlen megfigyeléssel, teljes jegyzokonyvvel figyeljiik meg a gyermekek spontan megnyilva-
nulasait, majd ezeket elemezziik. A foglakozasokat minden esetben elemzd, értékeld beszél-
getés koveti a foiskolai hallgatok csoportjaval, a gyakorlatvezeté konduktor és a csoportve-
zetd oktatd részvételével.

Célunk, hogy a mozgassériilt gyermekek is képesek legyenek onalldan, 6rommel jatékte-
vékenységet kezdeményezni, szervezni, egymassal kooperalni, illetve fejlddé helyzetfelisme-
10 €és problémamegoldd képességeiket késébb kamatoztatva kdnnyebben tudjanak beillesz-
kedni a tarsadalomba. Célunk tovabb4, hogy a konduktor alapszakon tanulé hallgatok ponto-
san felismerjék a gyermekek képességstrukturajat adott térben és idoben, majd képesek le-
gyenek komplex személyiségfejlesztd foglalkozasokat tervezni, vezetni, értékelni.

116



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 17. (SZOMBAT) 11.30-13.00
Diszterem

OLVASASKUTATAS

Elnok: Csikos Csaba
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

Az olvasasi motivacié mérése: egy egyetemistak korében végzett pilot vizsgalat ered-
ményei

Szenczi Beata

SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Olvasasra vonatkoz6 meggy6z6dések vizsgalata 6., 8., 10. és 12. évfolyamos
gimnazistak kérében

Kelemen-Molitotisz Anikd
Fépolgdrmesteri Hivatal Oktatdsi Ugyosztily
Csikos Csaba

SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Magyar tanulék motivumainak és olvasasi eredményeinek 6sszefiiggései a PIRLS-
mérésekben

Molnar Fva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport,
Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Székely Laszlo
Szent Istvin Egyetem Matematikai és Informatikai Intézet

Olvasasi képesség fejlettségének mérése online kérnyezetben kisiskolas tanul6k
kérében

R. Téth Krisztina, Hodi Agnes
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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AZ OLVASASI MOTIVACIO MERESE: EGY EGYETEMISTAK
KOREBEN VEGZETT PILOT VIZSGALAT EREDMENYEI

Szenczi Beata
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: motivacio, olvasas, mérdeszkozfejlesztés

Az olvasasi motivaciot a nemzetkozi szakirodalom képességspecifikus motivumok
Osszességeként értelmezi. Sokodsszetevos rendszer, komponensei mindazok a motivumok,
amelyek az olvasdsi tevékenység meginditdsaban és fenntartdsaban szerepet jatszanak. A kez-
deti kutatasok egy-egy motivumot vizsgaltak és értelmeztek az olvasasra vonatkozoan, az ol-
vasas hétterében 4ll6 teljes motivumrendszer, a komponensek listaja és a kozottiik 1évo kap-
csolatrendszer ugyanakkor mindezidaig ismeretlen. Az olvasasi motivacio fejlesztése ugyan-
akkor fontos feladatként jelentkezik, minthogy az olvasas iranti motivaltsag jo eldrejelzdje a
szovegértés fejlettségének, ugyanakkor a fejlett szovegértési képesség onmagaban nem jar
egyiitt magas fok(l motivaltsaggal. A motivumrendszer feltdrdsa az olvasasi motivécié fej-
lesztésének alapfeltétele.

Kutatasunk célja, hogy az olvasési motivacio sokdsszetevs rendszerként valod vizsgalata-
nak lehet6ségeit feltarjuk. Egy hazai és kiilfoldi mérdeszkdzokbol adaptalt kérddivtételeket
tartalmaz6 mérdeszkoz kiprobalasara véllalkozunk, mely az olvaséasi motivacio szakirodalma
altal leggyakrabban targyalt hat komponensét vizsgalja: olvasas énkép (Cronbach—a: 0,83),
olvasas attitiidok (Cronbach-a: 0,72), az olvasas szocialis motivumai (Cronbach—a: 0,77), az
olvasas gyakorlati értéke (Cronbach—a: 0,67), olvasas kozben atélt flow élmény (Cronbach-
Ozabadidss: 0,88; Cronbach-ogssrerss: 0,88) és az olvasasi kudarcok attribucidi. Ot motivum
vizsgalatara otfoka Likert-skalas kérdoivtételeket hasznaltunk, az attribuciok felmérésére
nyilt végli kérdést alkalmaztunk. Mintankban 85 egyetemista (ngg= 27, nisy= 58) vett részt.
Az adatfelvételre 2010 februar elején keriilt sor.

Eredményeink szerint a méréeszkoz egy skala kivételével alkalmas az emlitett motivu-
mok mérésére. Az olvasas gyakorlati értéke skalan kiviil a faktoranalizis alatamasztotta a ska-
lak létezését, a reliabilitasmutatok megfeleloek. A gyakorlati érték skala és a hozza tartozo
kérdéivtételek Gjragondolasa a faktoranalizis és a reliabilitasmutatok alapjan indokolt lehet.
A motivumok kozott kozepes és erds szignifikans Osszefliggések allnak fenn (r=0,3-0,7), a
szabadid6s és tudasszerzd olvasas kozben atélt flow-élmények gyakorisaga kozott azonban
nem talaltunk Osszefliggést. Szignifikdns nemek kozotti kiilonbség mutathatd ki az énkép
(fiuk: 3,89, lanyok: 4,2), az attitidok (fiak: 3,36; lanyok: 3,66) és a szocialis motivumok
(fiuk: 3,25; lanyok: 3,66) esetében.

Az elemzések igazoltak, hogy az olvasasi motivacid sokodsszetevds rendszer, melynek
komponensei egymassal szoros kapcsolatban 4llnak. Kutatdsunk eredményeként az olvasasi
motivacié emlitett OsszetevOinek vizsgdlatira alkalmas mérdeszkoz jott létre. Tovabbi
kutatasi feladatként jelentkezik az olvasasban szerepet betdlt egyéb motivumok feltarasa és
a kozottiik 1évd kapcesolat- és hatasrendszerek vizsgélata.
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OLVASASRA VONATKOZO MEGGYOZODESEK VIZSGALATA
6., 8., 10. ES 12. EVFOLYAMOS GIMNAZISTAK KOREBEN

Kelemen-Molitorisz Aniké *, Csikos Csaba **
* Fopolgarmesteri Hivatal Oktatdisi Ugyosztily
** SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: olvaséas, meggy6zodések

Kutatdsunk az olvasasra vonatkoz6 meggy6zddések empirikus felmérését célozza; jelen-
toségét alatdmasztja az episztemologiai meggy6zOodésekre iranyuld megnovekedett kutatdi
érdeklddés (Hofer, 2006). A meggy6zddések a teljesitménycélokon és a tanulési stratégidkon
keresztiil hatnak a teljesitményre (Muis, 2007; Muis és Franco, 2009). A tanulok altal
hasznalt olvasasi stratégiak onbevallason alapulé mérésére szamos kérddiv sziiletett (pl. IRA:
Paris és Jacobs, 1984, magyar adaptacidja: Csikos, 2008; MARSI: Mokhtari és Reichard,
2002). Ezek konkrét feladat-megoldasi helyzettdl fliggetleniil torténd kitdltése az olvasasra
vonatkoz6 meggy6zdések mérését teszi lehetévé. A MARSI (Metacognitive Awareness of
Reading Strategies Inventory) kérdéiv magyar nyelvre adaptalt valtozata megfeleld meg-
bizhatosaggal miikodott két budapesti szakkozépiskola 9. és 11. évfolyamos tanuldinal
(Kelemen-Molitorisz, 2009).

Kutatasunk célja a gimnazista tanulok olvasasra vonatkozo meggy6z6déseinek felmérése
volt. Hipotéziseink: (1) A tanuldk korosztalyonként eltérd gyakorisdgu stratégiahasznalatrol
szamolnak be. (2) Legritkabban az olvasast tamogaté stratégiakat hasznaljak beszamolojuk
szerint. (3) A kérddivvel nyert eredmények Osszefiiggnek a tanuldk tarsadalmi-kulturalis hat-
terével.

A mérést 2009 dszén végeztikk. A vizsgalatban két gimnazium 254 tanuldja vett részt. A
méréeszkoz elsd részében a tanuld demografiai és csaladi-kulturalis hattéradataira kérdeztiink
rd. A masodik részt a MARSI kérd6iv magyar adaptacioja alkotta, amelyben 30 allitas szere-
pelt, amelyekre otfokozati Likert-skaldn kellett a tanuloknak reagalniuk aszerint, hogy az
adott tevékenység milyen gyakran jellemzo rajuk tankdnyvolvasas kozben.

Az elvégzett ANOVA eredménye alapjan a hatodikosok stratégiahaszndalata a felsébb év-
folyamokhoz képest gyakoribbnak bizonyult, ez utobbiak kdzott azonban nem adodott jelen-
t6s kiilonbség. Mind a négy évfolyamon a problémamegoldd stratégidk hasznalata bizonyult
a leggyakoribbnak, ezt az atfogd olvasasi stratégiak, majd az olvasast tamogatd stratégiak
hasznalata kovette. A lanyok, illetve az olvasni jobban szeretd tanuldk gyakoribb stratégia-
hasznalatrol szamoltak be, mint a fiuk, illetve azok, akik kevésbé szeretnek olvasni. A tanuld
neme €és az olvasés szeretete kozott szignifikans interakciot tapasztaltunk, vagyis a két filig-
getlen valtozo interakcioba 1ép egymassal a fiiggd valtozora gyakorolt hatasukban. Az olva-
sas szeretete gyakoribb stratégiahasznalattal jart egyiitt, az éta-négyzet értéke a teljes kérdo-
iven és a problémamegoldé stratégiak alskalajan egyarant kozepes (0,03). A tizenkettedikes
tanulok koziil azok, akiknek kevesebb konyviik van, illetve alacsonyabb az édesanyjuk isko-
lai végzettsége, magasabb stratégiahasznalatrol szamoltak be, mint tarsaik.

Az olvasasra vonatkozé meggydzodések feltérképezésének eredményei a szovegértés
javitasat célul kitiz6 fejlesztd programokban alkalmazhatok, illetve a tanulasra vonatkozo
meggy6zddések megismeréséhez is hozzajarulhatnak.

A kutatas az OTKA 63360 sz. projektje timogatasaval valosult meg.
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MAGYAR TANULOK MOTIiVUMAINAK ES OLVASASI
EREDMENYEINEK OSSZEFUGGESEI A PIRLS-MERESEKBEN

Molnar Eva *, Székely Lasz16 **
* SZTE Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport
Oktatiselméleti Kutatdesoport
** Szent Istvan Egyetem Matematikai és Informatikai Intézet

Kulcesszavak: olvasas, tanulasi motivumok, PIRLS

Az elmult évtizedekben lebonyolitott OECD- és IEA-mérések eredményei rairanyitottak a
figyelmet a kutatasokban felmért teriiletek fontossagara, az alapképességek szisztematikus
vizsgalatara. Az olvasas vizsgalata mar az 1970-es évektdl kezdédden része a nemzetkozi
méréseknek, a hazai nagymintds vizsgalatokban mar 1986-t61 szerepelt ez a kutatasi teriilet.
Az alapképességek mellett a tanulok hattéradatainak felmérése is a nagymintas mérések
részét képezi, atfogobb értelmezését nyljtva ezzel a kapott eredményeknek (OECD 2000). A
nemzetkozi jelentések alapjan az olvasassal kapcsolatos motivumok (olvasési énkép, olvasasi
attitlid) nagyban befolyasoljak a tanulés, a szovegértés hatékonysagat (Haahr, 2005).

Az eléadasban a PIRLS-eredmények masodelemzését mutatjuk be, ujabb szempontokkal
egészitve ki a hazai és a nemzetkozi jelentésben tapasztaltakat. A kutatds célkitlizése a
magyar tanulok szovegértésének dsszevetése a vizsgalt motivumokkal, illetve a 2001-es €s a
2006-0s mérés eredményeinek dsszehasonlitasa.

Vizsgalatunk harom orszag — Magyarorszag, Romania és Szlovakia — adatbazisan alapult.
Romania és Szlovakia esetében kivalasztottuk azokat a tanuldkat, akik magyar nyelven irtdk
meg a teszteket és kérdbiveket, és 6sszehasonlitottuk a tdliik kapott adatokat a magyarorszagi
eredményekkel. Az elemzések sordn az olvasasi képesség mutatdja mellett az olvasasi
attitlidre, illetve az olvasasi énképre vonatkozo valtozokat vontuk be.

Az olvasasi teljesitmény tekintetében a magyarorszdgi magyarok szignifikdnsan jobban
teljesitettek a 2006-0s mérésben. A romaniai €s a szlovakiai magyarok esetében szignifikan-
san rosszabb eredményeket kaptunk a masodik mérés soran. Az olvasasi teljesitményben ta-
pasztalhatéd kiilonbségek leginkabb iskolan és osztalyon beliiliek, vagyis az egyes tanulok
teljesitménye kozott talaltunk nagyobb kiilonbségeket iskolatol fiiggetleniil. Ez a tendencia
mindharom részmintara jellemz6. Az attitid- és az énképindex, valamint az olvasas kozotti
osszefliggéseket tekintve mindharom orszag esetében az olvasasi énkép szorosabb Osszeflig-
gést mutatott a teljesitménnyel, mint az attitiid, ami alapjan a szovegértésben elért pozitiv
eredményeket jobban meghatarozza az, hogy milyen olvasoknak tartjak magukat a tanulok,
mint az, szeretnek-e olvasni vagy sem. Az olvasasi attitiidot és olvasasi énképet a vizsgalt
hattérvaltozok csak kismértékben hatarozzak meg, az otthoni kdnyvek szama, a sajat iro-
asztal, a napi sajtohoz vald hozzaférés, a sziilok iskolai végzettsége gyenge hatast gyakorol
arra, mennyire szeretnek olvasni, illetve milyen olvasoknak tartjak magukat a tanulok.

A vizsgalt szempontok alapjan a kivalasztott részmintak jelentésen nem kiilonboznek.
Egy-egy kérdésben kaptunk szignifikans kiilonbségeket, de egyértelmii tendenciat nem allit-
hatunk fel egyik orszag javéara vagy hatranyara sem.

A vizsgalatot a TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 palyazata timogatta.
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OLVASASI KEPESSEG FEJLETTSEGENEK MERESE ONLINE
KORNYEZETBEN KISISKOLAS TANULOK KOREBEN

R. Téth Krisztina, Hodi Agnes
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szamitogépes tesztelés, pedagogiai értékelés, olvasas-szovegértés

Az olvasési képesség fejlédésének leirdsdra mind az iskola elsd évfolyamain (Molnar és
B. Németh, 2006), mind id6sebb korosztalyokban (Molndr és Jozsa, 2006) szamos kutatés
fokuszalt. A kutatasok sordn alkalmazott kozvetitd eszkdz minden esetben papir-ceruza (PP)
teszt volt. Az olvasasi tevékenység nyomtatott formatumrol monitorra térténd transzferalasa-
val tobbek kozott megvaltozik a tanuloi teljesitmény (4/derson, 2000), a tanulok altal alkal-
mazott mentalis stratégiak tartalma (pl. PP-teszteknél informacio-visszakeresés torténik, mig
online kornyezetben az olvasds-szovegértés esetén ez a stratégia egyben hozzaféréssé és
informacio-visszakereséssé boviil (PISA, 2009)).

A kutatas célja annak feltérképezése, hogy képesek-e az altalanos iskola masodik oszta-
lyos tanuldi szamitogépes (CB) kornyezetben kiilonbozd tipusu szovegeket elolvasni €s
megérteni, tovabba szovegtipusonkénti bontésban van-e kiilonbség a digitalisan megjelenitett
szovegek megértési képességében.

A mintat 285 masodik osztalyos tanuld alkotta (5 régio, 10 iskola). Az adatfelvételre,
amelyet a TAO (Testing Assisté par Ordinatur — Szamitogépes tesztelés) platformon (Farcot
és Latour, 2008) keresztiil valositottunk meg, 2009 tavaszan keriilt sor. A vizsgalatban
alkalmazott teszt két szovegtipust (folyamatos és nem folyamatos) tartalmazott. A folyamatos
szoveg (93 sz6, 690 karakter, 7 item) alapjat egy, az interneten talalhato tanitoi blogbejegyzés
képezte, mig a nem folyamatos szovegértést tanuldi orarendet tartalmazo tablazathoz feltett
kérdésekkel (9 item) mértik. A teszt feleletvalasztd (radidgombos) itemekbdl allt, hogy a
tanulok eredményét ne befolyasoljak szamitogépes ismereteik, gyakorlottsaguk.

A szamitogépes teszt reliabilitasmutatdja: Cronbach-0=0,74. A tanuldk atlagos teljesitmé-
nye 77,8% (szoras=17,9%). A folyamatos szdveget tartalmazo6 részteszt atlaga 72,2% (sz6-
ras=23,2%), mig az Orarend tartalmanak értelmezése konnyebbnek bizonyult (atlag=82,1%,
sz0ras=18,8%). A két szovegtipuson elért eredmények szignifikdns Osszefiiggést mutattak
(r=0,50, p<0,01), melynek kozepes mértéke feltételezhetden nyelvészeti hattértényezokkel
(pl. eltérd szovegjellemzokkel) magyarazhato. Ugyanakkor a kiilonb6zd tipust szévegeken
elért teljesitmények kozotti kiilonbség (t=7,8, p<0,01) jelentds. E jelenség okanak feltarasa
azonban tovabbi kutatast igényel, hiszen a korabbi vizsgéalatok PP-eredményei azt mutatjak,
hogy a tanuldi teljesitmények a folyamatos, élményszerzé szovegek olvasasa esetén maga-
sabbak, igy az eddig felallitott fejlodési modellek is modosulhatnak.

Az eredmények alapjan a digitalis szovegek olvasasa, megértése mindkét szovegtipus
segitségével megbizhatéan mérhetd kisiskolas tanulok korében. A folyamatos szoveg megér-
tése nehezebb volt a didkok szamara monitoron, mint a nem folyamatos szdvegé, ami a
nyelvészeti hattértényezdkon tal, a netnemzedék olvasasi szokdsaival is magyardzhato. A hat-
tértényezok feltarasa tovabbi kutatas feladata.

A kutatas a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatasi program, az Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Képes-
ségkutatd Csoport keretében zajlott.
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Elnok: Jozsa Krisztian
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

7. és 11. évfolyamos tanul6k demokracia fogalommal, demokratikus
berendezkedéssel és allampolgari

Kiny6 Laszlé

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Téth Edit
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdesoport

A Tanito c. folyéirat fényképeinek mindségi ikonografiai vizsgalata
Géczi Janos
Pannon Egyetem, METK Antropolgia és Etika Tanszék, 1V eszprem

Darvai Tibor
PTE Oktatds és Tdrsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A palyaorientacié mint a realitasban val6 tajékozodast tamogat6 lehetGség

Kenderfi Mikl6s
Szent Istvin Egyetemn GTK Palyatervezés Tanszék

A gyermeki jogok tiszteletben tartasanak mindségkritériumai

Fodor Laszl6
Erdélyi Magyar Tudomdanyegyetem
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7. ES 11. EVFOLYAMOS TANULOK A DEMOKRACIA FOGALMAVAL,
A DEMOKRATIKUS BERENDEZKEDESSEL ES AZ ALLAMPOLGARI
TULAJDONSAGOKKAL KAPCSOLATOS NEZETEI

Kiny6 Laszl6 *, Toth Edit **
* SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet
** SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tarsadalomismereti nevelés

Filozofusok, torténészek és a politikatudomany képvisel6i korében vita targyat képezi,
mely demokracidhoz fiiz6d6 fogalmak lehetnek a demokratikus tarsadalmak tovabbi fejlodé-
sének letéteményesei (pl. Kaestle, 2000; Miller, 1995). A megkozelitések sokfélesége foként
a tétek nagysagabol adodik, hiszen a jo allampolgar(sag) fogalmai egyuttal a jo tarsadalom
sajatossagait is elérevetitik (Parker, 1996). Bar nincs konszenzus abban, hogy milyen allam-
polgarokra van sziiksége a demokracianak, az oktataskutatok valaszt probalnak adni arra, mi-
lyen jellegli tanterv segitené el6 leginkabb a jo allampolgari tulajdonsagok kialakulasat, illet-
ve a tanulok hogyan integraljdk a demokraciaval és az allampolgarsaggal kapcsolatos speci-
fikus ismereteket sajat fogalmi rendszeriikbe.

Vizsgalatunk az allampolgari miiveltség (ismeretek, készségek, attitidok, értékek, szan-
dékolt viselkedés) feltarasara iranyuld komplex méréeszkéz 2009 tavaszan végzett kisérleti
kiprobalasanak részeként valosult meg. Jelen kutatasunkban arra kerestiink valaszt: Hogyan
vélekednek a 7. (N1=67) és a 11. (N2=53) évfolyamos tanulok (1) a demokracia fogalmahoz
kapcsolodo tartalmi elemekrdl, (2) a demokratikus berendezkedéshez fiz6d6 jelenségekrol,
(3) a,,jo allampolgar” fogalmardl és tulajdonsagairol, illetve (4) milyen Osszefliggések mutat-
hatok ki egyes iskolai és iskolan kiviili aktivitasformak és a tanuloi hattérvaltozok kozott.

Eredményeink szerint a 7. és 11. évfolyamos tanulok valaszai szignifikdnsan kiilonboznek
mindharom vizsgalt teriileten, s a mennyiségi atrendezodés egytttal a gondolkodas mindségi,
kvalitativ kiilonbségeiben is megmutatkozik. Eredményeink dsszességében azt jelzik, hogy az
iskolai és iskolan kiviili tanuldi aktivitdsformak nem készitik fel a didkokat a felndtt 1ét
allampolgéri szerepeire: a jo dllampolgarral szemben tdmasztott tulajdonsdgok nem mutatnak
Osszefliggést a tovabbtanulasi ambicioval, illetve az iskoldhoz kot6dd tanuldi aktivitasfor-
makkal (pl. cseredidkprogram, délutdni szakkor, szinjatsz6 kor) és iskolan kiviili tevékeny-
ségformakkal (pl. adomanygytijtés, raszorulok megsegitése). A ,,j6 allampolgarra” jellemzd
tulajdonsagok atlagértékei mindkét vizsgalt évfolyamon alacsonyak, a didkok nem tartjak
fontosnak a kérddivben felsorolt tulajdonsagokat.

Tovabbi kutatdsokat igényel annak feltdrasa, milyen tényezOk allnak a tanuloi valaszok
hatterében, gondolkodnak-e a didkok az allampolgari szerepeikrdl, s gondolkodasmodjuk
tullép-e a felszini tulajdonsagok korvonalazasan a vizsgalt teriileten.
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A TANITO CIMU FOLYOIRAT FENYKEPEINEK MINOSEGI
IKONOGRAFIAI VIZSGALATA

Géczi Janos *, Darvai Tibor **
* Pannon Egyetens, METK Antropoligia és Etika Tanszék
** PTE Oktatds és Tdrsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szocialista pedagogia, gyermekkép-torténelem, ikonologia

A képpel is megjelenitett individuum képviseletét elvégzd jegyek vizsgalatdval néhany
évtizede a nemzetkozi, majd a hazai neveléstudomany, pszichologia és antropologia foglalko-
zik. El8adasunk ezen — a gyermekkortorténet és gyermekkép vizsgélataira tdmaszkodo —
interdiszciplinaris terep eddig alig vizsgalt teriiletérél szol. A gyermek fényképi abrazolasa-
kor milyen elemek altal, milyen jelentések révén valnak lathatéva a (szocialista vilagképet és
emberképet képviseld) nevelés céljai?

Beszamolonk targyanak a Tanitd cimii pedagogiai periodikat valasztjuk, azon belill is az
elédlap, az Alsotagozati Oktatas-Nevelés elsd, 1954-es, s az 1963-as, 1973-as és 1983-as lap-
szamok sajtofotografiait vetettilk ikonografiai elemzés ala. A mennyiségi feltaras utan arra
voltunk kivancsiak, hogy mely standard képelemek és mintazatok azonosithatoak a folyodirat
négy, egymast tiz évenként kovetd évfolyamanak fényképi anyagaban; az indulashoz képest
milyen valtozasok mennek végbe a szocialista pedagogia sajtoképében a vilagképi, antropo-
l6giai és miiveltségképi szempontbol homogénnek itélt iddszakban.

Hipotézisiink szerint az eltéré miifaju kozleményekben és a szakperiodika vizualis megje-
lenitésében a hivatalos szocialista-kommunista vilagkép nézeteire utald tartalmak jelennek
meg. A szaklapok mindegyikét az allam és part altal képviselt vilagnézet mellett tigykddo ok-
tataspolitika, tudomanypolitika és az annak képviseletét ellatdé szakembercsoport feliigyelte.
A képes szaklapok kiadasaban jol meghatarozhato, szitkk pedagogusi és szakujsagirdi csoport
tevékenykedett.

A mennyiségileg feltart pedagdgiai nézeteket képviseld fényképi anyag feldolgozésdhoz
az ikonologia/ikonografia modszerét hasznaljuk. Az ikonologia/ikonografia eljarasaival olyan
képeket és azok attributumait vizsgaljuk, amelyek vilagképi-antropologiai-miiveltségképi és
egyben szocioldgiai jelentésekkel rendelkeznek. A képanyagbol feltaruld szocialista vilag-
képre utald sajatossdgok azonositasat a folyoirat kozleményeinek tartalomelemzése révén is
elvégeztik.

Munkénkban meghatarozhattuk a szocialista neveléstudomanynak a Tanitoban képileg
megjelenitett gyermekképét, s annak évtizedenként atalakuld valtozatait. Ugyancsak korbeha-
tarolhato az egykor sziikségesnek gondolt pedagogiai tér és az attdl elvalt funkcidk sora.
Megtortént azon rendszert képz6 szimbolumok leirasa is, amelyek az oktatas szerepldinek és
terének uralasat lattak el. A kutatds megerdsiti a szocialista pedagogia gyermekképét, iskola-
torténeti vilagat elemz6 torténeti kutatasok eredményeit.

Munkénk elméleti és gyakorlati jelentdsége elsdsorban a vizsgélat tdrgydban és modsze-
rében talalhaté. Kutatasunkban a hazai neveléstudomany eddig kevéssé feltart teriiletét, a
neveléstudomanyi szaksajtd egy részének, a Tanitd sajtoképeinek vizsgalatat tiiztiik ki célul.
Mindehhez egy kevésbé hasznalt modszert, az ikonologia/ikonografiai eljarast hasznaltunk.
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A PALYAORIENTACIO MINT A REALITASBAN VALO
TAJEKOZODAST TAMOGATO LEHETOSEG

Kenderfi Miklos
Szent Istvin Egyetemr GTK Pdlyatervezés Tanszék

Kulcsszavak: palyaorientacio, realitashoz igazitott informacio

A rendszervaltozas utan kidolgozott Nemzeti alaptanterv (NAT, 1995), majd az erre
épiil6 kerettantervek, illetve a Nemzeti alaptanterv tovabbfejlesztett valtozata nevesiti a
palyavalasztas, munkavallalas kérdéskoréhez kapcsolodo pedagogiai tevékenységeket. Mind
az altalanosan képz6, mind a szakképzd iskolaknak feladata a fiatalok iskola-, illetve palya-
és szakmavalasztasra torténd felkészitése. Az iskolai gyakorlatban lassan beépiil fogalom a
palyaorientacid, amely az Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozasunk soran béviilt az életpalya-
épités és a palyatervezés fogalmaival. A pélyaorientaci6 helye és tartalma meghatarozott a
magyar iskolarendszerben, azonban ez a gyakorlatban kevésbé valosulhat meg, ezért véljiik
azt, hogy a pélyaorientacio—€letpalya-épités nevelési teriilet 0 tipusu tartalommal torténd
kialakitasa (kisérletezése, kidolgozasa) valodi lehetdséget jelenthet a tanulok és a tanarok
szamara is.

A palyaorientacié tartalmanak meghatarozasahoz kapcsolodo szakirodalmi attekintések
alapjan azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy e témakdrben az iskola a palyaérettség/palya-
valasztasi érettség egyes Osszetevlinek fejlesztését vallalhatja. A nemzetkdzi szakirodalom
Super nyoman, és magyar kutatok, Rokusfalvy (1969), Ritockné (1986), Vélgyesy (1976),
Szilagyi (1993) hazai eredményeik alapjan a palyaérettség 0sszetevoi koziil kiemelik az infor-
mécid irdnti igény hidnyat. Azt meg kell fogalmaznunk, hogy a fiatalok pélyaorientacioja
soran a realitasban vald tajékozottsag (realitasorientacio) kialakitasa elengedhetetlen pedag6-
giai feladat.

A palyaorientaciés munkank alkalmaval ezért az informacio és a tanuld viszonyat meg-
hatarozott céllal alakitottuk ki, ahol kiemelt szerepet szantunk az informdacid irdnti igény
felkeltésének, valamint az informaciofeldolgozas mindségének. A palyaorientacios folyamat
tartalmat illetden a redlis onismeret kialakuldsahoz gy(jtott, valamint a kdrnyezd vilag lehetd-
ségeiben torténd eligazodashoz kapcsolodo informaciokat tartottuk jelent6snek.

Hipotézisiinkben a palyaorientaciohoz sziikséges informaciok atadasanak modszertani
lehetdségeire koncentraltunk: feltételeztiik, hogy a palyaorientaciohoz sziikséges informaciok
atadasanak modszerei a fiatalok szdmara kidolgozhatok.
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A GYERMEKI JOGOK TISZTELETBEN TARTASANAK
MINOSEGKRITERIUMAI

Fodor Laszlo
Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: gyermeki jogok, jogérvényesitési szempontok, jogbiztositasi mindség

Az el6adas soran a gyermeki jogok érvényesiilésének, a csalad és az iskola szintjén torté-
nd védelmének szempontjait ismertetem.. Arra kivanok valaszt talalni, hogy milyen kritériu-
mok szerint lehetne felmérni, milyen mérdeszkozzel lehetne megitélni adott k6zosségek vi-
szonylataban a gyermeki jogok betartasanak minéségét.

Abbol az alapvetésbdl indulok ki, hogy a gyermeki jogokat minden 4llamnak térvények
révén, gyermekvédelmi intézmények kozremiikddésével biztositania kell minden gyermek
szaméra. Amennyiben a gyermeki jogok védelme irdnti allami elkdtelezettség mértéke a tar-
sadalom szocialis, politikai és jogi fejlettségének egyik fontos mutatoja, a jogok érvényesitési
mindségeének felmérése igencsak sziikségesnek tiinik. Ugyanis ily modon fény deriilhet a csa-
ladnak és az iskolanak e téren megmutatkozo fejlettségére, a hidnyossagok potlasanak
irdnyaira, a gyermeki jogsérelmek kikiiszobolésének feltételeire. Ugyanakkor az is megalla-
pithato, hogy a csalad és az iskola szinterén milyen mértékben érvényesiil a gyermek azon
természetes joga, hogy alapvetd sziikségletei ki legyenek elégitve.

Miutan bemutatom a gyermeki jogok fogalmat és alapvetd tipusait, kitérek a gyermeki jo-
gok Iényegesebb témainak elemzésére. Teszem ezt azért, mert az értékelési kritériumokat a
gyermeki jogok tipusainak és témainak iranyabol probalom megallapitani (hiszen mind a
tipusok, mind a témak kdzvetleniil utalnak azokra az aktivitasiranyokra, amelyek egybeille-
nek a gyermekek sziikségleteivel és érdekeivel). Nemzetk6zi dokumentumok tanulmanyozasa
soran az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a gyermekeket megilletd jogok tiszteletben tartasa-
nak mértékét legalabb tizendt értékelési szempont alapjan kell megitélni (az életben maradas
garantalasanak mértéke, az egészséges létezés biztositasanak szintje, a megfeleld testi és pszi-
chikus fejlodés favorizalasanak foka stb.). Ezeknek a kritériumoknak — 1-t61 10-ig terjedd
pontozasos skalan valé — szakértéi megfigyelés alaptl felmérése jol tiikkrozi, hogy az adott ko-
z0sség mit tesz annak érdekében, hogy a gyermekek hozzaférjenek az Osszes gyermeki
joghoz, hogy a jogsérelmek (elhanyagolas, bantalmazas, diszkriminacio stb.) szama csdkken-
jen. A skala alapjaul allo hipotézisem arra vonatkozik, hogy az értékeld véleménynyilvanitas
és becslés a pontozas eszkdzével e teriileten is lehetséges. Ennek 1ényege abban all, hogy a
skalahoz hozzarendeljiikk a kivalasztott kritériumrendszert és definialjuk annak értelmezési
tartomanyat (minimalis és maximalis értékeit, illetve a koztes szintek jelentését).

Végezetiil megallapitom, hogy adott kozdsségen beliil a gyermeki jogok érvényesiilésé-
nek szintjét meghatarozott szempontok sikjan viszonylag pontosan meg lehet allapitani, a
megallapitott szintet pedig a gyermekek bio-pszicho-szocidlis jollétének, tovabba a gyermek-
ellatasi programok és gyermekjoléti intézkedések mindségi indikatoraként lehet alkalmazni.
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ERTEKELESI KERETEK ES STANDARDOK KIDOLGOZASA A
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Elnik: Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Opponens: Karpati Andrea
ELTE TTK Multimédiapedagdgiai és Oktatdstechnoldgiai Kozpont

ELOADASOK:

A standardok szerepe az oktatas hatékonysaganak javitasaban

Csap6 Bend
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Matematikai értékelési keretek szerepe a diagnosztikus értékelési rendszerek
fejlesztésében

Csikos Csaba
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

1lVdNOZS

Természettudomanyi értékelési keret és standardok fejlesztése
Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutati Csoport
Az olvasasi standardok kidolgozasanak elméleti keretei

J6zsa Krisztian
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet
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Ertékelési keretek és standardok kidolgozasa... Diszterem

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A fejlett oktatasi rendszerek jol szabalyozott rendszerek, ahol a visszacsatolast biztosité peda-
gogiai értékelési folyamatok a rendszer szamara optimalis modon és jelleggel miikddnek. A
bemeneti ¢s a kimeneti szabalyozas kotelezd dokumentumai hazankban jelenleg nem teszik
lehetdvé egy olyan orszagos pedagogiai értékelési rendszer milkodtetését, amely részletes,
megbizhatd visszajelzést ad az oktatasi rendszer eredményességérol, és eldsegiti a fejlesztés-
re, valtoztatasra vard elemek azonositasat. Ezt a problémat oldhatja fel a kimeneti szabélyo-
zas Ujragondolasa, az értékelést egységes, tudomanyosan megalapozott elméleti hattérre he-
lyezd kovetelményrendszer kidolgozasa. A hazai kdzoktatds egészére iranyuld célok, példaul
az oktatas mindségének fejlesztése vagy a pedagdgiai értékelési kultira formalasa mellett a
mérhetd, operacionalizalt formaban rendelkezésre allo kovetelmények lehetoveé teszik a
tanulok tudasanak diagnosztikus és formativ értékelését is, visszacsatolast biztositva a
tanulds-tanitds folyamatat befolydsolni tudo iskolai szereploknek. Megmutatjak, hogy az
oktatas adott szakaszaban a tanuloknak milyen szinten fejlett készségekkel, képességekkel
kell rendelkezniiik ahhoz, hogy tanuldsuk a tovabbiakban sikeres és hatékony legyen.

A szimpozium egy palyazati projektben jelenleg kidolgozas alatt allo6 harom értékelési
keret fejlesztési koncepcidjat és tudomanyos hatterét mutatja be az OECD-PISA vizsgalatok
altal kiemelt muiveltségteriileteken (olvasas-szovegértés, matematika, természettudomany). A
standardok mindharom teriileten az altalanos iskola elso hat évfolyamara késziilnek, egységes
folyamatként kezelik a tanulas ezen szakaszat és eleget tesznek az egymasra épiilés fel-
tételeinek. A bevezetd eldadas attekinti a standardok sokrétii szerepét az oktatasi rendszer
hatékonysaganak javitasaban, bemutatja a standardok kidolgozasara iranyul6 kutatdsok nem-
zetkozi tendencidit és az értékelési keretekben megjelend dimenzidk tudomanyos hatterét. A
tovabbi harom eléadas miiveltségi teriiletenként adja meg a mindharom teriiletre érvényes
értékelési dimenzidk értelmezését és a részletes kovetelményekben vald megjelenitésiik
lehetdségeit.
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A STANDARDOK SZEREPE AZ OKTATAS HATEKONYSAGANAK
JAVITASABAN

Csapo Bend
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: standardok

Az oktatasi standardok kidolgozasa és alkalmazasa azokbol az angolszasz orszagokbol
indult el, ahol korabban nem voltak a tanitas tartalmait szabalyozo, széles kdrben érvényesiild
eléirasok vagy ajanlasok. Ezek a torekvések alapvetden atalakitjdk az oktatdsi folyamatokat
és olyan orszagok oktatasi rendszereinek fejlesztésére is hatast gyakorolnak, ahol a tartalmi
szabalyozasnak hosszabb idére visszanyulé hagyomdanyai vannak. A standardokat egyrészt
alkalmazzak a tanitas tartamainak részletes kidolgozasara, a tankdnyvek, taneszk6zok fejlesz-
tése soran, masrészt ezekre éplilnek a kiilonbozd értékelési rendszerek, a tanitast kozvetleniil
segitd formativ-diagnosztikus mérések €s a teszt alapu elszamoltathatdsag szolgalataban allo
szummativ felmérések. A standardok kidolgozasanak elméletei szamos forrasbol meritenek,
tobbek kozott a tanterv- (curriculum) elméletekbdl, az oktatasi célok pontos kidolgozasanak,
a taxonomiai rendszerek fejlesztésének, a célok operacionalizdldsdnak hagyomanyaibol. A
standardokra alapozott oktatas (standard-based education) ugyancsak szamos korabbi torek-
vés elemeit egyesiti, tobbek kozott a programozott oktatas és a mastery learning alapelveit. A
standardokra alapozott mérések kovetik a kritériumorientalt értékelés hagyomanyait, a nor-
mativ viszonyitds (valamely populdcié norméihoz valé viszonyitds) mellett mind nagyobb
szerepet jatszik a standardokhoz vald viszonyitas. A standardok kidolgozasa, az oktatasban
jatszott szerepiik megerdsddése egylitt jart a bizonyitékokra alapozott (evidence based),
tudomanyosan megalapozott (scientifically established) oktatasfejlesztés elterjedésével, ezért
a standardok kidolgozasa soran is mindinkabb érvényesiil a tudomanyos eredmények felhasz-
nalasa. A standardok a tanuloktol elvart tudast és képességeket rogzitik, ezért az egyes disz-
ciplinak tartalmainak elrendezésével kapcsolatos elemzések mellett egyre nagyobb szerepet
kapnak a fejlodéslélektan és a kognitiv pszichologia eredményei, az alapkészségek és a fogal-
mak fejlédésével kapcsolatos kutatasok. Az eldadas attekinti a standardok kidolgozasara ira-
nyuld kutatasok nemzetkozi tendencidit és bemutatja a fejleszté munkak fontosabb eszkozeit
és modszereit.
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MATEMATIKAI ERTEKELESI KERETEK SZEREPE A
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Csikos Csaba
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: diagnosztikus értékelés, értékelési standard, matematika

A szimpdzium bevezetd eldadasaban ismertetett értékelési dimenziok kihivasait és a meg-
valdsitds menetét a matematika teriiletén harom fobb szempont mentén foglaljuk ssze. (1)
Az értékelési dimenziok matematikai, teriiletspecifikus jellemzdi koziil els6ként az alkalma-
zasi (literacy) dimenzi6 definidlasanak kihivasait emlitjiik. (2) Az értékelési keretek szerkeze-
tének kialakitdsa sordn a feladatir6i és programtervezdi gyakorlati igények kielégitésének
érdekében a tartalmi/tantargyi dimenzio valt elsddleges szerkezeti elemmé. (3) A masik két
tartalmi teriilethez viszonyitva — megtartva a harom teriilet értékelési kereteinek mély struktu-
ralis azonossagat — tovabbi 1ényeges kdzos vonasokat azonositottunk, elsésorban a matemati-
kai és a természettudomanyi teriilet képességdimenzidjaban.

Az alkalmazasi (literacy) dimenzi6é a matematikai tudas tarsadalmi hasznossaganak meg-
itélése szempontjabol alapvetd. A matematikai struktirdk és szimbolumrendszerek belsd ko-
herencigjanak megteremtésén tul alapvetd cél a gyakorlati élet kdvetelményeinek megfeleld
felhasznalas eldsegitése. A valosag objektumainak és ezek viszonyainak matematikai mo-
dellezése régota jelent kihivast az iskolai gyakorlat és az elméletalkotds szamara. Az értéke-
1ési keretek elméleti hatterének feltarasa sordn négy feladatkategoriat definidltunk a literacy
dimenzié mentén: (1) a matematikai szimbolumrendszeren beliil marado feladatkitiizés, (2)
szoveges feladatok, amelyek matematikai miveletek vagy mas struktirak gyakoroltatasara
sziilettek, (3) realisztikus feladatok, amelyek a Freudenthal-intézetben kialakitott ,,horizonta-
lis matematizalas” fogalomhoz kothetdk, (4) autentikus feladatok.

A részletes értékelési keretek kialakitasa soran a tantargyi/tartalmi dimenzid 6t kategoria-
ja valik elsédleges szerkezetalakitova: (1) szamok, miveletek, algebra, (2) relaciok, fiiggve-
nyek, (3) geometria, (4) kombinatorika, valoszinliségszamitas, statisztika, (5) a matematikai
gondolkodéas modszerei.

A kognitiv pszicholdgia és a pszichometria altal definialt gondolkodasi képességek rend-
szerét a teriiletaltalanossag jellemzi, ami lehetdséget ad arra, hogy a kiilonboz6 tartalmi te-
riileteken (matematika és természettudomany) kozos képességrendszert definialjunk.

Az elkésziilt matematikai értékelési keret egyszerre toltheti be a tanitas-tanulas rendszer-
szintli modelljében a cél- és kdvetelménytaxonomia szerepét. A matematikai értékelési kere-
tek kialakitasa a tananyag-szabalyozas, a tankonyvpiac €s a fejleszté programok szdmara je-
lent szakmai kiindulopontot és érvrendszert, ugyanakkor a diagnosztikus és formativ értéke-
1és taxonomiajaként az értékelési szakértok (feladatirok, tesztszerkesztok) szamara nyujt ter-
vezési keretet.
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TERMESZETTUDOMANYI ERTEKELESI KERET ES STANDARDOK
FEJLESZTESE

Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: értéskelési standard, természettudomany, diagnosztikus értékelés

Hazankban az egységes mérési koncepcio és részletes kdvetelményrendszer kidolgozasa-
nak sziikségessége a természettudomanyok esetében kiilondsen indokolt. Az Orszagos kom-
petenciamérésekben nem szerepel ez a teriilet, ugyanakkor a nagy nemzetkdzi vizsgéalatoknak
(IIEA, PISA) a természettudomanyi tudas meghatarozo része. Az eldadas a természettudoma-
nyi standardok kialakitdsaval és alkalmazasaval kapcsolatos nemzetkozi tapasztalatok atte-
kintése mellett a kidolgozas alatt allo értékelési keret harom dimenzidjanak tudomanyos hat-
terét, a dimenziok értelmezését és a részletes standardokban valdé megjelenitésének modjat
mutatja be. (1) A tartalmi dimenzié pszichologiai, oktataselméleti hattere a szakértéi tudas
jellemz6it, valamint az ismeretelsajatitds folyamatara, a megértésre és a fogalmi fejlédésre
vonatkoz6 kutatasi eredményeket vazolja fel. A részletes standardokban a tartalom kétféle
moédon jelenik meg: a természettudomanyos diszciplinak mentén szervezédve (Elettelen
rendszerek, E16 rendszerek, a Fold és a vilagegyetem), illetve az integrativ szemléletet tiik-
rozve, a minden természettudomanyos diszciplinaban kialakitand6 és fejlesztendd alapfogal-
mak és Osszefliggések (anyag, energia, szerkezet €s tulajdonsag, rendszerek és kolcsonhata-
sok, allandosag és valtozés, tudomanyos megismerés; tudomany, tarsadalom, technika kap-
csolata) szerint rendezve. Az ismeretek kivalasztasanak alapvetd szempontja, hogy minden
olyan tartalmi elem szerepeljen a standardokban, amely elengedhetetlen a természettudoma-
nyi miveltség megszerzéséhez. (2) A gondolkodasi dimenzid a kognitiv készségek és képes-
ségek rendszerére, a fejlodés és fejlesztés pszichologiai hatterére, a gondolkodas teriilet-alta-
lanos és teriiletspecifikus elemeire vonatkozé kutatasi eredmények alapjan keriil kidolgozas-
ra. A részletes standardokban a matematikéval k6z6s képességrendszer mellett megjelennek a
természettudomanyos megismerés, tudomanyos vizsgalodas teriiletspecifikus elemei is. (3) A
harmadik dimenzi6, az alkalmazési vagy miiveltségi dimenzi6 a természettudoméanyos mii-
veltségkoncepciok Osszehasonlitd elemzése mellett a tudas tarsadalmi hasznosithatdsagara,
kiilonb6z6 kontextusokban (pl. ismert iskolai, nem ismert iskolai, hétkdznapi) val6 alkalmaz-
hatésagara, a tudastranszfer fejlesztésére, valamint a tudomany, a technika, a tarsadalom és a
kornyezet kozotti kapcsolatteremtés képességére helyezi a hangsulyt. A természettudomanyi
értékelési keretek és standardok elGsegithetik a hazai rendszerszintli vizsgalatok elindulasat,
alapul szolgalhatnak a tanuléi tudés diagnosztikus és formativ értékeléséhez, a természettudo-
manyos tantervek és taneszk6zok fejlesztéséhez.
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AZ OLVASASI STANDARDOK KIDOLGOZASANAK ELMELETI
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Jozsa Krisztian
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Kulesszavak: értékelési standard, olvasas

Az olvasas értékelési standardjaira szamos nemzetkozi példat talalhatunk. Egyrészt kiin-
duld pontot jelentenek a nemzetkdzi vizsgélatok értékelési keretei (PISA, PIRLS), masrészt
mintaként szolgalnak a kiilfoldi értékelési standardok. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban
példaul a 2001-ben elfogadott ,,No Child Left Behind” térvény kdvetkeztében gyorsult fel az
olvaséasi standardok kidolgozasa, méara mar a tagallamok is kidolgoztak sajat olvasasértékelési
standardjaikat. A jol hasznosithaté nemzetkozi példak mellett az olvasasi standardoknak ter-
mészetes modon a sajatos magyar vondsokat is hordozniuk kell, a magyar nyelv jellemzdire
épitve, a magyar irodalmi miiveltség elemeit is megjelenitve johetnek 1étre.

Az olvasés, a matematika és a természettudomdany értékelési standardjai azonos elméleti
alapokon allnak, ugyanakkor az olvasasi standardok tobb szempontbol el is térnek a masik
két teriilett6l. Ennek részben az az oka, hogy az olvasds nem képez olyan tantargyi diszcipli-
nat az iskolaban, mint a matematika vagy a természettudomany. Az olvasas mint alapképes-
ség azonban mas tantargyak, tudaselemek, készségek elsajatitasanak nélkiilozhetetlen elofel-
tétele. Emellett fontos eltérés a masik két teriilettél, hogy az olvasas 0sszetevoinek (készsé-
gek, képességek, motivumok) jol modellezhetd a szervezddése (Nagy, 2006). A hatékony
olvasas ezek dsszehangolt mikodése altal valosul meg. Mindezek alapjan Ggy latjuk, hogy az
olvasés értékeléséhez az Osszetevok értékelésébdl kell kiindulni. Az életkori standardok ki-
dolgozasanak alapja az olvasas készségeinek elsajatitasi folyamata lehet.

Az olvasasi készségek értékelése kritériumorientalt tesztekkel valosulhat meg. E készsé-
gek kritériumorientalt értékelésére a nemzetkozi standardokban szamos példat lathatunk,
emellett Nagy Jozsef munkdiban jelentds hazai elézmények is vannak. A beszédhanghallds
értékeléséhez rendelkezésre all a DIFER egyik tesztje. A betliolvasas, szotagolvasas, szoolva-
sas, mondatolvasés esetében munkank részeként sor keriil a kritériumorientalt, diagnosztikus
standardok kidolgozasara.

A szdvegértési standardokhoz kiindul6 pontot jelent a PIRLS 2006 szovegértési koncep-
cidja. Négy szovegtipust alkalmazunk: folyamatos élménykinald (pl. mese), nem folyamatos
élménykinalo (pl. képregény), folyamatos informaciokinaléd (pl. utmutatd) és nem folyamatos
informaciokinald (pl. abra). Négy gondolkodasi miiveleti szintet kiilonboztetiink meg: (1)
konkrét, explicit informaciok felismerése €s visszakeresése, (2) egyenes kovetkeztetések le-
vonasa, (3) adatok és gondolatok értelmezése, dsszefoglalasa, (4) a szoveg nyelvi, tartalmi és
szerkesztésbeli elemeinek mérlegelése, értékelése.

Az értékelési standardok mint kimeneti szabalyozok visszahatnak az iskolai gyakorlatra.
A kidolgozott standardok szamottevé mértékben befolyasolhatjak az olvaséstanitas gyakorla-
tat. A tankonyvek, tantervek, pedagdgiai programok, fejlesztd programok, feladatbankok ké-
szit6i szamara is kiinduld pontot jelenthetnek.
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Opponens: Hercz Maria
Kecskeniéti Féiskola

ELOADASOK:
A fogalmazasképesség és a szévegekre vonatkozo itéletek vizsgalata tanuldk és
hallgaték korében

Nagy Zsuzsanna
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Egyetemi hallgatok kritikai gondolkodas teszten mért érvelési képességeinek
fejlettsége

Barassevich Tamas
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Levél az olvasénak? Egyetemi hallgatok funkcionalis szévegeinek kommunikativ és
szintaktikai elemzése

Molnar Edit Katalin
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet
Egyetemi hallgatok verbalis és tanulashoz k6t6d6 énkép-komponensei

Szenczi Beata
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A hatékony anyanyelvi kommunikacié kulcsfontossdgu a hallgatok szamara sajat tanulmanyi
és munkaer6-piaci sikerességiik szempontjabol egyarant. Ennek 1ényeges eleme a koherens,
célorientalt szovegek alkotasanak képessége, amely ,,a nyelvi, gondolkodasi és egyiittmiiko-
dési képességnek, valamint olvasas- és irastechnikai készségeknek ... kommunikacios felada-
tok megoldasara szervezodott egysége” (Kadarné, 1990). A szovegalkotasi képesség megfe-
lelé hasznalata ugyanakkor hozzéjarul az alkot6 sajat, valamint az olvasé kognitiv és meta-
kognitiv ismereteinek strukturalodasahoz, 0j tudas 1étrejottéhez. Korabbi kutatasok ramutat-
nak, hogy ezt a fontos és komplex képességet a magyar iskolarendszer nem megfelelden és
nem megfeleld ideig fejleszti, a spontan fejlédés pedig a tanulok dontd tobbségénél nem éri el
a tudatosan és meggydzden érveld szovegek alkotasnak szintjét.

A fels6oktatasban tanulok szovegei ezzel egyiitt hazankban ritkan képezik kognitiv kom-
munikativ szempontll vizsgalat targyat, s nincs tudomasunk olyan korabbi vizsgalatrol, amely
a hallgatok tanulési énképével Osszefiiggésben vizsgalta volna fogalmazéasaikat. A szimpo-
zium keretében sor keriil alapképzéses hallgatok szovegeinek tobbszemponti vizsgélatéra,
valamint szovegalkotasi képességeik és a szdvegekben megjelend kritikai gondolkodas
tanulasi énképiikkel valo Osszevetésére. Eredményeink Osszefliggés-vizsgalatai azt mutattak,
hogy a hallgatok gondolkodéasa és irasbeli kommunikacidja igen egocentrikus, alacsony
szintli metakognitiv kontrollal, amely hianyossagok — legalabbis részben — az iskolai értéke-
1és helytelen alkalmazasara vezethetdk vissza.
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A FOGALMAZASKEPESSEG ES A SZOVEGEKRE VONATKOZO
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Nagy Zsuzsanna
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szovegalkotas, szovegmindség megitélése, felsGoktatas

A fogalmazasképesség feltarasara iranyuld vizsgalatok igazoltak, hogy a hatékony irasbe-
li kommunikacié fontos eleme a szovegekre vonatkozo tudas alkalmazasa a sajat szovegek
létrehozasa sordn. Az IEA-fogalmazasvizsgélat alapjan a nemzetkozi helyzetet bemutato pub-
likaciok kiemelik, hogy a diakok bar tobbnyire helyesen itélik meg masok munkéjanak ming-
ségét, sajat dolgozataikban nem kovetik kovetkezetesen az altaluk ismert szempontokat. Ko-
rabbi, szakkozépiskolas tanulok korében végzett vizsgalatunk (n;=128) eredményei Ossze-
csengenek a nemzetkdzi kutatdsokéval. Nem ismerjiik azonban, hogy a magyar egyetemi
hallgatok milyen tudassal rendelkeznek a jo szovegrél, és mi jellemzi szovegekre vonatkozo
itéleteiket. El6adasunkban ezért tanari el6készité kurzusokon résztvevo hallgatok szovegekre
vonatkozo itéletei és az altaluk irt, hétkdznapi problémahelyzet megoldasara iranyuld szove-
gek mindsége kozotti dsszefiiggéseket vizsgaljuk kvantitativ elemzéssel, illetve az igy nyert
adatokat vetjiik 6ssze a kozépiskolas korosztaly korében végzett felmérés eredményeivel.

A vizsgalat sordn BA-képzésben részt vevd hallgatok (n,=41) oldottak meg egy motiva-
cios levél irasat kéré fogalmazasi feladatot (Cronbach-a=0,8); két tanuld hivatalos levelét
értékelték megadott szempontok mentén, és néhdny mondatos, a szovegalkotasi folyamatra, a
hibak korrigalasara, a fejlodés lehetoségeire ramutatd tanacsot fogalmaztak meg a mintaszo-
vegek irdinak. A hallgatok szovegeinek értékelése az IEA-fogalmazasvizsgalat kategoria-
rendszerét kovette (Osszbenyomas, tartalom, szerkezet, stilus, nyelvhelyesség, helyesiras,
kiilalak), és 6tfoku skalan tortént.

A vizsgalat szerint a hallgatok fogalmazasképessége — a kozépiskolasok eredményeihez
hasonldan — kdzepes szinvonald. A hallgatok itéletei a szovegekrol elég egyontetiiek, és kozel
allnak mind a szakért6i itéletekhez, mind a tanuldi minta értékelési feladaton tapasztalt telje-
sitmény¢hez, ugyanakkor fiiggetlenek a szovegalkotasi képesség fejlettségétdl. Az értékelen-
dé6 levelek iroinak adott tanacsok elemzése azt mutatja, hogy a hallgatok jelentés tobbsége,
bar tartalméban helytallé szoveget ir, nem a tandcs szovegtipusanak megfelelden fogalmaz,
hanem az irénak sz016 javaslatok helyett hibakat sorol fel.

A felmérés alapjan a vizsgalt hallgatdi populécié szovegalkotasi képessége, funkcionalis
szovegeinek mindsége ¢és szovegekre vonatkozo itéleteinek pontossaga nem kiilonbozik szig-
nifikansan a kdzépiskolas korosztaly teljesitményétdl. Az egyetemistak fogalmazasképessé-
gének szinvonala nem kielégit6, szovegeik nem kell hatékonysaguak, illetve tudasukat a
szovegek mindségérol nem épitik be sajat szovegalkotasukba. Sziikség lehet a szovegalkotasi
képesség fejlesztésére, a fogalmazasi folyamatok tudatositasanak segitésére a fels6oktatasban
is.
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EGYETEMI HALLGATOK KRITIKAI GONDOLKODAS TESZTEN
MERT ERVELESI KEPESSEGEINEK FEJLETTSEGE

Barassevich Tamas

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: irasbeli érvelés, kritikai gondolkodas, felsdoktatés

A hatékony érvelés képessége fontos tényezdje a kritikai gondolkodasnak és az anya-
nyelvi kommunikacié kompetencidjanak is. Mindkét tényez6 1ényeges az aktiv és sikeres
allampolgari és munkaerd-piaci részvétel szempontjabol. A tanuldk érvelésének vizsgalatira
a magyarra adaptalt Ennis-Weir kritikai gondolkodas esszétesztet hasznaltuk, amelyet a
Szegedi Tudomanyegyetem 47 tanari elokészitd modulos hallgatdja irt meg. Az eszkoz egy
rossz érvekkel operald argumentativ levélre irott érveld jellegli valaszlevél megfogalmazasat
varta a hallgatoktol, azaz meg kellett itélnilik az eredeti levél érveinek helyességét és
érvelniiik kellett itéleteik mellett szamozott bekezdésekben.

Az Osszes bekezdés 37,8%-a tartalmazott irrelevans, értelmezhetetlen vagy hidnyos infor-
maciokat, ami arra utal, hogy a tanuloknak mar az érvek megitélésével is problémai addodtak.
A teszten mért 0sszpontszam atlaga 6,06 (szoras=5,47), azaz igen alacsony, és nem kiilonbo-
zOtt szignifikdnsan egy korabbi kozépiskolas populdcion végzett mérés eredményétol.
Statisztikailag szignifikdns Osszefiiggést sem a sziilok iskolai végzettségével, sem az évfo-
lyammal, sem a tanulmanyi eredménnyel nem taldltunk, ami szintén megfelelt a korabbi
eredmények alapjan megfogalmazott feltételezéseinknek.

Az eredmények arra utalnak, hogy ezen a teriileten nincs az iskolanak tulajdonithatd
fejlesztd hatds, csupan némi kognitiv éréshez kapcsolédd spontan fejlodés mutathatod ki,
amely ebben az életkorban nem til magas. Tovabba az iskolai értékelés fiiggetlen az érvelési
képességtol, az iskola még felsdfokon is sokkal inkabb az informéaciok memorizalasat és nem
feltétleniil a hasznalhato tudast értékeli.

A tesztek szovegének tovabbi, kvalitativ elemzése ramutat, hogy a hallgatok az eredeti
levél rosszul formalt érveit tobbségében személyes inzultusként vették és ennek megfelelden
érzelmi alapon probaltak érvelni. Ez arra utal, hogy mind a szovegalkotassal kapcsolatos dek-
larativ metatudasuk, mind az érveléshez mint a meggy6z6 kommunkiacié eszkozéhez
kapcsolodd metakognitiv stratégiaik igen alulfejlettek.
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LEVEL AZ OLVASONAK? EGYETEMI HALLGATOK FUNKCIONALIS
SZOVEGEINEK KOMMUNIKATIV ES SZINTAKTIKAI ELEMZESE

Molnar Edit Katalin
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: szovegalkotas, irasbeli kommunikacio, felsGoktatas

A nemzetkozi kutatassal ellentétben hazankban kevés pedagogiai figyelmet kap a kdzok-
tatasbol kikeriiltek anyanyelvi szovegalkotasanak szinvonala. Az eddig ismert kisszamu vizs-
galat a felnott irdsbeliség szinvonaldhoz, fiatal felndttek funkciondlis analfabetizmusdhoz,
illetve a fels6foku tanulméanyokat folytatokkal szembeni tanulmanyi elvarasokhoz kapcsolo-
dik. Az eldadas a felsdoktatasba bekertiilt didkok kis mintdjatol szarmazo, két kiillonbozo le-
vélfeladatra megfogalmazott szovegeit vizsgalja. Az elemzés célja azonositani a mintaba
keriiltek funkcionalis szovegeinek kommunikacids és szintaktikai jellemzdit, illetve azok
Osszefliggéseit.

Az egyik feladatban a didkok egy tanari &llashirdetésre valaszul fogalmaztak meg jelent-
kezo levelet (N=41). A szovegek tartalomelemzése soran azonositott hat informaciokatego-
ridbol a tobbség csak kettdt-harmat szerepeltetett. Szinte mindenki emlitette a tanulmanyait és
sokan targyaltak fontosnak itélt sajat személyiségvonasaikat, de csak a didkok 6tdde mutatta
be ezeket expliciten Ggy, mint az iskola szdmdra az 6 alkalmazdsuk melletti érvet. Ezzel
szemben a didkok fele nyiltan targyalta az alkalmazasbol szarmazo sajat elonyeit. A diakok
harmadéanak jutott eszébe jelezni, hogy a jelentkezését timogaté dokumentumokat csatolt a
leveléhez. A masik feladat egy reakcioként megfogalmazott olvasdi levél irasa volt (N=47): a
kritikai gondolkodast tartalomba és szitudcioba agyazottan mérd Ennis-Weir teszt, amely
ennek 1ényeges Osszetevdjeként kezeli a kommunikacio képességeit. Itt a diakok koziil csak
kevesen tudtak egymagaban is értelmezhetd szoveget alkotni a miifaj kivanalmai szerint. A
tobbség levelei a tesztfeladatokra adott kiilonallo reakcidokbol alltak, érvelési hibak diagnosz-
Ezek kvantitativ szintaktikai vizsgalata 1ényeges kiilonbségeket tart f61 azonos irok szovegei
kozott. Példaul a paros t-proba tanlisdga szerint az olvaséi levél mondatai tipikusan t6bb
tagmondatbol alltak (2,43 és 1,82; p<0,001), mikdzben a tagmondatok atlagos szoszama nem
kiilonbozott a két szovegben.

Az elemzések eredményei arra utalnak, hogy a felsdoktatasban tanuld diakok egocentri-
kus kommunikatorok. Mondataik bonyolultsaga inkabb az eléjiik allitott feladattol fiigg, mint
a képességeiktol. A megoldashoz nagy 6nallosagot, kommunikacios cél és eszkdzrendszer tu-
datos valasztasat és alkalmazasat koveteld feladaton sziiletett szovegeik atfogd mindsége
alatta marad annak, mint amit er6sen strukturalt, tartalmi, szerkezeti és nyelvi tampontokat,
tovabba erételjesebben dialogikus kommunikacios helyzetet kinadlo feladatra valaszul tudtak
alkotni. Mindezek alapjan feltételezhetd, hogy érdemes a felsGoktatasba keriilt didkok szo-
vegalkotasat miifaji szempontok szerint is részletesen vizsgalni. Sziikségesnek latszik ugyan-
akkor szovegalkotasi képességeik fejlesztése, kiilonos tekintettel a gondolkodasi képességek
bonyolult tartalmakon, szovegekben valdo miikddtetésére.
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EGYETEMI HALLGATOK VERBALIS ES TANULASHOZ KOTODO
ENKEPKOMPONENSEI

Szenczi Beata
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanulasi énkép, verbalis énkép, felsGoktatas

Az egyén 6nmagaval kapcsolatos észleléseit, meggy6zGdéseit az énkép tartalmazza. Meg-
hatarozza, hogyan latjuk nmagunkat, és tanult motivumként a viselkedésiinkre is hatast gya-
korlo, sokosszetevos, hierarchikus rendszerként értelmezhetjiik. A nemzetko6zi kutatasok az
énkép teriiletspecifikus jellegére mutattak ra, mely a tanuldshoz k6t6dé komponenseken beliil
is megjelenik. A kisiskolaskori kutatdsok a tanulashoz kapcsolddo két nagyobb teriiletet azo-
nositottak: a verbalis és a matematika énképet. A fiatal felndttkori énképre vonatkozo kutata-
sok az életkori sajatossagokbol adédoan tobb tanulashoz kapcsoldodd énképkomponenst is
megjeldlnek. A konstruktumot vizsgdald hazai neveléstudomanyi kutatasok tobbsége kisisko-
laskorra fokuszalt. Nem ismeriink olyan hazai vizsgalatot, mely fiatal felndttkorban vizsgalna
az énképet ¢és annak Osszefliggéseit a tanulmanyi eredményességgel.

Kutatasunk célja, hogy az énkép tanuldshoz kotddé komponenseit fiatal felndttkorban
vizsgaljuk. A szimpdzium téméjanak megfelelden a tanulashoz kapcsolodd énképdsszetevok
koziil a verbalis, a problémamegoldas, az 4ltalanos tanulményi énképet és az 4ltalanos 6nbe-
csiilést vizsgaljuk. Kutatasi kérdéseink: (1) Milyen verbalis és tanulasi énképpel rendelkez-
nek a vizsgalt hallgatok? (2) Milyen Osszefiiggések fedezhetdk fel a vizsgalt énképkompo-
nensek kozott fiatal felndttkorban? (3) Hasonldan szoros 0sszefiiggés fedezhet6-e fel az én-
kép és a tanulmanyi eredményesség kozott fiatal felndttkorban, mint kisiskoldskorban? Kuta-
tasunkhoz a Self Description Questionnaire (SDQ) méréeszkdzcsalad serdiilé- és fiatal feln6tt
kort egyének énképének vizsgalatara kifejlesztett SDQ III. kérddivet adaptaltuk. A magyar
méréeszkdz megbizhatdsaga kifejezetten jonak tekinthetd (Cronbach-a=0,94). A kérdéivet 85
BA képzésben részt vevd egyetemista fiatal toltotte ki (ng= 27, nizmy= 58). Az adatfelvételre
2010 februar elején keriilt sor.

Eredményeink szerint a mintankban részt vevé hallgatok kozepesen jo énképpel rendel-
keznek, az vizsgalt énképkomponensek atlagai 3,4 és 3,8 kozottiek. A nemek kdzott szignifi-
kans kiilonbség mutathatd ki az altalanos tanulmanyi és a problémamegoldas énképekben:
elobbi esetében a lanyok (tanulméanyiye=3,95; tanulmanyigg=3,6), utobbi esetében a fitik
rendelkeznek magasabb énképpel (problémamegoldasisny=3,39; problémamegoldasgy=3,65).
A vizsgalt énképkomponensek kozott kdzepes erdsségii kapesolatok allnak fenn (r=0,3-0,5), a
klaszteranalizis eredményei alatamasztjak az énkép hierarchikus jellegét. Kutatasunk tovabb
er6siti azokat az eredményeket, melyek az énkép teriiletspecifikussagara mutattak ra: erds
szignifikans Osszefliggést talaltunk a verbalis énkép €s a magyar érettségi osztalyzat kozott,
ugyanakkor nem talaltunk kapcsolatot ugyanezen énképOsszetevd és a matematika osztalyzat
kozott. Az eredmények arra utalnak, hogy az énkép alapvetd strukturaja, hierarchikus és
teriiletspecifikus jellege az évek multaval, azaz fiatal felndttkorban is megmarad.
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Elnok: Jozsa Krisztian
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Opponens: Nagy Jozsef
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ELOADASOK:

A mesékkel torténd fejlédéssegités hatasanak vizsgalata

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Fiskola

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshdz, és Kinyvtar

A zenei képességek és az olvasas, helyesiras, szamolas 6sszefiiggései hétéves korban

Janurik Marta
SZTE ZMK Vonds Tanszék, SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A rendszerez6 képesség 6sszefiiggése az elemi alapkészségek fejlettségével els
osztalyos gyermekek kérében

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshdz, és Konyvtdr

A beszédhiba korrekcidja a beszédhanghallé készség fejlesztése alapjan: modszerek
és eszko6z6k

Fazekasné Fenyvesi Margit )
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagdgidja
Tanszék
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A ,,Szegedi Miihely” kutatdi Nagy Jozsef vezetésével a hetvenes évektdl foglalkoznak az
ovodas- és kisiskolaskor alapkészségeivel, az in. elemi alapkészségekkel. E kutatasok ered-
ményeként sziiletett meg a PREFER (Nagy, 1986). Az elmult évtizedben tovabbfejlesztettiik
a PREFER tesztrendszert, ¢ munkalatok eredményeként jott létre a DIFER Programcsomag
(Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004). Olyan eszkozt hoztunk 1étre, amely segitheti
az ovodai és iskolai készségfejlesztd munkat. A DIFER-ben hét elemi alapkészség fejlettsé-
gének feltarasahoz all rendelkezésre kritériumorientalt, diagnosztikus teszt. A készségek
fejlesztését segitd modszertani konyvek, jatékgylijtemények folyamatosan jelennek meg.
Fejleszté kisérletiink alapjan bizonyitottnak latjuk: az elemi alapkészségek jatékos modsze-
rekkel 6vodaskorban eredményesen fejleszthetéek. A hatranyos helyzetbdl adédo elmaradas
jelentds mértékben csdkkenthetd, a sikeres iskolakezdés feltételei megteremthetoek.

A DIFER Programcsomag 2004-es els6 kiadasat kovetden is folyamatosan dolgozunk az
eszkozrendszer tovabbfejlesztésén. Ezek a kutatasok jelenleg elsGsorban a kovetkezd teriile-
tekre 0sszpontositanak. (a) A DIFER-be illesztendd tovabbi készségek, képességek, motivu-
mok azonositasa. A mérésiikre alkalmas kritériumorientalt, diagnosztikus tesztek fejlesztése.
(b) E készségek, motivumok esetében az orszagos helyzetkép, a fejlédési folyamat feltarasa.
(c) A fejlesztésre alkalmas modszerek kidolgozasa és kiprobalasa. (d) A DIFER Programcso-
mag hatékonysaganak empirikus igazolasa, fejleszté és alkalmazo kisérletek lebonyolitdsa.
(e) A DIFER Programcsomag alkalmazasi lehetdségeinek feltarasa eltérd fejlodésti gyerme-
kek esetében.

Szimpo6ziumunkba e teriiletekbdl, az Gjabb kutatasi eredményekbdl valogattunk négyet.
Els6 két eldadasunk a fejlesztés lehetoségeivel foglalkozik. Elséként egy fejlesztd kisérlet
eredményeit mutatjuk be. A két évig tartd (nagycsoport, elsé osztaly) kontrollcsoportos kisér-
let soran igazoltuk, hogy mesékre, mesélésre épitve az Osszefliggés-kezelés készsége eredmé-
nyesen fejleszthetd. Ezt kdvetden egy folyamatban 1évé programunk modszereirdl, elsé ta-
pasztalatairdl szamolunk be. Ennek a kisérletnek a kutatasi kérdése arra irdnyul, hozzajarul-
hat-e a beszédhiba korrekcidjahoz, a tiszta beszéd kialakulasahoz a beszédhanghallas 6vodai
fejlesztése. A szimpdzium masodik felének el6adédsai a DIFER-hez kapcsolddo két uj teriilet-
tel, a zenei és a rendszerezé képességgel foglalkoznak. Masodik osztalyos tanulok korében
végzett vizsgalatunk megmutatja, hogy a zenei képesség fejlettsége miként kapcsolodik az ol-
vasas, iras, szamolas elsajatitasahoz. Negyedik eldadasunk a rendszerezé képesség és a
DIFER-készségek 0sszefliggés-rendszerét elemzi elsé osztalyos tanulok mintdjan.
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A MESEKKEL TORTENO FEJLODESSEGITES HATASANAK
VIZSGALATA

Szombathelyiné Nyitrai Agnes * Zentai Gabriella **
* Apor Vilmos Katolikus Fiiskola
** Békés Megyei Tuddshdz, és Konyvtdr

Kulcsszavak: DIFER, sszefiiggés-kezelés, kritériumorientalt fejlédéssegités

Kutatdsunk célja az osszefliggés-kezelés fejlodésének segitésére alkalmas modszer kidol-
gozasa ¢és kiprobalasa volt. Az Gsszefiiggés-kezelés szenzitiv id6szakaban, 6vodas és kisisko-
las korban a gyermekek életében fontos szerepet toltenek be a mesék, igy feltételezésiink sze-
rint a tartalomba agyazott képességfejlesztés jo eszkozei lehetnek. Korabbi kutatasunkban a
mesékben rejlo lehetdségeket a kritériumorientalt fejlédéssegités elvei (Nagy, 2007) alapjan
tartalomelemzéssel vizsgaltuk. Eredményeink alapjan bizonyitottnak lattuk, hogy a mesék
alkalmasak az Osszefliggés-kezelés valamennyi alapkomponensének a fejlesztésére. A mese-
repertoar gazdagsaga megvaldsithatova teszi a fejlodés folyamatos, hosszan tartd, valtozatos
¢és komplex segitését. Modszeriink kozéppontjaban az ismert mesékrdl vald tematikus csopor-
tos beszélgetés all. A tematikus jellegnek kdszonhetéen a fejlesztendd képesség valamennyi
alapkomponense kell6 figyelmet kap a folyamatban (Nagy, Nyitrai, Viddkovich, 2009).

Modszerlink kiprobalasara kontrollcsoportos fejlesztd kisérletben kertilt sor, mely a Szeg-
halmi Kistérségi Tarsulds telepiiléseinek 6vodaiban, altalanos iskoldiban zajlott. A kistérség-
ben 41% a hatranyos helyzetii, és jelentds a roma gyermekek aranya. Az dsszefliggés-kezelés
fejlesztését célzo kisérlet 2007 6szén kezdddott, ekkor a mintaba tartozo gyermekek nagycso-
portosak voltak. A kisérleti csoportba 172, a kontrollcsoportba 115 kisgyermek tartozott. A
kisérlet kezdetén elémérést végeztiink a DIFER tesztrendszer 0sszefliggés-megértés tesztjé-
vel. Az elémérés adatai kiindulopontjat képezték a fejlesztésnek. A pedagoégusokat tovabb-
képzésen és tematikus csoportos beszélgetés keretében készitettiik fel a meséken keresztiil
zajlo fejlesztés modszerének alkalmazisara, munkéjukat folyamatosan, igény szerint segitet-
tik. A fejlesztés eredményességérol kovetd mérések segitségével gy6zodtiink meg. Az elsd
utémérésre 2008 6szén, a masodik utomérésre 2009 6szén keriilt sor.

Az elémérés idején a kisérleti csoportot 72%pontos, a kontrollcsoportot 75%pontos fej-
lettség jellemezte Osszefliggés-kezelésbdl, a két csoport induldszintje kzott nem volt szigni-
fikans kiilonbség (F=2,7, p=0,1, t=-1,6, p=0,1). Az elsé utomérésnél a kisérleti csoportban
85%pontos, a kontrollcsoportban 82%pontos fejlettséget mértiink. A masodik utoméréskor a
kisérleti csoport atlaga 92%pont, a kontrollcsoporté 80%pont volt. A kisérleti csoport fejlodé-
se (20%p) szignifikansan meghaladta a kontrollcsoportét (8%p), a kisérleti hatas: 6=0,84.

Kutatasunk alapjan gy latjuk, hogy a mesé€lés €s a mesékrdl vald tematikus csoportos
beszélgetés hatékonyan segiti az dsszefiiggés-kezelés fejlédését. E program tovabb gazdagitja
a DIFER Programcsomag mddszereit. Gyakorlati alkalmazéasa hatékonyabba teheti az dvodas
és kisiskolas kori fejlesztéseket.

A kutatast tamogatta: OTKA K 68798, MTA-SZTE Képességkutatdo Csoport
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A ZENEI KEPESSEGEK ES AZ OLVASAS, HELYESIRAS, SZAMOLAS
OSSZEFUGGESEI HETEVES KORBAN

Janurik Marta
SZTE ZMK Vonds Tanszék, SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: zenei képesség, alapkészségek

Az utobbi évtizedekben széles korli kutatasok targyat képezi a zenetanulasnak, illetve a
zenei képességeknek a tantargyi teljesitményekre, képességfejlodésre gyakorolt hatasvizsga-
lata. Kutatasunk célja a zenei képességek, valamint az olvasas, helyesiras és szamolasi kész-
ség kozotti Osszefliggések vizsgalata az iskolai tanulds korai szakaszaban, hétéves korban.
Osszefiiggés-vizsgalatunk a zene mellett olyan alapveté fontossagh készségekre iranyul, ame-
lyek meghatarozzak a késobbi iskolai tanulmanyok eredményességét.

A vizsgalat mintaja 138 masodik osztalyos tanuld, 69 fia és 69 lany. Négy mérbeszkozt
alkalmaztunk: (1) Sajat fejlesztésii zeneiképesség-teszt, két részbdl allo mérdeszkoz: hallas
utani megkiilonboztetés (30 item) és hallas utani reprodukcei6 (33 item) (Cronbach-a: megkii-
16nboztetés 0,75; reprodukcio 0,94; teljes teszt 0,93). (2) olvasas-szovegértés teszt (Molnar és
B. Németh, 2006), informacio- visszakeresés, szovegértelmezés (Cronbach-a: 0,80). (3)
helyesirasteszt (Janurik, 2009), szavak és folyamatos szdveg tollbamondasa (Cronbach-a:
0,76). (4) szamolasi készség (Jozsa, 2004), résztesztek: szamlalas, helyi érték, arany, elemi
muveletek, sorszamnév, mértékvaltas, szoveges feladat (Cronbach-a: 0,95).

Az Osszefiiggéseket korrelacioszamitas és regresszidanalizis segitségével vizsgaltuk. A
teljes zenei teszttel a legerdsebb korrelaciot a helyesiras mutatja: r=0,43; szovegértés 1=0,38;
szamolasi készség r=0,37. A nemek vonatkozasaban jelentOs eltérés tapasztalhato. A fitk
esetében 1=0,24 és r=0,33 kozotti, a lanyoknal r=0,49 és r=0,60 kozotti, kdzepes erdsségil a
korrel4cid. A teljes mintara vonatkozdan a zenei képességek koziil a vizsgalt készségekkel a
ritmushallas Osszefliggése a legerdsebb: a helyesirassal r=0,49; a szovegértéssel r=0,40; a
szamolassal r=0,38. A lanyok esetében kapott korrelacidk mindhérom teriileten erésebbek,
r=0,50 és r=0,65 kozottiek. A fiaknal szignifikans korrelaciot csak a helyesiras (szavak,
r=0,33) és a szovegértés (1=0,32) esetén kaptunk.

A regresszidanalizisek fiiggd valtozoi a szamolasi készség, a helyesirds és az olvasas
voltak. A vizsgalt készségekhez a zenei képességek kovetkezd szignifikdns hozzéjarulésai
mutathatoak ki: (1) A teljes mintara vonatkozoan: zenei teszt — szamolasi képesség 7% (R*=
26%); zenei teszt — helyesirds 12% (R*=27%); hallas utini megkiilonboztetés — szovegértés
10% (R2=30%). (2) Nemek szerinti bontasban: zenei teszt — helyesiras: lanyok 27% (R*=40%),
fitk, nincs hozzajarulas; hallds utani megkiilonboztetés — szovegértés: lanyok 14% (R*=
42%), fitk 8% (R*=25%)

Az eredmények alapjan hétéves korban a zenei képességek szignifikdns hozzajaruldsa
mutathat6 ki mindharom alapkészség esetében, a vizsgalati szempontok szerint azonban kii-
16nb6z6 mértékben. A zenei képességek fejlettsége mindkét nem esetében Osszefligg a vizs-
galt készségek fejlettségével, ugyanakkor jelentdsek a nemek szerinti eltérések. A zeneiké-
pesség-Osszetevok koziil a ritmikai képességek fontos szerepe mutathato ki.

A kutatast tamogatta: OTKA K 68798, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport
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A RENDSZEREZO KEPESSEG OSSZEFUGGESE AZ ELEMI
ALAPKESZSEGEK FEJLETTSEGEVEL ELSO OSZTALYOS
GYERMEKEK KOREBEN

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshaz és Konyvtar

Kulcsszavak: rendszerezd képesség, DIFER

A rendszerezd képesség a kognitiv képességek egyike. A 3—4 éves gyermekek szivesen
valogatjak szét szinek, formak szerint a jatékokat, rendszerezik a kornyezetiikkben talalhatd
targyakat. Ebben az életkorban a rendszerez6 képesség elemi, tapasztalati szintjét miikodte-
tik. Az iskolaban a tanuloknak a képesség fogalmi szintjét kell hasznélniuk, ami a fogalmi
rendszer kialakitasahoz sziikséges. A fogalmak kialakitasara, definiciok alkotasara, alkalma-
zasara, a fogalmak osztalyozasara minden tantargy tanuldsa soran sziikségiik van. A rendsze-
rez6 képesség fogalmi szintjének kialakulasahoz nélkiilozhetetlen a tapasztalati szint miko-
dése. Azok a tanulok, akik tapasztalati szinten nem tudnak rendszerezni, a fogalmakkal sem
boldogulnak majd.

Az elemi rendszerezd képesség struktirajanak ismeretében elkészitettiik a képesség krité-
riumorientalt, diagnosztikus tesztjét, mely négy rendszerezé készség fejlettségének a meg-
allapitasara alkalmas: keres felismerés, szelektalas, szortirozas és sorképzés. A tesztnek két
valtozata van, mindkettd 50-50 itemet tartalmaz. A vizsgalat mintdjat 229 elsé osztalyos
tanuld alkotta, ezekkel a tanuldkkal tanitoik felvették a DIFER-teszteket is.

Kutatési kérdésiink volt, hogy az elkésziilt teszt mennyire illeszkedik a mar meglévd
DIFER-tesztek rendszerébe, milyen erds osszefiiggés van a rendszerez6 képesség és az elemi
alapkészségek kozott. Az elemi rendszerezd képesség és az elemi alapkészség-rendszert atfo-
goban jellemz6 DIFER-index kozott erds a korrelacio (r=0,54). A beszédhanghallast kivéve
minden készség legalabb p=0,01 szinten szignifikdnsan korreldl az elemi rendszerezéssel. Az
Osszefliggés a szamolasi készség (r=0,51) és a szocialitds (1=0,45) kozott a legerdsebb.
Kozepesen erds a tapasztalati kovetkeztetéssel (1=0,40), az sszefliggés-megértéssel (r=0,35),
a relacioszokinccsel (1=0,31) és az irasmozgas-koordinacio készségével (1=0,30) szamitott
korrelacio. A DIFER-készségek kozotti dsszefiiggésrendszer elemzésekor is hasonld egyiitt-
hatokat szamitottak (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004).

Az alapkészségek €s a rendszerez6 képesség kozotti kapcsolatrendszert klaszteranalizissel
is elemeztiik, ami azt mutatja, hogy a rendszerezési képesség jol illeszkedik a DIFER-tesztek
kozé. Faktoranalizissel kimutattuk, hogy a hét DIFER-készség és a rendszerezd képesség egy
faktorba rendezddik, a faktoranalizis josagat kifejez6 KMO-mutato értéke 0,829. Ez az ered-
mény lehetdséget ad arra, hogy a DIFER-készségeket a rendszerezd képességgel kibovitve
egy korrigalt mutatdt képezziink (atlag=80,28%pont, szoras=9,32%pont). Regresszidanalizis-
sel vizsgaltuk, hogy a korrigalt DIFER-index egyéni kiilonbségeinek magyarazataban a ta-
pasztalati kovetkeztetésnek (19%), az elemi szamolasi készségnek (15%) és a szocialitdsnak
(15%) van a legnagyobb magyarazo hatasa, az elemi rendszerezé képesség hatasa a korrigalt
index varianciajara 9%.

Eredményeink alapjan ugy véljiik, hogy az elemi rendszerezé képesség illeszkedhet a
DIFER-készségek rendszerébe.

A kutatast tamogatta: OTKA K 68798, MTA-SZTE Képességkutaté Csoport
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A BESZEDHIBA KORREKCIOJA A BESZEDHANGHALLO KESZSEG
FEJLESZTESE ALAPJAN: MODSZEREK ES ESZKOZOK

Fazekasné Fenyvesi Margit
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagdgidja Tanszék

Kulcsszavak: beszédhanghallés, beszédhiba, DIFER

A DIFER-tesztek alkalmazasaval diagnosztikus képet kapunk a mért készségek fejlettségi
szintjérol, a készséget alkotd dsszetevokrdl. A kapott adatok egzakt fejlesztési lehetdségeket
biztositanak a kompetencia alapt pedagogiai tervezéshez. A DIFER egyik tesztje a beszéd-
hanghallé készséget méri. Szamos kutatas szerint a beszédhanghallas fejlettsége az olvasas-
és az frastanulds egyik elengedhetetlen eldfeltétele. Feltételezziik, hogy e két készség elsajati-
tasa mellett a beszédhanghallas fontos szerepet jatszik a tiszta beszéd kialakulasaban is. A
tiszta hangejtés akkor valosulhat meg, amikor a gyermekek beszédmotoros koordinacidja és a
beszédhanghallasa ezt lehetévé teszi.

Az 6t éves kort betoltott, ép értelmii és hallast gyermekek 30 szdzaléka beszédhibés. A
beszédhiba nem csupan esztétikai jelenség. A beszédhibas gyermekek veszélyeztetettek az
olvasas és a helyesirds tanulasaban, emellett a verbalis rovidtadvu memoria, valamint a hang-
sorozat-észlelés gyengeségével is szdmolnunk kell. Gosy Mdria nagymintas, longitudinalis
kutatdsa bizonyitotta, hogy a beszédhibas gyermekek beszédkorrekcidja ellenére a nyelvi per-
cepci6 tovabbra is elmaradast mutat. Ramus a kettGs mentalis tar kialakulasat feltételezi, és
ennek tulajdonitja a kordbban beszédhibas gyermekek hangfelismerési bizonytalansigainak
megmaradasat.

Feltételezziik, hogy akiknél nincs beszédszervi vagy beszédmotoros elmaradés, a hallasi
percepci6 fejletlensége, esetleg sériilése felelds a beszédhiba megmaradasaért. Ebbdl a hipo-
tézisbdl kiindulva egy modszertani segédanyagot allitottam 0ssze, amely napi rendszeresség-
gel alkalmazhaté jatékgylijteményt tartalmaz. Az életkori sajatossagok figyelembevétele
mellett a fokozatossag (implicit és explicit szintek) és az dsszetevok egyideji fejlesztése volt
az Osszeallitas alapelve, egyuttal ijdonsaga is. Egy év fejlesztés alatt jutnak el a gyermekek a
hangoztatastol a kezdeti hangzddifferencidlasig. Kozben megismerik a beszédhangok tulaj-
donsagait. Jatékok segitik 6ket a tagolasban, a hangsorozat-¢szlelésben, valamint a verbalis
munkamemoria kapacitdsanak novekedésében.

A fejleszt6 program kiprobalasa 2009 szeptemberében indult, az elémérés keretében tobb
mint 200 kdzépsd csoportos gyermek beszédhibajat és beszédhanghallo készségét mértiik fel.
A beszédhanghallo készség méréséhez a DIFER-teszt hossza valtozatat alkalmaztuk (60
item). A mért gyermekek koziil koriilbeliil 100-an a kontrollcsoport tagjai. Az utdmérésre
2010 juniusaban keriil majd sor: ujra felvessziik mindkét csoportban a beszédhanghallast, és a
logopédusok ismételten felmérik a beszédhangképzés mindségét. Mindkét teriileten jelentds
fejlédésre szamitunk.

Eldadasom keretében ennek a modszertani gylijteménynek az elveit és gyakorlati megva-
16sulasat mutatom be. Beszdmolok a fejlesztd program elsd hat honapjanak tapasztalatirol. A
program kiprobalasa soran szerzett tapasztalatok alapjan megtorténhet a program sziikséges
modositasa.

A kutatast tiamogatta: OTKA K 68798, MTA-SZTE Képességkutaté Csoport
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Elnok: Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

ELOADASOK:

Tanitasi szokasok egy fogalmi térképes fejleszté program utan
Habok Anita
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Tanar szakos bolcsész hallgatok értékelési nézetei
Kovicsné Durd Andrea
Miskolci Egyetenr BTK Tandrképzd Intézet

A serdiilkori alkoholfogyasztas és ennek kezelése - ahogy a pedagégusok latjak
Szabd Csilla Marianna
Grf Széchenyi Istvan Miiszaki S3akkozépiskola

A tanari problémaérzékenység és a tanuléi viselkedés megitélése
Pinczésné Palasthy Ildik6
Kilesey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foiskola
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TANITASI SZOKASOK EGY FOGALMI TERKEPES FEJLESZTO
PROGRAM UTAN

Haboék Anita
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: tanitasi szokasok, fejleszt6 program, fogalmi térkép

A tanuldk iskolai eredményességét meghatarozza, hogy milyen tanulasi stratégiakkal és
technikakkal talalkoznak az iskolaban. A tanulasi technikak koziil a fogalmi térkép bemutata-
sara és gyakorlaséra épiilt fejlesztd programunk. A technika elméleti alapjai Ausubel tanulés-
elméletébdl indultak ki az 1960-as évek végétdl kezdddden, majd hatast gyakoroltak ra a kog-
nitiv pszicholégia tanuldselméletei. Ezeket felhasznalva dolgozta ki Novak munkatarsaival a
fogalmi térképezés elméletét és szabalyait, mely altal ez elhataroloédott mas grafikus megjele-
nitési formaktol.

Harom alkalommal nyilt lehetdségiink a fogalmi térképekkel torténd fejlesztésre. Kornye-
zetismeretbdl, fizikabol, kémidbol, biologidbol és nyelvtanbol késziiltek anyagok. A tanarok-
nak minden program utan volt lehetdségiik véleményt nyilvanitani, amit a tovabbi programok
Osszeallitasanal figyelembe vettiink. Az utolsé fejlesztés utdn egy évvel, 2009 jiniusaban,
nyilt és zart kérdések segitségével kérdeztilk meg a kisérletben részt vevo tanarokat tanitasi
szokasaikrol és arrdl, hogy hasznaljak-e a fogalmi térképet a gyakorlatban, tovabba milyen
elényoket vagy hatranyokat tapasztaltak. 20 tanar vallalkozott arra, hogy kérdéseinkre vala-
szol. Ebben az esetben kis mintarol beszélhetiink, de a fogalmi térképekhez kot6dd vizsgala-
tok esetében gyakori a résztvevok kisebb 1étszama. Mivel a fejlesztés tobb héten at zajlott, azt
feltételeztiik, hogy a tanitasi szokasokban is valtozas tortént, a kidolgozd, a memorizalo €s a
kontrollstratégiak koziil a memorizald stratégiakat hasznaljak legritkabban. Ugyancsak felté-
teleztiik, hogy gyakrabban alkalmazzak a tanitasi 6rdkon a fogalmi térképet és az dbras meg-
jelenitési formakat.

Az eredmények alapjan a tanarok leggyakrabban a kidolgozo stratégidkat hasznaljak,
amelyek az Gsszefliggésekhez és a mindennapi ¢letben hasznosithaté tudashoz kotddnek. A
memorizald stratégidk alkalmazasa a legkevésbé fordul el a valaszok alapjan. A tanarok va-
laszaibol az deriilt ki, hogy a fogalmi térképeket hasznosnak talaljak, de a gyakorlatban szig-
nifikansan ritkdbban hasznaljak. Jovdbeli cél lenne olyan fejleszté programok kidolgozasa,
amelyek segitségével a megismert tanuldsi technikak hosszabb tavon is a tanulasi gyakorlat
részévé valnak mind tanuldi, mind tanari oldalrdl.

A kutatas a TAMOP 3.1.9.-08/01-2009-0001 palyazat timogataséval valosult meg.
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TANAR SZAKOS BOLCSESZ HALLGATOK ERTEKELESI NEZETEI

Kovacsné Duré Andrea
Miskolci Egyetemr BTK Tandrképzd Intézet

Kulcsszavak: tanarképzés, értékelési nézetek, értékelési kompetenciak

Az értékelés témajanak kiemelését részben a pedagdgusok szakmai Onallosaganak,
dontési jogkorének ndovekedése, részben az értékelési feladatok polifunkcionalissa valasa in-
dokolja. Ugyanakkor a képzok képzése csak lassan koveti a valtozasokat (Csapod, 1998,
Kotschy, 2000). Mig korabban a hazai tanarképzés elsddlegesen az elméleti ismeretek elsaja-
tittatasara és egyes jol koriilhatarolt képességek fejlesztésére helyezte a hangsulyt, addig az
utébbi idében a kutatok figyelme a hallgatok nézeteinek feltdraséra irdnyult. A mesterképzés-
ben részvevok szamara az interaktiv és reflektiv tanuldsra épité programcsomag is késziilt
(Bardossy és Dudas, 2009).

Az értékelés pedagdgiaja cimii targy oktatdjaként a tanarjeldltek értékelési nézeteinek fel-
térképezését magam is fontos célnak tekintem, ezért a Miskolci Egyetemen az értékeléskur-
zusra jard hallgatok korében (102 £6) empirikus kutatast végeztem. A 2004-t61, négy tanéven
keresztiil lefolytatott egyéni kérd6ives vizsgélat kozéppontjdban a hallgatok értékelési felada-
tokrdl vallott felfogésa, ismeretei, képességei, a nevelési-oktatasi folyamatban preferalt érté-
kelési funkciok és modszerek alltak. A kvantitativ és kvalitativ elemeket egyarant tartalmazo
felmérés eredményei nyoman megéallapithatd, hogy a hallgatok nem latjak at az értékeld
funkciok komplexitasat. Bar vélaszaikban a visszacsatol6 funkcio kiemelése a rendszerszem-
1életli megkdzelitést igazolja, s a motivald funkcid megvalositasat is igen sokan lényegesnek
tartjak; a tobbi funkcid szerepének értelmezése gyakran leegyszerlsitett, azok egymashoz va-
16 viszonyanak megragadasa esetleges. A tanarjeldltek dontd tobbsége szamara az értékelés a
tanulok tradiciondlis modszerekkel valo értékelését jelenti. Ezért az sem meglepd, hogy az
ehhez kot6d6 pedagdgiai, pszichologiai tudas, valamint a kiilonféle értékelési eszkozok alkal-
mazasa vonatkozdséban tekintik magukat a legfelkésziiltebbnek. Ugyanakkor — megitélésiik
szerint — leginkabb a tantervek valasztasaval kapcsolatos ismeretiik hidnyos, illetve a vizsgaz-
tatoi feladatokra vald felkésziiltségiik nem megfeleld. Vélhetden az értékelés egyoldali meg-
kozelitésével, valamint ez utdbbi ténnyel fligg dssze, hogy foként a tanuldi értékelés kiilonbo-
z06 teriileteivel foglalkoz6 szakirodalmat olvasnanak szivesen sajat késobbi munkéjukat segi-
tendo.

A hianyos értékelési tudasra utaldo eredmények alapjan megallapithatd, hogy célszeri
nemcsak a hallgatok értékelési prekoncepcidinak, elézetes tudasanak alaposabb feltarasara,
de erre épitve a sajat élményen alapuld, az értékelés tobb targyara kiterjedé kompetenciafej-
lesztésre az eddigieknél nagyobb figyelmet forditani. A szemléletformalas hangsulyosabba
valasa nyoman igy a képzé€s soran elsajatitott értékelési tudas a korabbiaknal jelentésebb mér-
tékben hatarozhatna meg a leend6 tanarok értékeld tevékenységét, talan még a diakkori, oly-
kor fekete pedagogiai élményeket is feliilmtloan.
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A SERDULOKORI ALKOHOLFOGYASZTAS ES ENNEK KEZELESE —
AHOGY A PEDAGOGUSOK LATJAK

Szabé Csilla Marianna
Grif Széchenyi Istvan Miiszaki Szakkozépiskola

Kulcsszavak: iskolai alkoholfogyasztas, prevencios technikak vs. biintetés

A kutatas célja olyan serdiilékori deviancidk bemutatasa, melyek hatassal vannak az
egyénre ¢és az egyén kornyezetére is. Ismert tény, hogy az egészségkarositd magatartasformak
(dohanyzas, alkohol- és kabitoszer-fogyasztas) éppen a serdiilékorban jelennek meg, illetve
valnak intenzivvé a fiatalok életében, melynek okai tobbek kozott a kortarshatas és a kdrnye-
zeti stresszre adott maladaptiv valasz. Jelen eldadds a kozépiskolas korosztaly alkoholfo-
gyasztasat, illetve a pedagdgusoknak az iskolai rendezvényeken torténd alkoholfogyasztasra
adott reakcioit igyekszik bemutatni. Hipotézisiink, hogy a pedagdgusok nem kezelik egysége-
sen az iskolai alkoholfogyasztast. Ugy véljiik tovabba, hogy nem kisebb az iskolai rendezvé-
nyen alkoholt fogyaszté tanulok ardnya azokban az iskoldkban, ahol szigortian biintetik az al-
koholfogyasztast; am feltételezziik, hogy a jo tanar-didk viszony é€s a rendszeres egészségne-
veld programok csokkentik az alkoholfogyasztas gyakorisagat.

A kérdbives kutatast egy kozepes nagysagi megyei jogu varosban végeztiik. Mintavételi
eljarasunk a csoportos rétegzett mintavétel volt: a vizsgalatban kilenc kdzépfoku iskolanak (3
gimnazium, 4 szakkozépiskola és 2 szakiskola) 489 tanuldja és 153 pedagdgusa vett részt. Az
eldéadas a pedagogusok valaszai alapjan mutatja be a problémat. A kutatast 6nkit6ltés anonim
kérdoivvel végeztiik; a kérddivekbdl nyert adatokat az SPSS 18.0 statisztikai elemz6 prog-
rammal dolgoztuk fel.

Az adatok ismeretében beigazolddni latszik az a hipotézisiink, hogy az iskolai alkoholfo-
gyasztas gyakorisaga €s a biintetés szigorusaga kozott nincs szignifikans kapcsolat. Ma mar
sok pedagdgus igyekszik prevencios technikakat alkalmazni, mig tobben rendszeresen elle-
nérzik és biintetik a tanuldkat, hogy elkeriiljék az iskolai rendezvényen torténd alkoholfo-
gyasztast. A valaszok tartalmi szorddasa azonban azt mutatja, hogy a pedagdgusok kozott
nincs megegyezés, hogy melyik stratégia a leghatékonyabb az alkoholfogyasztds megakada-
lyozasara. Sajnalatos modon sem a jo tanar-diak viszony, sem az egészségvédd programok
zOme nem mutat szignifikans osszefiiggést az alkoholfogyasztas prevalenciajaval.

Az alkohol sok esetben a sziil6ktdl vald fliggetlenedés, a novekvd autondémia jelképe.
Szamos orszagban a kutatok a fiatalok kozotti tipikus jelenségként irjak le az ugynevezett
,,nagy ivaszatot” (binge drinking), amely ugyan nem kozvetleniil kapcsolddik az iskoldhoz,
de kihat az iskolai teljesitményre. A prevencids programoknak tehat nagy jelentdsége van
ebben az életkorban, mar csak azért is, mert a kamaszok attitlidje még alakithatd stadiumban
van. Ezért terveink kozott szerepel, hogy — a kutatasi eredmények teljes ismeretében — a
kutatasban részt vevo iskoldk rendelkezésére bocsatjuk a pedagdgusok és a tanuldk altal
hatékonynak tartott megoldéasi modokat és prevencios technikakat.
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TEMATIKUS ELOADAS aprilis 17. (SZOMBAT) 15.45-17.15
Pedagogusok ¢és pedagogusjeldltek vélekedései Eléadoterem

A TANARI PROBLEMAERZEKENYSEG ES A TANULOI VISELKEDES
MEGITELESE

Pinczésné Palasthy Ildiko
Kilesey Ferenc Reformitus Tanitoképzd Foiskola

Kulcsszavak: problémaérzékenység, magatartasi zavar, hatékonysag

Az 1980-as évektdl folyamatosan keriilnek nyilvanossagra olyan kutatasi eredmények,
amelyek a magatartasi és a viselkedési zavarral kiizdé gyermekek szamanak novekedését
valészinlisitik. Mivel a pedagégusoktdl nem egyszerlien a tények tudomdsulvételét varjuk,
hanem a helyzet eredményes kezelését, érdemes vizsgalat targyava tenni, hogyan birkdznak
meg a nehézségekkel. Ugy véljiik, a pedagogusképzés, a palyaszocializacio folyamataban
kello elméleti ismerettel vértezziik fel a jeldlteket az atlagtol valo eltérés felismeréséhez, a
gyermeki jellemzOk leirdsdhoz, a differencialt fejlesztés, foglalkoztatds elveinek elfogadasa-
hoz, s ezek megfeleld alapot teremtenek a specidlis eljarasok, modszerek elsajatitasahoz,
adekvat alkalmazaséhoz.

Kiindulasként azt vizsgaltuk, milyen gyermeki megnyilvanulast tekintenek a pedagogu-
sok problematikusnak. Ugy véljiik, a tanar csak akkor tud hatékonyan segiteni tanitvanyai
tanulasi, élethelyzetbeli problémain, ha megfelelden méri fel, azonositja be, kategorizalja
nehézségeiket. Feltételeztiik, hogy pedagogiai, pszichologiai felkésziiltségiik fliggvényében, a
szocialis hattérre, a gyermeki személyiségre és az egyéni képességekre, teljesitményre vonat-
koz¢6 informéacidk, tapasztalatok birtokdban a pedagdgusok adekvéatan itélik meg a gyermekek
atlagtol eltérd viselkedéses megnyilvanulasait.

Vizsgalatunkban a pedagdgusok helyzetfelismerésére, problématdjékozodasi képességére
(problem orientation ability; Kasik, 2009) fokuszaltunk, tanitvanyaikra vonatkozo ,,problema-
tikus” magatartas-mindsitésiiket vetettiik 6ssze a tanulok személyiségsajatossagaival (JEPQ).
A mintaban 62 altalanos iskolai pedagogus és 62 6tddik-hatodik osztalyos tanuld szerepelt.
Az elemzés soran tekintettel voltunk az iskolai magatartasi probléma szocioldgiai (normasér-
tés), klinikai (tiinet) és pszichologiai (szocializacios zavar) értelmezésére.

Eredményeink bizonyitjak, hogy a pedagégusok rendelkeznek a sziikséges pedagogiai-
pszichologiai ismeretekkel, de az egyébként jelentéstanilag €s strukturalisan megfeleléen mi-
noésitett problémakat esetenként tuldimenzionaljak, gyakorta sztereotipidkban gondolkodnak.
Ugy véljiik, a magyarazatok kozott talalhatjuk azt a sajatos beallitodast, amit Schmidbauer a
szocialis szakmarol szolvan Helfer-szindromaként (Fekete, 1991) definialt: felismerhetd vizs-
galati személyeink tanitvanyaikra iranyuld vélekedése mogott a szakmai divatorientaltsag, a
mindenaron megfelelni akaras vagya, az én-hatékonysag deklaralasanak hangstlyozott igé-
nye ¢és a projekcios haritas. Mindez a tanari és az értelmiségi 1éthez kapcsolodo elvarasok tel-
jesithetoségét és a pedagdgusképzés felelosségét is érinti.
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