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PEK 2008 — VI. PEDAGOGIAI ERTEKELESI KONFERENCIA

KOSZONTO

A PEK 2008 — VI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia Tudoményos Programbizottsdganak és
Szervezobizottsdganak nevében tisztelettel koszontom a konferencia résztvevdit. Az idén ha-
todik alkalommal rendezziik meg a Pedagégiai Ertékelési Konferenciat. Orémiinkre szolgal,
hogy az eltelt id6 alatt sikeriilt a rendezvényt orszdgosan ismertté és elismertté tenni, a nem-
zetkozi tudomdnyos normdkat kovetd konferencidva alakitani.

Az Ertékelési Konferencit Csapo Bend alapitotta 2003-ban, amely kezdetben a Nagy Jozsef
nevéhez kotédo Szegedi Miihely empirikus pedagdgiai kutatdsi hagyomdnyaira épiild, a Sze-
gedi Tudomdnyegyetemen 1991-ben indult pedagdgiai értékelési szakértd szakos egyetemi
képzés hallgatéinak kinalt évenkénti szakmai taldlkoz6t, a meghivott eldaddk révén a hazai és
a nemzetkozi kutatdsi eredmények megismerésének lehetdségét. Az értékelési konferencidk
évrol évre formalddtak, véltozott a struktirdjuk, boviilt a résztvevok, érdeklodok kore. 2006-
tél kezdve a plendris eldaddsok mellett lehetdséget biztositottunk a pedagdgiai értékeléssel
foglalkoz6 kutat6knak, értékelési szakértOknek, kutaté tandroknak sajdt kutatdsi-fejlesztési
eredményeik bemutatdsara is. A nemzetkozi tudomanyos normédknak megfelelden, a beérke-
zett prezentdcio-terveket a szerzok nevét titkosan kezeld birdlati rendszerben értékeltiik.

Az idei évben kovettiik a kordbban kialakitott normékat, értékelési szempontokat, a pre-
zentdciok elfogaddsdnak feltételeit. A konferencidra elsdsorban a pedagdgiai értékeléshez
kapcsol6dé empirikus vizsgédlatokat, innovativ értékelési modszereket, a pedagdgiai értéke-
1ést a kozoktatdsban vagy a felsdoktatdsban alkalmazé vizsgdlatokat, fejlesztd programokat
bemutat anyagokat vartunk harom prezentdciés miifajban: szimpdzium, tematikus eldadds,
poszter. A Tudomdnyos Programbizottsdg 3 szimpéziumot, 35 tematikus eléaddst és 11 posz-
tert fogadott el bemutatdsra. A szimp6ziumok és a témakorok szerint csoportositott eléadasok
parhuzamos szekciékban kovethetdk figyelemmel a konferencidn.

A konferencia programjaban harom plendris eldadds szerepel neves kiilfoldi és hazai ku-
taték részvételével. A konferencia nyité eldadasaban Viddkovich Tibor, a Szegedi Tudo-
manyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének docense a kompetenciaértékelési rendszerek ér-
tékeléselméleti szemponti elemzésére vallalkozik. A Luxemburgi Egyetem professzorai,
Martin Romain és Thibaud Latour a szamitégéppel segitett pedagdgiai értékelés elméleti és
gyakorlati jelentéségének ismertetése soran egy nyilt forraskddua szoftver eldnyeit is folvazol-
jék. Eckhard Klieme, a frankfurti DIPF (Deutsches Institut fiir Internationale Pddagogische
Forschung) igazgat6 professzora az osztdlytermi értékelés és osztdlyozds kérdéseivel foglal-
kozik elméleti és gyakorlati aspektusokbol egyarant.

A korébbi évekhez képest két jelentds valtozds figyelheté meg az idén. A helyszin most
a szegedi Jozsef Attila Tanulmdanyi és Informdciés Kozpont impozdns épiilete, és a kordbbi
években még harom napos programot most két napba siiritettiik. Amiben viszont reményeink
szerint kovetjilk a hagyomanyokat: lehetdséget teremtiink a pedagdgiai értékelés aktudlis kér-
déseinek megvitatasara, elésegitjik a tudoményos parbeszédkozosségek formalédasat, a
szakmai kapcsolatok kialakuldsat, dpolasat. A konferencia szervezoi nevében tartalmas, hasz-
nos tandcskozdst és kellemes id6toltést kivanok.

Csikos Csaba
a PEK 2008 elnoke
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8.00-9.30
9.45-10.00
10.00 - 10.50
11.00 - 12.40
12.40 - 13.20
13.20 - 15.00
15.00 - 15.20
15.20 - 16.10
16.20 — 18.00

ROVID PROGRAM

2008. 4prilis 11. (péntek)

REGISZTRACIO
A KONFERENCIA MEGNYITOJA

PLENARIS ELOADAS
Kompetenciaértékelési rendszerek — értékeléselméleti szempontbdl
Eldadé: Viddkovich Tibor

SZIMPOZIUM

— A szegedi iskolai longitudindlis vizsgdlat djabb eredményei: a mate-
matika, a természettudomény, az idegen-nyelv és az informatika fel-
mérések (szervezd: Csapd Bend; eldadok: Jozsa Krisztidn, Korom
Erzsébet, Dancsé Tiinde, Csapé Bend)

EBED

SZIMPOZIUM

— Szocidlis kornyezet — tdrsas viselkedés (szimpézium; szervezo:
Lesznydk Marta; eléadok: Braunitzer Gabor, Csomortdni D. Zoltén,
Kasik Laszl6, Lesznydk Marta)

— A szamit6gép- és az internet-haszndlat hatdsrendszere (szervezd: Ke-
lemen Rita; elfadok: Jozsa Krisztian, Kelemen Rita, Herke Anita,
Herzog Csilla)

KAVESZUNET

PLENARIS ELOADAS

Challenges and opportunities for computer-assissted educational
measurement — Lehetdségek és kihivdsok a szamitogéppel segitett pe-
dagodgiai mérés teriiletén

Eldadok: Martin Romain és Thibaud Latour (Luxemburg)

TEMATIKUS ELOADASOK

— Személyiségkomponensek értékelése (eléaddk: Barassevich Tamads,
Herzog Csilla, Janurik Marta, Nagy Déra, Szabd Eva)

— A pedagégusmunka és a pedagéguskompetencidk értékelése (eld-
adok: Benké M. Brigitta, Farkas Eva, Fejes Joézsef, Hercz Maria,
Kovacsné Duré Andrea)
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18.10 — 19.00
19.00 —
20.00 —

9.00 - 9.50
10.00 - 11.40
11.50 — 12.40
12.40 - 13.20
13.20 - 15.00
15.00 - 15.20
15.20 - 17.00
17.10 - 17.30

WORKSHOP
— Absztraktok biralata (el6ad6: Molnar Edit Katalin)

PEDAGOGIAI ERTEKELESI SZAKERTOK ,, 05 ZTALYTALAILKOZOJA”

1VACSORA
2008. aprilis 12. (szombat)

POSZTERBEMUTATO

(prezentdldk: Bacsa Eva, Buda Andris, Czédliné Barkdnyi Eva, D. Far-
kas Csilla, Fodor Laszls, Magocsa Ldszl6, Monoriné Papp Sarolta,
Schaub Gabroné, Szabé Eva, Tombor Viktéra, Téth Eva)

TEMATIKUS ELOADASOK

Ertékelés az olvasdskutatdsban (el6adok: Csikos Csaba, Molnar Eva,
Stekldcs Janos, Szombathelyiné Nyitrai Agnes)

IKT az oktatasban (el6addk: Dancsé Tiinde, Horvath Cz. Janos,
Lakatosné Torok Erika, Paksi Attila)

PLENARIS ELOADAS

Classroom assessment: On the role of educational measurement,
grading and feedback in instruction — Osztdlytermi értékelés: A pedagé-
giai értékelés, az osztilyozds és a visszacsatolds szerepe az oktatdsban
Eldadé: Eckhard Klieme (Németorszdg)

EBED

TEMATIKUS ELOADASOK

— Ertékelési problémédk a felsGoktatasban (eléaddk: Balogh Ménika,
Domjan Péter, Olivera Gaijae, Molndr Edit Katalin, Sdringerné Szi-
lard Zsuzsanna )

— Az IKT-hoz kot6d6 kompetencidk értékelése (eléadék: Dorner Hel-
ga, Jelli Janos, Téth Krisztina)

KAVESZUNET

TEMATIKUS ELOADASOK

— A tanuléi tudés fejlesztése (eléaddk: Csikos Csaba, Csordasné Anda
Eva, Molndr Gyongyvér, Sebestyén Annamdria, Zentai Gabriella,
GOmoryné Mészey Zsuzsa)

— Pedagégiai értékelés az oktatdsfejlesztés szolgdlatdban (eléadodk:
Hornydk Zoltin, Schiffer Csilla, T6th Edit, Veress Erzsébet, Vigh
Tibor)

A KONFERENCIA ZARASA
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A konferencia helyszinérol

A Kongresszusi Kozpontot 2004. decemberében adtdk &4t. Az eurorégidban
egyediilall6 Kongresszusi Kozpont hazai és nemzetk6zi konferencidknak, egye-
temi és iizleti rendezvényeknek, valamint kulturdlis és karitativ programoknak
(hangverseny, kiéllitds), fogaddsoknak, baloknak ad helyet.

A tobb mint 1300 {6t egyidejlileg befogadni képes Kozpont 685 férdhelyes
Kongresszusi teremmel, harom nagyeléadéval, hdrom szemindriumi teremmel, 2
targyaléval, videokonferencia teremmel, egy kb. 170 m’-es kiallitdsi térrel és
egy tobb, mint 1000 m*-es Atriummal rendelkezik. Ez ut6bbi tébbnyire SYMA
rendszert kiallitdsoknak, iiltetett (kb. 500-700 f6) és all6 galavacsordknak (kb.
700-800 f6) biztosit kivald helyszint. Az épiilet alagsoraban 180 gépkocsi parko-
lasdra alkalmas mélygarazs is taldlhat6. A Kongresszusi Kozpont egész teriilete
akadalymentesitett és 1égkondicionalt.

I. és II. el6ado

Az 1. és II. el6addk az alagsorban taldlhaték. Befogaddképességiik 100-100 6.
Az 1. Ruhatér eld6tt talalhat6 1épcsd, illetve a II. Ruhatdr mellett tizemeld lift se-
gitségével lehet a termekhez lejutni.

A mosdodk a két eloadd kozott talalhatok.

10
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8.00—9.30 REGISZTRACIO

9.45-10.00 A KONFERENCIA MEGNYITOJA (II. erem)

A konferencidt megnyitja:

Almdsi Tibor,

a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudoményi Kardnak dékanja
A résztvevoket koszonti:

Csapo Bend,
a Pedagégiai Ertékelési Konferencidk alapité elnoke

Csikos Csaba,
a PEK 2008 elndke

10.00-10.50 PLENARIS ELOADAS (11 rerem)
Vidakovich Tibor:

Kompetenciaértékelési rendszerek — értékeléselméleti szempontbdl

Levezeto elnok: Jozsa Krisztidn

12
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11.00-12.40

SZIMPOZIUM

A szegedi iskolai lon-
gitudinalis vizsgalat
tjabb eredményei:
a matematika, a ter-
mészettudomany, az

A matematikai készségek fejlddése alsé tagozatban
(Jozsa Krisztidn)

Természettudomanyos fogalmak fejlédésének longitudi-
ndlis vizsgdlata - a kezdd mérési pont eredményei

;'gf'lglf:llt-ill?:il';,liféizsl:l; g (Korom Erzsébet, Nagy Ldszloné)
. = | Az informatikai készségek vizsgalata néhdny hattérté-
ELNOK: PR PR
p . nyez0 tiikrében (Dancso Tiinde)
Csapo Bené
OPPONENS: A“ta/nl,.ll(/)k ide%er}-nyelv tu,désa az a’qtalénos iskpla ésa
Téth Zoltdn kozépiskola végén (Csapo Bend, Nikolov Marianne)
12.40-13.20 EBED
13.20-15.00 SZIMPOZIUM
A szamitogép- és az internet-haszndlati szokdsok Ossze-
A szamitogép- és az fiiggése a tanuldsi motivicidval 4. osztélyos tanuldk ko-
internet-hasznalat rében
hatasrendszere (Jozsa Krisztian, Mesko Katalin, Pap-Szigeti Robert)
g Az IKT-haszndlat és az alkalmazhat6 tudds 6sszefiiggé-
ELNOK: I3 sei - a PISA 2006 masodelemzése (Kelemen Rita)
Kelemen Rita — | A szamitogép és az internet hatdsa a serdiilok tdrsas
kapcsolataira (Herke Anita, Vargdné Torok Agnes)
OPPONENS: Az internet-haszndlat és az internet irdnti attitlid eltéré-
Kdfalvi Tamds sei a 18-23 éves korosztalyban
(Herzog Csilla, Kelemen Rita)
Az elégtelen szocidlis kotddés pszicho-neuro-
Szocialis kﬁrnyezet - immunolégiai hatésai (Braunitzer Gdbor)
tarsas viselkedés A sziil6i tulvédés és a szorongds megjelenése kisiskolds
g korban (Csomortdni D. Zoltdn)
ELNOK: % Osszefiiggések a szocidlis készségek mitkodése és a
Lesznydk Mdrta = | sziildi nevelés hatdsai kozott kisiskolds korban
— | (Kasik Ldszlo)
OPPONENS: El6itéletesség Gvodds és kisiskolds kord magyar €s ro-
Zsolnai Aniko

ma gyermekek korében (Lesznydk Mdrta, Zerinvdry
Dora, Csikos Csaba)

15.00-15.20 KAVESZUNET

13
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15.20-16.10 PLENARIS ELOADAS (I1. ferem)

Martin Romain és Thibaud Latour (Luxemburg):

Challenges and Opportunities for Computer-Assisted Educational
Measurement (Lehetdségek és kihivasok a szamit6géppel segitett
pedagodgiai mérés teriiletén)

Levezet6 elnok: Molndr Gyongyvér

16.20-18.00 TEMATIKUS ELOADASOK

Az Ennis-Weir kritikai gondolkodds teszt validitdsdnak
vizsgédlata magyar kozépiskoldsok korében végzett fel-
mérés alapjan (Barassevich Tamds)

Személyiségkompo- A médiamiiveltség értékelésének kérdései
nensek értékelése (Herzog Csilla)
o | Flow, apdtia, unalom és szorongds az iskolai ének-
‘?j zeneorakon (G. Janurik Mdrta)
ELNOK: ™ | A valésziniiségi gondolkodds modelljei a pedagégidban
Zsolnai Aniko (Nagy Déra)

Irodalomtankonyvek illusztraltsaga és a tankonyvhasz-
ndlat 6sszefiiggései 9. évfolyamon, szakkozépiskoldban
(Szabo Eva)

Tanari értékelés tanuldi szemszogbdl egy empirikus
vizsgélat tikkrében (Benko M. Brigitta)

A pedagogusmunka

Jj tanitési stratégiak, m Al dgus-szerepek
és a pedagbguskom- Uj tanitasi stratégiak, megvaltozott pedagdgus-szerepe

a szakképzésben (Farkas Eva)

petenciak értékelése | &
g Fiatalok mentoralasanak kutatdsa (Fejes Jozsef Baldzs,
= Kasik LdszIo, Kinyo Ldszlo)
ELNOK: — | Pedagdgus-kompetencidk és dilemmak a hétkdznapok
Molndr Eva gyakorlatdban (Hercz Mdria)

A pedagégusmunka értékelésének sajitos szempontjai
(Kovdcsné Duré Andrea)

18.10-19.00 WORKSHOP (II. ferem)
Absztraktok biralata

El6adé: Molndr Edit Katalin

19.00  PEDAGOGIAI ERTEKELESI SZAKERTOK ,,08ZTALYTAILAILKOZOJA”

20.00  17ACSORA

14
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9.00-9.50

POSZTERBEMUTATO

ELNOKOK:
Molndr Eva
és
Stekldcs Jdanos

El6tér

A tanulasi célok vizsgdlata az angol nyelvtanulas tiikré-
ben (Bacsa Eva)

Hallgatok IKT kompetencidja (Buda Andrds)

Tantargyi reform, utkeresés a tanit6é szakos hallgaték
matematika képzésében az SZTE JGYPK Tanit6képzd
Intézetében (Czédliné Bdrkdnyi Eva)

Tandrjeloltek az értékelésrdl (D. Farkas Csilla, Fekete
Ilona Dora)

A gyermeki személyiség megismerése és megitélése
(Fodor Ldszlo)

The role of interaction in acquiring English by very
young learners (Magocsa LdszIlo)

STEP 21 - a tandrai pedagégusteljesitmény diagnoszti-
kus modellje (Monoriné Papp Sarolta)

A szocidlis hattér és a taplalkozds nivéjanak Osszefiig-
gés vizsgalata a testnevelési teljesitmény vonatkozasa-
ban (Schaub Gdborné)

Szovegeliink? Szovegeljiink!” A szovegalkotds tanita-
sa feladatbank segitségével (9-10. osztdlyban)
(Szabo Eva)

Gyakorlati képzés az andragdgia tudomanyédban
(Tombor Viktéria)

Az idegen nyelvii iizleti levélirds tanitdsa a fels6okta-
tdsban (Az lizleti levél értékelésének dilemmai egy ku-
tatds tiikkrében) (Toth Eva)

15
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10.00-11.40 TEMATIKUS ELOADASOK

Az IRA (Index of Reading Awareness) kérddivvel vég-
zett 3 éves longitudindlis vizsgalat eredményei

Ertékelés az olvasas- (Csikos Csaba)
kutatasban £ Az olvasdsi képe:sség fejlettségének longitudindlis vizs-
o | gélata (Molndr Eva)
9—? Szovegértés vizsgalata az idékorldtos olvasdstesztelés
ELNOK: ~ | médszerével. Egy fejlesztd kisérlet késleltetett utéteszt-
Molndr Edit Katalin Jének eredményei. (Stekldcs Jdanos, Csikos Csaba)

A mese jelenléte a csalddok életében
(Szombathelyiné Nyitrai Agnes)

A 2006. évi PISA-mérés eredményei az IKT eszkdzok
hasznalatardl (Dancsé Tiinde)

IKT az oktatasban Ismeret térképek alkalmazdsa a (digitélis) pedagdgidban
(Horvdth Cz. Jdnos, Jokai Erika)

Tuddsmegosztas e-learning és virtudlis kornyezetben
ELNOK: (Lakatosné Torok Erika)

II. terem

Molndr Gyongyvér Internetes oktatdsi keretrendszer hasznélatdnak lehetd-
ségei és tapasztalatai a kozépiskolai oktatdsban
(Paksi Attila)

11.50-12.40 PLENARIS ELOADAS (I1. ferem)
Eckhard Klieme (Németorszag)

Classroom assessment: On the role of educational measurement,
grading and feedback in instruction (Osztalytermi értékelés: A pedagé-
giai értékelés, az osztdlyozds és a visszacsatolds szerepe az oktatdsban)

Levezet6 elnok: Csapo Bend

12.40-13.20 EBED

16
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13.20-15.00

TEMATIKUS ELOADASOK

Ertékelési problémak
a fels6oktatasban

Az SZTE ETSZK védond hallgatéinak, mint leendd
egészségfejlesztd szakembereknek egészségi dllapota és
egészségmagatartisa (Balogh Monika)

Probléma alapt tanulds elényei a redltudomdnyok terii-
letén az egészségfinanszirozas oktatdsdban (Domjdn
Péter, Fekete Judit, Miillerné Szogedi I1ldiko)

§ Az dnszabdlyoz6 tanuldsi folyamat pedagdgiai értékelé-
FLNOK: f sének dimenzidi a felsdoktatdsban (Gaji¢, Olivera)
Kovdcsné Mi a feladat? Pedagégia szakos didkok értelmezései és
Duré Andrea megoldasi stratégidi frasbeli elemzési és értékelési fel-
adatokban (Molndr Edit Katalin)
Mozgasos jatékoktatds megitélése pedagdgusjelolt hall-
gatok korében (Sdringerné Szildrd Zsuzsanna, Kovdcs
Katalin)
Pedagégiai innovaci6 katalizaldsa kommunikécios
Az IKT-hoz kot6dé modszerekkel a Calibrate nemzetkozi projektben —
kompetenciak A felhaszndléi visszajelzések elemzése (Dorner Helga)
értckelcse § IKT kompetenciamérés tapasztalatai a pedagéguskép-
: zésben (Jelli Jdanos, Dancso Tiinde)
=
ELNOK: PP ‘ o o
Téth Zolidn A szamitogépes tesztelés lehetdségei (Toth Krisztina,

Molndr Gyongyvér, Csapo Beno)

15.00-15.20 KAVESZUNET
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15.20-17.00 TEMATIKUS ELOADASOK

Kéttényezds pedagdgiai kisérletek eredményességének
és hatdsnagysdganak kvantitativ elemzése egy magyar-
orszagi kéttényezds kisérlet példdjan (Csikos Csaba,
Kelemen Rita, Stekldcs Jdnos)

A MATANDA korongos abakusz szerepe a matemati-
kai képességfejlesztésben (Csordds Jozsefné Anda Eva)

A tanuléi tudas

fejlesztése Hétranyos helyzetii els6 osztdlyos didkok induktiv gon-

dolkoddsanak fejlesztése (Molndr Gyongyvér)

A tanuldk tuddsszerkezetének és problémamegoldd
stratégidjdnak kapcsolata egyszerii kémiai problémdk
megolddsdban (Sebestyén Annamdria, Toth Zoltdn)

I. terem

ELNOK:

Korom Erzsébet - y P P
A hatodik osztdlyos kompetenciamérés eredményeinek

vérosi szintll elemzése, Osszefiiggései a tanuldk induk-
tiv gondolkodasaval (Zentai Gabriella)

Iskolafejlesztés az Eszak-Nyugat-Dunantili Régiéban a
Dalton-terv reformpedagdgiai modellel (Gomaoryné
Mészey Zsuzsa)

Serdiilékoru tanuldk szocidlis készségeinek vizsgalata
Bacs-Kiskun megyében (Hornydk Zoltdn)

Pedagoégiai értékelés A sziil6k viszonyuldsa az inkliziéhoz egy befogadé is-
az oktatasfejlesztés koldban (Schiffer Csilla, Marton Eszter)

szolgalataban Regionalis kiilonbségek a tanuldk tuddsaban (Toth Edit,
Csapo Bend)

II. terem

A temperamentum-vondsok megjosolhatjdk-e a ka-
ELNOK: maszkori externalizacids- €s internalizacids probléma-
Jozsa Krisztidn kat? (Veress Erzsébet)

A vizsgdk tanitdsi-tanuldsi folyamatra gyakorolt hata-
sdnak modellezése (Vigh Tibor)

17.10—17.30 A KONFERENCIA ZARASA

A konferenciét zdrja:

Csikos Csaba,
a PEK 2008 elnoke

Molndr Gyongyvér,
a PEK 2009 elncke
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SZIMPOZIUM APRILIS 11. (PENTEK) 11.00-12.40

A SZEGEDI ISKOLAI LONGITUDINALIS VIZSGALAT UJABB
EREDMENYEI: A MATEMATIKA, A TERMESZETTUDOMANY, AZ
IDEGEN-NYELV ES AZ INFORMATIKA FELMERESEK

Elnik: Csap6 Bend
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet
MTA- SZTE Képességkntatd Csoport

Opponens: Toth Zoltan
Debreceni Egyetem
ELOADASOK:
A matematikai készségek fejlédése also tagozatban

Jozsa Krisztian
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkntatd Csoport

Természettudomanyos fogalmak fejlsdésének longitudinalis vizsgalata — a kezd8 mérési
pont eredményei

Korom Erzsébet*, Nagy Laszloné**
*Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkntatd Csoport
** Szegedi Tudomdanyegyetem TTIK Bioldgiai S zakmddszertani Csoport

Az informatikai készségek vizsgalata néhany hattértényezd titkrében

Dancso Tunde
Kodoldnyi anos Fiiskola

A tanulok idegen-nyelv tudasa az altalanos iskola és a kézépiskola végén

Csap6 Ben6*, Nikolov Marianne**

*Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet, MTA- SZTE Képességkutato Csoport
**Pési Tudomdnyegyetem Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék, MTA-SZTE Képességkutato
Csoport
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SZIMPOZIUM APRILIS 11. (PENTEK) 11.00-12.40
A szegedi iskolai longitudindlis vizsgdlat ijabb eredményei

SZIMPOZIUMI OSSZEFOGLALO

A Szegedi Iskolai Longitudindlis Vizsgdlat 2003-ban indult hdrom mintdval, az akkor elsd,
otodik és kilencedik évfolyamra jard tanuldkkal. A program alapvetd célja az iskolai
kontextusban elvégezhetd kovetéses vizsgdlatok modszertani kereteinek kialakitdsa, a ko-
vetés technikdjanak tovabbd az adatnyilvantartds és az adatelemzés mddszereinek a kidolgo-
z4sa. Konkrét kutatdsi kérdései kiterjednek a fejlodési palydk elemzésérésre, modellezésére, a
fejlodést befolyasold tényezdknek, a fejlodés stabilitdsdnak, a lemaradas és lemorzsolédés
okainak valamint a mérdeszkozok elérejelzé funkcidinak vizsgalatdra. A mintavétel egysége
az iskolai osztdly volt, az egész orszdgra kiterjedd reprezentativitds alapelveinek figyelembe
vételével. A méréeszkozok kozott kordbban mdr alkalmazott és Gjonnan fejlesztett tesztek
egyarant szerepeltek. A fiatalabb korosztalyok felmérése a tovabbi tanulds eredményességét
meghatdrozé alapvetd készségekre (mindenekeldtt a matematika, olvasds, természettudoma-
nyos fogalmak fejlédése) koncentrélt, mig az idGsebb tanuldkndl az iskolai kontextuson ki-
viili illetve az iskola utdni érvényesiilésben meghatdrozé szerepet jatszo készségekre (infor-
matikai készségek, idegen nyelv) koncentralt. A 2007-ben elvégzett adatfelvétellel lezarult a
felméréssorozat negyedik éve, és a haromszor négy éves blokk alapjan a kozoktatds teljes
tizenkét évérdl dllnak rendelkezésre mérési eredmények. A szimp6zium az utolsé év
felméréseibdl nyjt valogatdst. A fiatalabb minta a negyedik évfolyamhoz ért, az 6 adataikbol
a matematika készségek fejlodésével kapcsolatos eredményeket Jozsa Krisztidn, a természet-
tudoményos fogalmak fejlddésének elemzését Korom Erzsébet és Nagy Ldszloné mutatja be.
A nyolcadik évfolyam eredményeibdl az informatika készségek fejlédését Dancsé Tiinde
munkdja alapjan ismerhetjiik meg. A két idésebb évfolyamot, a nyolcadikat és a tizenkettedi-
ket fogja 4t, és igy keresztmetszeti Osszehasonlitdsokra is alkalmat ad az idegen (angol és
német) nyelvek tuddsdnak felmérése, amelyrdl Csapd Bend és Nikolov Marianne szdmol be.
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A MATEMATIKAI KESZSEGEK FEJLODESE ALSO TAGOZATBAN

Jozsa Krisztian
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet,
MTA-SZTE Képességkntatd Csoport

Kulcsszavak: szamolasi készségek, longitudindlis kutatds, kisiskoldskor

A matematikai készségek elemzésével tobb hazai kutatds is foglalkozott mar. Nem ismertek
ugyanakkor olyan nagymintds hazai vizsgdlatok, amelyek longitudindlis kutatds keretében
véllalkozndnak a fejléddés feltdrdsara. El6addsunkban a szdmoldsi készség fejlédését vizsgald
longitudinalis kutatdsunk eredményeit mutatjuk be.

Adatainkat az SZTE Oktataselméleti Kutatdcsoport keretében vettiik fel. Mintdnkat,
amely az orszdg régidi, telepiiléstipus és sziil6k iskolai végzettsége szerint reprezentativ,
mintegy 5000 gyermek alkotja. Harom alkalommal vizsgéltuk a szdmoldsi készség fejlett-
ségét. 2003 oktdberében a tanuldk elsd osztdlyba jartak, ekkor a DIFER elemi szdmoldsi
készség tesztjével mértiink. A teszt 58 itembdl 4ll, reliabilitdsa 0,925. A masodik mérés ide-
jén, 2005 mdjusdban a tanul6k masodik osztdlyosak voltak, e vizsgalat keretében a szdmolasi
készség fejlettségét egy tandranyi papir-ceruza teszt alkalmazasdval mértiik fel. E tesztet a
NAT maésodik osztdly év végére eldirt kovetelményei, valamint az amerikai Principles and
Standards for School Mathematics alapjadn szerkesztettiik. A tesztet 95 item alkotta,
reliabilitdsa 0,915. A harmadik adatfelvételt 2007 médjusaban végeztiik. Az ekkor negyedikes
tanulok a mdsodik osztdlyoshoz hasonlé feladatokat oldottak meg. A masodikos és a ne-
gyedikes teszt horgony feladatokkal van Osszekotve. A negyedikes szdmoldsi készség teszt
84 itembdl 4ll, reliabilitdsa 0,956.

Az el6készitd és kezdd szinten iskoldt kezdd tanul6k kozel fele nem lett mdsodikos.
Azoknak az el6készitd-kezdd szinten iskoldt kezdd tanuldk, akik eljutottak negyedik
osztalyig az atlaga 47%p, mig az optimum szinten iskoldt kezd6ké 77%p, ez két szordsnyi
tavolsdgot jelent. Az els6 osztdlyban felvett teszt a masodikossal 0,47, a negyedikessel 0,50
erdsségli korreldcidban 4ll. A masodikos és a negyedikes teszt korreldcidja: 0,49. A kodzepes
erdsségli korreldciok rdirdnyitjdk a figyelmet arra, hogy a szdmoldsi készség fejlettsége
alapjdn képezhet tanuléi rangsorban az évek alatt dtrendezOdések is vannak. Jelentds
szdmban vannak olyan tanuldk, akik be tudjdk hozni fejlettségbeli megkésettségiiket.
Ugyanakkor vannak olyanok is, akik elvesztik els6 osztdlyban meglévd eldnyiiket. Hasonld
atrendez6dések figyelhetdk meg az osztdlyok atlagos fejlettségének rangsoraban is.

Vizsgédlatunk eredményei igazoltdk, hogy az elemi alapkészségek iskoldba 1épéskor
mérhetd fejlettsége jelentds mértékben meghatdrozza a tovdbbi matematikatanulds sikeres-
ségét. Az adatok felhivjdk a figyelmet a csalddi héttér szdmottevd szerepére, az iskola-
rendszeriinkben jelen 1év6 jelentds mértékill szelekcidra. Az eredmények azt mutatjdk, hogy a
jelentds fejlettségbeli kiilonbségek mdr iskolakezdéskor jelen vannak, ezek a kiillonbségek az
iskolai évek alatt nem csokkennek. Fontos tovdbbi kutatdsi kérdés: milyen tényezdok
befolydsoljak a fejlédés gyorsasdgat? Mi az oka, hogy a tanuldk, osztilyok egy része
szdmottevden gyorsabban, mig mdsok lassabban fejléddnek az 4tlagosnal?

A vizsgélatot az SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport és az MTA-SZTE Képességkutatd
Csoport keretében végeztiik.
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TERMESZETTUDOMANYOS FOGALMAK FEJLODESENEK
LONGITUDINALIS VIZSGALATA — A KEZDO MERESI PONT
EREDMENYEI

Korom Erzsébet*, Nagy Laszloné**
*Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet,
MTA-SZTE Képességkutati Csoport
** Szegedi Tudomdnyegyetem, TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport

Kulcsszavak: fogalmi fejlodés, természetismeret, longitudindlis vizsgélat

A természettudomdnyos tantdrgyak tartalmanak atgondoldsdhoz, a tanitdsi modszerek fej-
lesztéséhez alapvetd fontossdgu a természettudomanyos fogalomrendszer fejlodési sajdtossd-
gainak ismerete. Az eddigi, féleg keresztmetszeti vizsgilatok nem tudtak teljes képet adni
errdl a teriiletrdl, ezért kutatdsunk célja olyan longitudindlis vizsgélat elinditdsa volt, amely
nyomon koveti a természettudomanyos alapfogalmak gazdagodasat, strukturdloddsat a 4. év-
folyamtdl a 12. évfolyamig.

Az értelmi fejlodésre, a tudasreprezentacidra, az ismeretelsajdtitasra, a tanuldsra és a fo-
galmi fejlédésre vonatkozd pszicholdgiai, pedagdgiai vizsgdlatok eredményei alapjdn
feltételeztiik, hogy (1) a longitudindlis vizsgalat lehet6vé teszi a tanulok fogalomelsajatitdsa
kozotti kiilonbségek feltdrasit; (2) az alapfogalmak fejlédésében jelentkezd torvényszerii-
ségek leirdsat; (3) a fejlédés menetének és nehézségeinek elorejelzését.

Az el6adds bemutatja a longitudindlis mérés koncepcidjt, méréeszkoz-rendszerét és az
elsé mérési pontban, a ,,Természetismereti alapok™ teszttel végzett felmérés eredményeit. A
mintdt az SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport longitudindlis kutatdsi programjaban részt
vevl iskoldk negyedikes tanul6i képezték (113 iskola, 220 osztdly, 4428 tanuld). Az adat-
felvételre 2007 majusdban keriilt sor. A fogalmi rendszer fejlédését két, egymast kiegészitd
méréeszkozzel (diagnosztikus céld tuddsszintmérd teszt, a fogalmak fejlettségi szintjét feltard
feladatsor) vizsgdltuk. A ,,Természetismereti alapok™ teszt a 4. évfolyam végéig elsajatitott
alapfogalmak (pl. anyag, él61ény, életjelenségek, él61ények csoportjai, életfeltételei, anyagok
tulajdonsagai és azok valtozasai) ismeretét, a fogalomrendszer differencidltsdgét, a fogalmak
haszndlatdt vizsgdlja. A , Természettudomdnyos fogalmak fejlédése” feladatlap a tudds-
szintméro tesztben szerepld fogalmak haszndlatardl ad differencidltabb képet.

Az eredmények szerint a tuddsszintmérd teszt megfeleld jésdgmutatéval rendelkezik
(Cronbach-0:=0,9362), j6l differencidl. A tanul6k atlagos teljesitménye megfeleld (x=46,8%,
s=18,7%), de régionként, iskoldnként, osztilyonként jelentds kiilonbségek tapasztalhatok.
Szignifikans kiilonbség mutatkozik a fizikai-kémiai és a bioldgiai tartalmak tuddsa kozott
(fizika-kémia: x=34,6%, s=18,8%; bioldgia: x=52,9%, s=20,7%). A bioldégiatudomanyt leké-
pezd tantdrgyi ismeretrendszer komplexitdsat jelzi, hogy a legkdnnyebb és a legnehezebb
feladat is e teriiletrdl keriil ki; gondot okoz az daltaldnositds, konkretizdlds miivelete. A
tartalmi elemzés szdmos pontatlansdgot, tévképzetet hozott felszinre (pl. az él6lények
rendszerezése, fényvisszaverddés, oldodas, halmazéllapot-valtozas témakban).

Az eredmények hozzdjarulhatnak a természettudomdnyos fogalomrendszer kialakitdsanak
tudatos tervezéséhez, a tananyagok, taneszkozok é€s a tanitasi modszerek fejlesztéséhez.

A vizsgélatot a T 048883 szamui OTKA pélyazat, az SZTE Oktataselméleti Kutatécsoport
és az MTA-SZTE Képességkutaté Csoport tdmogatta.
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AZ INFORMATIKAI KESZSEGEK VIZSGALATA NEHANY
HATTERTENYEZO TUKREBEN

Dancs6 Tiinde
Kodoldnyi Janos Féiskola

Az informatikai miiveltség mérésére nemzetkozi szinten mar tobb mérés szervezddott (OECD
2003, 2006; ETS 2001, 2007), de ezen a teriileten hazai adatok még nem d&llnak rendel-
kezéstinkre. Az iskoldban és a hétkdznapi életben szerzett tudds mérésével, az eredmények
elemzésével objektiv képet kaphatunk arr6l, milyen szinten all ma hazankban a tanul6k infor-
matikai miiveltsége, az adatok alapjdn az optimdlis fejlesztésekhez sziikséges indikdtorok
képezhetdk.

A Szegedi Tudomdnyegyetem Oktatdselméleti Kutatdcsoportja 2007-ben longitudindlis
kutatdsi programjdban 8. évfolyamos tanul6k informatika tuddsat vizsgélta (n=4119). A teszt
103 itemet tartalmazott, reliabilitdsa (Cronbach-o. = 0,94). A kutatas elsGsorban az informa-
ciés tdrsadalomban valé aktiv részvételhez sziikséges informatikai képességek mérését tiizte
ki célként, a részeredmények a tanuldk technikai, kommunikacids és alkalmazdi képesség-
szintjeit, a képességek kapcsolatrendszerét, hierarchidjit mindsitik.

A nemek, régiok, iskoldk, osztdlyok, valamint a sziil6k iskoldzottsdga alapjan képezhetd
csoportok teljesitményeinek ismeretében képet alkothatunk arrdl, hogy mennyire hatdrozza
meg a tanuldk informatika tuddsat a tdrsadalmi helyzetiik. A lanyok teljesitménye (45,7%)
szignifikdnsan (p<0,001) jobb, mint a fitiké (43,2%). A nemek kozotti eltérések a fitk és
lanyok eltérd iitemi fejlédésével magyardzhatd, a kiilonbségek kezelése fontos pedagdgiai
feladat. Az egyes régi6kban él6 tanuldk teljesitményei szerint két régié (Dél-Dundntul,
Kozép-Magyarorszdg) esetében mértiink szignifikdnsan jobb (p<0,001), illetve két régid
esetében (Kozép-Dundntdl, DéEl-Alf6ld) szignifikdnsan gyengébb (p<0,001) eredményt. A
teljes minta dtlaga 43,6% (sd=17%). Az egyes iskoldk és osztalyok teljesitményeiben jelentds
eltérések tapasztalhatok. A mérésben részt vevd 163 osztdly kozott a leggyengébb atlagos
teljesitmény 14,8%, mig a legjobb 78,5%. Az osztdlyok kozotti nagy kiilonbség (F=15,7,
p<0,001) az iskolavdlasztds meghatdrozd szerepére utal. A sziil6k végzettsége szerint
képezett csoportok teljesitményei alapjan megallapithatjuk, hogy a tanulék harom, egymastol
szignifikdnsan kiilonb6z6 csoportot alkotnak, de csoportok kozotti, legfeljebb 8,8%pontos
teljesitménybeli kiilonbségek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy az iskoldkban zajlé
informatika oktatasnak meghatarozé szerepe van a tarsadalmi esélyegyenloség megteremtésé-
ben. A mérésben elért teljesitmény és az iskoldra jellemz6 egyéb eredmények (pl. tanulmdnyi
atlag, magatartds, szorgalom) kozotti alacsony korreldcids Osszefiiggések ugyanakkor azt
jelzik, hogy az eredmények nem éllnak szoros Osszefiiggésben az iskolai teljesitményekkel,
mert a tanul6k a kompetenciaalapu tanitas legfontosabb kovetelményével dsszhangban csak
eszkozként haszndlhattdk ismereteiket az életszer(i feladatok megolddsa kozben.

A vizsgalatot az SZTE Oktataselméleti Kutatécsoport és az MTA-SZTE Képességkutatd
Csoport keretében végeztiik.
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A TANULOK IDEGEN-NYELV TUDASA AZ ALTALANOS ISKOLA ES
A KOZEPISKOLA VEGEN

Csap6 Ben6*, Nikolov Marianne**
*Szegedi Tudomanyegyeten, Neveléstudomdnyi Intézet,
MTA- SZTE Képességkutats Csoport
**Péesi Tudomdnyegyetem Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék,
MTA-SZTE Képességkntatd Csoport

A 2003-ban elindult Szegedi Iskolai Longitudindlis Vizsgéilat 2007-ben a negyedik évébe ért,
és ezzel a két idosebb minta elérkezett az iskolafokozat zarasidhoz, a 8. illetve a 12. évfo-
lyamhoz. Ezen a két évfolyamon keriilt sor az idegen nyelvi tudds felmérésre angol és német
nyelvbdl. A felmérés mintavétele (a longitudindlis minta Osszedllitisa) megfelelt az orszdgos
reprezentativitds szabdlyainak. Angol nyelvbdl 1900 nyolcadikos és 1100 tizenkettedik évfo-
lyamos tanulé felmérésére keriilt sor, ugyanezek az adatok német nyelvre 1300 és 600.
Mindkét nyelvbdl az olvasds-készséget vizsgéltuk, ugyanis a kordbbi felmérések szerint rovid
id6 alatt (egy 45 perces tandra allt rendelkezésére) az olvasdssal lehet a nyelvtudas szintjét
legmegbizhatébban felmérni. A két évfolyam tesztjei tartalmaztak k6zos feladatokat, tovabba
a feladatok egy része mar kordbbi felmérésekben is szerepelt, tobbek kozott a 2000-ben €s a
2002-ben elvégzett orszagos reprezentativ idegen-nyelv vizsgilatokban is, igy az eredmények
azokkal 0sszehasonlithat6ak.

A feladatok tartalma és nehézségi szintje a NAT és a kerettantervekben meghatarozott
szintekhez, témakorokhoz, feladat- és szovegtipusokhoz igazodik. Osszhangban vannak a fel-
adatok a hatszintii eurépai kovetelményrendszerrel, a hatfokud skdldn a feladatok nehézsége a
nyolcadik évfolyamon az alapszintii nyelvhaszndl6tél elvdrhato szintet (A2), illetve anndl egy
kicsivel tobbet (B1-) fed le, a tizenkettedik évfolyamon a feladatok szintje az 6nallé nyelv-
haszndlé kiiszobszintjén (B1) és azon til (B2) helyezhetd el. A tesztek jo reliabilitds-
mutatokkal rendelkeznek, a Cronbach-o az angol teszt esetében a 8. évfolyamon 0,949, a 12.
évfolyamon 0,927; a német tesztre pedig a 8. évfolyamon 0,939, a 12. évfolyamon 0,818.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az elmiilt években tovabb nétt az angolt tanuldk ara-
nya némettel szemben, a nyolcadikos mintdban ez nagyjabél 3:2, az ezredfordul6 1:1-hez ko-
zeli ardnyahoz képest. A két nyelv tesztjeinek feladattipusa, tartalma és szerkezete megegye-
zett, igy az azokon elért teljesitményeket kozvetleniil is 6sszehasonlithatjuk. A kordbbiakhoz
hasonléan kicsit jobb eredményt értek el az angolt (8. évf. atlag: 51,6%, széras: 25,6%; 12.
évf. atlag: 42,2%, szoérds: 22,0%), mint a németet tanuldk (8. évf. atlag: 48,5%, szoras:
24,4%; 12. évf. atlag: 38,1%, szoras: 15,3%). Ezek az eredmények gyengébbek, mint amit a
korabbi felmérésekben taldltunk. Az okok feltdrdsa a tovabbi, részletesebb elemzések feladata
lesz.

A vizsgélatot az SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport és az MTA-SZTE Képességkutatd
Csoport keretében végeztiik.
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SZIMPOZIUMI OSSZEFOGLALO

Az informdciés és kommunikacids technoldgidk hatdsa megjdsolhatatlan valtozasokat ered-
ményez a gyermekek, fiatalok életének igen sok teriiletén. Szamos anekdotikus, vélemény-
nyilvanité irds jelenik meg a gyermekek, fiatalok szamitégép- és internet-hasznalatdval
kapcsolatban, melyek egy része vészjosld, pesszimista dllaspontot képvisel, mig masok az
IKT, a szamit6gép és az internet vildgdban az oktatds megujitdsi lehetdségeit latjak. A szim-
pézium az egyes korosztilyok szamitogép- €s internet-haszndlati szokdsait kivanja feltér-
képezni, valamint a szdmitégépnek és az internetnek a személyiségfejlédés fontos teriileteire
val6 hatdsat vizsgdlja.

A szimpdzium egyik célja, hogy atfogé képet nyujtson a szdmitdogép- €s internet-
haszndlati szokdsokrol kisiskolds kortdl egészen fiatalfelndtt korig. Mind a négy eldadds
foglalkozik a felmérésben résztvevd korosztdly szdmitégép- és internet-haszndlatdnak leird
adataival, ez adja a szimpdzium egyik tengelyét. Negyedik osztdlyosoktdl kezdve a PISA
vizsgélat miatt fontossd vélt 15 éves korosztdlyon, valamint a kozépiskola felsébb évfolya-
main tanulé didkokon 4t egészen a 18-23 éves korosztalyig terjednek vizsgalataink.

A szamitégép- és internet-haszndlati szokdsok leiré jellegli feltérképezése mellett
fontosnak tartjuk annak vizsgalatat, hogy a szamit6gép- és internet-hasznélat a személyiség
egyéb komponenseivel milyen Osszefiiggéseket mutat, milyen kolcsonhatdsok feltételezhetok.
A szimpdézium madsik tengelyének a személyiség azon kivdlasztott teriiletei tekinthetok —
motivécid, alkalmazhaté tudds, tarsas kapcsolatok, palyavalasztds —, melyeknek a szamito-
gép- és internet-haszndlattal kapcsolatos 0Osszefiiggéseit kiemelten fontosnak tartottuk
vizsgalni.

A szimpdzium elsd eldadasaként Jozsa Krisztidn, Mesko Katalin és Pap-Szigeti Robert
mutatjak be a 4. osztdlyosok korében végzett, a szamitdgép- €s internet-haszndlat, valamint a
tanuldsi motivacié Osszefiiggéseit targyald prezentdcidjukat. A PISA 2006 vizsgélat kereté-
ben a 15 éves didkok kitoltottek egy IKT kérddivet. A magyar didkok szdmitogép- és inter-
net-haszndlatdnak és a PISA 4ltal felmért miiveltségi teriileteken elért eredmények Ossze-
fiiggéseit feltar6 masodelemzésre vallalkozott Kelemen Rita. A szimp6zium harmadik el6-
addsa a serdiilék tarsas kapcsolatait vizsgdlja. Herke Anita és Vargdné Torik Agnes a 15-17
éves didkok korében egy kérddives felmérést végzett, melynek egyik alapkérdése, hogy a
szabadidds tevékenységek koziil a szdmitégépezés kiszoritja-e a személyes interakcidra
lehetdséget ad6 tdrsas programokat. Zard eldadasként Herzog Csilla és Kelemen Rita
prezentédcidja hallhaté majd, melyben a WIP 2006 nemzetkdzi vizsgalatra épiilé kutatdsukat
mutatjdk be. A 18-23 éves korosztdly internet-haszndlatit és az internet irdnti attitiidjét
vizsgéljak a didkok szakmai érdeklédése szerint képzett részmintdkon.
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Napjainkban a legtobb ember szdmara elengedhetetlenné valt az informdaciés és kommu-
nikacios technolégidk (IKT) ismerete, haszndlata. A gyermekek mdar 6vodas, kisiskolds kor-
ban taldlkoznak a szamitégéppel. A kedvezd csaladi hétterti gyermekek legtobbje a digitélis
eszkozoket és az internetet nap mint nap haszndlja. A szdmitégépet alig ismerd tanuldk fel-
tételezhetden a tanulds terén is jelentds hatranyban vannak.

A szamitégépes alkalmazdsokat, készségfejlesztd szoftvereket dvoddban és alsé tagozat-
ban is egyre gyakrabban haszndljdk. Nem véletlen ez, hiszen mind a készségfejlesztés, mind a
motivélds teriiletén Oridsi lehetéségeket rejt magdban. Szdmos nemzetko6zi vizsgélat igazolta,
hogy az IKT-haszndlatdnak 6nmagaban is jelentés motival6 ereje van. Kevés kutatasi ered-
ménnyel rendelkeziink azonban még arr6l, hogy az IKT eszkozok hasznalata és a tanuldsi
motivumok kozott milyen Osszefiiggés van. Vajon a tanulds irdnt motivaltabb tanuléknak
eltéré-e az IKT haszndlata, az IKT attitiidje a tanulds irdnt kevéssé motivalt tanul6kétél? Va-
jon a gyakorlottabb szamitégép- és internet-haszndlé tanuldéknak a tanuldsi motivacidja is
erdteljesebb? Nem ismertek kordbbi, als6 tagozatra vonatkozé hazai kutatdsok ezen a terii-
leten.

Vizsgélatunk célja a szamitogép- €s az internet-haszndlati szokdsok és a tanuldsi moti-
véltsag kozotti Osszefiiggés feltardsa, elemzése. Adatfelvételiinkben két iskola hat osztdlydbol
150 negyedikes tanul6 vett részt. A mérésre 2008. évelején keriilt sor. Két kérddivet toltottek
ki a tanuldk. Az egyik a tanuldsi motivéltsdgot, mig a masik a szamitégép- és az internet-
haszndlati szokdsokat, attitlidoket vizsgdlta a tanulék onjellemzésein keresztiil. A tanuldsi
motivacié kérdéivet mar kordbbi vizsgdlatunkban is haszndltuk, jelen kutatdsban is magas
reliabilitdstinak bizonyult. Az IKT-ra irdnyulé kérddivet a PISA 2006 vizsgdlat alapjin
allitottuk dssze.

Eredményeink egyértelmiien rdmutatnak, hogy mar a 10-11 éves tanuldk életében is
jelentds szerepet tolt be a szdmit6gép és az internet. Tobbségiik esetében a jaték az elsddleges
felhaszn4lasi teriilet. Osszefiiggés mutathaté ugyanakkor ki a szamitégép és internet iranti
pozitiv attitlid és a tanuldsi motivaltsdg kozott. Az erdsebb tanuldsi motivaciéji tanuldk
gyakrabban hasznaljdk a szamitogépet és az internetet informacidszerzés, tanulds céljabol.

Szdmos kordbbi kutatds rdmutatott, hogy a tanulds irdnti motivacié az iskolai évek alatt
folyamatosan csokken. A motivdlatlansdg jelentds mértékben visszafogja az iskolai tel-
jesitményt, az értelmi fejlédést. Vajon az IKT-val segitett tanuldsi kdrnyezet be tud-e avat-
kozni ebbe a kedvezdtlen tendencidba? E kérdés megvalaszoldsa tovabbi kutatdsok fontos
feladata.
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AZ IKT-HASZNALAT ES AZ ALKALMAZHATO TUDAS
OSSZEFUGGESEI - A PISA 2006 MASODELEMZESE

Kelemen Rita
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Az OECD PISA (Programme for International Student Assessment) projektje az
oktatdstudomdny terén napjaink legjelentdsebb nemzetkozi vizsgdlata. A felmérés célpo-
pulacigjat a 15 éves didkok alkotjdk, akiknek a mindennapi életben és majd a munka-
erOpiacon valé személyes és szakmai boldoguldsukhoz sziikséges versenyképes tuddsukat
térképezi fel a hdrom évente lebonyolitdsra keriil6 felmérés. A legutolsé, 2006-os PISA-
vizsgédlaton Magyarorszdg a kordbbi évekhez hasonld, stagndlé eredményeket ért el (Csapo,
2007). A PISA az iskolai tudds gyakorlati alkalmazdsit mérd nemzetkozi vizsgalat, tehdt az
alsé kézépmezdnyben valé megrekedésiink nem azt jelenti, hogy didkjaink keveset tanulnak,
vagy nem sajititjak el a tantervben szerepld tuddselemeket, hanem a megtanult ismereteknek
és képességeknek a mindennapi életben val6 alkalmazdsét birdlja. A NAT (2007) szerint az
informdciés-kommunikdcids technolégidk alkalmazdsdval lehet8ség nyilik a megismerési
képességek, kiilonos tekintettel a megfigyelési, kddolasi, értelmezési, indokldsi, bizonyitasi
képességek fejlesztésére, azaz olyan képességek kimiivelésére, melyek a versenyképes,
alkalmazhaté tudds megteremtését tdmogatjdk. Ezen Osszefiiggések fényében logikus és
relevans kérdés, hogy empirikusan kimutathat6-e kapcsolat az IKT haszndlat és az
alkalmazhat6 tudds mutatdi kozott.

Vizsgdlatunkban a PISA 2000, a PISA 2003 és a PISA 2006 vizsgalatok keretében felvett
IKT kérdések daltal szolgdltatott adatok alapjan a 15 éves magyar didkok szamitogép- és
internethaszndlatdban bekovetkezd valtozdsokat kivanjunk bemutatni, valamint az IKT
véaltozok és a miiveltségi teriileteken elért eredmények Osszefiiggéseinek masodelemzésére
véllalkozunk. Az eredmények nemzetk6zi kontextusba dgyazdsa végett Osszehasonlitdsokat
végziink hazdnk és harom madsik orszdg, Németorszdg, Szlovénia és Finnorsz4g adatai kozott.

A PISA felmérésekben jol teljesitdé nemzeteknél a vizsgdlatok mdsodelemzésének, az
eredmények értelmezésének nagy hagyomdanya és szakirodalma van, ezzel szemben hazink-
ban igen kevés tudomdnyos publikicié foglalkozik az eredmények vizsgdlatdval. A PISA
2006 vizsgdalat eredményeirdl szakmai lapban eddig nem jelent meg tudomanyos publikécid.
Az OECD szervezetnek a PISA felmérésekkel deklardlt célja, hogy segitse a tag- és partner
orszdgok kormdnyzati, oktatdspolitikai, oktatdstudomdnyi szakembereit az atfogd vizs-
gélatokat lehetdvé tevd, mindenki szdmdra elérhetd adatbazisokkal, melyek lehetdséget adnak
a bizonyiték-alapd oktataspolitika miivelésére, és ezdltal az oktatdsi rendszer, a tanarképzés
és az iskolai munka j alapokra helyezésére.
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A tarsas kapcsolatok dtalakuldsa, a kortdrsak szerepének, jelentdségének megnovekedése
meghatdroz6 eleme a serdiil6kori valtozdsoknak. Szabadidejiik nagy részét a fiatalok a
kortdrsaiknak, bardtaiknak szentelik (Vajda és Kosa, 2005). Az internet, a szamitogépes
kommunikdci6 térhéditdsa alapjaiban véltoztatta meg a fiatalok kommunikécios lehetdségeit,
szabadidds tevékenységiiket. Nehéz megjoésolni, hogy az IKT-s kdrnyezetben, az ,,interneten
felnétt” netnemzedék szocidlis viselkedése, tdrsas kapcsolatrendszere hogyan mddosul,
milyen véltozdsok védrhatdk az egyén szintjén és a tarsadalom egészét érintve egyarant.

Igen eltérd és sok esetben szélsOséges vélemények ismertek arra vonatkozéan, hogy
kiilonb6z6 életkorban mennyi id6 tekinthetd optimdlis szamitdgép-és internet-haszndlatnak
(Z. Karvalics, 2001). Veszélyes lehet, ha a szabadidds tevékenységek teljes mértékben a vir-
tudlis vildgba csdsznak 4t, és a szamitdgépezés, internetezés kiszoritja a didkok valds vildg-
ban torténd tarsas tevékenységeit.

Vizsgdlatunkban arra kerestiik a vdlaszt, hogy a szamitogép-, internet-haszndlat hogyan
befolydsolja a szocidlis viselkedés, a bardti viszonyok alakuldsit serdiilékorban. Az inter-
netezés kiszoritja-e a tarsas tevékenységeket a szabadidd eltoltésébol? A baratokkal vald kap-
csolattartdshoz, tdrsas programokhoz a valds vagy a virtudlis vildgot preferdljak els6sorban a
fiatalok?

A mintat hdrom vidéki kozépiskola 122, 15-17 éves tanuldja alkotta. Az adatfelvétel
2007. majusdban tortént. Méréeszkozként egy sajat fejlesztésti kérddivet hasznaltunk, mely a
didkok szamit6gép- és internet-haszndlatardl, szabadidds tevékenységeikrdl, tarsas kapcsolat-
tartasi szokdsaikrdl gylijtott informécidkat.

Eredményeink azt mutatjdk, hogy a szdmitégépezés, az internetezés a legfontosabb ido-
toltési formdk kozé emelkedett a vizsgalt korosztilyban, és jelentds szerepet tolt be a széra-
kozési lehet8ségek kozott. Az adatok alapjan elmondhatd, hogy a vizsgdlt korosztdly a
szamitogéphez elsGsorban szdérakozdsi céllal kozelit, hiszen a szamitégépet mint eszkodzt igen
nagy mértékben haszniljdk zeneletoltésre (51,6%) és jatékra (13,6%). E két tevékenységet
csak a levelezés (67,2%) el6zi meg, amely a virtudlis tarsas kapcsolatokban jatszik nagy
szerepet. Hipotézisiink, mely szerint a szdmitégépezés, internetezés elveszi az idot és a
lehetdséget a személyes, tarsas kapcsolatoktdl, megddlt, mivel az eredmények azt mutatjak,
hogy a didkok fontosabbnak tartjdk az emberi kapcsolatokat, a sziildkkel, bardtokkal vald
,,€10” beszélgetést, mint a virtudlisan torténd kapcsolattartast, valamint az interneten torténd
ismerkedést sem részesitik elényben a személyes kontaktussal szemben.
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Fiatalfeln6tt korban, a palyavélasztds, a szakmai érdekl6dés meghatdroz6 idészakédban alap-
vetd fontossagu lehet az egyén informdcids kornyezete, informdcidval valé elldtottsdga, va-
lamint az informéciés-kommunikacids technolégidk és az internet vildgdnak ismerete, hasz-
nélata. Munkdnkban arra keressiik a vdlaszt, hogy az internet-haszndlatban és -attitidben mi-
lyen kiilonbségek vannak a 18-23 éves korosztdlyban aszerint, hogy az egyén a kozépiskola
utdn tovdbbtanult-e, és ha igen, az internet szakmai érdeklodésének része-e. Kutatdsunk a
WIP 2006 nemzetkozi projektre épiil. A WIP (World Internet Projekt) 2001 6ta évente méri
nemzetkozi 6sszehasonlitdsban a magyar tarsadalom Internettel kapcsolatos mutatéit.

Vizsgalatunkban hdrom részmintaval dolgoztunk. A WIP felmérés vonatkozé korosztilya
adta az egyik részmintdt, mely egy kétlépcsds, ardnyosan rétegzett valdszinliségi minta, azaz
reprezentativnak mondhaté regiondlis, szocidlis és gazdasagi tekintetben. Mdsodik mintank
valamely felsdoktatdsi intézményben tanulé — nem informatikai és nem az informdicids-
kommunikéciés technoldgidkkal kapcsolatos szakmdt vélaszté — hallgaték alkottdk. A har-
madik vizsgalt csoport kommunikécié szakos hallgatokbdl allt, akiknek az informacids tarsa-
dalom jelenségei, az internet vildga szakmai érdeklddésiik részét képezi.

Vizsgélati eszkozként a WIP felmérésekben haszndlt méréeszkoznek a kutatdsunk szem-
pontjabdl relevans kérdéseit tartalmazd, a szerzOk altal adaptalt és készitett papir-ceruza val-
tozatdt hasznaltuk. A méréeszkoz az aldbbi vizsgélati teriiletekre vonatkozdan tartalmaz kér-
déseket: altalanos hattérvaltozok, szamitdégép-ellatottsag, internet-elldtottsdg, internet-
haszndlat, internet-attitiid és értékrend, email-haszndlat, internet és tarsas kapcsolatok, az in-
ternet helye a nem szamitégépes tevékenységek kozt.

Eredményiink véarhatdan igazolja azon feltételezésiinket, miszerint a hdrom részminta kii-
16nbozik egymdstdl nemcsak az internet-haszndlat, hanem az internettel kapcsolatos attitiid
vonatkozdsdban is, tovdbbd hogy 0sszefiiggés mutathatd ki a felsdoktatdsi tanulmanyok foly-
tatdsa, a szamitogéppel val6 elldtottsdg, a haszndlat gyakorisdga, és a szamitogép kiilonbozd
funkcidinak tudatos alkalmazésa tekintetében. Tovabbi feltevésiink, hogy a 18-23 éves kor-
osztdly vonatkozdsdban leginkdbb a kommunikécié szakos hallgatok esetében lesz igazolhatd
a mindennapos, és sokoldali internet-haszndlat, illetve a hédl6zati kommunikacié felé vald
pozitiv irdnyultsdg, hiszen esetiikben az internettel kapcsolatos tevékenységek részét képezik
a szakmai, formadlis képzésnek.
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SZIMPOZIUMI OSSZEFOGLALO

Szdmos kiilfoldi és hazai vizsgdlat szerint napjainkban a nem megfeleld szocidlis kdrnyezet
egyre nagyobb mértékben befolydsolja a tdrsas viselkedés hatékonysdgdt, a tanulmanyi
eredményességet, valamint a gyerekek pszichés €s egészségi dllapotanak alakuldsat. A kutata-
si adatok szerint a csaldd altal évszdzadok 6ta képviselt pozitiv szocializacié eredményessége
fokozatosan csokken, az intézményes nevelés pedig nem képes hatékonyan segiteni a
személyiség fejlodését. A szimpdzium eldaddsai ezen Osszefiiggések néhany jellemzdjét
ismertetik kiillonboz6 elméleti megkozelitések és empirikus kutatdsok eredményei alapjan.

Braunitzer Gdbor elméleti eldaddsdban azt mutatja be, hogy a gyermek-sziil6 kozotti
kotdédésben rejld hidnyossdgok az elégtelen tdrsas viselkedés mellett kiilonféle fejlédési
deficitekhez és élettani valtozdsokhoz is vezethetnek, amelyek igy a hidnyos, rosszul miikdo
kotddési haloban €16 gyermek — és felndtt — fizikélis egészségi dllapotat is ronthatjdk.

Csomortdni D. Zoltdn és Kasik Ldszlo eldaddsaikban a sziil6i tilvédés és a szorongds
megjelenését, valamint e tényezdk és az iskolai 1éthez elengedhetetlen szocidlis készségek
mitkodése kozotti osszefiiggéseket feltard, masodik és negyedik osztilyos tanuldkkal végzett
empirikus vizsgalatuk legfontosabb eredményeit ismertetik.

Lesznydk Mdrta, Zerinvdry Dora és Csikos Csaba 6vodas és kisiskolds kord magyar és
roma gyermekek korében végzett, a roma-magyar elditéletesség kiilonb6z6 dimenzidit és
mértékét feltird kutatds eredményeit mutatjak be.
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AZ ELEGTELEN SZOCIALIS KOTODES
PSZICHO-NEURO-IMMUNOLOGIAI HATASAI

Braunitzer Gabor
SZTE, Altaldnos Orvostudomdnyi Kar, Elettani Intézet, Elméleti Idegtudomanyok Doktori Iskola

Béar az orvostudomdny az embert régéta bio-pszicho-szocidlis egységnek tekinti, csak az
utébbi évtizedben valt vildgossd, hogy az emlitett hdrom szint pontosan hogyan, milyen
moédon dllhat kolesonhatdsban egymadssal. Egyes betegségek pszichoszomatikus volta mar
kordbban is bizonyitdst nyert, azonban csak az elmult évek kutatdsai bizonyitottdk azt a
feltevést, amely szerint a szocidlis komponens a pszichés torténések tutjan a gyermek testi
fejlédését, fizikdlis egészségi dllapotdt tartésan és maradandéan egyardnt befolydsolhatja.

Elégtelen szocidlis kotddésrdl objektiv és szubjektiv értelemben is beszélhetiink. Az
objektiv értelmezés mertiil fel mindazon tanulmdnyok esetében, amelyek arra mutatnak ra,
hogy a korai fejlodés sordn a tdrsas ingerlés bizonyos foka elengedhetetlen a kodzponti
idegrendszer tdrsas kognicidért felelds teriileteinek optimdlis kialakuldsdhoz. Ebben az
értelemben az adekvat tdrsas viselkedési formdk alapjaul szolgdld bioldgiai struktirdk
érésének kritikus periddusarél, illetve az ez id6 alatt sziikséges optimdlis ingerszintrdl van
sz6. Mindez nem meglepd, hiszen példaul a latds idegpalydinak megfeleld kifejlodéséhez
szintén hosszas sziiletés utani ingerlés sziikséges.

Az elégtelen tarsas kotédés szubjektiv fogalma akkor meriil fel, amikor az egy bizonyos
szintet el nem érd tdrsas ingerlés (példdul tdrsas tdmogatds formdjdban) a mdr kifejlett
szervezetben okoz funkciondlis idegrendszeri, hormonadlis és immunoldgiai valtozasokat.
Ezek alapjan az egyén szocidlis kotddéseinek optimdlis szint ald esése egészségiigyi
kockazatnoveld tényezd.

Az el6adds az elégtelen szocidlis kotddés kozponti idegrendszeri, hormonélis és immun-
rendszeri hatdsainak néhdny aspektusidt mutatja be a gyermekkori fejlédés sordn, hangsu-
lyozva ezzel a szocidlis integricié eldsegitésének — részben mint pedagégiai feladat — fon-
tossagat.
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A SZULOI TULVEDES ES A SZORONGAS MEGJELENESE
KISISKOLAS KORBAN

Csomortani D. Zoltan
SZTE, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A sziil6i tilvédés a gyermek és felnétt pszichopatoldgidk kialakuldsdnak egyik legjelentdsebb
héttértényezdje, igy mindenképpen sziikséges a tdlvédés jeleinek korai sziirése, valamint
kiilonb6z6 prevencids lehetdségek biztositdsa a sziilok és gyermekeik szdmdra. E jelenség
pszichopatoldgidkkal fenndllé kapcsolatat féként a szorongdsos zavarok, ezeken beliil a
szocidlis fobidk viszonylatdban mutattak ki. Kordbbi nevelési tanicsaddi vizsgalatunkban
(Csomortani, 2007) szintén azonositottuk a tilvédett gyermekek korében a szocidlis szoron-
gast.

A 2008 janudrjdban végzett kutatdsunkban azt vizsgéltuk, milyen Osszefiiggés mutathatd
ki masodik (N=112) és negyedik (N=125) évfolyamos tanulokndl a gyermekek 4ltal érzékelt
szil6i tilvédés, a vonds- és dllapotszorongds jelenléte, valamint a szociélis készségek fej-
lettsége kozott. Kutatdsunkban az EMBU-C, a sziil6i viselkedés gyermeki érzékelésérdl sz616
teszt médositott valtozatat (Egna Minnen Betraffande Uppfostran, Perris, 1981), a vonds- és
allapotszorongds kimutatdsdra pedig a STAI-C tesztet (Stait-Trait Anxiety Inventory for
Children, Spielberger, 1973; Sipos, 1998) alkalmaztuk. Tovabbi hattérelemzések céljabol egy
adatlapot is kitoltottek a gyerekek az osztalyfénokok segitségével.

Eredményeink szerint a masodik évfolyamos tanuldk 38%-a, a negyedik évfolyamosok
20%-a rendelkezik tilvédo sziildi hattérrel. A teljes mintdn szignifikdns korreldciét taldltunk
a vondsszorongds és a sziildi elutasitds (r=0,33), a sziil6i kontroll (r=0,22), valamint a sziil6i
talféltés (r=0,28) kozott. Az allapotszorongds a szilldi elutasitdssal 4ll szignifikdns kapcso-
latban (r=0,26) mindkét életkorban.

Mivel a sziil6i kontroll és a tulféltés a sziil6i tilvédés aldimenzidi, eredményeink ala-
tadmasztjak feltételezéseinket. Bar az adatok részletesebb elemzése folyamatban van, az eddigi
eredmények is azt mutatjdk, hogy a sziil6i tilvédés aldimenzidéi fontos hatdst fejtenek ki a
vondsszorongds kialakuldsdban és fennmaraddsdban, ezért prevencids, terdpidas befolyadsola-
suk mindenképpen sziikséges.
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OSSZEFUGGESEK A SZOCIALIS KESZSEGEK MUKODESE ES A
SZULOI NEVELES HATASAI KOZOTT KISISKOLAS KORBAN

Kasik Laszlo
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

Szamos hazai és kiilfoldi vizsgélat szerint a nem megfeleld szocidlis kornyezet nagymérték-
ben magyardzza az iskolai elégtelen tarsas viselkedést. A kutatdsi adatok alapjan a csalddi
szocializaciés mechanizmusok koziil az egyik legmeghatirozébb a sziildk nevelési stilusa,
valamint azok a pszichés rendellenességek, amelyek kialakuldsa szoros 0sszefiiggésben 4ll a
csaladi szocializacidval.

A sziildi tilvédés és a szorongds megjelenése kisiskolds korban tdrgyd kutatds részeként
megvizsgaltuk az iskolai léthez elengedhetetlen szocidlis készségek miikodése és az EMBU-
C (sziil6i tilvédés), valamint a STAI-C (vonds- €s dllapotszorongds) kérdodivek altal vizsgalt
dimenziék megjelenése kozotti osszefiiggéseket. A személykozi, az dnmagaval szembeni, a
feladattal kapcsolatos és a kornyezeti viselkedést meghatdrozd szocidlis készségek fejlett-
ségének mérésére egy 54 kijelentésbdl all6 kérddivet (Szocidlis készségek kérdbiv, Zsolnai és
Jozsa, 2002) alkalmaztunk. A mdsodik (N=112) és negyedik (N=125) osztdlyos gyerekek
kérdezdbiztosok segitségével onmagukat jellemezték, valamint a pedagdgusok is értékelték a
tanulok készségeinek miikodését.

Az eddig feldolgozott, onjellemzéssel kapott adatok alapjan a tdlvédett masodik (28%) és
negyedik (20%) évfolyamos tanul6k onmagdval szembeni és feladattal kapcsolatos viselke-
dést meghatdrozé készségei egyardnt fejletlenebbek, a masik két készségcsoportndl pedig
nem mutathatd ki szignifikdns eltérés egyik életkorban sem. A nemek alapjdn sem a masodik,
sem a negyedik osztdlyos tilvédett gyerekek korében nincs szdmottevd kiilonbség. A tilvédd
sziil6i hattérrel nem rendelkezd lanyok — mindkét életkori részmintdn — a feladattal kapcso-
latos és a személykozi viselkedést meghatarozé szocidlis készségek esetében szignifikdnsan
magasabb atlagot értek el. A korreldcidelemzés szerint mindkét életkorban csak a tulvédett
gyerekekre jellemz6, hogy a személykozi, az 6nmagaval szembeni és a feladattal kapcsolatos
viselkedést befolydsold készségek mikddése erds negativ kapcsolatban dll a vondsszoron-
gassal (r=0,39-0,62), s a negyedik osztdlyosokndl kimutatott dsszefiiggések jelentds hanyada
szignifikdnsan erdsebb.

Eredményeink arra hivjak fel a figyelmet, hogy az intézményes nevelés hatékonyabb
mitkodése érdekében sziikség van a csalddi nevelési zavarainak a jelenleginél differencialtabb
megismerésére. Az altalunk vizsgalt teriiletek alapjan a szocidlis készségek iskolai fejlesz-
tésekor mindenképpen fontos a sziildi tilvédés hatdsainak és a szorongds mértékének figye-
lembe vétele.
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ELOITELETESSEG OVODAS ES KISISKOLAS KORU MAGYAR ES
ROMA GYERMEKEK KOREBEN

Lesznyak Marta*, Zerinvary Dora**, Csikos Csaba***
*SZTE, JGYPK, Alkalmazort Egésgséatudominyi és Egészségfejlesziési Intézet
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Pedagdgia szak
*xk Szegedi Tudomanyegyetens, Neveléstudomanyi Intézet

Az elditéletesség felndttkori természetével szdmos vizsgdlat foglalkozik, azonban gyermek-
kori sajatossdgainak feltdrdsa kevés kiilfoldi kutatas targya, Magyarorszagon pedig még nem
végeztek gyermekek korében hasonld felmérést. A kiilfoldi vizsgalatok eredményei szerint e
tarsas torzitds korai megtapasztaldsa meghatdrozé lehet az egyén egész élete sordn, igy az
eléitéletesség gyermekkori jellemzdinek megismerése hozzdjarulhat annak csokkentéséhez és
a jelenségbdl fakadé problémak hatékonyabb megolddsdhoz.

A 2006 telén végzett kutatdsunkban kozépsd és nagycsoportos, valamint harmadik és ne-
gyedik osztalyos (N=84) gyerekek korében mértiik fel a roma-magyar eléitéletesség kiilon-
boz6 dimenzidit és mértékét. Mérdeszkoziinket Ehrlich (http://www.prejudiceinstitute.org/
childrenandprejudice.html) kisgyermekek mérésére 1étrehozott fényképes vizsgdlata alapjan
dolgoztuk ki. A méréeszkoz négy fényképes tablobol és 15 — az iskoldsok esetében 17 — kér-
désbdl 4ll. A kiilsé és a belsd tulajdonsdgokra, valamint a kiilonb6z6 készségekre vonatkozd
kérdések (példdul Mit gondolsz, ki a legokosabb ezek koziil a fidk koziil?) elditéleteket hiv-
nak eld. A tablé roma és magyar gyerekek fényképét tartalmazta, a kérdezdbiztos egyenként
tette fel a kérdéseket, a gyerekek pedig a tablon mutattdk vélaszaikat.

Az adatok elemzése (binomidlis préoba; kétmintds t-préba; klaszteranalizis) alapjan az
adott mintdra nagyfokd elditéletesség, a roma gyermekekre pedig dnmegbélyegzd elditéletes-
ség is jellemz6. Az életkorok alapjan az el6itéletesség mértéke nem moddosul, ugyanakkor
dimenzidi jelentdsen megvéltoznak. A nemek kozotti Osszehasonlitds szerint a magyar min-
tan a fiuk el6itéletesebb véleménnyel rendelkeznek, mint a ldnyok, mig a kisebbség esetében
a lanyok énképe negativabb.

A vizsgdlat eredményei az elditéletesség igen korai megjelenését mutatjadk. Mindenkép-
pen fontos tovabbi kutatdsi feladat nagyobb mintdn felmérni e tdrsas torzitds sajatossagait,
ugyanakkor mdr adataink is a korai években torténd elditéletesség elleni intézményes nevelés
sziikségességére hivjik fel a figyelmet.
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ELOADASOK:
Az Ennis-Weir kritikai gondolkodas teszt validitasanak vizsgalata magyar kozépiskolas-
ok korében végzett felmérés alapjan

Barassevich Tamas
Szegedi Tudomanyegyetem

A médiamiiveltség értékelésének kérdései

Herzog Csilla
SZTE Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Flow, apatia, unalom és szorongas az iskolai ének-zeneorakon

G. Janurik Marta
SZTE, Zenemiivészeti Kar

A valoszintliségi gondolkodas modelljei a pedagoégiaban

Nagy Déra
SZTE Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Irodalomtankonyvek illusztraltsaga és a tankényvhasznalat dsszefiiggései 9. évfolyamon,
szakkozépiskolaban

Szab6 Eva
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AZ ENNIS-WEIR KRITIKAI GONDOLKODAS TESZT
VALIDITASANAK VIZSGALATA MAGYAR KOZEPISKOLASOK
KOREBEN VEGZETT FELMERES ALAPJAN

Barassevich Tamas
Szegedi Tudomanyegyetem

A kritikai gondolkodds egyike az utobbi évtizedek legtobbet emlegetett, a koztudatba is
atszivargott pedagdgiai terminusainak. Nemzetkozi szinten stilydnak megfeleld intenzitdssal,
am anndl kisebb egyetértésben kutatjak a témat (Reed, 1998; ten Dam & Volman, 2004). Az
eldadds sordn prezentdlt kutatds az elso része egy folyamatban 1évd Osszehasonlité vizsga-
latnak, amely a kritikai gondolkodds fogalmat kiilonbozd irdnyb6l megkozelitd kutatdk néze-
teit prébdlja szembesiteni egymadssal oly médon, hogy az éltaluk fejlesztett méréeszkozoket
azonos mintdn alkalmazva azok eredményeit veti Ossze. Ennek célja egyrészt e kiilonféle
megkdozelitéseket — amennyiben lehetséges — integral6 méréeszkodz, valamint elméleti hattér
kidolgozadsa, masrészt pedig a kozépiskolai tanuldk kritikai gondolkodasi képességeinek,
valamint 6sszefiiggéseinek vizsgalata.

Jelen vizsgdlatban az Ennis-Weir kritikai gondolkodds esszé-teszt sajdt keziileg forditott
magyar nyelvli adapticidjat alkalmaztuk, amelyben a tanulék feladata egy fiktiv levél
megvdlaszoldsa, érvei helyességének megitélése és az itéletek indoklasa, szintén érvek segit-
ségével. Tehdt nagy hangsilyt kapnak a szovegértési és szovegalkotdsi képességek, azonban
ezt nem tekintettiik problematikusnak, minthogy Ennis (1987) kritikaigondolkodds-koncep-
cidjanak markdans részét képezik az interpretécids, illetve a retorikai képességek.

A feladatlappal egyiitt egy hattérvaltozokra vonatkozé adatlapot is Kkitolttettiink. A
mintdban két véletlenszertien kivalasztott esztergomi kozépiskola (egy egészségiigyi szak-
kozépiskola és egy gimndzium) egy-egy 10. és 12. évfolyamos osztédlya szerepelt Osszesen 79
fovel. Hipotéziseinket Molndr Ldszlo (2002) kutatdsi eredményeire alapoztuk, tehat a) dlta-
lanosan alacsony eredménnyel kalkulaltunk; b) nem vartunk Osszefiiggést a kritikai gondol-
kodasi képesség és a sziilék iskoldzottsdga, valamint c) az iskola tipusa kozott, azonban d) az
évfolyamok teljesitménye kozott szignifikdns kiilonbségre szamitottunk.

Eredményeink azonban részben céafoltdk hipotéziseinket. A két évfolyam teljesitménye
kozott nem taldltunk jelentds kiilonbséget, az iskola-tipusok szerint azonban igen (F=0,17,
n.s., t=5,21, p<0,01). Ezek, valamint az igen alacsony értékek ravildgitanak, hogy a kiilonb-
ség oka sajnos nem az iskoldk fejlesztd hatdsaiban, sokkal inkdbb erds szelekcids hatdsukban
keresendd. A kritikai gondolkodds szintje — vdrakozdsunknak megfeleléen — a csalddi hattér-
rel sem fiigg szorosan Ossze, sokkal inkdbb az olvasdsi és szovegalkotdsi képességekkel,
ugyanis a tanuldk nagy részének mar a feladat értelmezése nehézségeket okozott, s a valaszok
tobbsége teljesen irrelevans volt. Ezek alapjan valdsziniisithetd, hogy a teszt tdlzott hangstlyt
fektet a szovegértésre, ami altal nem differencidl eléggé a kritikai gondolkodds tovabbi
komponenseit illetden, kiilonos tekintettel a diszpoziciondlis faktorokra.
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A MEDIAMUVELTSEG ERTEKELESENEK KERDESEI

Herzog Csilla
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: médiamiiveltség, értékelés

A milt szdzad kozepétél hagyomdnyosnak szadmité tomegkommunikicids eszkozok
(televizio, radid, ujsag) mellett a szamitdgép, az internet, a mobiltelefon és a veliik kapcso-
latos tevékenységek viszonylag gyorsan részévé véltak a csalddok, és az iskoldk minden-
napjainak. Az Eurdépa Parlament Oktatdsi Bizottsdga 2006-ban definidlta a médiamiiveltség
fogalmat: ,,A médiamiiveltség olyan készségek, ismeretek és értelmezési képességek
Osszességét jelenti, melyek alapjan a fogyaszték hatékonyan tudjdk hasznalni a médidt. A
médiamiiveltség hatékony haszndlatin a médiatartalmak tudatos vdlasztdsat, a média-
tartalmak és szolgdltatdsok jellegének megértését értjiikk, és hogy képesek vagyunk
hasznositani az 0j kommunikéciés technolégidk dltal nydjtott lehetdségek teljes korét”
(http://www.euparl.europa.eu/sides/get 2006-0399). Mivel a tanuldk sziiletésiiktél fogva
mediatizdlt kornyezetben élnek, ezért az a sajatos mddszertani alaphelyzet adddik, hogy a
médiumok hasznélatira vonatkozéan a didkok igen nagyfokd Onéllésidggal és gya-
korlottsdggal jellemezhetdk (Blake, 2006). Ezért a médiaoktatds egyik alapelve, hogy a
gyerekek ,,hozott” ismeretanyagat kell foldolgozni, és ebbdl kiindulva kell eljutni a média-
jelenségek értelmezéséhez. Ez a megkozelités teszi lehetdvé, hogy a médiaoktatds teljesitse
kitlizott céljat, azaz megtanitsa a tanuldkat a tomegkommunikacion keresztiil kapott iizenetek
kritikus értelmezésére (Jozsa, 1997).

A tizenéves korosztdlyra vonatkozd hazai és nemzetk6zi médiamiveltség vizsgélatok
leginkdbb a kovetkezd kérdésekre keresik a vdlaszt: (1) a didkok milyen eldismerettel
rendelkeznek a médidrdl; (2) ismereteiket milyen forrasbdl szerzik; (3) miként gondolkodnak
a televiziordl és az dltala kozvetitett valosagrol; (4) tovabbi kutatdsok tirgyat képezik adott
korosztdly médiahaszndlatdnak jellegzetességei (Bényei és Szijdrto, 2002; Feilitzen és
Carlsson, 1999 idézi Vajda és Kdsa, 2005).

Jelen kutatdsunk célja a médiamiveltség szertedgazd elméleti konstrukciéjanak
vizsgalata, ennek egybevetése hazai €s nemzetk6zi mérések eredményeivel, majd a hazai
tantervi kovetelmények feltarasat kovetden a ,,media literacy” elméleti fogalom mérhe-
tdségének egy lehetséges megkozelitését nydjtani. Tervezett nagymintds vizsgilatunkban
(N=1000 f6) a 14-18 éves tanulék médiamiiveltségének felmérésére vallalkozunk. A kutatds
sordn a kovetkezd méréeszkozoket haszndljuk: a hattérvaltozok feltdrdsdra kérdéives mod-
szert, a Mozgdéképkultira és médiaismeret tidrgyhoz kapcsolédd tuddselemek, ismeretek
vizsgélatdra sajat fejlesztésii papir-ceruza tesztet alkalmazunk.

A médiamiiveltség egyre novekvd részét képezi kortars kultirdnknak, ezért sziikséges,
hogy a formdlis oktatds is felismerje jelentdségét, és a Mozgéképkultira és médiaismeret
targy ennek megfeleld helyt kapjon az iskoldk mindennapjaiban.
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FLOW, APATIA, UNALOM ES SZORONGAS AZ ISKOLAI
ENEK-ZENEORAKON

G. Janurik Marta
SZTE, Zenemiivészeti Kar

Az utébbi évtizedek hazai és nemzetkozi kutatdsai nyoman egyre gyarapodd ismeretekkel
rendelkeziink az ének- és zenetanulds értelem-, érzelem- €s jellemformald lehetdségeirdl, a
készségek, képességek fejlodésére gyakorolt pozitiv transzferhatdsair6l. Ugyanakkor a husza-
dik szazad soran vildgszerte az ének- és zenetanitds fokozatos hattérbe szoruldsianak lehetiink
szemtanui.

A gyermekek nagy része szamdra az iskolai énekordk jelentik a klasszikus zenével vald
megismerkedés, az értékkozvetités lehetdségét; atélt élményeik meghatarozhatjak, miként
viszonyulnak a klasszikus zenéhez tovabbi életiik sordn. A tantdrgyi attitlidokkel, illetve a
tanuldk iskolai tandérdkon &télt élményeivel kapcsolatosan tobb hazai kutatds is tortént.
Azonban az iskolai énekordk tekintetében még nem folytak hasonlé kutatdsok.

A kutatds célja a tanuldk iskolai ének-zenedrdk sordn atélt szubjektiv élményanyaginak
vizsgélata. FO kutatdsi kérdésiink annak megvélaszoldsa volt, hogy vajon betoltik-e, be
tudjdk-e tolteni az ének-zenedrdk a szerepiiket a jelenlegi koriilmények kozott? Milyen mér-
tékben élnek at a tanuldk 6romot, apdtiat, unalmat, szorongast? Milyen a klasszikus zenéhez
valé viszonyuk, hallgatnak-e az iskoldn kiviil komolyzenét?

A vizsgalat méréeszkozeként az Oldh Attila és munkatdrsai dltal készitett Flow kérddivet
alkalmaztuk. A kérdoiv segitségével lehetové vialt a tanuldk szubjektiv élményeinek
értékelése a vizsgdlt négy élménycsatorna tekintetében. A vizsgdlatban résztvevd 230 4lta-
lanos és kozépiskolds tanulé a kérddiveket az irodalom és a matematika érdkra vonatkozdan
is kitoltotte, igy lehetdvé valik az dsszehasonlitds egy masik humdn miivészetet oktatd, illetve
egy ,redl” tantdrggyal is. A Flow kérddiv vizsgdlatunkban megfeleld reliabilitas-értékekkel
bir. Az adatfelvételt egy zenehallgatdsi szokdsokkal kapcsolatos attitlidmérés egészitette ki.

A vizsgalat eredményei azt mutatjdk, hogy a legkevesebb pozitiv élmény, a legtobb
apdtia, unalom és az altaldnos iskoldsok esetében a legtobb szorongds is az énekdrakhoz
kapcsolddik a vizsgalt tantargyak kozott. Az ének-zenedrdk sordn atélt unalom és apdtia tobb
osztdlyban is meghaladja a pozitiv élmények mértékét. A tanuldk 79,5 szdzaléka soha nem
hallgat klasszikus zenét, vagy csak nagyon ritkdn. A tanuldk 33,4 szdzaléka még a rddidban
véletleniil meghallott komolyzene helyett is azonnal mdsik miisort keres, amely attitiid a
klasszikus zene teljes elutasitasat fejezi ki.

Vizsgdlatunk aldtdmasztja azt a zenepedagdgusok és gyakorlé zenészek dltal, szamos
alkalommal megfogalmazott véleményt, hogy az iskolai ének-zeneoktatds jelenlegi forma-
jaban, tartalmaban, és alkalmazott médszereivel nem tolti be a neki szént szerepet, az okta-
tdsnak nem sikeriil megragadnia azokat a lehet6ségeket, amelyek segitségével a fiatalok meg-
taldlhatjdk a zene szeretetéhez és élvezetéhez vezetd utat.
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A VALOSZINUSEGI GONDOLKODAS MODELLJEI A
PEDAGOGIABAN

Nagy Déra
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: valoszinliségi gondolkodas, modell, fejlesztés

1. A téma jelentdsége

A tarsadalmi és gazdasdgi igények eredményeképpen a fejlett orszagokban kozel
egyszerre, az 1990-es években, felmeriilt a pedagdgiai igény a valészinliség-szamitds és ezzel
egylitt a valészinliségi gondolkodds iskolai oktatdsara. A témakor bevezetése a matematika
tantervekbe széleskorli pedagdgia, médszertani kutatdsokat indukélt vildgszerte. A probléma
mai napig gyakran felmeriil tobbek kozott az orvosi diagnosztikdval és a gazdasagi
dontésekkel foglakozé kutatdsokban is. A vizsgdlatok tobbsége a fejlesztést tlizte ki célul.
Hasznélhat6 fejlesztogyakorlatok kidolgozasdhoz azonban elengedhetetlen a valdszintiségi
gondolkodds szerkezetének ismerete.

2. A probléma ismertetése

Kutatdsunk célja egy, a fejlesztégyakorlatok kidolgozdsdhoz elengedhetetlen, kordbbi
kutatdsok eredményein nyugvé modell kidolgozdsa volt. Hazdnkban még nem jellemzdek és
kevéssé ismertek a valoszinliségi gondolkoddst vizsgdld pedagdgiai kutatdsok. Ezen feliil a
kiilfoldi kutatdsok nagy része is egymadstol elszigetelten, a valdszintiségi gondolkodds egyes
részteriileteit vizsgaltdk, és nem, egy atfogd, a valdszinliségi gondolkodds szerkezetét feltdrd
modell kidolgozdsat tizték ki célul. Eppen ezért nagyobb figyelmet forditottunk arra a
néhdny, egymdsra épiild kutatdsra, melyek a valdszinliségi gondolkodds osszefliggd rend-
szerének kidolgozasét céloztdk meg. Piaget és Inhelder eredményeire tdimaszkodva Fischbein,
illetve Graham Jones és tdrsai probaltdk meg a valdszinliségi gondolkodds egy pontos mo-
delljét kidolgozni.

3. Médszerek

Kutatdsunk moédszere a szakirodalmi szintézis volt. A szintézishez kozel 50 kiilfoldi,
foképp pszicholdgiai és pedagdgiai folydirat tanulményait hasznaltuk fel, melyek tobbsége
empirikus kutatidsok eredményeir6l szdmol be. Ezen kiviil koriilbeliil 10, konyvben is
megjelent, féleg elméleti munkdra timaszkodtunk.

4. Eredmények

Kutatdsunkban, a nagy el6dok eredményei felhasznélva, egy sajat modell kidolgozasara
keriilt sor. A valészinfiségi gondolkodds fejloddésének vizsgdlatdban Gttord szerepet jatszo
Piaget és Inhelder (1950) életkorhoz kotott fejlodési szinteket allapitottak meg. Fischbein
(1975) és kollégdi négy szempontbdl, vizsgaltdk a valoszinliségi gondolkodds fejlettségét. A
Graham Jones (1997) éltal vezetett kutatocsoport, Piaget és Inhelder, valamint Fischbein
eredményeit felhaszndlva, egy Osszetett valdszinliségi rendszert dolgozott ki. A kis mintdn
végzett vizsgéilat eredményei alapjan a valdszintiségi gondolkodds egységeinek fejlédésében
négy szintet kiilonboztettek meg. Mivel Graham Jones modellje az eddigi legmegbizhatébb,
legrészletesebb a valdszinliségi modellek koziil, az éltalunk kidolgozott rendszer is erre a
modellre tdmaszkodik, annak kiegészitése, pontositdsa.

5. Tovébbi tervek

A jovo fontos feladata a modell nagymintan torténd kiprobdldsa, esetleges kijavitdsa. A
késébbiekben pedig egy, a modellre épiild fejlesztd gyakorlat kidolgozasa.
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IRODALOMTANKONYVEK ILLUSZTRALTSAGA ES A
TANKONYVHASZNALAT OSSZEFUGGESEI 9. EVFOLYAMON,
SZAKKOZEPISKOLABAN

Szabé Eva

Kulcsszavak: tankonyvkutatds, dbraolvasds képessége, vizudlis tanuldsi stilus

A tankonyvek Oridsi szerephez jutnak azaltal, hogy a kozoktatds teljes iddtartama alatt
kiemelked6 informacidhordozdk. Tovabba, ezen taneszkozok, tobbek kozott nevelési célokat,
valamint tanuldsi mddszereket is kozvetitenek. Eppen ezért, a tankonyveket nagyon precizen
kell elkésziteni, igy a benniik szerepld illusztrdcidkat is. Fontos a j6 mindségli, célnak
megfeleld tankonyvi illusztricid; illetve az, hogy ez szervesen beépiiljon a tanitds-tanulds
folyamatdba — hiszen igy tud fejlédni az dbraolvasds képessége.

Az illusztracidkat a 9. évfolyamos, szakkozépiskolai, két kiad6tél szarmazé irodalomtan-
konyvekben vizsgiltam. A kovetkezd feltevésekkel kezdtem el kutatdsomat: az irodalom-
tanarok és a didkok szdmara is fontos a tanérakra valo felkésziiléskor, €s a tandrakon is a tan-
konyvhasznélat; a tandrok és a didkok tobbsége nem tartja elegendOnek és megfeleld mindsé-
glinek az irodalomtankonyvek illusztraltsagét; a vizudlis tanuldsi stilusi didkok szerint nem
megfeleld az irodalomtankonyvek illusztrdltsdga; a tandrok és a didkok véleménye kozel
azonos az irodalomtankonyvek illusztrdltsdgdval kapcsolatban; nem megfeleld az irodalom-
tankonyvek illusztraltsdganak a mennyisége és a mindsége.

A kutatds két 6 elembdl épiilt fel: a tankonyvelemzésbdl (a mintdban haszn4lt

3 irodalomtankényv — Korona Kiad6, Nemzeti Tankonyvkiadé — komplex elemzésébdl)
és a tandri és tanul6i véleményeket feltdré kérddives vizsgdlatb6l. Az eldbbinél, Kerber
Zoltdn nyoman, pontosan meghatarozott elemeket figyeltem meg nem a teljes tankonyvon
keresztiil, hanem egy tananyagegység alapjan, kovetkeztetéseket levonva. Az utdbbindl,
kérdodives felmérést (nem reprezentativ mintan) végeztem 169 didkkal és 6 irodalomtanarral.

Az eredmények szerint az irodalom tandrok szamdra (didkoknak nem) fontos az dérdkra
valé felkésziiléskor, de az 6rdkon nem meghatdroz6 a tankonyvhaszndlat (a didkokndl szin-
tén); igaz az, hogy a tandrok és a didkok tobbsége nem tartja elegenddnek és megfeleld mind-
séglinek az irodalomtankonyvek illusztraltsdgat; a vizudlis és az olvasdsos tanuldsi stilusi
gyerekek szerint nem megfeleld az illusztrdltsdg; nem teljesiilt, hogy a tandrok és didkok
véleménye kozel azonos az illusztrdltsdggal kapcsolatban; kiad6tdl fiiggetleniil, nem meg-
feleld az irodalomtankonyvek illusztraltsdgdnak a mennyisége és a mindsége.

Vizsgdlatom tovabbi adatokkal, dj eredményekkel jarul hozzd a tankonyvkutatdshoz,
ezaltal segiteni hivatott a tankonyvirdk és a gyakorlé tandrok munkdjat. Nem lehet elégszer
hangsulyozni ennek a teriiletnek a fontossdgdt; 1évén, hogy a tankdnyvek mindenki szdmdra a
legalapvet6bb, legelterjedtebb taneszkozok; igy oOridsi fontossdga van azok kivdlé mind-
ségének.
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ERTEKELESE

Levezetd elniik: Molnir Eva
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

Tanari értékelés tanulodi szemszogbdl egy empirikus vizsgalat tilkrében

Benké M. Brigitta
Péesi Tudomanyegyetem ETK Sombathelyi Képzési Kozpont

Uj tanitasi stratégiak, megvaltozott pedagogus-szerepek a szakképzésben

Farkas Fva
Péesi Tudomanyegyetem Felnittképzési és Emberi Erdforrds Fejlesztési Kar

Fiatalok mentoralasanak kutatasa

Fejes Jozsef Balazs, Kasik Laszlo, Kiny6 Laszlo
SZTE Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Pedagogus-kompetenciak és dilemmak a hétkéznapok gyakorlataban

Hercz Maria
Kodoldnyi Janos Fiskola, Neveléstudonrinyi Tanszék

A pedagégusmunka értékelésének sajatos szempontjai

Kovicsné Durd Andrea
Miskolei Egyeten, BTK, Tandrképzd Intézet
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TANARI ERTEKELES TANULOI SZEMSZOGBOL EGY EMPIRIKUS
VIZSGALAT TUKREBEN

Benkd M. Brigitta
Pécsi Tudomanyegyetem E'TK Szombathelyi Képzési Kogpont

A tanuldk teljesitményének értékelése makroszinten az oktatdsi rendszerek szabalyozdsanak
egyik eleme, mikroszinten pedig a tanuldék identitdsanak, onértékelésének egyik kulcs-
tényezdje, amelynek messze hat6 kihatdsai vannak a kedvezd tarsadalmi pozicidkért folyta-
tott versengés kimenetelében.

Egy empirikus kutatdst végeztem annak megéllapitasdra, , hogy a tanuldk hogyan véle-
kednek tandraik értékelési gyakorlatar6l, mennyire érzik igazsdgosnak a kapott osztdlyza-
tokat, mennyire fogadjdk el magukra nézve a kiilonboz6 tartalmi mindsitéseket, szignifikans
kapcsolatban van-e mindez az onértékelésiikkel?

Osszefiigg-e a vélekedésiik a szokdsos demografiai, szociolégiai véltozékkal, befolys-
solja-e a tandr-didk viszony milyensége, a tandrokrol, az iskoldrdl alkotott véleményiik ?
Tovabba arra is kivdncsi voltam, hogy mekkora stilya van a tandri értékelésnek a kiilonbozd
extrinzik és intrinzik tanuldsi motivaciok kozott.

Figyelembe véve a nem reprezentativ mintabdl eredd korldtokat, az el6adds egyeldre csak
felvillantani szeretne egy kevésbé kutatott kérdéskort két varosi és két kozségi hetedik osztaly
(N=97) vélaszai alapjan. A vizsgdlat médszere Onkitoltéses kérddiv volt. Az adatok feldol-
gozdsa SPSS programmal késziilt. A kvantitativ elemzést fékuszcsoportos interji egészitette
ki.

A megkérdezettek mintegy hdromtizede érzi azt, hogy rosszabb jegyeket kap, mint
érdemelne. Ez fiiggetlen a nemtdl és sziilok tdrsadalmi statuszatl. Ugyanakkor a néha-
nyakkal torténd kivételezést nagyon elterjedtnek vélik. A tandri értékeléstdl fiiggetleniil a
dontd tobbség valamilyen tantdrgyban tehetségesnek érzi magét. A tandri dicséret alig jatszik
szerepet a motivdlo tényezdk kozott. A tandrok egy jelentds részénél viszont napi gyakorlat a
,,megértd, tdmogaté magatartds az elszdmoltatd, ellenérzé magatartdssal szemben. Errdl
elsésorban azok a fiuk szdmoltak be, akiket szerintiik a tandrok j6 magaviseletiinek tartanak.
Az iskolat elutasitd, oda csak kényszerbdl jar6 gyerekek szdmdra a jelenlegi értékelési
gyakorlat — tobb mds csalddi és tarsadalmi okkal is 0sszefonédva nem kelt konkrét tantargyi
érdeklédést, nem biztosit sikerélményt. A megkérdezett gyerekek fele sajnos ebbe a kate-
géridba tartozik.

46



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 11. (PENTEK) 16.20 — 18.00
A pedagégusmunka és a pedagéguskompetencidk értékelése

UJ TANITASI STRATEGIAK, MEGVALTOZOTT
PEDAGOGUS-SZEREPEK A SZAKKEPZESBEN

Farkas Eva
Péesi Tudomanyegyetem Felndttképzési és Emberi Erdforrds Fejlesztési Kar

Kulcsszavak: szakképzés, szakmaspecifikus kompetencidk, 0j tanitédsi stratégidk, véaltozé pe-
dagégus szerep

Osszhangban az eurépai uniés alapelvekkel a szakképzés tarsadalmi presztizsének, valamint
munkaeré-piaci relevancidjdnak érdekében 2004-ben hazdnkban is megkezdddott a szakkép-
z€s szerkezeti €s tartalmi dtalakitdsa. A valtozdsok Uj tanitdsi, tanuldsi kultdra alapjainak le-
rakdsat kivanjak meg, melyben kulcsszerepld a pedagdgus, kulcselem pedig a médszer. A fej-
lesztd munka sikerét nagyban befolydsolja, hogy milyen mindségben sikeriil a képz6 intéz-
mények vezetdit és pedagdgusait az j képzési struktira elfogadasara, bevezetésére és alkal-
mazdsara felkésziteni. Az Uj szakképzési tartalmak Uj tanitdsi-tanuldsi stratégidkat és médsze-
reket kivannak meg a szakképzés deklardlt célja — a szakmaspecifikus kompetencidk fejlesz-
tése — érdekében. Az Uj tartalmak elsajatitasara legalkalmasabbnak a konstruktivista tanulds-
elméletet tartjuk, mely szerint a megismerés, a tudds a sikeres cselekvések lehetdvé tételét
szolgalja. A megujulé szakmai tartalmak megvaltozott szerepekre kényszeritik a pedagégu-
sokat. A tandr feladata a tuddskonstrukcidk 1étrehozédsdnak segitése, amely feltételezi a tanuld
aktivitdsdra épiilé moédszerek — csoportmunka, projektmddszer, Onirdnyitott tanulds — alkal-
mazasat.

Kutatasunk célja, hogy éltalanos képet kapjunk a szakkozépiskoldkban szakképzési évfo-
lyamon folyé munkarél, a szakkozépiskolai intézményvezetdk és pedagdgusok szakképzés-
ben zajlé valtozdsokkal kapcsolatos véleményeirdl, tdjékozottsdguk mértékérdl, az elindult és
véarhat6 véltozasokhoz valé viszonyukrol.

A kutatds médszere primer adatgytijtés, strukturdlt kérddives lekérdezés a kozoktatdsi in-
tézménytorzs szakkozépiskolai feladatellatasat végzo 845 intézmény korében 2006 Gszén.

Kutatdsi eredményeink kozott emlitjiik, hogy a magyar pedagdgus tirsadalom hallott és
természetszeriileg foglalkozik a szakképzés uj struktirdjaval és tartalmaval, de nem kellden
tdjékozott, fogalmi keretei pontatlanok. Az dj informacidk, elvardsok nem allnak 6ssze kohe-
rens rendszerben egyfajta kompetenciaalapi pedagdgiai gondolkoddsmdéddd a pedagdgusok
fejében, akik csak részleteiben ismerik a szakképzési reform folyamatat, és rendkiviil nagy
mértékben éreznek informdacié hidnyt. Elismerik a reform sziikségességét, egyetértenek az
oktataspolitikai torekvésekkel, mégis véleményeiket szinte minden esetben valamilyen ira-
nyultsdgd érzelmi attitiid szinezi. Legsulyosabb kihivasként a pedagdgusokra hérulé tobblet-
munkat (pl. tantervek mddositdsa) aposztrofaljdk a megkérdezettek, és nem érzik annak a bi-
zonyossagat, hogy az Uj szakképzési szerkezet és tartalom a gyakorlatban a ,,papirforma” sze-
rint megvaldsithaté. Nagyon hidnyzik az iskoldk szdmdra a kiszadmithat6sag, az oktatdsi rend-
szer stabilitdsa.
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FIATALOK MENTORALASANAK KUTATASA

Fejes Jozsef Balazs, Kasik Laszlo, Kiny6 Laszlo
SZTE BTK Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Az utébbi években Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban egyre szélesebb korben
alkalmazzdk a mentordldst hatranyos helyzetii gyermekek és fiatalok korében, a tevékenység
megjelenésével parhuzamosan pedig a pedagdgiai szempontd vizsgilatok is megkezdddtek.
Bar hazdnkban is megjelentek olyan kezdeményezések, amelyek oOndlléan vagy egyéb
beavatkozdsokkal kombindlva a mentor-mentordlt viszonyban rejlé lehetdségek kihasz-
ndldsdra torekednek, a mentordlds tudomdnyos igényli megkozelitése napjainkig nem
tartozott a hazai kutatdsok fé4dramaba. A vizsgdlando teriilet pedig tobb kutatdsi kérdés meg-
fogalmazéséra is lehetdséget ad: (1) mely célcsoport szamara kindlhat elonyoket a tdimogatds
e formdja, illetve (2) milyen eredményeket varhatunk a mentori kapcsolattol.

Eldaddsunkban a fogalmi keretek tisztdzdsiat kovetden a mentori tevékenység hatdsit,
illetve a mentor-mentordlt kapcsolatot befolydsolé tényezdket elemezziik. A nemzetkozi
szakirodalom empirikus vizsgdlatai alapjan szdmos kovetkeztetést is megfogalmazunk arra
vonatkozdan, hogy hazdnkban mely teriileteken varhatunk pozitiv eredményeket e tevékeny-
ségtol.

A mentordlds teriiletén a kilencvenes években végezték az elsd, tudomdnyos normdknak
megfeleld hatdsvizsgalatot. A programnak foként a droghaszndlat és az iskolai hidnyzds
esetében voltak kimutathaté eredményei, de kedvezd hatdsét a szocidlis kapcsolatok és az
iskolai kompetenciaérzet teriiletén is azonositottdk (Tierney, Grossman és Rech, 1995). E
kutatds szdmos tovabbi empirikus vizsgdlat meginditdsit 0sztonozte, melyek a legkiilon-
félébb teriileteken mutattak ki jotékony hatast (pl. antiszocialis viselkedésformdk csokkenése,
mentdlis egészség védelme). A nemzetkozi eredmények Aattekintésébdl kirajzolédé kép
alapjan a mentordlasnak elsésorban preventiv szerep tulajdonithat6.

Bér nem ismerjilk pontosan a mentordlds pozitiv eredményekhez vezetd hatdsmecha-
nizmusait, az empirikus kutatasok szdmos tényez6t feltartak, amelyek dontd jelentéségiinek
bizonyulhatnak a mentor és a mentordlt kapcsolatdban. E tényezdk koziil a kapcsolat idStar-
tamat, az érzelmi viszonyt, valamint a programszervezés szerepét elemezziik részletesen.

A mentori tevékenység empirikus vizsgdlataban szdmos kritikus kérdés megvalaszolatlan,
a hazai mentorprogramok terjedésének ismeretében azonban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
az eddigi eredményeket. A mentordlassal foglalkoz6 nemzetk6zi szakirodalom az aldbbi
kérdések megvalaszoldsaval nydjt tdimpontokat a hazai oktatdskutatok szdmdra: (1) mely
célcsoport esetében varhatunk eredményt a mentordldstdl, (2) a programok mely elemei
jatszanak alapvetd szerepet a tevékenység hatékonysdgaban, illetve (3) a hatdsvizsgalatoknak
milyen akaddlyokat kell lekiizdeniiik. A kutatdsi teriilet eddigi eredményei azt jelzik sza-
munkra, hogy a hazai kezdeményezéseknél olyan szofisztikdltabb megkozelitésekre van
sziikség, amelyek a fejleszt6 programok kidolgozadsa mellett a sajatos nevelési igényl tanuldok
szdmdra sziikséges mddszertani megoldasok terjedéséhez is hozzdjarulhatnak.
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PEDAGOGUS-KOMPETENCIAK ES DILEMMAK A HETKOZNAPOK
GYAKORLATABAN

Hercz Maria
Kodoldnyi Janos Féiskola, Neveléstudomanyi Tanszék

Eurépa pedagdgiai kutatdsdnak egyik legfontosabb kérdése az iskolai oktatds fejlesztésének
modja, s a pedagdgusok Uj szerepének meghatdrozasa. Az oktatds gyakorlatdba azonban csak
nagyon lassan tud beépiilni a megujulést lehetévé tevd szemlélet. Az iskoldk atalakitdsanak
kulcskérdése a pedagégusok gondolkoddsdnak és gyakorlati munkdjanak megvaltoztatdsa.

A szakirodalom egyontetiien allitja, hogy gondolkoddsuk, tuddsuk, nézeteik hatdrozzak
meg gyakorlati tevékenységiiket, s hogy kozottiik fenndllé kapcsolat nem mechanikus meg-
felelésként, hanem egy sokdimenziés rendszer meghatarozo részeként értelmezhetd. A néze-
tek és a tevékenység viszonyat ma mar interaktiv kolcsonhatasukként definidljak.

Eldaddsunkban azt vizsgdljuk meg, hogy a pedagégusok gondolkoddsa, és gyakorlati
kompetenciafejleszté munkdja kozott milyen viszony 4ll fenn. Kitériink arra is, hogy miként
vélekednek a pedagdgusok sajat kompetencidik kialakuldsardl, s megvizsgéljuk, van-e eltérés
a kiilonbozg intézménytipusokban dolgozé pedagdégusok (dltaldnos iskolai tanitok és tandrok,
szakkozépiskoldban dolgozé-, és gimndziumi tandrok) gondolkoddsa kozott a vizsgélt teriile-
teken. Kérdéives vizsgalatunk az orszdg kiilonbozd teriiletein é16 838 pedagdgus vélaszait
dolgozta fel.

Feltételeztiik, hogy a pedagégus mint a gyermek fejlesztésének irdnyitja szakemberképe
csoporttipikus vonasokat mutat. A tanitas kognitiv fejlesztési gyakorlatar6l gondolkodva érté-
kelésiik inkdbb a kiils6 elvardsokat, mig gyakorlati megvaldsitdsuk gondolkoddsukat tiikrozi.

Kutatdsunk bizonyitotta a csoport-tipikus vondsok 1étezését. A szakmai szocializdcid
kérdéskorének vizsgdlatakor annak forrdsait tartuk fel. Kiilonos figyelmet kell forditanunk
arra az eredményre, mely szerint a vdlaszaddk negyede a pedagdgiai tuddst adottsdgnak
tekinti. Magas tehat azok ardnya, akik a szakmat — latens médon — nem tartjak tanulhaténak.

A fejlesztés gyakorlatara fokuszalva érdemes kiemelniink, hogy elméleti szinten tobben
gondoljak gy, modern elveket alkalmaznak, a tevékenységek tekintetében pedig (még az
onbevallds szintjén is) tobb a tradiciondlis. A tanitdsra vald felkésziilés €s a tanitds soran
alkalmazott elvek és mddszerek parhuzamos véleményeztetése (fontossdguk és alkalmazasuk
gyakorisdga) soran kapott eredmények bizonyitottak feltételezésiink helytallésdgat, szignifi-
kans kiillonbséget mutattunk ki az értékelt elvek és mddszerek fontosnak tartdsa és alkal-
mazisi gyakorisdga kozott. Az értékek dtlaga rendre jelentdsen magasabb volt a gondolati
egyetértés, mint a gyakorlati megvaldsitds esetében.

A pedagdguscsoportok gondolkoddsa kozotti szignifikdns kiilonbség a taniték gondol-
kodasédnak és tanitdsi modszereinek alkalmazdsi gyakorisdga eltérd voltat mutatta, a kiillonb-
ségek haromnegyedében pozitiv mddon tértek el mas csoportoktol.

Egyértelmiien bebizonyosodott, hogy a pedagdguscsoportok gondolkoddsa és tanitdsi
tevékenysége jellegzetesen elkiiloniil egymastdl. A képzés- és a tovabbképzés hatékony-
sdganak noveléséhez érdemes lenne ezt figyelembe venni.
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A PEDAGOGUSMUNKA ERTEKELESENEK SAJATOS SZEMPONTJAI

Kovacsné Dur6é Andrea
Miskolei Egyetem, BIK, Tandrképzd Intézet

Mintegy mdésfél évtizede ujfent a szakmai érdeklddés eldterébe keriilt a tandri munka értéke-
1ése; mindenekeldtt az intézményi mindségbiztositds kiépitésével kapcsolatban. Ennek nyo-
mdén az egyéni és a szervezeti célok harmonizaldsit segitd és az onértékelési képesség fejlesz-
tésére is lehetdséget nyijté modellek kidolgozdsdra keriilt sor. (Pdcze, Hercz, RaDar,
STEP21.) Ugyanakkor szdmos kutatds igazolta, hogy a pedagégusok bar fontosnak tartjdk az
munkdjuk megitélését averzidval fogadjak. (Buer és Venter, 1996, Haldsz, 2001) E problé-
mabdl kiindulva, jelen kutatdsunk az egyes pedagdgusok értékelésrdl vallott felfogasat, ki-
emelten a tandri munka megitéléséhez f{iz6d0 reflexidit szandékozott feltdrni. A tobb tanévet
atfogo, kvantitativ és kvalitativ elemeket egyarant tartalmazé kérdéives felmérésiinket a Mis-
kolci Egyetem kozoktatds vezetd hallgatéi korében folytattunk le.

Empirikus vizsgélatunk nyoman megéllapithatjuk, hogy az értékelés-fogalom elsGsorban
gazdagitotta adatkozldink metafora-vélasztdsa is, hiszen a tobbség szdmara az értékelés az el-
végzett munka eredményét megmutato tiikor. A visszacsatolds fontossdganak felismeréséhez
az IMIP kidolgozdsa, a klimatesztek és a partnerek elégedettségi vizsgdlata 4ltal szerzett ta-
pasztalatok egyardnt hozzdjarultak. A megkérdezettek a hatékonysdg és versenyképesség
szempontjabdl féként az egyértelmilen megfogalmazott szempontsor alapjdn megvaldsitott,
az egyes pedagdgust sajat kordbbi teljesitményéhez viszonyitd értékelésnek tulajdonitottak
jelentdséget. Ugyanakkor az adatkozlok témdval kapcsolatos ambivalens viszonydra utal,
hogy mig a személyes élmények felelevenitéskor szinte kizarélag pozitiv esetekrdl szdmoltak
be; addig a pedagdgus-tirsadalom egésze szempontjabdl az értékelés hibakeresd, szorongdst
kivélt6 jellegét hangsulyoztdk. Az értékel6ként és értékelt személyként 4télt helyzetek, az
ezek sordn alkalmazott mddszerek, a jutalmazdsi és biintetési formdk az Un. beszdmoltaté
gyakorlat tovabbélésérdl tantskodnak. Ezzel szemben, a szakmai fejlesztd modell kozéppont-
jaban 4116, munkaértékeld interjui csak kevés intézményben ismert. A kapott eredmények azt
mutatjdk, hogy a kozponti elvardsoknak megfeleléen kidolgozott és deklaralt értékelési rend-
szerek egyeldre kevéssé befolydsoljdk a mindennapok gyakorlatdt; részint a pedagégus-
munka értékelésével kapcsolatos szakmai tudés hidnya, részint az ehhez fliz6d6, negativ atti-
tlidok miatt. Ebb6l kovetkez8en az eddigieknél nagyobb figyelmet kellene forditani mind a
szemléletmdd formdlasara, mind az ilyen jellegii kompetencidk fejlesztésére. Hosszu tavon
ugyanis ezek a tényezOk jelentdsen befolydsolhatjdk a munkavégzés szinvonaldnak emelke-
dését is.
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Absztraktok birdlata

ABSZTRAKTOK BIRALATA

Molnar Edit Katalin
Szegedi Tudomanyegyeten, Neveléstudomdnyi Intézet

A neveléstudomdny magyar miiveldi a diszciplina természetébdl fakaddan nagyon sok és na-
gyon kiilonb6z6 paradigma képviseldi, amelyek a bolcsészet- és a tdrsadalomtudomanyok te-
riiletén helyezkednek el és esetenként szélsdségesen eltérd hagyomdnyok kovetését kivanjak
meg mind a tudds teremtésében, mind annak megosztdsidban. A megkozelitések sokfélesége
az egyes jelenségek alaposabb megismerésének feltételeit kindlja, a tudomanyos kommunika-
cié elvardsrendszereinek sokfélesége azonban éppen a kutatdsi eredmények szélesebb kort
megismertetése ellen hathat. A neveléstudomdny kiilonboz6 iskoldihoz tartozé kutatdk k6zot-
ti eszmecsere lehetdségét kindld konferencidk birdlati rendszerében ez az absztraktok, tartal-
mi 9sszefoglalok fogalmdnak, illetve értékelési kritériumainak bizonytalansidgaban érhetd tet-
ten. Példaul a két legnagyobb hazai ilyen férum, az Orszdgos Neveléstudoméanyi Konferencia
és a Pedagégiai Ertékelési Konferencia egyarant kidolgozza és évente nyilvanossagra hozza
sajdt értékelési szempontrendszerét — dm a szempontok valddi jelentését egyik sem definidlja,
azokat a jelentkezdk és a felkért birdlok egyéni értelmezése szadmdra nyitva hagyja. Az egyér-
telmiiséget a szakma implicit konszenzusdnak kellene biztositania, ez azonban még nem ala-
kult ki. Az pedig a pedagdgiai értékelés szakirodalmaban kozismert, hogy az értékelési szem-
pontok egyéni értelmezései kozott még kiképzett és tapasztalt birdlok esetében is lehetnek el-
térések. Ugyanakkor a magyar tudominyos kommunikdciéban, kiilonosen a neveléstudo-
many teriiletén az absztrakt miifaja még nem eléggé ismert; a tartalmi 9sszefoglaldk kiilonbo-
z6 hagyomdnyai nem feltétleniil kovetik a nemzetko6zi kutatdsban elfogadott normdkat. Tipi-
kus 0sszefoglalénak szdmit példdul a téma ismertetése, a nemzetkozi elvérds: a kutatds koz-
ponti kérdésének, mddszereinek és eredményeinek Osszegzése helyett. Egyrészt igy a benyj-
tott anyagok egy része eleve nem lehet alapja a kutatds, illetve az el6adds/poszter megitélésé-
nek, masrészt a birdlati szempontokat figyelmen kiviil hagyd absztraktok is sikeresek lehet-
nek, bekeriilhetnek a konferencidk programjaba.

A workshop a szakma explicit konszenzusa felé tett 1épés. A résztvevok autentikus és fik-
tiv absztraktokat értékelnek a PEK konferencia birdlati szempontjai szerint, majd kozosen
megyvitatjadk az értékeléseket, illetve mod nyilik az értékelési értelmezések kozeledésének
vizsgélatdra is. A workshop célkozonsége elsddlegesen a pedagdgiai konferencidkra benyuj-
tott anyagok birdlatdban részt vevok kore. Ugyanakkor a mithelymunka hasznos lehet mind-
azok szdmdra, akik a nemzetk6zi normdkat meg kivanjdk ismerni, és akik vildgosabb képet
kivannak kapni a birdlatra benyujtott anyagok értékelésének szempontjairdl.
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POSZTERBEMUTATOK APRILIS 12. (SZOMBAT) 9.00 - 9.50

POSZTERBEMUTATOK

Levezetd elnikik: — Molnar Fva* és Steklacs Janos™*
*Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet
**Kecskeméti Fiiskola, Tanitoképzd Foiskolai Kar

BEMUTATOK:

A tanulasi célok vizsgalata az angol nyelvtanulas tiitkrében

Bacsa Eva ’
Kis Balint Reformadtus Altalinos Iskola, Szentes

Hallgaték IKT kompetenciaja

Buda Andras
Debreceni Egyetens, Neveléstudomdnyok Intézete

Tantargyi reform, utkeresés a tanito szakos hallgatok matematika képzésében az SZTE
JGYPK Tanitoképz§ Intézetében

Czédliné Barkanyi FEva
SZTE JGYPK Tanitoképzd Intézet

Tanarjeloltek az értékelésril

D. Farkas Csilla*, Fekete llona D6ra**
* Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézete
** Debreceni Egyeten, Neveléstudomdnyok Intézete

A gyermeki személyiség megismerése és megitélése

Fodor Laszl6
Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem, Marosvdsdrbely
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POSZTERBEMUTATOK

BEMUTATOK:

The role of interaction in acquiring English by very young learners

Magocsa Laszlé

STEP 21 — a tanérai pedagogusteljesitmény diagnosztikus modellje

Monoriné Papp Sarolta
ELTE PPK Doktori Iskola

A szocialis hattér és a taplalkozas nivojanak Osszefiiggés vizsgalata a testnevelési telje-
sitmény vonatkozasaban

Schaub Gaborné
SZTE Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

»Szovegeliink? Szovegeljiink!” A szévegalkotas tanitasa feladatbank segitségével
(9-10. osztalyban)

Szab6 Eva

Gyakorlati képzés az andragogia tudomanyaban

Tombor Viktoria
PTE-FEEK

Az idegen nyelvii iizleti levéliras tanitasa a felsGoktatasban (az tizleti levél értékelésének
dilemmai egy kutatas titkrében)

Téth Eva

Eszterbazy Karoly Foiskola, GTEK, Szakmai Idegen Nyelvi Csoport
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A TANULASI CELOK VIZSGALATA AZ ANGOL NYELVTANULAS
TUKREBEN

Bacsa Eva
Kis Balint Reformitus Altalinos Iskola, Szentes

Egy svéd iskolai program tapasztalatai keltették fel az érdeklédésemet a tanuldsi célok
tanulmdnyoz4sa irdnt. A program, amely elsésorban az 6nszabdlyoz6 tanulds elméletére épiil,
fontos szerepet szdn a célok megfogalmazasanak a tanuldsi folyamatban, s erre tanitja meg a
didkokat mdr a tanulmanyaik kezdetén.

A tanuldsi célok kutatdsa az utdbbi évtizedekben vélt jelentdéssé a nemzetkozi
szakirodalomban. A motivacié-kutatdsbdl indult el, s egy teljesen Uj teriiletet tar fel a peda-
gbgiai kutatdsban. A hazai kutatdsok tobb szinten is érintik ezt a teriiletet, de a nemzetkozi
kutatdsokhoz hasonld, a konkrét cél és célorientdcid kutatds még varat magdra.

Dolgozatomban 7. évfolyamos didkok (n=219) tanulési céljait és céliranyultsagit az angol
nyelv tanuldsdval kapcsolatban vizsgdltam. Két mérdeszkoz — egy kérddiv és egy tudds-
szintmérd teszt — segitségével igyekeztem feltdirni a nyelvtanuldas mogott rejlé célok
struktdrdjat, a nyelvtanulds iskolai kontextusdt, s a tanulék nyelvtanuldssal kapcsolatos
meggy6zddéseit, s annak gyakorlatit. A tuddsszintmérd teszt hattérvéltozoként szerepelt a
vizsgalatban.

A kérdéssorok kiilonbdzd szempontbdl ugyan, de ugyanazt a problémat jartdk korbe.
Milyen tanuldsi célok, és célirdnyultsig hizodhat meg a nyelvtanulds mogott? A tobb
1épésben tortént statisztikai eljardsok eredményeinek elemzése sordn egy viszonylag jol
koriilhatarolhaté kép rajzolddott ki a tanuldk nyelvtanuldssal kapcsolatos célirdnyultsdgair6l.

A nyelvtanulds hétterében megtaldlhatok az elsajétitasi és teljesitménycélok, s azok jol
elkiiloniilnek egymastol. Megallapithatd, hogy szignifikdnsan magasabb rangatlagot kaptak a
teljesitménycélok, mint az elsajatitasi célok. A tanuldsi célokhoz szorosan kapcsolédnak a
nyelvtanulds eredményességérdl kialakult meggy6zddések. A tanul6k eredményesebbnek
tartjdk az iskolai tapasztalatokon alapuld, elsGsorban a magdntandrt eldnybe részesitd tanuldsi
lehetdségeket, mint az 6ndlld, érdeklddésre alapozott, onfejlesztd tanuldst.

A didkok sajat nyelvtanuldsukkal kapcsolatos meggydzddése és a nyelvgyakorlds
gyakorlata mér tobbrétegli. Ez esetben is megjelennek az elsajatitasi célokat feltételezd meg-
gy6z6dések, s a teljesitmény-kozpontd célokra utalé iskolai tapasztalatok preferencidi. Itt
azonban megjelenik egy harmadik csoport, a teljesitmény- vagy kudarckeriilé meggy6z6dés
és gyakorlat. Az eredmények mogott, két esetleg hdrom részminta megjelenése lehet a
magyardzat. Ezt a koncepcidt a teszteredmények bimoddlis eloszldsa is megerdsitheti. A
kutatdsok sora bizonyitja, hogy az iskolai kontextus nagy szerepet jatszik a célirdnyultsag
kialakuldsdban. A vizsgilat ez esetben kimutatta, hogy a hagyomdnyos és a korszeriibb
modszerek markansan elkiiloniilnek egymdstdl, s az atlagok azt jelzik, hogy a hagyomanyos
moddszereket szignifikdnsan gyakrabban alkalmazzdk a nyelvi 6rdkon, ami elsGsorban a
teljesitménycélok kialakuldsanak kedveznek.
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HALLGATOK IKT KOMPETENCIAJA

Buda Andras
Debreceni Egyeten, Neveléstudomdnyok Intégete

A kozelmiltban és napjainkban végbemend informatikai forradalom jelentdsen megval-
toztatja az oktatdsi mddszereket, s6t tobb esetben még a hagyomdnyos iskolaszerkezetet is.
Egyre tobb iskoldban taldlhatunk digitdlis zsdrkocsit, interaktiv tablat, és a fejlédés nem 4ll
meg, az informdcids és kommunikacids technolégidk eszkodzrendszere folyamatosan egyre
nagyobb szdmban, Gjabb és djabb lehetdségeket, szolgdltatdsokat kindl az oktatds szdmdra.
Nyilvanvalé, hogy ezen lehetdségek kihaszndldsdahoz felkésziilt, megfeleld elméleti és
gyakorlati ismeretekkel rendelkez6 pedagégusokra van sziikség. A mdr pédlydn 1évok
felkészitésére az utébbi években tobb olyan tovabbképzési program szervezddott, melynek az
a célja, hogy a részvevok megismerjék az 0j eszkozrendszer haszndlatit. Ugyanakkor
alapvetd fontossdgi az is, hogy a pedagdgusképzésbdl se keriilhessenek ki hallgaték tgy,
hogy nem ismerik vagy nem képesek alkalmazni a modern IKT eszkozoket és a sziikséges
modszereket.

A Debreceni Egyetemen egy HEFOP dltal tdmogatott pdlydzat (Kompetencia-alapi
tanitasi-tanuldsi programok elterjesztése a Hajdd-Bihar megyei pedagégusképzésben.
HEFOP-3.3.2-05/1.-2006-04-0008/1.0 projekt) keretén beliil egy olyan programot dolgoztunk
ki, melynek egyik komponense az IKT kompetencia fejlesztését célozta meg. Programunk a
palydn dolgozokat, azaz a pedagégusokat és az arra késziil6ket, azaz a tandr szakos
hallgatdkat is fejleszteni kivanja. El6ébbiek szdmara eléaddssorozatokat szerveztiink, melyek
sordn gyakorlé pedagégusok mutattdk be az IKT eszkozok felhaszndldsdnak tandrai lehetd-
ségeit. Az eldaddk nem egyetlen témakdrre koncentrdltak, hanem tantdrgy-specifikusan,
kiilonbodz6é problémakorok kontextusdban mutattdk be a felhaszndlds lehetséges modozatait.
A hallgatdsag soraiban a kiilonbozo iskolafokozaton tanitdk, vezetétandrok éppugy megtalal-
hatéak voltak, mint egyetemi oktat6k, hallgatok. Utobbiak szdmdra — mint kiemelt célcsoport
— természetesen tobb gyakorlatorientdlt kurzust fejlesztettiink ki, melyekben a prezentacié-
készités alapjaitdl kezdve az elektronikus tananyagok készitéséig kiilonbozd ismereteket
sajdtithattak el a hallgatok.

Programunk sikerességét a hallgatéi produktumok mellett egy &ltalunk Osszedllitott
kérddiv segitségével is vizsgaltuk. A méréeszkoz az IKT kompetencidt hét dimenzié mentén
vizsgélja, melyek kozott megjelennek az IKT eszkozhaszndlat, tandrai és tandran kiviili
felhaszndlasuk, a vélaszadok attitlidje, a gyakorlé pedagégusok megitélése valamint az IKT
vélt vagy valds veszélyei. A kérdoéivet az IKT kompetenciateriilet moduljaira jaré hallgaték
(103 £6) a képzés elején toltotték ki, illetve a program zardsakor fogjak kitolteni.

Az eldadds az elsd adatfelvétel eredményeit kivanja bemutatni.
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TANTARGYI REFORM, UTKERESES A TANITO SZAKOS
HALLGATOK MATEMATIKA KEPZESEBEN AZ SZTE JGYPK
TANITOKEPZO INTEZETEBEN

Czédliné Barkanyi Eva
SZTE JGYPK Tanitoképzd Intézet

Az 1999/2000. tanévben indult djra Szegeden a tanitOképzés. A kezdetektdl tapasztaltuk,
hogy mind a f6iskolai tananyag elsajétitdsa, mind a tanitdsi gyakorlatokon a matematika 6rak
tartdsa igen nagy gondot okozott hallgatéinknak.

A 2002-es és a 2003-as tanévben mértiik hallgatéink hozott tuddsat. A kapott telje-
sitmények alapjdn nyilvdnvaléva vdlt, hogy a tanitoknak eldirt tananyag nem elsajatithat6. A
tananyag-reformmal parhuzamosan késziil egy 4j tankonyv is, mely alkalmazkodik a tanulék
hozott ismereteihez, s ahhoz az ismeretanyaghoz, melyre egy leendd tanitonak sziiksége van.
A tanév soran teszteket allitunk Ossze, melynek célja, egy késobbi értékelési rendszer kidol-
gozasa, valamint az, hogy mérjiik, hallgatéink mennyire képesek elsajatitani az osszeallitott
Uj tananyagot. Az elmdlt félév alatt két teszt kitoltésére keriilt sor, melyet a 69 elsd éves
hallgaték, a matematika eléaddson egyszerre toltottek ki.

Az elsé dolgozat témdja a logikai itéletek és miiveletek, a kovetkeztetési sémdk, a
halmazelméleti alapismeretek, valamint a szdmossdg fogalma és tulajdonsédgai voltak. A teszt
50 itembdl (50 pontbdl) épiilt fel. A tesztben olyan feladatok voltak, amelyeket, vagy
azokhoz igen hasonl6akat oldottak meg a tanulok 6rdkon. A tesztitlag 27,78 pont, azaz
55,57% volt, a szoras 9,58-nak adddott. A reliabilitds 0,903 volt. A logikai feladatokon
62,85%-0s, a halmazelméleten 85,25%, a szdmossagi feladatokon 47,63%-os teljesitmény
adddott. Igen gyakori gond volt azonban, hogy noha a tanulék rendelkeztek a feladat meg-
oldasahoz sziikséges ismeretekkel, nem tudtak kovetkezetesen végigmenni egy feladat meg-
olddsan. A teszt tartalmazott még egy ,.taldlos kérdésekbdl” 4ll6 feladatot is, melyen mind-
0ssze 7%-os teljesitményt értek el hallgatdink.

A masodik dolgozat témdja a természetes €s az egész szamok kore volt, melyben kiilon
hangsulyt kapott az indirekt bizonyités. E teszt is 50 itembdl (50 pont) allt. A feladatok kozott
azonban volt két ,,idegen” feladat, amelyet a hallgatok nem ismerhettek, megoldasukhoz
elengedhetetlen volt ismereteik alkalmazdsa. A tesztitlag 21,32 pont (42,64%), a reliabilitas
0,898 volt. Mint lathaté lényegesen gyengébb eredményeket kaptunk az elézéeknél. Ennek
egyik oka, hogy a bizonyitdsok sordn nem elegendd az eljirds és egyéb tényanyagok
ismerete, mindenképpen sziikséges ezek alkalmazdsa is. A masik meghatdrozé tényezd a két
idegen feladat volt, hiszen az elsén mindossze 2,089%-ot értek el hallgatéink, 61 tanuld
hozza sem kezdett a megolddshoz, s nem volt egy j6 megoldas sem. A mdsodik feladat esetén
15,53%-os teljesitményt, 7 j6 megoldast kaptunk, de 48-an nem oldottdk meg a feladatot. Bar
hallgatéink igyekeztek elsajdtitani az ismereteket, megrettennek ha szdmukra idegen
kontextusban kell megoldaniuk egy matematika feladatot, noha ezek sem voltak semmivel
sem nehezebbek az el6z0 feladatoknal.
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TANARJELOLTEK AZ ERTEKELESROL

D. Farkas Csilla*, Fekete Ilona Dora**
* Debreceni Egyeten, Neveléstudomdinyok Intézete
** Debreceni Egyeten, Neveléstudomdnyok Intézete

Kulcsszavak: nézet, tanarképzés, értékelés, hospitalas

Jelen bemutaté egy 2006 szeptemberében kezd6dd, a Debreceni Egyetem tandr szakos
hallgatéi korében végzett kutatds elsd szakaszdnak lezaré eredményeit mutatja be. Els6dleges
célunk az volt, hogy a tandrképzés utolsé két fazisdban (a komplex szigorlat eldtti szemesz-
terben, illetve a Pedagdgia értékelés szemindrium keretében torténd tanérak és hospitdldsok
soran) feltarjuk, hogy hogyan alakulnak a tandrjeloltek nézetei a pedagdgusok értékelési
tevékenységérdl, és miképpen befolydsoljak a tandrképzés egymdsra €épiilé szakaszai a
jeloltek nézeteit. Hipotézisiink szerint a tandrjeloltek gondolkoddsaban direkt vagy indirekt
forméban — a tanarképzésben vald eldrehaladasuktol fiiggden — megjelenik a tervezett (jovo-
beni) értékelési nézet. A tandrjeloltek értékelési megnyilvdnuldsait elsdsorban a kordbban
szerzett tapasztalatok, élmények befolyasoljdk. Féleg az elsé 6rakon gyakran eléfordul, hogy
nem, vagy csak kevéssé tudnak, mint leendd tandrok gondolkodni az értékelésrol, inkdbb a
didk oldalardl szemlélik az eseményeket.

A kutatas feltaré jellegli. A vizsgélt mintdba 198 tandr szakos hallgat6 keriilt, akik 2006-
07-es tanév Oszi és tavaszi szemeszterében részt vettek a DE Neveléstudomanyi Tanszékének
valamely Pedagdgiai értékelés kurzusan.

Az értelmezést szinkron vizsgédlaton keresztiil a hospitdlasi napldk, szemindriumi
dolgozatok, zarthelyi dolgozatok, valamint a hospitdldsok alkalmdval is haszndlt érameg-
figyelési adatlapok elemzése alapjan végzetiik el. Az Osszefiiggések feltarasahoz, értelme-
zéséhez a tandrjeloltekkel készitett narrativ, félig strukturdlt interjuk nyujtottak segitséget. Az
értelmezési keretet a tandrjeloltek (6n)értékelésének nevelési és didaktikai céljai, az értékelés
elméleti és gyakorlati horizontjdnak 6sszevetése, valamint az osztalytermi munkaszervezéssel
kapcsolatos gondolkodds alkotta.

Véleményiink szerint, a kutatds témdja illetve eredményei beépithetéek a tandr szakos
hallgatok értékeléssel kapcsolatos nézeteinek formdldsaba, valamint a pedagdgiai értékelést,
mint a tanar szakon kotelezé targyat tanité tandrok reflektiv gondolkoddsanak tudatos
kialakitasaba.
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A GYERMEKI SZEMELYISEG MEGISMERESE ES MEGITELESE

Fodor Laszlo
Erdélyi Magyar Tudomdnyegyeten, Marosvdsdrbely

Eléaddsomban a gyermeki személyiség megismerésének fogalmdra és pedagdgiai jelen-
téségére, alapvetd irdnyaira, dimenzidira és kovetelményeire, a megismerés folyamataban
megnyilvanulé nehézségekre, valamint a tévedések formadira és okaira dhajtok kitérni. Abbdl
az alapvetésbdl indulok ki, mely szerint a gyermeki személyiség fejlddésének nyomon
kovetése, a pillanatnyi fejlettségi szintek megdallapitdsa, a pozitiv fejlemények feltardsa, a
fejlédési folyamat egyes hidnyossdgainak és zavarainak elhdritidsa vagy kompenzdldsa a
gyakorlé pedagégus fontos szakmai kotelessége. Ennek teljesitéséhez a pedagdgusnak
nyilvan ismernie kell a fejlédésben 1év6 gyermeki személyiség alapveté komponenseit, azok
kibontakozdsdnak jellegét és sorrendjét, a gyermekkori fejlddés normdlis menetét, sikjait,
szintjeit és érzékeny pontjait, a megjelenhetd problémdk okait.

A tovdbbiakban a novendékek személyiségének megismerésére tett pedagdgusi
erofeszitések jelentOségét taglalom, mely mindenekelStt azzal fiigg 6ssze, hogy a pedagdgus
elméjében a gyermeki személyiségrdl kialakult (tobbé-kevésbé redlis) képnek az oktatdsi
tevékenységek irdnyaban erdteljes szabdlyozo értéke van.

A megismerés nehézségeire vonatkozéan azokra a gitlé tényezdkre hivatkozom, ame-
lyeket az altaldnos személyiségpercepcié terén Asch, Zajonc, Nisbett és Allport is teoreti-
zaltak. Személyes tapasztalataim azt igazoljdk, hogy a pedagégusok megismerési torekvései
napjainkban alapvetden a szubjektiv megismerés kategdridjaba tartoznak, hisz tobbnyire az
egyszerll észlelés adatain, s nem a tudomdnyos mddszerek 4ltal nydjtott objektiv infor-
madcidkon nyugszanak. Vizsgdléddsaim alapjan arra kovetkeztetek, hogy ha a pedagdgus a
tanul6k megismerésében csupdn megfigyeléseire alapoz, akkor a megismerés kovetkezménye
csak egyszert észrevételekben és megéllapitdsokban oOlt testet. Ezek szabdlyozé ereje pedig
meglehetdsen alacsony szintll. Rdmutatok tovdbbd arra, hogy milyen tényezokkel fliggnek
Ossze a gyermekészlelésében bekovetkezd torzuldsok. Ezek alapjan arra kovetkeztetek, hogy
a gyermekek hibds megitélését altaldban két, részint észlelési, részint mentdlis feldolgozasi
(gondolkodasi) hibatipusok hatdrozzdk meg. A tévedésekhez vezetd utak elemzésében kitérek
a tilegyszeriisitésre, a cimkézésre és a projekciora.

A megismerési dimenziék vonatkozdsdban azt a konkluiziét fogalmazom meg, hogy a
gyermeki személyiség megismerését favorizdlja, ha a pedagdégus pontos részletességgel
meghatdrozza a megismerés céljait, és ha egyértelmiien elkiiloniti annak alapvetd teriileteit.

Eldaddsomat a megismerés néhany — tobbek kozott a pedagdgus szociomordlis érettsé-
gére, egészségére, szakmai tapasztalatdra, érzékenységére, empatids képességére vonatkozo —
kovetelményének bemutatdsaval zarom.
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THE ROLE OF INTERACTION IN ACQUIRING ENGLISH BY VERY
YOUNG LEARNERS

Magocsa Laszlo

New foreign language teaching programs in Hungary have been in use for decades but the
result of them concerning primary and secondary EFL teaching cannot be identified as the
most appropriate one. I would say, that concerning the whole population in Hungary, the
number of those speaking any foreign languages is limited and much below the EU average.
It was recognized by e.g., Kopeczi-Bocz Tamds (2007) saying that in Hungary the number of
those speaking English is 1/3 of the EU average. He did not give more precise data,
concerning this 1/3-rd proportion. We know, that the real knowledge of foreign languages of
the population is somewhere at the bottom in this respect.

Consequently, there should be made efforts to improve the English speaking ability of the
population. There is to be emphasized the effort made towards improving the foreign
language abilities of the learners, beginning from very young age. It is what I would like to
discuss further in my presentation. Particularly English (and not any other languages) is
accepted at the possible highest level by the decision makers as the language the population is
supposed to master. The population’s language related ‘isolation’ from the rest of the world
could be eliminated in this way, making the people able, beginning from childhood, to
interact with others living anywhere in the world. The so called socio-cultural aspect of EFL
learning is very important right at the beginning, when the learners of very young age, or
novices acquire, beside the language itself, those socio-cultural elements which are
significant parts of the language learning process. The literature does not give too much
evidence in this respect, as the area is not observed and researched profoundly yet.

Of course the result of this effort is supposed to be the following: new perspectives can be
opened to anybody speaking the language at the interaction level both personally and
professionally. We, teachers of the language are to try to find ways how this situation can be
changed in a radical way. In other case all these intentions remain idealistic, having no
practical base for implementation. It is necessary to investigate the present situation and ask
such questions: is there a problem with the programs, or carrying out of them has its own
nuisances? Probably the present situation can be improved by throughout investigation of the
earliest possible stages of second language acquisition, particularly by very young learners.

On the base of the assumption that the success of any project or program depends a good
deal on the creation of the very basis of it I wanted to carry out a research concerning EFL
teaching to young learners in some schools. I investigated interaction in the classrooms of
pupils of very young age by means of classroom observation and even participating
observation. My main concern was to see:

- how listening skills can be developed as part of real communication skills;

- how breakdown in communication can be eliminated;

- what logistic (or organizer) skills the educator is supposed to have to create relevant
learning activities;

- how the young learners are challenged in initiation of interaction;

- how prompting is used for enabling learners to utter basic communicative elements
when they fail to participate in the conversation because they do not understand (part of) the
utterances of the partner (in this case mainly the educator).

In my presentation all these aspects are discussed on the base of empirical studies and
qualitative research.
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STEP 21 - A TANORAI PEDAGOGUSTELJESITMENY
DIAGNOSZTIKUS MODELLJE

Monoriné Papp Sarolta
ELTE PPK Doktori Iskola

Kulcsszavak: szakértdi indikdtorrendszer; tandrai pedagégus-teljesitmény; fejlesztd értékelés

Szakirodalmi héttér: Jelzések az oktatdsrél. Oktatdsunk helyzete az OECD adatainak
tikkrében. Szerkesztette: Imre Anna. Orszdgos Kozoktatdsi Intézet, Budapest, 2003.; Eurydice
Key Topics in Education in Europe (Kulcsfontossagu témdk az eurdpai oktatdsban) sorozat
2002; Theachers Matter: Attracting, Developing and Retaining Effective Teachers. Summary
in Hungarian. OECD 2004.; Paulo Santiago: Teacher demand and supply — Improving
teachers quality and adressing teachers schortages; Nagy Madria: A tandrok ,hangja”,
osztalytermi viselkedésiik. Uj Pedagégiai Szemle; Lannert Judit: Az iskolaeredményességi
kutatdsok nemzetkozi tapasztalatai. Uj Pedagégiai Szemle. Stb.

A kutatds célja: a pedagdgusok tandrai magatartdsat és tanitdsi teljesitményét értékeld,
felhaszndl6bardt indikdtorrendszer STEP 21 alapu tartalomfejlesztése.

Modszere: Kvalitativ kutatdson alapuld szakértéi rendszerfejlesztés. Az indikatorrend-
szert ill. a szakértdi és tandcsaddi tdmogatdssal kialakuld értékelési eljardsokat egy hazai
-nagyfenntartd” frissen dsszevont kozoktatdsi intézményei éltal alkotott terepen teszteljiik.

Fontosabb eredmények: 3x7x7 elembdl &llo, letisztult szakértdi indikatorrendszer;
standardizalt (pedagdgus-) mérési-értékelési eszkoztdr; elokutatdsbdl szarmazd mérési ered-
mények

Az eredmények értékelése: A STEP 21 modell segitségével torténd mérés-értékelés lehe-
tové teszi, hogy fejlesztd beavatkozdsunk azokra a pontokra irdnyuljon, ahol arra a
legnagyobb a sziiksége van az érintettnek: ezt standardizdlt, az egyéni pedagdgus-tel-
jesitményt pontosan tiikkroz6 értékeld ,.essz€” formdjdban tehetjiik az illetékes pedagdgus/
tantestiilet stb. elé.

A kutatds pedagégiai relevancidja: A STEP 21 pedagdgusértékelés kozvetleniil abba az
eurépai vonulatba tartozik, amely a pedagégusmunka, azon beliil is a tanitds mindségére
fokuszdl. A mind fogalmi, mind szervezeti értelemben tobbszintli, strukturdlis modell
segitségével végezhetd kutatds az iskolaeredményességi kutatdsok legijabb generdcidhoz
tartozik, amely magédban foglalja a tanarok és didkok kozti kapcsolat elemzését ugyanigy,
mint az eredményesség, hatékonysag stb. mérését-értékelését.

A STEP 21 modell alapjan kidolgozott indik4torrendszer alkalmas arra, hogy dltala a
pedagdgusok visszajelzéseket kapjanak sajat tanitdsi tevékenységiik milyenségérol, még-
hozza gy, hogy ez a visszajelzés egytittal segitséget is adjon szdmukra: mi az, amiben val-
toztatniuk, fejlddniiik kell, hogy minél egyiittmiikodobb és megbizhatobb felndtt partnerei
legyenek tanitvanyaiknak, illetve a veliik egyiitt dolgoz6é munkatarsaiknak.
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A SZOCIALIS HATTER ES A TAPLALKOZAS NIVOJANAK
OSSZEFUGGES VIZSGALATA A TESTNEVELESI TELJESITMENY
VONATKOZASABAN

Schaub Gaborné
SZTE Bolesészettudomdinyi Kar

Kulcsszavak: szociélis hattér, taplalkozds, iskolai teljesitmény

A tanulok iskolai sikerességét befolydsolja, hogy milyen médon jutnak a tuddshoz. Ehhez
nagy részben hozzdjarul a csaldd, a média, és a kortdrs csoportok is. A csaldd igen bonyolult
alakulat, miikodését a gazdasdgi lehetségek, szokdsok mellett még sok tényezd befolydsolja.
A csalddi nevelés az 6t alkoté gondolkodds mdédjatdl és emberi mindségétdl fiigg. Lényeges,
hogy az adott szubkultdrdban van-e értéke az iskolai teljesitménynek, miiveltségnek.

Rengeteg bizonyitéka van annak, hogy a gyermek fejlodését eldsegitik, vagy késleltetik a
pozitiv illetve negativ kornyezeti hatdsok. A tdpldlkozds életmdédunknak olyan eleme, melyrdl
koztudott, hogy kozvetleniil hatdssal van egészségiinkre. Gyermekkorban megfeleld
mennyiségli és mindségli tdpldlék bevitele sziikséges az optimdlis ndvekedéshez, szellemi
fejlédéshez.

Kisérletet teszek arra, hogy a szocidlis hatranyokbdl és ezzel Osszefiiggben a nem meg-
felelo tapldlkozasbol adodé kiilonbségeket feltérképezzem €s gondolatot ébresszek a
megolddsokat illetden. Optimistdnak kell lenni, még ha tudjuk is, a szocidlis hdtrdnyokat
teljesen megsziintetni nem lehet. A gyermekek meglévd adottsdgaira azonban épithetiink. A
f6 célom a szemléletformdlds, a pedagégusok részérél az onellendrzés, elemzés, a kollégdk-
kal, sziildkkel val6 kapcsolattartds, egylittmikodés a gyermekkel.

Hipotézis

E feladat teljesitése kedvéért az alabbi axiomakat fogalmazom meg eldzetesen.

1. A taplalkozds milyenségétdl egyértelmilen fiigg a didkok fizikai, mentdlis teljesit-
ménye.

2. Amennyiben képesek lesziink megoldani a tapldlkozasi problémakat, bizhatunk abban,
hogy az iskolai teljesitmény szignifikdnsan noni fog el6bb-utbb.

Kérdésfelvetések:

I/a csalddi nevelés milidjének, szintjének az alkalmankénti sziikséges iskolai
kompenzicidja, fejlesztése kérdéses,hogy milyen mértékben, s hogyan?

I/ érdemes tetten érniink a magan 6rak latvanyos novekedését, s konfrontdlnunk illik —
véleményem szerint — ezt azzal a kérdéssel azon sziildk esetében, akiknek nem telik a magin
ordk koltségeinek a finanszirozdsdra, mit tehetne az elit viligbdl anyagi okok miatt kizart, am
egyébként erre rdszorulé didkok korével az iskola felvallalhatja-e a méltdnyos tobblet-adds
6diumat: megszervezését, realizdldsat,

III/ Ha sikeriill a tdpldlkozds nivéjat azonos szintre hozni az iskolai teljesitmény
novekszik-e kimutathaté mértékben?

Aforisztikusan fogalmazva: az érintett korosztdlyhoz, a mintim korébe tartozé didkok
esetében a csaldd szocidlis hatterét feltérképezve az iskolai teljesitményt regisztralva a test-
nevelés szerepét: a fizikalis, mentalis felkésziiltség nivéjat, fejlesztésének lehetGségeit szem
eldtt tartva kivdnok jellemzést adni. Anamnézis és prognosztika a szdimomra ad6dé feladat.

61



POSZTERBEMUTATOK APRILIS 12. (SZOMBAT) 9.00 - 9.50

»SZOVEGELUNK? SZOVEGELJUNK!” A SZOVEGALKOTAS
TANITASA FELADATBANK SEGITSEGEVEL (9-10. OSZTALYBAN)

Szabé Eva

Kulcsszavak: fogalmazasi képesség, kompetenciaalapu oktatds, feladatbank, IKT

A nemzetkozi kutatdsok egyértelmiien rdmutattak arra, hogy gyokeres 4talakuldson kell
keresztiilmennie a magyar kozoktatdsnak, hiszen a gyerekek nem képesek hatékonyan
alkalmazni az iskolabdl kikeriilve a megszerzett tudast, igy a szovegalkotdssal kapcsolatos
ismereteket sem. A fogalmazdsi képesség mindennapi életiink nélkiilozhetetlen velejardja,
ezért kiillonosen komolyan kell venni az 1980-as években meginditott IEA-vizsgélatok
eredményeit, melyek sulyos problémadkat jeleznek a magyar didkokndl ezzel a képességgel
kapcsolatban.

Kutatdsom célja egy olyan fejleszt program kidolgozasa, mellyel hozzdjarulhatok a dia-
kok szovegalkotdsdnak hatékonyabba tételéhez. Ahhoz, hogy ez megvaldsuljon, sokévi,
rendszeres gyakorldsra lenne sziikség. Ezért, kialakitottam egy olyan eszkozt, mellyel a
szovegalkotdsi ismereteket a magasabb gondolkod4si miiveletek szintjén, folyamatosan lehet
alkalmazni (persze véges szdmu gyakorlatkészlettel, de bdvithetd).

A 9., 10. évfolyamon, gimndziumi és szakkozépiskolds tanuloknak a Nemzeti alaptan-
tervben, és a kerettantervekben meghatdrozott kotelezden elsajititandé {rdsbeli szoveg-
tipusokhoz feladatbankot készitettem papir, illetve elektronikus formatumban. Az ehhez
sziikséges értékelési rendszert az IEA-, és az SZTE Pedagdgiai Tanszék vizsgalatai, valamint
nyelvészeti hittér alapjan készitettem el.

A papiralapd gyakorlds megvaldsitdsdhoz a www.szovegalkotas.hu cimrél lehet kinyom-
tatni feladatokat. Az elektronikus verzié alkalmazdsahoz internetes hozzaférés sziikséges. Ez
utébbi haszndlatdval, nemcsak a magyar nyelvtan informécidés €s kommunikacids technika
(IKT) tanitdsdhoz, hanem szdmos djabb lehetdség kiakndzdsdhoz adok terepet. fgy példaul
lehetdség nyilik arra, hogy barmikor, barhol gyakorolhat szovegalkotdst a honlapra ldtogaté
(tovabbithat6 a tandranak), melyrdl visszajelzést kaphat az oktatdjatdl; egyszerre alkalmazza
a didk a szdmitégépes és a nyelvtani ismereteket; a tandr pedig konnyedén le tudja ellendrizni
a tanuldk munkdjit, hiszen a ww.szovegalkotas.hu/kitoltott oldalon megtekintheti az
elkiildott feladatmegolddsokat.

Az dltalam elkészitett feladatbankkal célom, hogy hozzdjaruljak a tanulék folyamatos
szovegalkotasi képességének fejlesztéséhez. A képességek (igy a fogalmazdsi képesség is),
tudniillik tokéletes, optimdlis szintli elsajatitdsdhoz, hosszi éveken at tartd, folyamatos gya-
korldsra van sziikség. Eppen ezért van kiemelt jelentdsége annak, hogy a jov6ben is szdmos,
mindenféle szovegtipus szerinti szovegalkotdsi feladatok, feladatbankok késziiljenek el.
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GYAKORLATI KEPZES AZ ANDRAGOGIA TUDOMANYABAN

Tombor Viktoria
PTE-FEEK

Kulcsszavak: szakképzés, kompetencia, cselekedve tanulds, médszertan, projektmédszer

A tanirodai oktatdsi médszer tdlmutat a projekt médszeren. Ennek oka abban rejlik, hogy a
tanirodai mddszer tulajdonképpen nem mads, mint a projektmddszer csak nagyban. A tanuldok
a taniroddban egy fiktiv vallalkozdst miikodtetnek, egy-egy projekten dolgoznak. A
kompetenciafejlesztést a koriilmények a jol felszerelt infrastruktira még kiilon segitik.
Kutatdsok igazoljak, hogy egy inger gazdagabb kornyezetben sokkal hatékonyabb az oktatés,
mint egy ingerszegény kornyezetben. A taniroda oktatdsi mdédszer magdba foglalja a pro-
jektmédszer Gsszes ismérvét. Igy: Kornyezetvonatkozds és problémaorientacié, a tanulds és
tevékenység integricidja, interdiszcipliaritds, komplexitds, produktum elddllitdsa, termék-
orienticid, egyszeri tevékenység, a résztvevok érdeklddésének megfeleld szervezddés, téma-
vélasztds, onszervezOdés, hatdsa csoporton beliili kdrnyezetre, tdrsadalmi, gyakorlati jelentd-
ség, célirinyos tervezés, tobb érzékszerv aktivizdldsa, megvaltozott pedagdgusszerep, a
tanitasi-tanuldsi folyamat megvaltozott értelme. A tanirodai oktatdsi médszer a projekt mod-
szer kibdvitése, komplexebbé, modernebbé tétele. Hatalmas nagy eldnye a tanirodds
moédszernek a projektmddszerrel szemben, hogy ez a mddszer nem egyszerlien kooperativ
munkdn alapul. Nem kivanja a kognitiv tuddst minden dron az empirikus megtapasztaldsnak
aldvetni, hanem kiegésziti azt. A mddszer hatalmas elénye, hogy az 6rdn mar megtanult
elméleti tudast egy gyakorlati foglalkozason szemléleti, interdiszciplindrisan, tobb aspek-
tusbdl ,komplexen és abszoliit kreativan vizsgalva. fgy konnyen belathatjuk, hogy a tanirodai
modszer olvasztotégelye a kompetenciaalapi oktatdsnak, a kooperativ munkanak, az
empirikus megtapasztaldsnak, a projektmunkédnak és kognitiv tuddsnak, melynek a szédlai a
hatékony munkaerd-piacra vezetnek. A taniroda, mint pedagdgiai médszert tigy gondolom,
hogy mindenképpen ki kell terjeszteni az andragdgia, a személyligy-munkaiigy oktatasi struk-
turdjaba. Lévén, hogy a taniroda egy olyan oktatdsi mddszer, melyhez szorosan kapcsolddik
egy megfeleld nagysdgd, korszerli technikai eszkozokkel felszerelt terem és egy fiktiv
véllalkozas. A vallalkozds profiljat a tanuldk kozosen taldljak ki A tanirodai képzés kiegé-
sziti, elmélyiti az elméletet, lehetdséget nyujt az iizleti élet, a vallalkozds vildganak minél
plasztikusabb megismerésére és élethli szimuldldsdra. A taniroda akdrcsak egy véllalkozds
tobb részlegbdl all. fgy személyiigy, pénziigy, szamvitel, titkdrsdg, értékesités és beszerzés. A
tanirodai tigyvitel teljes egészében megfelel egy miikodo vallalkozds tigyvitelének. Az elmilt
félév azon taniroddhoz kapcsol6dd kutatisomat szeretném bemutatni, amely az andragdgia
tudomadny hallgatdi szdmara lett kialakitva.
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AZ IDEGEN NYELVU UZLETI LEVELIRAS TANITASA A
FELSOOKTATASBAN (AZ UZLETI LEVEL ERTEKELESENEK
DILEMMAI EGY KUTATAS TUKREBEN)

To6th Eva
Eszterbdzy Kdroly Foiskola, GIFK, Szakmai Idegen Nyelvi Csoport

Kulcsszavak: gazdasag — felsoktatds, tizleti levél/e-mail tanitdsa, értékelés

A gazdasdgi szakember-képzésben alapvetd piaci igény a szakmai idegennyelv ismeret,
amely tobb nyelvet is kovetel, kiilondsen a diplomds kézgazdaktol. (Vértesy, 2005)

A megbizhaté szakmai nyelvtudds a versenyképesség egyik alapfeltétele a hazai és a
nemzetkdzi munkaerGpiacon egyarant. A gazdasagi felsGoktatisban a diploma feltétele a
gazdasagi nyelvvizsga és a szakmai nyelvtudas. Mindennek ellentmondani latszik az a tény,
hogy a bolognai folyamat kapcsan 4tdolgozdsra keriilt szakmai tantervek nem emelik, inkabb
héttérbe szoritjdk a felsoktatdsban a szakmai idegen nyelvek oktatdsat, presztizsét.

A szakmai idegennyelv oktatdsdban, ma mdr a beszédkdzpontiisdg mellett ismét fontos
szerephez jut az irdsbeli nyelvhaszndlat, s a gazdasdgi szakmai idegennyelv oktatdsban is
egyre inkdbb el6térbe keriil az irasbeli tizleti kommunikdacié tanitdsa. Jelen dolgozat szerzdje
— aki az Eszterhdzy Kdroly Fdiskoldn maga is oktatja és vizsgdztatja akkreditdlt nyelvvizs-
gaztatoként az angol gazdasagi szakmai nyelvet —, a hazai gazdasagi felsoktatasban dolgozé
kozel 110 szaktandrt kérdezett meg egy kérddives vizsgdlat keretében a gazdasigi szakmai
idegennyelv oktatdsdnak kérdéseirdl, kiemelve ezen beliil az irasbeli iizleti kommunikécid
problémakorét.

A szerz6 ebben a dolgozatban az empirikus vizsgalat azon tandri kérdéseirdl szdmol be,
amely az lzleti levél/email tanitdsdban az értékelés probléma korét vizsgdlja. A szerzd
megkérdezte, hogy a tandr kollégdk ,,hogyan javitjdk a hallgaték irasbeli munkdjit, milyen
javitasi médszereket alkalmaznak, milyen hatékonynak itélik az egyes mddszereket”, tovdbba
,,milyen értékelési modszereket haszndlnak a kollégdk”. A kérddiv rdkérdezett arra is, hogy
,milyen gondok, dilemmdk meriilnek fel az {rasbeli feladatok értékelése sordan”. Egy masik
fontos teriilete a tanitds sordn az értékelésnek, hogy az objektiv megmérettetések alkalmabol,
pl. irdsbeli gazdasagi nyelvvizsga feladatok esetén, ismerik-e a tandrok az adott nyelvvizsga-
rendszer értékelési szempontjait, hozzaférhetek-e ezek a szempontok a felkészit tandrok
szdmadra.

A dolgozat a fenti kérdésekre adott tandri valaszokat mutatja be. A vdlaszok elemzésével,
a kovetkeztetések megfogalmazdsdval kivdn a szerzd javaslatot adni, a gazdasdgi szakmai
idegennyelvet tanit kollégdk szdmdra, a hallgaték idegen nyelvii, irdsbeli iizleti kommuni-
kacidjanak fejlesztéséhez.
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ERTEKELES AZ OLVASASKUTATASBAN

Levezetd elnok: Molnar Edit Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

Az IRA (Index of Reading Awareness) kérdGivvel végzett 3 éves longitudinalis vizsgalat
eredményei

Csikos Csaba
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

Az olvasasi képesség fejlettségének longitudinalis vizsgalata

Molnar Eva
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet
SZTE MTA Képességkutatd Csoport, Oktataselméleti Kutatdesoport

Szovegértés vizsgalata az idGkorlatos olvasastesztelés modszerével. Egy fejlesztd kisérlet
késleltetett utotesztjének eredményei

Steklacs Janos*, Csikos Csaba**
*Kecskemeti Foiskola, Tanitoképzd Foiskolai Kar
**Szegedi Tudomdnyegyetenr, Neveléstudomanyi Intézet

A mese jelenléte a csaladok életében

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, 1 dc
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AZ IRA (INDEX OF READING AWARENESS) KERDOIVVEL
VEGZETT 3 EVES LONGITUDINALIS VIZSGALAT EREDMENYEI

Csikos Csaba
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

A Szegedi Tudomdnyegyetem Oktatdselméleti Kutatcsoportja longitudindlis méréssorozata-
nak részeként végzett vizsgdlatunkban 3., 4. és 5. osztdlyos tanuldk olvasdsra vonaktozd
modszereit vizsgaltuk kérdéives mddszerrel. Az olvasdsra vonatkozé tudatos gondolkoddsi
folyamatok (reading awareness) értelmezése egyszerre timaszkodik a metakognicié-kutatds
és az olvasdskutatds szakirodalmdra. A két teriilethez egyarant kapcsolhaté kutatdsok (pl.
Garner, Paris, Pressley) arra helyezik a hangsilyt, hogy az érett olvasok masfajta meggy6-
z6désekkel és mdsfajta olvasdsi stratégidval rendelkeznek, és ezdltal eredményesebbek a
szovegértésben. Mi Jacobs és Paris (1987) kérddivének (IRA, Index of Reading Awareness)
magyar adaptdcidjat haszndltuk 1) a kérddéiv érvényességének és reliabilitdsdnak elemzésére
és 2) az alsé tagozatos és fels6 tagozatos olvasasfejlesztés mddszertani problémadinak elemzé-
sére, egyuttal javaslatokat megfogalmazva a fejlesztésre.

A mintdnk egy orszdgos reprezentativ minta volt, amelybdl azok eredményeit elemeztiik,
akikkel mindhdrom mérési ponton fel tudtuk venni a kérddéivet: 3158 tanuldval. A kérddéiv 20
kérdést tartalmaz, mindegyiknél 3 valaszlehetéséggel, amelyek kozott van 0, 1 és 2 pontos.

A kérddiv Cronbach-alfa reliabilitds-mutatdja 3. osztalyban 0,39, 4. osztilyban 0,45, 5.
osztilyban pedig 0,53 volt. Megadhat6 harom olyan item, amelyek elhagydsaval 0,60-ra n6 5.
osztilyban a reliabilitds, amely érték mar megfelelne a nemzetkozi szakirodalom egyik
validdlé tanulmdnydban ismertetett értéknek. A 20 kérdés 4 pszichikus teriilethez tartozik:
adott feltételek mellett haszndlhatd stratégidkra vonatkoz6 tudds (conditional knowledge), ter-
vezés (planning), szabdlyozds (regulation) és értékelés (evaluation), azonban egyik részskéla
sem rendelkezik megfeleld reliabilitdssal.

Az eredmények bemutatdsa sordn egyrészt a kérdésekre adott vélaszok leird statisztikai
elemzésére toreksziink, beleértve az eloszlasok vizsgalatét és a disztraktor-elemzést. Masrészt
a longitudindis vizsgdlati elrendezés lehetdséget nyidjt évfolyamok eredményei kozotti
Osszefiiggések vizsgdlatara és a fejlodési vonal elemzésére. Az egyes kérdések leird statiszti-
kai vizsgalatdra példaként emlitjiik a reliabilitast leginkabb ront6 kérdések elemzését:

16. Egy torténetnek melyik részeit ugrod at olvasds kozben? (2 pontos vilasz: A
jelentéktelen részeket, amelyek a torténethez semmit nem tesznek hozza. 1 pontos vélasz: A
nehéz szavakat és azokat a részeket, amelyeket nem értek. 0 pontos vélasz: Soha nem ugrom
at semmit olvasds kozben.) A 0 pontos vdlaszlehetdség nagyardnyu kivalasztdsa mellett po-
zitiv tendencidnak tekintjiik, hogy 5. osztdlyban a kérd6iven Gsszesitésben legjobb eredményt
elér6k korében jelentdsen csokken a O pontos, és ugyanakkor jelentdsen ndé a 2 pontos
védlaszok ardnya.

19. Mielétt belekezdesz az olvasdsba, milyen tervet készitesz, hogy jobban menjen az
olvasds? (2 pontos vélasz: Atgondolom, miért is fogok olvasni. 1 pontos vélasz: Keresek egy
kényelmes helyet. O pontos vdlasz: Nem szoktam tervet késziteni. Csak elkezdek olvasni.) Ez
utébbi kérdés esetében bar a hdrom év sordn folyamatosan csokkent a O pontos védlaszok
ardnya, ugyanilyen irdnyban véltozott a 2 pontos valaszok ardnya is. A metakognicié-ku-
tatdsban hangsilyozott tudatos tervezés tehat nem kap megfelelé oktatdsmédszertani
tdmogatast a hazai olvasasfejlesztésben.

A kutatast az SZTE Oktatdaselméleti Kutatocsoportja és az OTKA 63360. sz. projektje
tdmogatta.
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AZ OLVASASI KEPESSEG FEJLETTSEGENEK LONGITUDINALIS
VIZSGALATA

Molnar Eva
Szegedi Tudomanyegyetens, Neveléstudomanyi Intézet,
SZTE MTA Képességkntato Csoport, Oktatdselméleti Kutaticsoport

Az olvasési képesség vizsgélata az utébbi években, évtizedekben a pedagdgiai kutatdsok 14t6-
szogében folyamatosan jelen van. Az informacidk értelmezése €s hatékony feldolgozdsa so-
rdn elengedhetetlen az olvasasi képesség optimdlis szintii fejlettsége. Az utébbi évek nemzet-
kozi és hazai keresztmetszeti mérési eredményei az olvasdsértés alacsony szintjérdl tesznek
tandbizonysdgot. A tanulds alapjat képezd olvasds, szovegértés fejlodésének longitudinalis
nyomon kovetése azonban még kevés eredményt szolgaltatott eddig a pedagdgia szakemberei
szdmdra.

Az eldaddsban bemutatott longitudindlis vizsgalatunk célja, hogy nyomon kovessiik az 4l-
taldnos iskolas tanuldk olvasdsi képességének fejlettségét, alakuldsat, és tetten érjiik a fejlo-
dés iitemét, esetleges megrekedésének fazisait.

A vizsgélatban 2. osztilyos tanuldk olvasdsi képességét vizsgaltuk, és nyomon kovettiik
3. és 4. osztalyos korukban is. A felméréseket 2005 tavaszan, 2006, illetve 2007 6szén végez-
tik el. A vizsgdlatban 121 iskola 29 osztdlya vett részt, 6sszesen 4685 tanul6 részvételével. A
minta a régionkénti részvétellel, a képzési tipusok szempontjabdl, illetve a tanuldk neme és a
sziilk iskolai végzettségével jellemzett szociokulturdlis hattér szempontjabol reprezentativ.

Az olvasasi képesség vizsgalatara kidolgozott szovegértés teszteket horgonyfeladatokkal,
illetve horgonyszovegekkel kotottiik dssze, lehetévé téve ez dltal az eredmények megfeleld
Osszehasonlitdsit. A tesztek 0sszedllitdsandl a nemzetkozi és hazai orszdgos mérések szem-
pontjait, szovegfeldolgozasi médjait és szovegtipoldgiai rendszerét tartottuk szem eldtt.

Az eredmények sordn a két elsé mérési pont adatait tudjuk elemezni, a 2007-es vizsgélat
adatai egyeldre a feldolgozis fazisdban tart. A 2. évfolyamon az olvasdsi teljesitmény a teljes
mintdban 74 %p, a szords 14 %p. A teljesitményrangsor szerint az osztdlyok atlagos olvasdsi
teljesitménye széles intervallumot fed le (24-90 %pont k6z6tt mozog). A legjobb és leggyen-
gébb osztalyok kozott kozel négy szérdsnyi kiilonbség van. A tanuldk eredménye a kovetke-
z6 mérési idépontban, 3. osztilyban szignifikdnsan rosszabb teljesitményt mutatott 65%p
(s=17%). Az osztélyok kozotti széles teljesitménykiilonbség azonban tovabbra is fennmaradt
(29-91%p). A 2.-0s és 3. évfolyamos teljesitmények kozott magas korreldcids egyiitthatot ta-
14ltunk (r=0,70, p<0,01), ami azt mutatja, hogy a két évben nyujtott teljesitmény kdzott szo-
ros Osszefiiggés van. Az el6addsban részletesen ismertetjiikk az egyes feladattipusok, szoveg-
tipusok és gondolkoddsi médok alapjdn mutatott eredményeket.

A felmérés eredményei azt mutatjak, hogy mar egy tanév alatt is jelentds szovegértési tel-
jesitménycsokkenés kovetkezett be, ami kiillonds odafigyelést igényel mind a gyakorl6 peda-
gbgusok, mind a kutaték részEérdl. Az egyes osztilyok, és gyerekek szintjén torténd elemzés
megmutathatja, hogy ez a tendencia egyén szintjén is jellemz6-e, vagy az osztalyok, és egyes
didkok szintjén egészen differencialt palyaképet kapunk.
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SZOVEGERTES VIZSGALATA AZ IDOKORLATOS
OLVASASTESZTELES MODSZEREVEL. EGY FEJLESZTO KiSERLET
KESLELTETETT UTOTESZTJENEK EREDMENYEI

Steklacs Janos*, Csikos Csaba**
*Kecskeméti Foiskola, Tanitoképzd Foiskolai Kar
** S zegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

Kutatdsunkban a 2006-ban lebonyolitott, az olvasdsi stratégidk fejlesztésére irdnyuld kisérlet
késleltetett utétesztjének eredményeit mutatjuk be. Fejlesztd kisérletiink 4. osztalyos tanuldk
korében, 20 6rdnyi program implementdldsdval zajlott, és annak eredményeit bemutattuk a
2007-es PEK és EARLI konferencidkon. A kisérleti csoport szignifikansan jobb eredményt
ért el, a hatdsméret kifejezésére alkalmazott f2 értéke pedig 5,6%, azaz kozepes nagysagu
volt. A fejlesztd kisérletek mddszertana fontos szerepet szan a kisérlet befejezését néhany
hénappal kovetd késleltetett utdteszteknek, amely esetiinkben éppen egy évvel késdbbi, 5.
osztaly végi mérési pontot jelent. Késleltetett utdtesztként az id6korlat mellett olvasdsmeg-
értés vizsgélatat vélasztottuk.

Az id6korlat melletti olvasds — definici6 szerint — az el6zetesen dtlagosan sziikségesnek
bizonyult iddtartamndl rdvidebb idd alatt megvaldsult olvasdst jelent, Walczyk és mtsai
(1999) az atlagosan sziikséges id0 66%-dt biztositva mér szigord idékényszerrdl szokds
beszélni. Hipotézisiink szerint az olvasésfejleszté program tanuldi a kisérlet utan 1 évvel is
jobb eredményt érnek el a kontroll csoport tanul6indl ilyen adatfelvételi koriilmények kozott.

Kutatdsunkban a kisérleti csoport létszdma 80, a kontroll csoporté 46 f6 volt.
Méréeszkozként a Dézsa Monika 4ltal kifejlesztett teszt roviditett valtozatdt haszndltuk.
(Cronbach-o = 0,84, 58 item).

A teszt 3 kiilonbozd tipusi szoveget tartalmazott, és mindegyik szoveget kérdések
kovették, rendre 19, 23 ill. 16 item.

Eredményeink szerint a kisérleti csoport szignifikdnsan magasabb 0sszpontszamot ért el a
teszten (p = 0,029). Kiszdmitottuk azt a mutatét, amely 1, 2 vagy 3 értéket vehetett fel
aszerint, hogy az adott tanul6 esetén melyik volt az a legmagasabb sorszdmu feladat, amely-
ben legaldbb 1 itemet helyesen oldott meg. E mutaté szempontjabdl is a kisérleti csoport
elénye mutatkozott (Welch-préba, p = 0,032).

A fidk szignifikans elonye mutatkozott a teszten (p = 0,006), ami nem magyarazhat6 az-
zal, hogy a kisérleti-kontroll csoportok kiegyensilyozatlanok lettek volna a nemek megosz-
l14sa szempontjabdl (khi-négyzet préba, p = 0,35). A legmagasabb sorszdmu feladat mutatéjan
ugyanakkor a ldnyok (nem szignifikdns) elénye mutatkozott.

Eredményeink alapjan az olvasasi stratégidk fejlesztésére kidolgozott programunk hatdsa
egy €év elteltével is igazolhats. Az atlagok kozotti kiilonbség szignifikans, a kisérleti hatds
pedig (amelynek becslésére most az éta-négyzet mutatét hasznéltuk) 3,8%. A nemek kozotti
kiilonbségek megjelenése az idokorlat melletti tesztelési technika kovetkezménye (is) lehet,
ennek elemzése azonban tovdbbi vizsgédlatokat kivédn, a kisérlet végén ugyanis a fitk javéra
mutatkoz6 kiilonbség még nem volt statisztikailag jelentds.

A kutatdst az OTKA 63360. sz. projektje tdmogatta.

68



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 12. (SZOMBAT) 10.00-11.40
Ertékelés az olvasdskutatdsban

A MESE JELENLETE A CSALADOK ELETEBEN

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, 1V dc

Kulcsszavak: mese, csaladi nevelés, mesélési szokasok, olvasasi szokasok

A kiilonb6z6 tudomanydgakban folyd mesekutatdsok eredményei egyértelmiien igazoljak,
hogy a mesék hozzdjirulnak a személyes, a szocidlis és a kognitiv kompetencidk fejlodésé-
hez. A mesék narrativdi fontos kulturdlis kozvetitok, megfeleld értelmezési keretet nytjtanak
mind az intrapszichikus folyamatok vizsgdlatdhoz, mind e folyamatok tdrsas 0sszefiiggései-
nek megértéséhez. A mesék élni segitenek.

Ugyanakkor a kiilonbozé életmdéd-kutatdsok, olvasds- és nevelésszocioldgiai vizsgilatok
eredményei arrdl tdjékoztatnak, hogy a csalddok mindennapjaiban a mesélés fokozatosan
hattérbe szorul, szerepe, tartalma jelentdsen dtalakul, a mesehallgatds helyébe egyre inkdbb a
mesenézés 1ép. Az olvasds 30 év alatt a legkedvesebb szabadidds tevékenységbdl a 20. helyre
kertiilt, a PISA felmérések eredményei foleg az olvasds-szovegértés terén sokkoldak.

Kutatomunkdm sordn a meséknek az eredményes iskolakezdésben jdtszott szerepét,
alkalmazdsi lehetOségeit vizsgdlom. Egyik részkutatdsom a csalddi mesélési szokdsok
vizsgélata, melyet egy sajat kidolgozasu, tobb f6 részbdl allo kérddiv segitségével végeztem.
A csaldd szociokulturdlis jellemzdin és a sziilok mesélési szokdsain kiviil kivancsi voltam a
szabadidds — és ezen beliil hangsilyozottan az olvasdsi — szokdsokra, a nevelésben kovetett
értékekre is.

A mintdban 67 évodds és 74 iskolds gyermek (1. és 2. osztdlyosok) csalddja szerepelt.

A vizsgélat néhdny fontosabb eredménye:

— Mikozben a gyermekek 95 %-a nagyon szereti a mesét, egynegyedilkk minddssze
havonta néhédnyszor részesiil a mesehallgatas élményében.

— A sziilok kozott jelentds kiilonbségek vannak a meséléshez valé viszonyuldst illetden:
az anydk 83 %-a nagyon szeret mesélni, az apakndl ez az ardny csak 53 %.

— A mesélés gyakorisdga és az iskolai végzettség kozott mind az anydk, mind az apdk
kozott szignifikans Osszefiiggés van: a magasabb végzettségii sziilok szivesebben mesélnek.

— Az anydk gyakrabban néznek gyermekmiisorokat a tv-ben, mint az apdk, gyakrabban
olvasnak gyermekkonyveket (6-szoros a kiilonbség az apdkkal szemben), a gyermekek
kedvenc meséinek listdi sokkal nagyobb foki egyezést mutatnak az anydk, mint az apak
listaival.

— A gyermekek gyakran felndtteknek sz616 tv-miisorokat is megnéznek, a sziilok (foleg
az apdk) viszont igen ritkdn néznek gyermekmiisorokat, vagyis: a kozos tv-nézés gyakran azt
jelenti, hogy a gyermek is nézheti a sziilok 4ltal nézett miisort.

— A gyermekek kedvenc meséi kozott a Disney-produkcidk ,,vezetnek™ tobb, mint
egyharmados gyakorisdggal. A klasszikus mesék és a rangos miimesék inkdbb a sziilok
kedvencei kozott szerepelnek.

A kapott eredmények jol hasznosithatok a meséknek a fejlédés segitésében torténd
alkalmazasi lehetdségeinek és mddszereinek kidolgozasaban.

69



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 12. (SZOMBAT) 10.00-11.40

IKT AZ OKTATASBAN

Levezetd elnik: Molnar Gyongyvér
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

ELOADASOK:

A 2006. évi PISA-mérés eredményei az IKT eszk6zok hasznalatarol

Dancs6 Tinde
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Kodoldnyi ]danos Fiiskola

Ismeret térképek alkalmazasa a (digitalis) pedagogiaban

Horvath Cz. Janos*, J6kai Erika**
*BME, Miiszaki Pedagdgia Tanszék
**BME, Ergondmia és Pszicholdgia Tanszék

Tudasmegosztas e-learning és virtualis kornyezetben

Lakatosné Torok Erika
Kecskeméti Féiskola, GAME Kar

Internetes oktatasi keretrendszer hasznalatanak lehetdségei és tapasztalatai a kézépisko-
lai oktatasban

Paksi Attila
ELTE Radnéti Miklés Gyakorldiskolay Edtvos Lorand Tudomanyegyetem, IK doktori iskola
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A 2006. EVI PISA-MERES EREDMENYEI AZ IKT ESZKOZOK
HASZNALATAROL

Dancs6 Tiinde
Szegedi Tudomanyegyetens, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, Kodolinyi Janos
Féiskola

Az OECD altal szervezett 2006. évi nemzetkozi PISA-mérésben 57 orszdg kozel 400 ezer
didkja, koztiik 4495 magyar tanuld vett részt. A mérés héttérkérdéivében feltérképezték a
tanuldk informatikai képességeit is, az eredmények alapjdn olyan nemzetkozi indikdtorok
képezhetdk, amelyekbdl megtudhatjuk, hogy a tanulék milyen gyakran haszndljdk az
internetet és egyéb programokat, illetve mennyire magabiztosak ezek haszndlatdban. A
haromévenkénti kérdéiv tartalmdnak és eredményeinek dsszehasonlitdsdval az IKT eszkozok
haszndlatéra, a fejlddés mértékére jellemz6 nemzetkozi és orszdgos adatokat nyerhetiink.

Az oOnértékelésen alapulé felmérésben a tanuldknak a szdmitdgép haszndlataval
kapcsolatos miiveletek mellett az (1) ondlléan el tudom végezni; (2) segitséggel el tudom
végezni; (3) tudom mit jelent, de nem tudom elvégezni; (4) nem tudom, mit jelent a miivelet
vélaszok egyikét kellett megjelolniiik. Az OECD interaktiv honlapjdn lekérdezhetd ered-
mények szerint a magyar didkok tobbsége magabiztos az internet haszndlatdban, képesek
onalléan informdacidt keresni az interneten (87%), megirni és elkiildeni egy e-mailt (83%),
letolteni fajlokat az internetrdl (76%), haszndlni a csevegdprogramokat (74%), mellékletet
csatolni egy e-mailhez (68%), de csak 26%-uk képes egy honlap szerkesztésére segitség
nélkiil. A programok haszndlatdval kapcsolatban a legmagabiztosabbak a szovegszerkesztd
haszndlatdban (80%), kevésbé magabiztosak a tdbldzatkezeld (47%) és a prezentdcidkészitd
(47%) programok haszndlatdban, tobb segitségre lenne sziikségiikk egy multimédids
prezentécio készitésekor (35%) vagy egy adatbazis (28%) elkészitésekor. A tanulék 83%-a
képes dllomanyok mozgatdsara, 77%-uk képes CD madsoldsdra, de csak minden mdsodik
tanulé magabiztos a grafikai programok alkalmazdsdban (54%) és a virusok irtdsdval
kapcsolatos feladatok elvégzésekor (47%).

Az el6z8 mérések eredményeihez képest ugrdsszerll fejlodés figyelhetd meg az IKT-
eszkdzok haszndlatdban, a pozitiv irdnyd valtozds elsdsorban azokon a teriileteken latvanyos,
amelyek a tanulok hétkoznapi, tdrsas tevékenységeihez kotddnek. A magyar tanulék az
OECD tagorszagok didkjaihoz képest magabiztosabbak az informatikai eszk6zok haszndlata-
ban, az 6nbevalldson alapulé eredményeket azonban érdemes olyan mérések eredményével
Osszehasonlitani, amelyek a tanuldk tuddsit kozvetleniil mérik. A nemzetkozi kérddiv ered-
ménye lehetdséget nyudjt arra, hogy ujra értelmezzilk a hazai informatika oktatds cél-
rendszerét, és az informatikai eszk6zok szélesebb kort, tanuldst és kommunikaciét timogatd
funkcidinak az elsajétitdsa, az eszkozhaszndlatban valé magabiztossag fejlesztése, és a valddi
igényeken alapul6 pedagdgiai segitségadds keriiljon elétérbe.
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ISMERET TERKEPEK ALKALMAZASA A (DIGITALIS)
PEDAGOGIABAN

Horvath Cz. Janos*, Jokai Erika**
*BME, Miiszaki Pedagdgia Tanszék
**BME, Ergondmia és Pszicholdgia Tanszék

A Budapesti Miiszaki Egyetem (BME) Alkalmazott Pedagdgia és Pszicholdgia Intézet
(APPI) tanszékein ( a Miiszaki Pedagdgia Tanszéken és az Ergondmia és Pszicholégia Tan-
széken) 2007 elejétdl tizemeltetjiik oktatds- és tanuldstdmogatds céllal az EPPI elnevezést
Moodle rendszeriinket. Jelenleg tobb, mint 1000 felhaszndlé tevékenysége zajlik mintegy 70
tantargyi (kurzus) lapon. A hétkdznapok oktatdsi folyamatainak szerves részévé valt az EPPI
rendszerbe felvitt elektronikus tananyagtartalmak haszndlata, igy egyenes kovetkezmény,
hogy a tandrok igénylik a digitdlis tananyagtérben végzett munkdjuk eredményességének mé-
rését, kivancsiak arra is, hogy a tanuldk félév kozben mennyire mélyednek el a felkindlt tan-
anyag tanulmanyozdsdban.

A Moodle rendszer alapfelszereltségli statisztikai eszkozeivel, valamint kiilon adatbanya-
szati szoftver (SPSS Clementine, a WebMining CAT kiegészitdvel) alkalmazdsaval sikeriilt a
tanuldi tevékenységek folyamatos nyomon kovetésére alkalmas kornyezetét kialakitani. Ez
azonban nem ad vélaszt az egyik eredeti kérdésre, a tanulds hatdsfokdnak mérhetdségére.

A megoldés a tananyag tartalmi felbontdsdban rejlik. Ugyan a SCORM ajdnlasnak megfe-
lelé szerkesztettségli elektronikus tananyag tartalmak részletesebben tdjékoztatnak a tanuld
dltal érintett fejezetekrdl, de még ez sem ad kielégito értékelési lehetdséget a tandrok szama-
ra.

A szerzOk ezért az tigynevezett ismeret térképek hasznélatiaval a tartalmi felbontds még
magasabb szintjét végzik el. A tervezett térkép azokat az ismeretelemeket és azok Osszefiig-
gési rendszerét rogziti, amelyet minden tanuld a sajat értelmezése szerint eldéllitana. Lénye-
ges tovabblépés az eddigi elektronikus tananyagokhoz képest, hogy az ismeret térképek al-
kalmazasdval a tananyag szerzdje egyértelmiien megjeloli a tartalom szerkezetét, amire a ha-
gyomdnyos fejezetekre tagolds csak elnagyoltan képes.

A szerzOk egy, az EPPI tanulmanyi keretrendszerben futé tantargyuk ismeret térképekkel
torténd kiegészitésével mutatjak be a modell hatékonysdgat, valamint rdmutatnak a médszer
alkalmazhatésdgdra a hagyomanyos képzési formak esetében.
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TUDASMEGOSZTAS E-LEARNING ES VIRTUALIS KORNYEZETBEN

Lakatosné Torok Erika
Kecskemeéti Fiskola, GAMEF Kar

Hazai és nemzetkozi kutatdsok sora bizonyitja, hogy a pedagégusok korében jelentds az drai
felkésziiléshez haszndlatos internetes informdcidkeresés. A technika azonban nem csak arra
ad lehetdséget, hogy informdciékhoz, ismeretekhez jussanak az internet segitségével, hanem
arra is, hogy maguk is tartalomszolgéltatékka valjanak, halézatokat alkossanak, ,,termeljék”,
cseréljék, tovabbadjak az informdacidkat, egyénileg reflektalt tudast konstrudljanak.

A tuddsépités (knowledge building) folyamata sordn kollaborativ kornyezetben a mar
meglévd, felhalmozott tudds, ismeret alakul &t, szervezddik ujjd a virtudlis csoport
tevékenysége kapcsan (Scardamalia és Bereiter, 2003).

Kutatdsunkban arra kerestiik a vdlaszt, hogy gyakorlé tandarok IKT kornyezetben hogyan
hoznak 1étre, vesznek 4at, osztanak meg egymadssal ismereteket, tananyagokat, mdodszereket,
tehdt hogyan oldanak meg konkrét innovacids feladatokat.

A Calibrate projekt (http://calibrate.eun.org) keretében magyar, cseh, észt, lengyel, litvdn
és osztrak tandrok kollaborativ munkaval hoznak létre tuddsrepozitériumot, sok gyenge
kapcsolatra alapozott kollektiv tuddst. Kiprobdljdk, sajat anyagaikba beépitik egymds
tananyagait, tananyagelemeit, értékelik a tuddstdrban taldlhat6 anyagokat.

Kutatdsunkhoz kvalitativ és kvantitativ médszereket egyardnt hasznaltunk. A projektben
résztvevld tandrok munkdjat egyrészt a kozos feliileten (http://lemill.net/) szerkesztett,
kozzétett oravazlatok segitségével elemeztik, mdasrészt kovettiik a feliileten folytatott
diskurzusaikat (diskurzuselemzés) és felhaszndldi aktivitasukat. A résztvevok nemzeti
nyelveire leforditott online kérdéivvel a pedagdgiai stratégidkat tartuk fel. Ehhez a tandrok
iskolai nevelésre vonatkozé elképzeléseit, a tanitdssal, neveléssel kapcsolatos meggy6zddé-
seit, értékeit, és a tandri szerepre és az oktatds céljara vonatkozé vélekedéseit tartuk fol. A
kérdéiv masodik kérdéscsoportja az elméletben megjelend nevelési értékek gyakorlati meg-
valdsitdsara vonatkozott, majd az IKT-val tdmogatott tanuldsi kornyezet a mindennapi
tanitdsi gyakorlatban valé megjelenésérdl, és az IKT-val kapcsolatos attitlidokrdl gytijtottiink
adatokat. A kérddiv adatai és kozos feliileten végzett munka elemzésével kerestiink Ossze-
fliggéseket a megvéltozott tanuldsi kdrnyezet és a neveléssel, oktatdssal kapcsolatos értékek,
célok és innovativ tapasztalatok kozott.

Az eredmények alapjan megallapithaté, hogy mi jellemzi azokat, akik valéban tudds-
megoszt6 rendszerként, az eszkdzokbodl szdrmazé szdmtalan lehetdséget felhaszndlva élnek a
virtudlis kornyezet adta lehetdségekkel, illetve azokat, akik hagyomdnyos repertodrjukat
bovitették egy tjabb forrdssal.

Az eredmények a tandr-tovdbbképzések sordn és a tandrképzésben is hasznosithatdk, mert
rdirdnyitjdk a figyelmet a kollaborativ mddszerek és az informatikai kompetencia fontos-
sdgdra, tartalmi, és modszertani valtozdsokat generdlhatnak.
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INTERNETES OKTATASI KERETRENDSZER HASZNALATANAK
LEHETOSEGEI ES TAPASZTALATAI A KOZEPISKOLAI
OKTATASBAN

Paksi Attila
ELTE Radnéti Miklss Gyakorldiskola; Edtvis Lordnd Tudomdnyegyetem,
IK doktori iskola

A felsdoktatdsi intézmények mind kommunikdcid, mind oktatdsszervezés, mind oktatdsi
anyagok kozzététele szempontjabol régdta igyekeznek kihaszndlni az informatikai és ezen
beliil az Internet nydjtotta lehetdségeket. Egy kozépiskola — egy felsdoktatdsi intézményhez
képest — sokkal zartabb, 0sszeszokottabb kozosséget alkot, mind a tanuldk, mind a tandrok
szemsz6gébdl nézve. Az Internet térnyerése azonban arra 0sztonzi a kozépiskolai tandrokat,
hogy tanérdik egyre nagyobb szdzalékdban igénybe vegyék a rendelkezésre all6 IKT-s
eszkozoket, tanérdik timogatdsara pedig online szolgaltatdsokat alkalmazzanak.

A Radnéti Miklés Gyakorl6iskoldban immar mésodik éve haszndlom a Moodle nevezetil,
nyilt forrask6dd oktatdsi keretrendszert, elsdsorban az informatika 6rdk tdmogatdsara. A
rendszer az informatika 6ran kiviil a kémia és a matematika tanéran is szerepet kapott, illetve
egy Ossziskolai, papir alapu kérd6iv kivaltasat is a rendszerrel oldottam meg.

Az informatika 6rdk felépitése, folyamata és mindsége alapjaiban véltozott meg aziltal,
hogy bevezettiik a Moodle-t. A 2007/2008-as tanév elsd informatika 6rdjan egy online
kérdodivet kellett kitoltenie a didkoknak — 68 f6, 10. évfolyamos tanuldk — informatikdval,
Internettel kapcsolatos tuddsukrdl, hozzdallasukrol, tapasztalataikrél. A kérddiv célja volt,
hogy képet kapjunk a didkok (1) informatikai attitidjérdl, (2) elézetes tuddsukrol, tapaszta-
lataikrdl, (3) otthoni informatikai/Internetes lehetdségeikrdl, (4) Internetezési szokdsaikrdl,
tovabbd, hogy (5) egyénileg minél jobban megismerjiik a didkokat.

A kérd6iv fontosabb eredményei — 68 tanulébdl 67 rendelkezik otthonaban Internet
eléréssel; Az Internetet 64 didk hetente tobbszor is hasznélja otthon (50 didk minden nap); Az
Internetet kommunikéciéra 62 didk haszndlja rendszeresen — alapjan egyértelmii volt sza-
momra, hogy a didkok eredményesen ki tudjdk hasznalni a Moodle nyujtotta szolgéltatasokat,
melyek elsésorban a kommunikécioéra épiilnek.

A kommunikécié egyik formdja maga az értékelés is, mely szintén a Moodle rendszeren
keresztiil zajlik. A véltozatos feladattipusok vdltozatos értékelési modszerek alkalmazdsat
teszik lehetdvé. A rendszer naplézdsi funkciéjat kihaszndlva minden didk aktivitdsa és
tanuldsi folyamata is ellendrizhetévé vélik. A rendszeren keresztiil hazi feladat kiaddsara is
lehetdség nyilik, mely az informatika tantdrgybol nem szokvdnyos. Az automatikus jelenléti
iv segitségével nyomon kovethetd, hogy melyik didk mikor hidnyzott, és szdmdra egyéni
potlasi lehetdséget tudunk biztositani. Az 6rai munkdk, hdzi feladatok, dolgozatok mind
pontozhatdak, illetve szovegesen véleményezhetéek — a didkok akdr egymds munkdjét is
véleményezhetik. Az értékelés, visszacsatolds a rendszer segitségével sokrétiibbé valt, mely
nagymértékben hozzdjarul a tanérdk mindségi fejlodéséhez.

A rendszer alkalmazdsdval a tanar egy olyan fejlett konstruktiv pedagdgiai eszkozt kap
kézhez, mely jelentds elOrelépést hozhat a kozépiskolai oktatds mindségében, szervezett-
ségében, naprakészségében.

74



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 12. (SZOMBAT) 13.20—15.00

ERTEKELESI PROBLEMAK A FELSOOKTATASBAN

Levezetd elnok: Koviacsné Duré Andrea
Miskolei Egyetens, BTK, Tandrképzd Intézet

ELOADASOK:

Az SZTE ETSZK véddéng hallgatéinak, mint leendd egészségfejlesztd szakembereknek
egészségi allapota és egészségmagatartasa

Balogh Ménika
SZTE, ETSZK, Egészséomagatartds- és fejlesztés Szakesoport

Probléma alapt tanulas el6nyei a realtudomanyok teriiletén az egészségfinanszirozas ok-
tatasaban

Domjan Péter, Fekete Judit, Miillerné Szégedi 11diko
Péesi Tudomanyegyetem Egészségtndomanyi Kar Zalaegerszegi Képzési Kozpont

Az 6nszabalyozo tanulasi folyamat pedagdgiai értékelésének dimenzidi a felsGoktatas-
ban

Gaji¢, Olivera

Mi a feladat? Pedagoégia szakos diakok értelmezései és megoldasi stratégiai irasbeli
elemzési és értékelési feladatokban

Molnar Edit Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

Mozgasos jatékoktatas megitélése pedagogusjeldlt hallgatok korében

Saringerné Szilard Zsuzsanna*, Kovacs Katalin**
*Mozgdssériiltek Petd Andrds Neveloképzd és Neveldintézete
**Semmelweis Egyetem, Testnevelési és Sporttudomdnyi Kar (TF)
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AZ SZTE ETSZK VEDONO HALLGATOINAK, MINT LEENDO
EGESZSEGFEJLESZTO SZAKEMBEREKNEK EGESZSEGI
ALLAPOTA ES EGESZSEGMAGATARTASA

Balogh Monika
SZTE, ETSZK, Egészségmagatartds- és feflesztés Szakesoport

Az egészségtejlesztés fontossdga mdra mér egyértelmiivé valt, nemzetkozi és hazai szinten is
egyarant kelld odafigyelést vivott ki, egészségpolitikai és oktatdspolitikai sikon egyardnt.
Elméleti és gyakorlati aspektusb6l megkozelitett szakirodalmak utalnak arra, hogy ha a
gyermek mér felnovekedése sordn a sajit egészségét értéknek tekinti, a késobbi életében
mindent megtesz annak megvédése érdekében, azaz egészségvédd magatartist fog folytatni.
De vajon mi a helyzet azon szakemberek egészség érték itéletével és egészségmagatartisdval,
akik sajat maguk is az egészségfejlesztésben vdllalnak szerepet? A védéndk azon
szakemberek egyike, akik hivatdsukbol fakadéan a gyermekek egészségének védelmét
szolgdljak, kezdetben sziiloknek adott tandcsokon keresztiil, majd a gyermek, serdiild
gondozdsa soran. A szakmdjukra vald felkésziilésben, a 4 év sordn az €lettani, az orvos-
tudomdnyi és a tdarsadalomtudomanyi megalapozottsigon til kiemelt hangsulyt kap az
egészségfejlesztési feladatok ellatdsdra valé felkészités. Eldaddsomban arra a kérdésre
keresem a vdlaszt, hogy az egészségiigyi felsdoktatdsban tanulé védond hallgatdk érték-
rendszerében mekkora szerepet kap az egészség, valamint milyen egészségmagatartdsi
mutaték jellemzik &ket és ezek alakuldsdban milyen szerepet toltenek be a képzés sordn
tanult ez irdnyd ismeretek.

Minta: A felmérésben a Szegedi Tudomdnyegyetem Egészségtudomdnyi és Szocidlis
Képzési Kar végzés védond hallgatdi (60 f6) és az Egészségiigyi gondozas és prevencid
alapszakon, védond szakirdnyon tanulé els6 éves hallgatok (40 £6) vettek részt.

Moédszer: Vizsgdlatomhoz az frdsbeli kikérdezés moddszerét és a kérd6iv eszkozét
alkalmaztam, amely kérd6iv harom részbdl allt. Az elsé részben az egészség, mint érték
megitélésére vonatkoztak kérdések (Antonovszky-féle kérdéiv, érték rangsor), a mdsodik
részben a hallgatdk altalanos jollétére, dltalanos szubjektiv jollétére és egészségmagatartidsira
irdnyultak a kérdések. A kérd6iv utolsé részében a felsdoktatdsban tanult egészségfejlesztési
ismereteik és azok sajat egészségiikre gyakorolt hatdsainak Osszefiiggéseit vizsgdltam. A
felmérés a 2007/08-as tanév 1. félévében, december hénapban tortént.

Eredmények: A kérddives felmérés eredményeit — adatrogzitést kovetéen — az SPSS
statisztikai program segitségével elemeztem. A jelen vizsgalati eredmények a vizsgalatban
részt vevo 1étszam tekintetében nem reprezentativak. Ugyanakkor szdmos hasonldsag vélhetd
fel a lakossdg korében végzett ez irdnyu vizsgdlatok eredményei kozott, miszerint a patogén
egsézségmagatartds magasabb ardnyban fordul el az immunogén magatartdssal szemben. Az
altaldnos egészségiik, szubjektiv jollétik — sajat megitélésiik szerint — az elsé és végzds
hallgaték esetén is igen kedvezdtlen képet mutatnak, annak ellenére, hogy szdmos ismerettel
rendelkeznek az egészségrodl, annak megdrzési és fejlesztési lehetdségeirdl.
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PROBLEMA ALAPU TANULAS ELONYEI A REALTUDOMANYOK
TERULETEN AZ EGESZSEGFINANSZIROZAS OKTATASABAN

Domjan Péter, Fekete Judit, Millerné Szégedi Ildiko
Péesi Tudomanyegyetem Egészségtudomdnyi Kar Zalaegerszegi Képzési Kogpont

Eletiink sordn dontések sorozatat kell meghoznunk, amelyek befolydsoljdk jovOnket és éle-
tiilnket. A dontés alapja az adat, amely értelmezés utdn valik informéciéva. Az egészségligyi
rendszeriink szervezése komplex gazdasagi, jogi és informatikai tudoményt igényl6 diszcipli-
na. A mindségi egészségiigyi ellatds alapja az oktatds mellett az attekintheté és kommunika-
ciés gataktdl mentes egészségiigyi ellatérendszer. Egészségiigyi rendszeriink megujuldsa
igényli az informatikai rendszerekre telepitett kommunikacidt és dontést. A tdrsadalmi kihi-
vasoknak megfelelden az Egészségiigyi Szervezd BSc. szakos hallgatdkat a probléma alapt
tanuldsi médszereken, és gyakorlati példdkon keresztiil kell megismertetni az egészségiigy
szervezési feladataival és kihivdsaival. Kutatdsunkban egy olyan probléma alapd tanuldsi
modszert dolgoztunk ki a redltudomdnyok teriiletén, amelynek célja a hallgatdk tanuldsi és
értékelési szokdsainak és szakmai képességének és kreativitdsdnak a fejlesztése. A PBL tanu-
lasi médszert hatékonyan alkalmazzak a vilagon, kozel 6tven orszagban. A hallgatéi csopor-
tokat 15-20 fében maximalizaltuk, amely lehetové tette, hogy minden hallgatéra nagyobb fi-
gyelmet 6sszpontositsunk. A médszer alapja a hallgatéi kiscsoportos tanuldsi formak kialaki-
tdsa a gyakorlati oktatds sordn. A csapatmunkdval az egyéni onértékelést és a kiscsoportos
egyiittm{ikodést tartottuk szem elStt. Minden hallgaténak onédlléan megoldand6 feladattal és a
csoporton beliil részfeladattal is szembe kellett néznie, amely az egyéni kreativitds 0sztonzé-
sét szolgalta. A kis csoportos PBL tevékenység hatdsdra a hallgat6i attitlidokben is megjelent
az aktivitds és a tuddsvdagy. A Problem Based Learning (probléma alapu tanulds) mdédszerét
ltettiik 4t az Egészségligyi Szervezd BSc. szakos hallgatdk gyakorlati oktatdsaba. Elsddlege-
sen a holisztikus probléma alapd tanuldst, és az Onirdnyitott tanuldsi szemléletet kivantuk
megismertetni a hallgatokkal. Az oktatdsi médszert a biostatisztika, matematika, a pénziigy €s
az informatika oktatdsdnak a teriiletén alkalmaztuk. A jovo tarsadalma koltségérzékeny és ha-
tékonyan miikodd egészségiigyi rendszert igényel, amelynek alapja az egészségligyi dontés-
tdmogat6 rendszer (Health Decision Support System) HDSS, amely a redltudoményok ered-
ményeire tdmaszkodik, és olyan leendd biztositdsi szakemberekre, akik képesek kiscsoport-
ban leendé munkahelyiikon egyiittmi{ikddni, hatékonyan érvelni és megfelelni egyéni és cso-
port szinten az elvarasoknak. A XXI. szdzad felsdoktatdsanak illeszkedni kell a jové kihiva-
saihoz, hogy tdrsadalmi jolétet biztositson a jelen és jovo generdcidjdnak.
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AZ ONSZABALYOZO TANULASI FOLYAMAT PEDAGOGIAI
ERTEKELESENEK DIMENZIOI A FELSOOKTATASBAN

Gaji¢, Olivera

Tanulményédban a szerzé az 6ndllé tanuldst mint a stratégiai viselkedés és az egyetemistiak
metakognitiv direkcidjdnak mintdjat vizsgdlja a multidimenziondlis pedagdgiai értékelés
szempontjabol.

Az elméleti koncepcidk elemzése lehetdvé tette a relevans elemek elkiilonitését a készség
elméletekbdl (Bart, Cattel, Guilford), a kritikai gondolkodas elméletébdl (Gleser, Jinger,
Meyers, Garison, Ennis), a tanulds és tanitds elméletébdl (Bruner, Maslow, Rogers), illetve
az evaludciés modellek (Tyler, Golnhofer, Nevo és masok) kutatdselméleti keretének meg-
rajzolasat.

A kutatds célja az oktatdsi folyamat és tanitds pszicholdgiai (belsd) és didaktikai-
metodikai (kiils6) oldala kozotti oOsszefiiggések felfedezése, a gondolkoddsi készségek
(els6sorban a kreativ és a kritikai gondolkodds) és a metakognitiv stratégidk fejlesztése az
egyetemistdk megismerési aktivitdsinak modelldldsa édltal. Ebben az értelemben a kutatd
figyelme a tanulési stilusok és az egyetemistdk gondolkoddsanak (A. Gregorc szerint) 9ssze-
fuiggéseire, illetve a kreativitdst és a kritikai gondolkoddst mérd teszteken elért ered-
ményekiikre fokuszalddik, illetve a felsorolt valtozok kozotti osszefiiggések meghatarozasara.

A legaltaldnosabb hipotézis a kovetkezd: feltételezhetd, hogy ok-okozati Osszefiiggés 4ll
fenn a tanulasi stilusok, a tanulék gondolkodédsa és a vizsgalati alanyok kreativitdsat és
kritikai gondolkoddsat felmérd teszten elért eredményeik kozott. Az elméleti hipotézisek
ellendrzését kauzdlis modszerrel és az elméleti analizis mddszerével végeztiik el, a technikdk
kozil az ankétot és a tesztelést alkalmaztuk. Az adatokat a tanuldsi stilusokat és a
gondolkodast vizsgdld teszt segitségével gyljtottiik Ossze. A vizsgdlatot az djvidéki Bol-
csészettudomdnyi Kar pedagdgiai és pszicholdgiai tanszékén tanulé 376 egyetemistdn vé-
geztiik el. A statisztikai eljardsok koziil a véltozék multivaridns és univaridns analizisét, a
Roy tesztet és mas eljarast alkalmaztunk.

A kapott eredmények alapjan konstatdlhatjuk, hogy az eltéré gondolkoddsu és tanuldsi
stilusokat alkalmazé egyetemistdk kiillonboz6 készségeket mutatnak az 4ltaldnos
principiumoknak vagy sémdknak mint a mentdlis struktira (5 elkiilonitett tényezd) kognitiv
eszkozeinek a fejlesztésében, illetve hogy ezek nélkiilozhetetlen kellékei a tudds irdnyi-
tdsdnak, a mintdk fejlesztésének, a viselkedési stratégidknak és a metakognitiv direkciénak.

Ebben a kontextusben az 6nszabdlyozé tanulds evaludcidjanak folyamata a tudds — mint
az elsajatitott tuddasanyag kritikai és alkotdi transzformdcidja — értékszintjének meghataro-
zasdra irdnyul, amely vdrhatéan magasabb lesz a kognicid, a reprodukci6 €s az informaltsag
szintjénél. A felsorolt kutatsi eredmények akkor kapnak kiilonleges (elméleti és gyakorlati)
jelentdséget, amikor az oktatdsi mintdk fejlddésének tj kvalitativ trendjeinek aspektusabol
vizsgéljuk Oket (bolognai folyamat, PISA és TIMSS vizsgélatok stb.)
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MI A FELADAT? PEDAGOGIA SZAKOS DIAKOK ERTELMEZESEI ES
MEGOLDASI STRATEGIAI iIRASBELI ELEMZESI ES ERTEKELESI
FELADATOKBAN

Molnar Edit Katalin
Szegedi Tudomanyegyeten, Neveléstudomdnyi Intézet

A retorika, a fogalmazaskutatds, a szovegtan és a kommunikdcidkutatds nemzetk6zi vizs-
gdlataiban ismert teriilet a felsdoktatdsban haszndlatos {rdsbeli feladatok megolddsa, illetve
ezeknek a tanuldsban betoltott szerepe. Noha a magyar felsoktatds expanziéjdval ndlunk is
egyre nagyobb teret kapnak az irasbeli feladatok és egyre nagyobb ardnyban vannak jelen a
felséoktatdsban azok, akiknek a gyenge szovegfeldolgozdsi, tanuldsi képességeik miatt e
feladatok koncepciondlis kihivast jelenthetnek, a hazai kutatas szinte teljesen elhanyagolja ezt
a problémat, a didkoknak szdl6 segédkonyvek és kurzusok pedig jobbdra technikai és
stilisztikai-nyelvhelyességi kérdésként kezelik. Az el6adds 27 pedagdgia szakos didk tanterv
témdju dolgozatainak (tantervek elemzése és értékelése; taneszkozok NAT-kompatibilita-
sanak vizsgdlata) kvantitativ elemzése eredményei alapjan bemutatja, milyen feladatértel-
mezések és ezeknek megfeleld végrehajtdsi stratégidk azonosithatéak a szovegekben, illetve
ezek hogyan fliggenek Ossze a tartalmi tuddsukkal és a tudomanyos megismerés stratégidinak
alkalmazasdval. Mindezek alapjan hirom csoport markansan elkiiloniilt egymastdl. A
legkevesebb tartalmi tudassal rendelkezd, leginkabb a koznapi gondolkodast preferald didkok
szdmdra az elemzés és értékelés feladata, miiveletei nem voltak megragadhatk, igy
mennyiségi teljesitéssel prébalkoztak. A témdhoz tarsithatd szovegrészekbdl illesztették
Ossze a beadott anyagot: hosszasan idézték, illetve ismertették, summaztak, sot, reklamoztak
a kivdlasztott tantervet/taneszkozt ugyanigy, mint a megadott, felhaszndlandé forrasokat
(féleg dokumentumokat, mivel szakirodalmat alig haszndltak). A misodik csoportba tartozdék
érzékelték ugyan, hogy valami djat kell tenniiik, de nem voltak biztosak a hétteriikben ennek
kivitelezéséhez. Az 6 dolgozataik a feladat és a tanagyag megértéséért folytatott eréfeszi-
téseiket rogzitik, a személyes keresés a szovegformdld erd: idénként megjelennek sajat ma-
guk is mint protagonistdk, a szakirodalomra erésen tdmaszkodnak, azt igyekeznek alkalmazni
(bar idonként mereven). A kritikai hozz4adllds igénye jelen van mdr, de az érvényesitése még
nem mentes hibaktdl. A harmadik csoport szdimdra vildgos az elemzés €s értékelés mibenléte,
a szakirodalmat kiindulépontként haszndljdk (6k dltaldban helyesen hivatkoznak), sajét
kutatdsi kérdéseket fogalmaznak és valaszolnak meg a megfeleld szakterminoldgia helyes
haszndlatdval. Az elsé csoport esetében tehit a szovegek a le nem kiizdott (mind a hely-
zetértelmezést, mind a tananyagot érintd) felkésziiletlenség tényét, a masodikban a tanulds
folyamatit, a harmadikban pedig az elsajatitott kompetencia miikodését demonstraljdk. Ezek
alapjan a didkok szdmadra adandé visszacsatolds és segitség terén nagy mindségi kiilonbségek
ad6édnak. Az eredmények elsOsorban a felsdoktatdsban foly6 tanuldssal kapcsolatos sziik-
ségletek felméréséhez adnak tdmpontokat, de a tanterv témakorében a pedagdgiai tartalmi
tudast is gazdagitjak.
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MOZGASOS JATEKOKTATAS MEGITELESE PEDAGOGUSJELOLT
HALLGATOK KOREBEN

Saringerné Szilard Zsuzsanna*, Kovacs Katalin**
*Mozgdssériiltek Petd Andrds Neveloképzd és Neveldintézete
**Semmehveis Egyetem, Testnevelési és Sporttudomdinyi Kar (TF)

Hazankban — oktatdsi intézménytdl fiiggetleniil — komoly hagyomdnyokra tekint vissza a
tandrképzésben a jaték elméleti és gyakorlati oktatdsa. Pedagégusok és pszicholégusok — a
kezdetektdl (Platén, Kr.e. 793; Frobel) napjainkig (Benedek, 1986; Cherfas, 1986,) —
egyetértenek abban, hogy sem a spontdn, sem a szervezett jaték, mint szellemi- és mozgdsos
tevékenység nem maradhat ki a személyiségfejlodés mindennapjaibdl. Ennek ellenére a
felséoktatdsi intézményekben a tanitdsi o6rdkon azt tapasztaljuk, hogy a tanitvdnyok jaték-
élménye és -tapasztalata szegényes. Kordbbi felmérésiink (Kovdcs, Sdringerné, 2007) is
igazolta, hogy tanitvdnyaink nem rendelkeznek olyan mély és széleskorli jatékélménnyel,
amelyet gyakorlé pedagégusként konnyen beépithetnének mindennapi munkdjukba.

Vizsgélatunk eredményei alapjan ugy érezziik, hogy (testnevelési) jatékok tantirgy tema-
tikdjat a kétciklusd bolognai rendszerli képzés szellemében célravezetd lenne tjrafogalmazni.

Tanulmanyunkban arra voltunk kivdncsiak, hogy féléves oktatds utdn a hallgatkat
milyen mértékben és mindségben érintették meg a kiillonbozé mozgisos jatékok?

A TF, és a Pet6 Intézet 1. éves hallgatéinak jatékos tapasztalatait térképeztiik fel. Mindkét
intézmény didkjai a gyermekekkel vald foglalkozasra késziilnek, ezért sziikséges jaték-
ismereteik bovitése és szakmai szempontok szerinti tudatositdsa.

A 2007/2008-as tanév els6 és utolsé jaték orajan toltotték ki a kérddiveket (N=145, TF:
77 £6; Petd Intézet: 68 f6), amelyek a demografiai adatok feltérképezésén til, zart és nyilt
kérdésekbdl alltak.

A kurzus utdn a lanyok tobb mint 70%-a pozitiv véleménnyel volt az oktatdsrol, sot
tovabbi ordkat is igényeltek. Igaz, a hallgatéknak kozel fele inkdbb jatékos kikapcsolédasra
vagyott, mig csak harmaduknal meriil fel az oktatdsi mddszertan irdnti érdekl6dés.

A szemeszter utdn a didkok jatékismerete szdmszerlien novekedett. Arra is kivancsiak
voltunk, hogy a ldnyok az dltaluk megnevezett ,kedvenc jitékokat” miért szerették?
Elszomoritd, hogy az djdonsdg ereje volt a legkevésbé meghatirozd, annak ellenére, hogy a
jovében szakmdjdban mindenki szeretné alkalmazni a jatékokat. Tovdbbd, az ,.egyiittmi-
kodés a csapattdrsakkal” sem volt vonzébb motivum a leenddé pedagégusok szdmdra, mint a
kihivés vagy a tréfas jelleg.

Eredményeink szerint a tanuldk jatékismerete bdviilt az oktatds sordn. A jdtszva tanulds
pozitivumait azonban nem sikeriilt tudatositani és elmélyiteni a hallgatékban. Jelenlegi és
tovabbi vizsgdlataink tapasztalatait a tantdrgy tematikdjanak atgondoldsdhoz és atdol-
gozasahoz felhasznéljuk. Elényiinkre szolgél, hogy az 1j, kétszintli rendszerben a tantargy
oktatdsa folytatédik. A mdr ,.érettebb” hallgatoknak taldn jobban sikeriil a kiilonboz6 jatékok
rendszerezése €s alkalmazdsuk lehetéségeinek felismerése.
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Pedagoégiai innovaci6 katalizalasa kommunikaciéos médszerekkel a Calibrate nemzetkozi
projektben — a felhasznaloi visszajelzések elemzése

Dorner Helga
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IKT kompetenciamérés tapasztalatai a pedagogusképzésben

Jelli Janos*, Dancs6 Tiinde**
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A szamitogépes tesztelés lehetGségei

Toth Krisztina*, Molnar Gyongyvér**, Csap6 Beng***
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PEDAGOGIAI INNOVACIO KATALIZALASA KOMMUNIKACIOS
MODSZEREKKEL A CALIBRATE NEMZETKOZI PROJEKTBEN - A
FELHASZNALOI VISSZAJELZESEK ELEMZESE

Dorner Helga
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az informéciés és kommunikacids technolégidk a pedagdgiai innovacié katalizitorai - Uj pe-
dagégiai megolddsra 0Osztondznek, ennek megvaldsitdsanak elengedhetetlen eszkozei
(Kdrpdti, 2003), amennyiben a tanitds-tanulds folyamatdba torténd szerves és hasznos in-
tegracidjuk megvaldsul. A Calibrate projekt (http://calibrate.eun.org) elsddleges célkitiizése
egy olyan nyilt forraskédu architektura kialakitdsa volt, amely tdmogatja a digitdlis tartalmak
koz6s haszndlatat és cseréjét a résztvevd orszdgok oktatdsi szakemberei szdmdra, valamint
egy olyan tananyagszerkesztd kozosségi portdl is kifejlesztésre keriilt, amelynek segitségével
kollaborativ mddszerekkel gyakorlé pedagdgusok és pedagdgiai kutaték bevondsdval a
tananyagok kozos fejlesztése, haszndlata és értékelése valdsulhatott meg.

Magyarorszagon a projekt masodik (n=20) és harmadik (n=19) fazisdban a tuddsrepo-
zitériumok tesztelése, a tdrolt nemzetkozi tananyagok kiprébaldsa kapcsan alkalmaztuk a
Fle3 és a LeMill online tanuldsi kdrnyezetet pedagdgusokkal, akik az orszag legkiilonb6z6bb
pontjain miikdodd iskoldkban dolgoznak. Az online kapcsolattartds e-mailben és férumon
zajlott, és Garrison, Anderson és Archer (2000) effektiv online tanul6kdzosségre vonatkozd
modelljének harom elemére fektette a hangsulyt: a kognitiv, a személyes és az oktatdi
jelenlétre. A pedagdgiai céli kommunikacié hdrom pillérét 4 tantdrgycsoport e-moderétorai,
a harmadik fizisban egy nagy csoport e-moderdtora (Salmon, 2000) igyekezett szem el6tt
tartani.

Vizsgélatunk kozéppontjdban az online tanuldsi kdrnyezetekben folytatott kommunikacié
elemzése all. A vizsgélat sordn kvantitativ és innovativ kvalitativ eszkozoket is alkalmazunk.
Az online feliilet log file adatainak kvantitativ elemzésén kiviil az tn. hallgat6i elégedettségi
és kommunik4ciés kérddivet is haszndltuk, amelynek részét képezi az e-moderdtor
munkdjdnak és az online kornyezetben zajlé munka értékelése is. De a statisztikai adat-
elemzésen til a forumokon zajlé interakciékat makro és mikro szinten is elemezziik. A kap-
csolathdlé elemzéssel a makro-szintli csoportmechanizmusokra, mig az interakcidk tartalmi
szovegelemzésével (Anderson és mtsai, 2001; Rourke €s mtsai, 1999; valamint Zhu, 1998,
2006) a mikro torténésekre kivanunk ravildgitani.

Ezen kutatdsi moddszereket alkalmazva szeretnénk feltérképezni az e-moderatorok
szerepét az online kornyezetben zajlé munka sordn megvalésulé pedagdgiai innovacid
katalizaldsban, valamint a szovegelemzés eszkozén keresztiil igyeksziink aldtimasztani azon
feltevésiinket, amely szerint a résztvevok egyéni és az egyes csoportok teljesitményét
nagymértékben befolydsolja az e-moderdtor kognitiv, személyes és oktatdi jelenléte. A
résztvevOi visszajelzések elemzése révén bizonyitani kivanjuk, hogy a résztvevoi
elégedettség szoros Osszefiiggésben dll a magas szinvonald moderaldssal, amelynek nélkii-
16zhetetlen alkotdelemei az online interakcidk, illetve, ezdltal kivanjuk eldsegiteni a tovabbi
tartalmi és mddszertani fejlesztéseket.
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IKT KOMPETENCIAMERES TAPASZTALATAI A
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Jelli Janos*, Dancs6 Tiinde**
*Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Edtvis Lorand Tudomdnyegyetem IK Informatika Doktori Lsko-
la
**Kodolanyi Janos Féiskola, SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Szdmos nemzetkozi példa bizonyitja, hogy egy jol szervezett dtfogé oktatdsi reform az orszag
gazdasagi fellendiilésének alapja lehet. A reformokban az egyes orszdgok az oktatds mas-mads
teriiletére helyezhetik a hangsilyt, de mindegyikben fontos szerepet jatszik az informatikai
eszk6zok haszndlata, valamint az informatikai képességek fejlesztése. Az informacids és
kommunikacids technolégiak iskolai elterjesztése érdekében a magyar oktatdsi rendszerben is
tobb véltozas tortént az elmult években, a véltoztatisok eredményeképpen, az eszkdzok bir-
tokdban és a szoftverhaszndlat ismeretének megalapozasdt kovetden a kozeljovében dtalakul-
nak az IKT eszkozokkel végzett funkcidk, az oktatdsban az informatikai eszk6zok tanuldsi
eszkozként vald alkalmazdsdra, ezzel parhuzamban az oktatds mddszertananak megvaltozasa-
ra keriilhet a hangsuly.

Az Educational Testing Service (ETS) az IKT miiveltséget a digitdlis technol6gia haszna-
latdra alkalmas képességként definidlta, amelynek sordn az egyének képesek az informatikai
problémédk megoldasara, a kommunikécids eszkozok és a halézat haszndlatdra. A szervezet
szakértdi definidltdk az IKT miiveltség egyes komponenseit (informacié értelmezése, az in-
forméciéhoz valé hozzaférés, szervezés, integrilds, értékelés, alkotds, kommunikacid), majd
ezt kovetden a felsdoktatdsi hallgaték informatikai miiveltségének a meghatarozasara alkal-
mas tesztet fejlesztettek (Katz, 2007).

Bar a fels6oktatasi tanulméanyok elvégzése és a munkavégzésre valé felkésziilés érdeké-
ben a hallgatéknak az informacids tdrsadalomban elvarhaté elméleti és gyakorlati tuddssal
kell rendelkezniiik, ma még nem &llnak rendelkezésre olyan hazai indikdtorok, amelyek al-
kalmasak lennének az TKT képességek jellemzésére. Onértékelésen alapuld elektronikus kér-
déiviink haszndlatdval azt térképeztiik fel, hogy a f6iskolai hallgaték (n=123) mennyire &ll-
nak készen a digitdlis tananyagok haszndlatdra és készitésére. A kérd6iv alkalmas az eddig
végzett informatikai tanulményok és az otthon hasznalt technikai eszk6zok feltérképezésére,
valamint a tanuldssal, adminisztrativ tigyek intézésével, a web 2.0 alkalmazdsok haszndlata-
val és a szérakozdssal kapcsolatos szamitégépes tevékenységek gyakorisdgdnak és az elvég-
zett tevékenységek magabiztossdganak a feltdrdsdra. A mérésben résztvevok a leggyakrabban
informdcidt keresnek, e-mailt kiildenek, és személyes kapcsolatokat nyilvantarté kozosségi
honlapokat latogatnak, ugyanakkor bevalldsuk szerint nem szereztek még kell6 gyakorlatot
az oktatdsban is haszndlhatd IKT eszkozok tobbségének alkalmazisdban. Az egyes miivele-
tek végzésének gyakorisdga és a miiveletben valé magabiztossdg kozott szignifikdns kiilonb-
ségeket mértiink. Annak ellenére, hogy néhdny tevékenységet, példaul a keresést, adminiszt-
ricios tevékenységeket a hallgaték gyakrabban végeznek el, mégsem biztosak abban, hogy
jol végzik el a miiveleteket, tobb eljards esetében azonban ennek az ellenkezdje mérhetd, azaz
a hallgatok ritkdbban, de magabiztosan végeznek egy-egy tevékenységet.
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A SZAMITOGEPES TESZTELES LEHETOSEGEI

Toth Krisztina*, Molnar Gyongyvér¥*, Csap6 Beno**
*SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
**SZTE Neveléstudomdinyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport, Oktatdselméleti Kutatd-
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A visszacsatoldsnak sokféle formdja van, ezek koziil az egyik legfontosabb a tesztekkel
végzett felmérés. Hatékonysdga nagymértékben fiigg a gyakorisdgtdl, pontossagtél, a
visszajelzés informécid-gazdasdgatdl. E dimenzidkban a hagyomdnyos papir alapu tesz-
telésnek komoly korldtjai vannak, a szdmitégép alapi tesztelés viszont 4j lehetdségeket
teremt (Csapo, Molndr és Toth, kézirat).

Az el6adds célja a mérés-értékelés ezen innovativ moédjdban 1éve lehetSségek, a
szamitogépes tesztelés kiillonbozd szintjeinek felvazoldsa és bemutatdsa. Az eldadds soran
bemutatdsra keriil egy online tesztelésre kifejlesztett célszoftver, a TAO (Testing Assisté par
Ordinateur) is (Martin és Latour, 2007). Ezt a platformot a Luxemburgi Egyetem €s a Centre
de Recherche Public Henri Tudor Intézet tervezte és implementdlta, magyar adapticidjat az
SZTE Oktataselméleti Kutatécsoport végzi. Eldrelathatéan az OECD PISA felmérések is
ezen a rendszeren keresztiil valésulnak majd meg 2012-t6l.

A szamitégépes tesztelés nulladik szintjének nevezhetjiilk, amikor a papir-ceruza
feladatokat egy az egyben digitalizdljuk és csak a feladatokat kozvetité eszkozt (papir vagy
monitor) véltoztatjuk meg. Lényegében ezzel a nulladik szinttel indit a PISA 2009 is az
elektronikus szovegek olvasdsa (Electronic Reading Assessment, ERA) részprogrammal
(OECD, 2007). A szamitégépes tesztelés els szintjén megtorténik a technoldgia adta
lehetdségek tovabbi kihaszndldsa, amivel novelhetjikk a tesztelés sordn felhaszndlt itemek
tipusat. Alkalmazhatunk multimédids (hang, mozgdkép, animicid, szimuldcid, interaktiv
szimuldcié stb.) elemekkel gazdagitott itemeket is. Mérhetjiilk a didkok egyes feladatok
megolddsdhoz sziikséges idejét, rogzithetjiik reakcidikat, szemmozgasukat stb. A szdmi-
tégépes tesztelés mdasodik szintjén mdr nem el6re adott sorrendben kapjdk a didkok a
feladatot, hanem az Uj itemformdk alkalmazdsa mellett lehetdségiink van automatikus
itemgenerélasra. Uj feladat generaldsa az elére definialt valtozok véletlenszerii valtoztatdsa-
val lehetséges. A szdmitégépes tesztelés harmadik szintjén egy teljes mértékben para-
metrizalt, indexelt €s egy azonos nehézségi, illetve képességskdlan leirhatd feladatbank all a
tesztelés hatterében. Ha a feladatbankbdl az egyes feladatok kivalasztdsa a vizsgdzo el6z6
vélaszainak fliggvényében torténik, adaptiv tesztelésrdl beszéliink (Frey, 2007). Az adaptiv
tesztelés sordn minden egyes személy mds-mds, a szdmdra leginkdbb diagnosztikus erdvel
bir6 feladatokat kapja megolddsra. Ezdltal dj lehetdségek nyilnak meg a mérés-értékelés
teriiletén.

A szamitogépes tesztelés segitségével az adatok gyorsan aktualizalhaték, valamint
azonnali visszacsatoldsi lehetdséget nyujt a didkok, tandrok, iskola, régié stb. szdmdra. Az
azonnali visszacsatolds pedig hozzdjarul az oktatdsi-tanuldsi folyamat mindségének ja-
vuldsdhoz.
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ELOADASOK:

Kéttényezds pedagogiai kisérletek eredményességének és hatasnagysaganak kvantitativ
elemzése egy magyarorszagi kéttényezds kisérlet példajan
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A MATANDA korongos abakusz szerepe a matematikai képességfejlesztésben

Csordés Jozsefné Anda Fva
MATANDA KOMPLEX

Hatranyos helyzetii els§ osztalyos diakok induktiv gondolkodasanak fejlesztése

Molnar Gyongyvér
SZTE Neveléstudomdinyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport, Oktatdselméleti Kutatdcso-
port

A tanulok tudasszerkezetének és problémamegoldo stratégiajanak kapcsolata egyszert
kémiai problémak megoldasaban

Sebestyén Annamaria, Téth Zoltan
Debreceni Egyetem

A hatodik osztalyos kompetenciamérés eredményeinek varosi szintii elemzése, 6ssze-
fiiggései a tanulok induktiv gondolkodasaval

Zentai Gabriella
Békés Megyei Konyvtdr és Humdn Szolgdltatd Centrum, Békéscsaba

Iskolafejlesztés az Eszak-Nyugat-Dunantuli Régiéban a Dalton-terv reformpedagégiai
modellel

Gomoryné Mészey Zsuzsa
Hungaro-Dalton Pl Egyesiilet
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KETTENYEZOS PEDAGOGIAI KISERLETEK EREDMENYESSEGENEK
ES HATASNAGYSAGANAK KVANTITATIV ELEMZESE EGY
MAGYARORSZAGI KETTENYEZOS KISERLET PELDAJAN

Csikos Csaba*, Kelemen Rita*, Steklacs Janos**
*SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet
**Kecskemeéti Fdiskola Tanitoképzd Fdiskolai Kar

Kutatdsunkban 4. osztilyos tanul6k korében lebonyolitott fejlesztd kisérletiink eredményeit
mutatjuk be, kiilonos hangsillyal a kisérleti elrendezés és kisérleti hatdsméret kutatdsmod-
szertani szempontd elemzésén.

Az egytényezOs kisérletekhez képest a kéttényezOs kisérlet esetén nem csupdn a két
tényez0 kiilon-kiilon vett hatdsit elemezhetjiik, hanem a tényezdk esetleges interakcidjat is. A
tényezdk interakcidja azt jelentheti, hogy a kiilon-kiilon megfigyelhetd hatdsok médosulnak a
masik tényez0 jelenlétében. Az interakcié megléte azt jelentené, hogy megvaltozik valamely
program hatdsa annak fliggvényében, hogy szerepel-e mellette a mdsik fejleszté program.

Olvasdsfejlesztd programmal és matematikai programmal: 1. kisérleti helyzet (N = 66)

Olvasésfejlesztd programmal és matematikai program nélkiil: 2. kisérleti helyzet (N = 72)

Olvasési program nélkiil és matematikai programmal: 3. kisérleti helyzet (N = 66)

Olvasasi program nélkiil és matematikai program nélkiil: Kontrollcsoport (N = 84)

Elbzetes hipotézisiink a két fejlesztd programmodul egymdst erdsité hatdsat feltételezte,
amely — statisztikai szempontb6l nézve — a tényezdk kozotti interakciéd meglétét feltételezi.

Harom utétesztiinkon vizsgaltuk a kisérlet szignifikancia- €s hatdsméret-értékeit. A
kéttényezds variancia-analizis F- és p-értékeit, valamint az (éta-négyzet) mutatdkat elemez-
zilk. Harom utétesztiink koziil az els6 kettd a matematikai, a harmadik az olvasasi
teljesitmény méréeszkozének tekinthetd. Kéttényezds kisérletiink szignifikancia- és hatdsmé-
ret-értékei:

,,Ki tud jobban szdmolni?” (F/ p / éta-négyzet)?

Matematikai programmal (6,102 / 0,014 / 0,022), Olvasasfejleszté programmal (6,458 / 0,012
/0,024), a két program interakcidja (1,218 /0,271 / 0,005)

Realisztikus matematika (F / p / éta-négyzet):

Matematikai programmal (67,454 / 0,000 / 0,192), Olvasasfejlesztd programmal (4,373 /
0,037 /0,015) a két program interakciéja (0,737 / 0,391 / 0,003)

Dokumentum-szovegek (F/ p / éta-négyzet):

Matematikai programmal (3,088 / 0,080 / 0,011), Olvasasfejleszté programmal (7,175 / 0,008
/0,025), a két program interakciéja (0,111 /0,739 / 0,000)

A szamoldsi készség komponenseit mérd ,,Ki tud jobban szdmolni?” teszt variancidjdnak
tobb mint 5%-4t magyardzza a két kisérleti program és interakcidjuk. Ez kozepes kisérleti
hatdsnak szamit. Erdekesség, hogy a két program nagyjabél egyforman ,veszi ki részét” a
fejlesztésbol. A flamand feladatsorbdl osszeallitott szovegesfeladat-teszten a varakozasnak
megfeleléen a matematikai fejlesztd program jelentds hatdsa érzddott, de az olvasdsfejlesztd
program hatdsa is szignifikdns. A dokumentum jellegli szovegekbdl és hozzajuk kapcsolédd
kérdésekbdl 4ll6 olvasdsteszten Osszességében alig kozepesnek nevezhetd kisérleti hatdst
tapasztaltunk. A matematikai fejlesztd program jelenléte (bar nem szignifikdns, és 1,1%-os
kisérleti hatdssal jellemezhetd) negativ irdnyd hatdsként jelent meg. Az eredmények
finomabb, osztalyszintli és tanuldi képességszintek szerinti elemzésére van sziikség a
megalapozott kovetkeztetések megfogalmazdsdhoz.

86



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 12. (SZOMBAT) 15.20-17.00
A tanul6i tudds fejlesztése

A MATANDA KORONGOS ABAKUSZ SZEREPE A MATEMATIKAI
KEPESSEGFEJLESZTESBEN

Csordas Jozsefné Anda Eva
MATANDA KOMPLEX

Kutatdsi eredmények és a kozvetlen tapasztalatok bizonyitjak, hogy az iskoldba 1épd gyerme-
kek, nagyon eltéré képességekkel, és fejlettségi szinttel rendelkeznek. Megfogalmazddott,
hogy a fejlédésben megkésett tanuldk differencidlt képességfejlesztésére kiemelt figyelmet
kell forditanunk, hogy 6k is megszerezzEk a tovabblépéshez sziikséges alapkompetencidkat,
lefaragjdk hatranyaikat. Az 6 esetiikben fokozott jelentdsége van tevékenységen alapuld, tobb
érzékszerv bevondsdval torténd ismeretszerzésnek. Kiilondsen igaz ez a legelvontabb tantdrgy
tanitasara, a matematikara.

A MATANDA korongos abakusz egy ilyen eszkoz. Egyszerre tevékenykedtet, és a piros-
kék korongok értelemszeri forgatasaval, lathatova tudjuk tenni a matematikai feladatokat. Az
eszkoz segitségével, az ismereteket rendszerbe helyezziik, igy konnyen megértik az Ossze-
fliggéseket, a tanultak felidézése pedig pontosabb lesz.

A fejlesztési folyamatban, kiilonosen a kezdeti idészakban nagy jelentséget tulajdoni-
tunk a gondolkodési képességek fejlesztésének, amelyet leginkdbb az egyéni képességekhez
igazod6 valtoztatds, memoria jatékokkal ériink el. Jatékos formdban, a latds érzékszerv foko-
zott bevondsdval tanitjuk a matematika alapjait.

2006. szeptemberében kisérletet inditottunk egy halmozottan hatranyos régiéban, minden
tekintetben hatranyokkal kiizd6é tanuldk korében. Kisérleti és kontroll csoportban, mindkét
minta 7-7 osztalybdl allt. A kontrollcsoportos kisérlet eld- és utémérése sordn, a DIFER
Programcsomag elemi szdmoldsi készséget méro tesztjét alkalmaztuk.

Kutatési kérdésiink az volt, hogy a MATANDA alkalmazisa szdmottevé mértékben hoz-
zdjarul-e a szdmoldsi készség fejlodéséhez? Az eld-, és utdmérések eredményeinek 6sszeha-
sonlitdsa alapjan elmondhatd, hogy az eszkozt hasznald, kisérleti csoport szdmolasi készség-
fejlédése szamottevd. A hatdsmérés jelentds: 0,85.

Kisérleteink bebizonyitottdk, hogy a kompatibilis eszkoz kovetkezetes haszndlataval 1é-
nyeges, pozitiv irdnyd véltozdsok érhetdek el a szdmoldsi készség fejlodésében, a hatrdnyos
helyzetli gyermekek felzarkdztatdsaban, és a tehetséges tanuldk képességkibontakoztatdsa-
ban.

A kisérlet 2007. szeptemberében masodik osztdlyban, 100-as szamkorben folytatodott. A
tovabbi kisérlet sordn tanulok motivaltan eredményesen hasznaljak az eszkozt, konnyen meg-
értik a feladatok algoritmusait, és kovetkeztetéseket vonnak le, szabdlyokat fogalmaznak
meg. Szok4sukkd valt egy-egy feladat tobb megolddsi lehetdségének keresése.

Az eddigi megfigyeléseink, tapasztalataink, és részeredmények arra engednek kovetkez-
tetni, hogy a MATANDA korongos abakusz haszndlatdval masodik osztalyban is hatékonyan
fejlesztheté a matematikai alapkompetencia.
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HATRANYOS HELYZETU ELSO OSZTALYOS DIAKOK INDUKT{V
GONDOLKODASANAK FEJLESZTESE

Molnar Gyongyvér
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport,
Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Az értékesnek szdmité tudds vdltozdsa, az alkalmazhat6 tudds el6térbe keriilése (Csapo,
2002; Molndr, 2006) kovetkeztében megjelent az igény olyan készségek, képességek iskolai
fejlesztésére, amelyek lehetdvé teszik a mar meglévd ismeretekbdl dj ismeretek kialaki-
tdsdnak képességét, az ismeretek alkalmazhatésdgdnak eldsegitését. E képességek kozott
kiemelkedden fontos szerepet jatszik az induktiv gondolkodas fejlettsége (Csapd, 2003).

Az elBadéasban egy kisiskoldsoknak kidolgozott jdtékos, induktiv gondolkoddést fejlesztd
program modszereirdl, mikodésérdl, hatékonysagirdl és egy konkrét fejlesztés
eredményeirdl szdmolunk be. A 6-8 évesek szdmdra kidolgozott tantdrgyfiiggetlen fejlesztd
programmal nyolc héten keresztiil 6t osztdly — tobbségében hatrdnyos helyzetli (alacsony
iskolai végzettségli sziildk gyerekei) — didkjait fejlesztettiik (n=90). A kontrollcsoportot 110
azonos gazdasdgi-szocidlis és képességszintli elsd osztdlyos didk alkotta. A fejlesztés
hatékonysagit eld- és utomérés alkalmazdsaval egy 33 nonverbadlis itemet tartalmazé induktiv
gondolkodds feladatlapon nyujtott teljesitménnyel mértiik (Cronbach-0=0,87).

Az eredmények aldtdmasztottdk a kordbbi pilot fejlesztések eredményeit (Molndr, 2007),
miszerint ebben az életkorban hatékonyan fejlesztheté a didkok induktiv gondolkoddsa. A
fejleszté program hatasmérete d=1,12. A kisérleti csoport utdteszten mutatott teljesitménye
szignifikdnsan magasabb, mint az azonos képességszintrdl indulé kontrollcsoporté. A
kontrollcsoport didkjai induktiv gondolkoddsdnak d4tlagos fejlettsége nem kiillonbozott
szignifikdnsan egymdst6l a mérés két idopontjdban. A kisérleti csoport fejlesztése mind a hat
fejlesztett képességteriileten (altalanositds, megkiilonboztetés, kapcsolatok felismerése,
kapcsolatok megkiilonboztetése, tobbszemponti osztdlyozds, illetve rendszeralkotds) szig-
nifikdns fejlédést eredményezett. A kordbbi pilot felmérés eredményével dsszhangban ebben
az esetben is a didkok rendszeralkot6é képességében tortént a legjelentdsebb fejlodés (34%),
illetve a legalacsonyabb, de még mindig szignifikans fejloddést a tobbszemponti osztilyozas
(12%) teriiletén értiik el. A fejlesztés hatékonysdga a kordbbi pilot fejlesztés tiikrében nem
kiilonbozott szignifikdnsan sem a fent emlitett két teriileten, sem a kapcsolatok felismerése
(28%) teriiletén. A pilot fejlesztéshez képest kozel kétszeres (30%) fejlédésbeli hatdst értiink
el a kapcsolatok megkiilonboztetése terén, az altalanositds (16%) és a megkiilonboztetés
(15%) terén azonban szignifikdnsan alacsonyabb fejleszté hatds mutatkozott a kordbbi
tapasztalathoz képest.

A fejleszté kisérlet eredményei Osszességében megmutattdk, hogy 6-7 éves korban
jelentés mértékben fejleszthetd a didkok induktiv gondolkodasa, az ismeretek alkalmazasanak
és az Uj tudds megszerzésének egy alapvetd eszkoze.
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A TANULOK TUDASSZERKEZETENEK ES PROBLEMAMEGOLDO
STRATEGIAJANAK KAPCSOLATA EGYSZERU KEMIAI PROBLEMAK
MEGOLDASABAN

Sebestyén Annamaria, T6th Zoltan
Debreceni Egyetem

Ismeretes, hogy a legtobb probléma, igy a numerikus kémiai problémdk megoldésa is
tobbféle stratégidval lehetséges. Hipotézisiink szerint a kiilonb6zé megoldasi stratégidval
dolgozé tanuldknak a probléma megolddsaval kapcsolatos tudésteriileten a tuddsszer-
kezete is kiilonbozd.

A vizsgdlat céljara olyan egyszerii kémiai problémat valasztottunk, amelyet a
tanulok kétféle stratégidval oldhatnak meg. A feladatlap a kémia probléma mellett
tartalmazott az egyes megoldasi stratégidk részlépéseihez hasonlé négy tovabbi felada-
tokat is.

A vizsgélatban az orsz4g kiilonb6z6 pontjan tanuld 7-10. osztdlyos didkok vettek
részt, 42 altaldnos és kozépiskolabdl dsszesen 1072-en.

Az adatok statisztikai elemzésével a kiilonb6z6 megolddsi médszert hasznald
csoportok teljesitménye kozotti kiilonbségeket vizsgdltuk. Az eredmények strukturdlis
elemzésével megillapitottuk és Osszehasonlitottuk az egyes megolddsi stratégidval
dolgozé tanulécsoportokra jellemzd tuddsszerkezete, a megolddshoz sziikséges
tuddselemek linedris sorrendjét (jellemzd tanuldsi utjat) és hierarchikus egymadsra
épiiltségét, valamint az adott csoportokra jellemzd tuddstérképet. A tanul6csoportok
tuddsszerkezetét a tuddstér-elmélet alapjan hatdroztuk meg. Uj eljarast dolgoztunk ki a
tanul6csoportokra jellemzd tudastérkép megallapitasara.

Legfontosabb megéllapitdsaink a kdvetkezok:

1. A feladatmegoldds eredményességét tekintve szignifikdnsan jobban teljesi-
tettek az azonosithatdé megolddsi modszerrekkel dolgozdék, mint azok, akik nem
azonosithaté megoldasi stratégidkkal probdlkoztak. A két kiilonbdzd megoldasi modszert
haszndlok teljesitménye kozott azonban nincs szignifikdns kiillonbség.

2. A megoldaisi stratégidk alapjdn képezett csoportok mind a jellemzd tanulési ut-
ban, mind a jellemz6 feladathierarchidban, valamint a tuddstérképekben is kiilonboznek.

Vizsgélatunkkal hipotézisiink igazolast nyert, a feladatok megoldasara kiilonb6z6
mddszert alkalmazé tanul6k csoportjanak tudasszerkezete is kiilonb6z6. Kutatasunknak
ebben a fazisdban azonban az ok-okozati 6sszefiiggésre még nem tudunk magyardzatot
adni. Vajon azért mds a tuddsszerkezet, mert mds modszert haszndlnak, vagy azért
hasznalnak mas mddszert, mert méas a tudasszerkezetiik?

A munkdt az OTKA (T-049379) tdmogatta.
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A HATODIK OSZTALYOS KOMPETENCIAMERES
EREDMENYEINEK VAROSI SZINTU ELEMZESE, OSSZEFUGGESEI
A TANULOK INDUKTIV GONDOLKODASAVAL

Zentai Gabriella
Beékés Megyei Konyvtdr és Human Szolgiltatd Centrum, Békéscsaba

Az Orszdgos kompetenciaméréseknek kettds szerepe van az oktatdsi rendszerben. Egyrészt a
hazai koézoktatds irdnyitdit tdjékoztatjdk az oktatdsi rendszer eredményességérdl, méasrészt az
iskoldk szdmdra biztositjdk az egységes méroeszkoz-rendszerrel az Osszehasonlithatésagot. A
kompetenciamérések az egész életen 4t tart6 tanulds alapjit képez6 kompetencidk fejlesztését
kivanjdk megalapozni. Vizsgalatunk a kompetenciamérés eredményeinek hasznositdsat
kivénta segiteni.

2007 méajusdban Békéscsaba hatodik osztdlyos tanul6i korében a kompetenciamérés teszt-
jeinek elemzését végeztiik el. A kompetenciamérés tesztjei (szovegértés, matematikai esz-
koztudds) mellett a tanuldk induktiv gondolkoddsdnak fejlettségét is felmértiikk. Az induktiv
gondolkodds felmérésére a Csapd Bend altal kidolgozott tesztet alkalmaztuk. A tanuldk
szociokulturdlis hétterérdl, tantdrgyi osztdlyzatairdl és tantdrgyi attitlidjeir6]l hattérinfor-
macidkat is gyljtottiink egy hattérkérdoiv segitségével. Célunk volt (1) a felmért képességek
fejlettségének diagnosztizdldsa varosi, iskolai és osztdlyszinten, (2) annak megallapitasa,
hogy a kompetenciamérések altal felmért alkalmazott tudds hatterében milyen iskolai és
iskoldn kiviili tényez8k szerepe hiizédik meg.

A vizsgélat mintdjat 13 iskola, 28 osztdlyanak 658 tanuléja alkotta.

A vérosi dtlag szovegértésbol 64%pont, az iskolai atlagok 55%pont és 70%pont kozott
szérédnak. Matematikai eszkoztuddsbol a vdrosi atlag 50%pont, az egyes iskoldk atlaga
42%pont és 55%pont kozotti tartomdnyban helyezkedik el. Induktiv gondolkoddsbdl a vérosi
atlag 35%pont — a 34%pontos orszdgos atlagtél nem kiilonbozik szignifikdnsan —, az iskoldk
eredménye 30%pont és 42%pont kozotti.

Elemeztiik a teszteredmények kozotti osszefiiggéseket. Taldltunk olyan iskoldkat, ahol az
induktiv gondolkodds teszt eredménye alapjan nem indokolt az osztdlyok kozott tapasztalt
jelentds kiilonbség szovegértésbdl és matematikai eszkoztuddsbdl. Szdmitdsaink igazoltdk,
hogy — a teszteredmények és mds héttérvaltozok esetén is — az iskoldk kozotti kiilonbségek
meghaladjdk az iskoldkon beliili kiilonbségeket.

Korrelacioszamitassal szamszertsitettiilk a tesztek kozotti, illetve a tesztek és a hattér-
véltozok kozotti osszefiiggéseket. Megallapitottuk, hogy a szovegértés és a matematikai
eszkoztudds szorosan Osszefiigg a tantdrgyi osztdlyzatokkal és a tanulmdnyi 4tlaggal. A
hdrom teszt eredménye kozott is erds kapcsolatot taldltunk, az induktiv gondolkoddson beliil
a verbdlis gondolkodds nagyfoku szerepét igazoltuk. A korrelacids egyiitthatdkat iskolai szin-
ten is kiszamitottuk, felhivtuk a figyelmet azokra az esetekre, amikor a vérosi tendenciatol
eltér az iskolai szintii 6sszefiiggések erdssége.

A vizsgilat eredményeinek iskolai szintli elemzésével igyekeztiink a pedagdgusok
képességfejlesztd munk4jat segiteni és pedagdgiai mérési-értékelési ismereteiket gyarapitani.
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ISKOLAFEJLESZTES AZ ESZAK-NYUGAT-DUNANTULI REGIOBAN
A DALTON-TERV REFORMPEDAGOGIAI MODELLEL

Go6moéryné Mészey Zsuzsa
Hungaro-Dalton PI Egyesiilet

Mivel a mai iskola tobb eurdpai orszdgban sem felel meg sem az egyén, sem a gazdaségi élet
elvardsainak, ezért 2001-ben, Bécsben a CERNET projekt kiemelt iskolafejlesztési offenzivat
inditott a Kozép-eurdpai orszagok részére a Dalton-terv reformpedagdgia megismertetésére,
helyi adapticidja segitésére.

A téma regiondlis implementiciéjaként a Gyd6r-Moson-Sopron Megyei Pedagégiai
Intézetben szakmai Dalton-miihely alakult és iskolai, tantermi, onreflektdlé akcidkutatds
kezd6édott, majd djabb EU-s palyazat segitette a folytatast.

Kutatdsi kérdéseink a pedagdgusra vonatkoztatva a kovetkezOk; hogyan tudja eddigi
know-how -jdba, az 1j Dalton-ismereteket beépiteni, oktatdsit ,,daltonizdlni”, és a
mindennapok pedagdgiai gyakorlatdva fejleszteni.

A kutatds elméleti hatterét elsésorban az amerikai modell pedagégidja adja.

Eszerint az iskolai munka teret enged a tanuldk individualitdsanak, a tanulék mar nem
fogyaszték, hanem onmaguk életét iranyitd, feleldsséggel cselekedni képes emberekké
vélnak, és megértik mit, €s miért tanulnak.

A tanul6knak kihivds az dj szemléletli, produktiv tanuldsi folyamat, mely sordn
szdamtalan, sokoldald lehetéség felhaszndldsdval, kiprobaldsdval tanulhatnak, szerezhetnek
tapasztalatokat, személyiségiik sokoldald fejlddésével.

Ehhez a tanuldsi folyamathoz az oktatds mds, ) mindségi elvdrdsai kapcsolddnak;
kikristalyosodik a tanul6i onéllésag. A vélasztdsi szabadsidggal és a velejard feleldsség
véllaldsdval, a koopericié sziikségességének meghatarozdsdval a sajit munka céljanak
(igényének) kitlizésével, megtervezésével, megolddsdval egyiitt jar az evalvdlds, az dllando
megbizonyosodasi vagy: Helyes tton jarok-e?

Az ilyenfajta tanuldsndl a tanuldsi kornyezet hatdsa akkor pozitiv, ha a tanuléknak
sokoldald lehetdséget kindl a problém4juk, feladataik megolddsara, és személyes érdeklddési
koriiket figyelembe vevd ,,véllalkoz4sokat” is biztositja szdmukra.

Ennek sordn ujfajta trend sziiletik, - ,kincseket Orziink hibakeresés helyett” - mert a
pedagégus a felnovekvé nemzedéknél, a sokfajta teljesitményt, ,helyes eredményt,
megoldast” értékként ismeri el.

Hipotézisiink beigazolddni latszik. Az idékozben megalakult Hungaro-Dalton Egyesiilet
akkreditdlt tovdbbképzése alapozza meg a tandrok reformpedagédgiai elméleti tuddsit,
alapvetd szemléletvaltdsat. Az egyéni tapasztalatszerzésen alapulé sokoldald feldolgozas;
nyilt szakmai napok, gyakorlatorientdlt rendezvények, Oraldtogatdsok, nemzetkozi
konferencidk, kiilfoldi tanulmanyutak, élénk tapasztalatcserék sordn a tandrok olyan
ismereteket szereznek, ami segiti Oket személyre/iskoldra szabott Dalton-pedagdgiai
modelljiikk/koncepciéjuk kialakitdsaban.

Régiénkban egyre tobb pedagdgus alkalmazza sikeresen a Dalton-tervet, hogy egyetlen
gyermek se kallédjon el.
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PEDAGOGIAI ERTEKELES AZ OKTATASFEJLESZTES
SZOLGALATABAN

Levezetd elnik: Jbzsa Krisztian
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomanyi Intéezet

ELOADASOK:

Serdiil6koru tanulok szocialis készségeinek vizsgalata Bacs-Kiskun megyében

Hornyak Zoltan
Bacs-Kiskun Megyei Pedagdgushaz:

A sziil6k viszonyulasa az inkluziéhoz egy befogadé iskolaban

Schiffer Csilla*, Marton Eszter**
*ELTE, Pedagdgiai Pszicholigiai Kar
**Dr. Torok Béla Altalinos Iskola, Didfkotthon és Mddszertani Intézmeény

Regionalis kiilonbségek a tanulék tudasaban

Té6th Edit*, Csapd Bené**
*Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
**S'zegedi Tudomdnyegyeten, Neveléstudomdnyi Intézet

A temperamentum-vonasok megjosolhatjak-e a kamaszkori externalizacids- és
internalizaciés problémakat?

Veress Erzsébet
Tessedik Sanmel Fdiskola, Pedagdgiai Féiskolai Kar, Neveléstudomdnyi Intézet

A vizsgak tanitasi-tanulasi folyamatra gyakorolt hatasanak modellezése

Vigh Tibor
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomany: Doktori Iskola
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SERDULOKORU TANULOK SZOCIALIS KESZSEGEINEK
VIZSGALATA BACS-KISKUN MEGYEBEN

Hornyak Zoltan
Bdes-Kiskun Megyei Pedagdgnshaz

Az elmult években tobb hazai empirikus kutatds vizsgdlta a gyermekek szocidlis készségei-
nek fejlodését. Nagy Jozsef és munkatdrsai a 4-8 éves gyerekek szocidlis készségeinek
fejlettségét mérték, s az eredmények azt mutattdk, hogy a szocialis alapkészségek fejlo-
désének nagy része 6voddskorban és azt megel6zden zajlik. Zsolnai Aniko és Jozsa Krisztidn
egy 54 tételbdl all6 kérddivet fejlesztett a 7-9 éves tanuldk szocidlis készségeinek mérésére.
Kérdéiviik alapjat Stephens négy szocidlis készségcsoportja (személykozi, onmagdval
szembeni, feladattal kapcsolatos és kornyezeti viselkedés) képezte. Eredményeik szerint 7-9
éves korban a szocidlis készségek iskolai keretek kozott fejleszthet6k, ugyanakkor spontdn
moédon nem fejlédnek. Hasonl eredményre jutott a két kutaté a 2004-ben végzett kereszt-
metszeti és a 2001-2003-ig folytatott longitudindlis vizsgdlatdval, miszerint a szocidlis
készségek a 7-11 és a 10-13 éves kor kozott sem fejlddnek spontdn médon.

Kutatdsunk célja a 7-8. évfolyamos tanul6k szocidlis készségeinek vizsgélata, s e kész-
ségek 13-14 éves kor kozotti fejlodésének feltarasa. A mérésre 2006-ban és 2007-ben keriilt
sor. Az eld- és az utémérés eredményeinek 0sszehasonlitdsa érdekében a 2006-ban fejlesztett
kérdbéiviinknek megtartottuk a mag részét (onismeret, tarsas készségek, céltudatossag), s a
2007-ben alkalmazott kérddiviinkben kiegészitettiik ezt a magot Zsolnai és Jozsa 54 tételbdl
all6 Likert-tipust kérdoivével. A 2007. évi mérésiinkben a tanuldk onjellemzésén-onértékelé-
sén tilmenden a pedagdgusok és sziilok is jellemezték a gyerekeket. A minta 17 iskola 340
tanul6jabal allt, a reprezentativitast telepiiléstipus és képzéstipus szerint biztositottuk.

A kérddivek reliabilitdsa (Alfa=0,93-0,96) magas. A tandrok (69,9%p), tanuldk (71,2%p)
és sziilok (73,8%p) eltérden itélték meg a 14 éves tanuldk szocidlis készségeinek fejlettségét,
értékeléseik kozott a korreldcidk szorosak (0,5). Az utémérésnél a mag alapjdn szdmitott
szocidlis készségek fejlettsége (70,7%p) szignifikdnsan alacsonyabb az eléméréshez
(72,3%p) képest. A két mérés kozott kozepes erdsségli a korreldcié (,32). A 14 éves kortd
tanuloknak az 54 kozos kérdés alapjdn szdmitott szocidlis készségszintje (72%p koriili)
megegyezik a Jozsa és Zsolnai 4ltal mért 10 éves tanuldk eredményével. A sziildk iskolazott-
sdga és a tanuldk szocidlis készségei kozott szignifikdns korreldciokat (0,12-0,14) kaptunk.
Szorosabb korreldciét mutat a szocidlis készségek szintje a tanuldk Internet-haszndlatdnak
gyakorisdgaval (,2), és még inkdbb az iskolai tanulmanyi eredményességgel (,42). A lanyok
szocidlis készségei (74%p) szignifikansan fejlettebbek a fitikénal (67%p).

Vizsgédlatunk eredményei azt mutatjdk, hogy a mai pedagdgiai gyakorlat nem fejleszti
megfelel6képpen a tanuldk szocidlis készségeit, s a gyerekek tobbségénél (97%) a szocidlis
készségek optimlis elsajatitasa (Nagy Jozsef: 90%p) nem fejezddik be 14 éves korig. Igy a
szocidlis készségeket fejlesztd programoknak nagyobb teret kell kapniuk az iskolai mun-
kéaban.
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A SZULOK VISZONYULASA AZ INKLUZIOHOZ EGY BEFOGADO
ISKOLABAN

Schiffer Csilla*, Marton Eszter**
*ELTE, Pedagigiai Pszicholdgiai Kar
**Dr. Torik Béla Altalinos Iskola, Didkotthon és Modszertani Intézmény

Szadmos hiraddst olvashatunk arrdl, hogy iskoldk be kell zarjdk kapuikat, mert a sziilék elvi-
szik onnan a gyermekeiket, amikor megtudjdk, hogy értelmi fogyatékos, esetleg roma gyere-
keket fogad az iskola.

Egy inkluziv iskola, amely nem egyszerlien fogadja, de tartésan befogadja a sajtos neve-
1ési igénytl tanuldkat, a sziilok egyetértésével teheti csak ezt meg. Ezt neheziti az az 6rokség,
hogy kordbban nem volt hangsilyos a magyar iskoldkban a sziilokkel valé szoros egyiittmii-
kodés.

Hogyan lehet azonban tovabbépiteni az iskola és a sziillok kozotti kapcsolatot és az
inkluziv nevelést egyarant? Milyen mdédszerek nytjthatnak tdmogatdst abban, hogy a sziil6k
elfogadjdk az iskolai inklizié szemléletét? Melyek azok a szolgéltatdsok, amelyek mitkodése
esetén a sziilok biztositva 14tjak, hogy a gyermekiik szdmadra el6nyos lesz az egyiittnevelés?

Az ,,inklizidés index” egy vildgszerte elterjedt angol eredetli iskolafejlesztési program,
amely kifejezetten az inklizié szempontjdbdl vizsgalja és értékeli az iskoldkat. Az ,,inklizids
index” egy olyan szempontsort tartalmaz, amely egy bels6 iskolafejlesztési folyamat sordn a
befogadds Utjat mutatja meg az iskoldk szdmadra, lehet8séget biztositva az iskolai kozosség
minden tagjdnak arra, hogy részt vegyen az iskola fejlesztésében, és az egyedi koriilmények-
hez alkalmazkodva egyiitt induljanak el a befogadé (inkluziv) iskoldva valds irdnyaba.

Az iskolafejlesztési folyamat sordn kitoltott sziildi kérddivek segitségével azt kutattuk,
hogy egy budapesti befogadé iskoldban hogyan viszonyulnak a sziilék az ép és tanuldsban
akadalyozott gyermekek egyiittneveléséhez.

Eredményeink szerint a sziil6k igénylik, és timogatjdk az iskola integralt oktatdsra vonat-
kozé torekvéseit (85%), és egyetértenek a sajitos nevelési igényl gyermekek jelenlétével az
iskoldban (82%). Az iskola és a sziil6k j6 kapcsolatét jelzi, hogy a sziilék dgy vélik, hogy
megfeleld a kapcsolatuk gyermekiik osztalyfonokével (86%), s6t szivesen bevonddnak az
inkluziv nevelés miatt a szokdsosndl gyakoribb nyilt napokon, a sziiléi klubon, és bekapcso-
16dnak a taneszkdzkészitésbe is.

Az integréci6 elfogadottsdgdnak hitterében 4llhat, hogy a sziilék nagyra értékelik a tani-
tds sordn alkalmazott médszereket és eszkozoket (Montessori), 6rommel veszik, hogy gyer-
mekiiket az iskoldban egyiittmiikodésre tanitjak, nevelik (94%), és nagy népszeriiségnek or-
vend a differencidlt oktatds is. Az iskolaban a fejlesztési folyamatok eredményeképpen meg-
jelend segitd szakemberek tdmogatd jelenlétével a sziildk 96%-ban elégedettek és tobbségiik
szivesen beszélgetne velitk gyermeke nevelésérol.

Mindezek azt igazoljadk szamunkra, hogy a befogadd iskoldknak nem csupdn minden
gyermek, de minden sziil6 sziikségleteire és igényeire is nagy figyelmet kell forditania, amely
folyamat eredményeként megjelenik a sziil6i elfogadds és tdmogatds az egyiittnevelés irdnya-
ba is.
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REGIONALIS KULONBSEGEK A TANULOK TUDASABAN

Toth Edit¥, Csap6 Ben6**
*Szegedi Tudomanyegyetens, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
**§zegedi Tudomdnyegyeten, Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: longitudindlis vizsgélat, regiondlis kiilonbségek, gazdasdgi mutatok

Kozismert, hogy Magyarorszdg régi6i szdmos teriileten jelentds kiilonbségeket mutatnak. A
SZTE Oktataselméleti Kutatécsoport 2003-ban inditott longitudindlis kutatdsi programja a
minta regiondlis eloszldsa miatt lehetdvé teszi a tanuldk kognitiv és affektiv sajatsdgainak,
hattérvaltozéinak ezirdnyu elemzését. Kordbbi keresztmetszeti vizsgédlatok néhdny teriilten
lényeges regiondlis kiilonbségeket mutattak.

A mintdt hdrom korcsoport alkotja: (I.) az 4ltaldnos iskoldt 2003 6szén kezddk (kozel
5500 £6), (IT) 2003-2004-ben 6todik (kozel 3500 £6), illetve (I11.) kilencedik évfolyam (kozel
2500 £6).

Az elsd eredmények alapjan elmondhatd, hogy a fejlettségbeli kiilonbségek mdr az
iskoldskor kezdetén jelen vannak, és nemcsak a tanuldk, osztdlyok, hanem a régidk kozott is
kimutathatdk. Ezek a kiilonbségek két iskoldban eltoltott év utdn is fennmaradnak. A
legnagyobb kiilonbséget a harmadik év végén az ardnyos gondolkoddsban taldltuk, a
legjobban és a legrosszabbul teljesitd régiok kozott a kiilonbség meghaladja a 10%-ot. Az
adatokbol a dél-, észak-alfoldi és a kozép-dunantili régié elmaraddsa, valamint a nyugat-
dunéntili, kozép-magyarorszagi teriiletek kiugré eredménye rajzolédik ki.

A masik két korcsoportban nem mutatkozik az el6bbihez hasonl6 egységes kép. Kozépis-
kol4ban a regiondlis kiilonbségek egyes mért teriileteken nagyobbak, mint a felsé tagozatban.
Példaul a komplex problémamegolddsban, és természettudomanyi ismeretek alkalmazdsaban
a legnagyobb régiok kozotti kiillonbség; hetedik évfolyamon az 5%, a tizenegyediken pedig a
20%-ot meghaladja. Altalanos tendencia, hogy a teljesitményrangsor élén Nyugat-Dundntil
és Kozép-Magyarorszag, a végén pedig Eszak-, Dél-Alfold és Eszak-Magyarorszag 4ll.

A regiondlis kiilonbségek okaira magyardzatot keresve az egyes régidok gazdasdgi
mutatéit és a tanulék szociodkondmiai stituszat vizsgaltuk. Regiondlis szintli makrogazda-
sdgi mutatok Osszevondsdval két faktort képeztiink. Az egyik faktor azokat a gazdasagi
indikdtorokat helyettesiti, amelyek a gazdasidgi prosperitdssal pozitivan (pl.: egy
foglalkoztatottra jutd gdp), mig a mdsik azokat, amelyek azzal negativan (pl. munkanél-
kiiliségi rata) korreldlnak. A faktorokat és a teszteredményeket korreldltattuk, majd kiszirtiik
az anya iskoldzottsiganak hatasat (parcialis korrelaciéval). gy kimutathat6, hogy a gazdasagi
véltozéknak és a tanuldi teljesitménynek a kapcsolati erdssége egyre nagyobb és szigni-
fikdnsabb az iskoldban eltoltott évek elérehaladtdval. A faktorvaltozok és a mért teljesitmény
kozotti egyiittmozgds jelentdsebb, ha a kozép-magyarorszdgi régié gazdasigi tulstlyabdl
adddo torzitd hatdsat figyelmen kiviil hagyjuk.

A vizsgélat elsé eredményei ravildgitatnak arra, hogy az egyéni készségek fejlettségbeli
kiilonbségeinek nagysdga régionként is vdltozé. Ismételten megerdsitést nyert, hogy az
iskolarendszer csak korlatozottan képes kompenzalni ezeket a kiilonbségeket.
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A TEMPERAMENTUM-VONASOK MEGJOSOLHATJAK-E A
KAMASZKORI EXTERNALIZACIOS- ES INTERNALIZACIOS
PROBLEMAKAT?

Veress Erzsébet
Tessedik Sdmuel Foiskola, Pedagdgiai Féiskolai Kar, Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: serdiilok, temperamentum, karakter, externalizacids- és internalizacids problé-
mak

Steinmetz szerint a temperamentummal Osszefiiggd agyi struktirdk (septo-hippocampélis
rendszer, amygdala, neocortex) a kiilsd inger mellett a genetika, a tanulds és emlékezet, a
fejlédés, az endocrin rendszer ill. a neurokémia és biokémia egyiittes hatdsdra generéljak a
temperamentumfiiggd viselkedést. Cloninger kutatdsai azt igazoljak, hogy hdrom tempera-
mentumdimenzid: djdonsagkeresés, jutalomfiiggés és fajdalomkeriilés (a kozponti idegrend-
szer viselkedést aktivizald-, fenntart6- és gatlo rendszere) okozza az egyén djdonsagra, juta-
lomra, biintetésre adott viselkedéses valaszait, és ezaltal az externalizacids- €s internalizacids
problémakat is.

Jelen dolgozatunkban Cloninger pszichobioldgiai elméletére és eredményeire alapozva
vizsgaljuk a Békés megyei kozépiskoldsok egy mintdjan, az emociondlis (internalizacids)- és
viselkedési (externalizdcids) zavarok Osszefiiggését a serdiillékortiak temperamentumdval. A
vizsgélatban 802 kozépiskolds (55% lany) vett részt; életkoruk 14-18 év (4tlag=15,5). Két
onkitolté kérdoivet hasznaltunk: Cloninger-féle Junior Temperamentum és Karakter Kérdoiv
(JTCI) valamint Kérdsiv Serdiilék Szdmara (MATRIX).

Eredményeink Cloninger elméletével 6sszhangban vannak: a MATRIX skélib6l képzett
internalizdcids faktor szoros Osszefiiggést mutatott a fijdalomkeriiléssel (r=0,663, p<0,001)
és az Onirdnyitottsdggal (r=-0,692, p<0,001); az externalizacios faktor az djdonsdgkereséssel
(r=0,549, p<0,001) és az egyiittmiikodéssel (r=-0,449, p<0,001). A linedris regresszidval
végzett szamitdsaink is megerdsitik, hogy a magas fajdalomkeriilés alacsony kontrollal, mig a
magas Ujdonsigkeresés alacsony egyiittmiikodéssel tarsulva lehet az érzelmi ill. viselkedéses
probléma nagy hatésu eldjelzdje.

Kovetkeztetés: ez azt jelenti, hogy a genetikailag és bioldgiailag determindlt két tempe-
ramentumdimenzié (Gjdonsagkeresés, fajdalomkeriilés) 6nmagaban nem, csak a szocializacié
sordn tudatosan kifejlesztett karakterdimenziok (egyiittmiikodés, onirdnyitottsdg) kedvezdtlen
szintje esetén lehet prediktiv hatdsd. Ennek iizenete a pedagdgusok szdmdra nagyon aktudlis:
a karakter fejlesztésével csokkenthet6k az iskolai teljesitményt befolydsolé érzelmi- és
viselkedési problémak.
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A VIZSGAK TANITASI-TANULASI FOLYAMATRA GYAKOROLT
HATASANAK MODELLEZESE

Vigh Tibor
Szegedi Tudomanyegyetens, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A visszahatds fogalmat és folyamatat a pedagdgiaban a kibernetika segitségével megalkotott
rendszerszemléletli tanitds-tanulds modellek pontosan meghatdrozzdk, amelyek alapjdn az
oktatdsi rendszert miikodoképesebbé és hatékonyabbd tevé innovicidk jellemezhetdk.
Ezekben a folyamatokban fontos szerepe van a vizsgdk visszahatdsanak, hiszen a kozoktatds-
ban megfeleléen mitkodtetett vizsgdk az iskolarendszer kontrolljat is jelentik. Ezen kiviil
pedig elég régi reformstratégia az oktatdsban lezajlé véltozdsok elinditdsdhoz a mérés és
értékelés megvdltoztatdsa. A vizsgdk tanitdsi-tanuldsi folyamatra gyakorolt hatdsit a peda-
gogiai értékelésben gyakran természetes folyamatként értelmezték, igy mig miikodésének,
mechanizmusainak a meghatdrozdsa hattérbe szorult, addig az idegen nyelvi mérés és érté-
kelés teriiletén igen gazdag nemzetkozi szakirodalma van.

Az elméleti jellegili, szakirodalmi kutatdsunk célja a pedagdgiai értékelés és az 1990-es
években elinduld nyelvi tesztelés teriiletén publikalt elméleti és empirikus kutatdsok eredmé-
nyeinek &ttekintése. A kutatds sordn egyrészt azt vizsgaltuk, hogyan értelmezhetd és jel-
lemezhetd a vizsgdk tanitdsi-tanuldsi folyamatra gyakorolt hatdsa, mdsrészt pedig melyek a
folyamatot befolydsold tényezdk, az empirikus vizsgalati lehetdségek.

A szakirodalom szintetizdldsa sordn azt tapasztaltuk, hogy a vizsgdk hatdsanak fogalmi
szintll megnevezése nem egységes, ugyanazt a jelenséget tobbféleképpen, mas-mads jelentés-
tartalommal definidljdk a kutatok. A vizsgdk hatdsmechanizmusai sziikebb értelemben véve a
tandrokra és a tanuldkra, a tanitdsi-tanulasi folyamatra vonatkozik, tigabb értelemben véve
pedig a kozoktatdsi rendszerre, illetve a tirsadalomra gyakorolt hatdsrél van szo.

A kutatds eredményeként olyan modellt alkottunk, amely a vizsgdk hatdsmechanizmusait
Osszefoglaléan mutatja be. A modell alapjan megallapithatd, hogy a vizsgdk visszahatdsa
komplex jelenség, amely kozvetlen vagy kdzvetett hatést fejt ki a vizsgdval kapcsolatban 4116
személyekre (a tandrokra, a tanuldkra, valamint a tankdnyvszerzdkre és a tantervfejlesztokre),
a tanitdsi-tanuldsi folyamatra (a tanitds tartalmara, a modszerekre, az értékelési kultirara),
valamint a tanulds tartalmdra és mindségére. Ez a hatds eldre meghatdrozhatatlan, mivel
szdmos tényezdtdl fiigg, melyek koziil meghatdrozé jelentésége van a tandrok egyéni
nézeteinek, feltételezéseinek és ismereteinek. A visszahatds irdnya pozitiv vagy negativ lehet,
amelynek értéke nincs hatdssal a vizsga validitdsdra. A vizsgdk hatdsmechanizmusainak
feltarasa igényli a kvalitativ és kvantitativ kutatdsi modszerek kombindldsat.

Az eredmények alkalmazhatok a kdzoktatdsi rendszeriinkben 1évd vizsgdk tanitdsi-tanuld-
si folyamatra gyakorolt hatdsdnak feltdrdsdban, a negativ és pozitiv visszahatds modellezé-
sében, a folyamatot befolydsolé tényezOk vizsgalataban.
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