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KOSZONTO

Jubileumi konferencidhoz érkeztiink. 2001-ben volt az elsd; 2010-ben pedig immar a X.
Orszdgos Neveléstudomanyi Konferencia keriill megrendezésre. A neveléstudomdny
mint érett diszciplina — ahogyan Solla Price mondani: nagy tudomdny — vildgszerte
viszonylag fiatal. A ,nagy tudomdny” ismérvei koziil a rendszeresen megtartott
tudomdnyos konferencidk kritériuma teljesiilt legkésébb. 2001-t6l azonban évi
rendszerességgel taldlkozunk, bemutatva Uj tudomdnyos eredményeinket, élve a
kozvetlen interakcidk és visszacsatolds lehetoségével.

A konferencia-sorozat elinditdsdban eléviilhetetlen érdemei vannak az alapitd
elnoknek, Csapo Benonek. Azok az alapok, amelyekre a konferencia-sorozat épiilt (nyilt
meghirdetés, szakértéi birdlati rendszer, a nemzetkdzi konferencidkon mar
kikristadlyosodott miifajok) kidlltdk az id6k prébdjat. S6t, a hazai neveléstudominy — a
délkelet-dzsiai ,kis tigrisek” gazdasdgfejlédési vonaldhoz hasonléan — mindjart az
induldskor atvehette a nemzetkozi tudomanyos élet normait.

Azt szokds mondani, hogy a tudomdnyban tiz év: félgenerdcionyi id6. Valtozik a
tarsadalmi kornyezet, valtoznak a kutatdsi irdnyzatok, és a véltoznak a személyek. A
néhai Ballér Endre a 2002-es ONK-n mondott beszédében viziondlta, hogy az akkor
szarnyaikat bontogat6 ifji kutaték hamarosan meghatdrozé szerephez jutnak a
neveléstudomdnyi kutatdsok miivelésében. Ma, 2010-ben pedig olyan — még ifjabb —
kollégdk mutatjdk be eredményeiket, akik az érettségi vizsgdjukra késziiltek az I. ONK
idején.

Idén is, a szokdsoknak megfelelden, meghivott el6addink a vildg élvonaldba tartozéd
kutaték: Erno Lehtinen (Finnorszag) az elmélet és gyakorlat kapcsolatat elemzi: Hogyan
tudna erdteljesebben hatni a kutatds a tanitds-tanulds gyakorlatdra? Lieven Verschaffel
(Belgium) az emberi gondolkodds adaptivitdsat és ennek fejlesztési lehetdségeit elemzi.
Bér a kutatdsok a matematikai gondolkodds teriiletérdl indultak, valamennyi miiveltségi
teriilet szdmdra 4ltaldnosithaté kovetkeztetések tehetfk. Zaréiinnepségiinket megtiszteli
jelenlétével és el6addsdval Pdlinkds Jozsef, az MTA elnoke, aki miniszterként
babaskodott az ONK megsziiletésekor.

A konferencia cime: Uj torekvések és lehetdségek a 21. szdzadi
neveléstudomdnyokban. Szandékoltan dltalanos és ezdltal is befogadd a cim. A finom
részletekben azonban észrevehetjilk a tudomany miikodésének jellegzetességét az ijra
torekvésben, a lehetdségek kreativ kibontasaban és megfigyelhetjiik a tudomdany sz6
tobbes szdmaval kifejezett inter- és multidiszciplinaritdst.

A 21. szdzadot megidézé cim jegyében szeretettel koszontom a 10-es évek elsd
Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidjdnak résztvevdit!

Csikos Csaba
a X. ONK elnoke
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PROGRAM



2010. NOVEMBER 4. (csiitortok)

09.00 — 12.00
12.00 — 12.45
13.00 — 14.30
14.45 — 16.15
16.15 — 16.45
16.45 — 18.15
18.30 — 19.30
19.30 —

Regisztrdcio
Megnyité (Budapest terem)
Szimpézium

— Az étalakul6 felsdoktatds hallgatéi szemmel egy hatirmenti
(tanuld) régidban (Bencziir I1. terem)

Tematikus eladasok

— A tudomdnyfejlédés és a médszertani innovaciok hatdsa a
pedagdgiai gyakorlatra (Margaréta terem)

— Természettudomanyi nevelés (Mozaik terem)

— Neveléstorténeti és reformpedagdgiai kutatasok (Bencziir 1. terem)

Szimpéziumok
— Természettudomanyi kovetelményrendszer kidolgozasanak elméleti

kerete (Bencziir 1. terem)
— A hatdrmenti oktatds uj lehetdségei (Bencziir II. terem)

Tematikus eladasok

— Sajatos nevelési igényl tanuldk (Mozaik terem)

— 20. szazadi neveléstorténeti és iskolatorténeti kutatasok
(Margaréta terem)

Kdavésziinet

Szimpéziumok

— Az egyetemistdk cselekvési orientdcidi (kultdra - életmdd -
szabadidd) (Mozaik terem)

— A kornyezetpedagdgia Uj torekvései és eredményei
(Bencziir I. terem)

Tematikus el6adasok

— Pedagdgiai szaksajté és sajtéforrdsok (Margaréta terem)

— Képességfejlodés és -fejlesztés (Bencziir II. terem)

Plenaris eléadas (Budapest terem)

Erno Lehtinen: How to improve the impact of research on learning and
instruction

Vacsora



2010. NOVEMBER 5. (péntek)

09.00 -

09.00 -
10.45 -

12.15 -
13.00 -

14.45 —

15.45 -
16.15 -

18.00 —

10.30

10.00
12.15

13.00
14.30

15.45

16.15
17.45

19.30

Szimpézium

— Mérés és vizudlis miivészeti nevelés (Budapest terem)

Tematikus el6adasok

— Egészségnevelés, egészségfejlesztés, mentalhigiéné (Margaréta
terem)

— Pedagdgiai értékelés az oktatdsi rendszer kiilonb6zd szintjein
(Bencziir I. terem)

— Osszehasonlité pedagégiai kutatdasok (Mozaik terem)

Poszterbemutaté (Eljtér, Andrdssy terem)

Szimpo6ziumok

— Ideolégidk (Budapest terem)

— Az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk integracidjanak
problémavildga (Bencziir 1. terem)

— Az affektiv teriiletek diagnosztikus mérése az iskola kezdd
szakaszaban (Mozaik terem)

Tematikus el6adasok

— Informdcids-kommunikécids technoldgidk (Margaréta terem)
Ebéd

Szimpo6ziumok

— Szamitégép-alapu tesztelés a gyakorlatban (Budapest terem)

— Gyermekvédelem értékek és érdekek metszéspontjdban
(Bencziir . terem)

Tematikus eladasok

— A személyiségfejlodést befolydsold tényezdk (Margaréta terem)

— Szovegek és tanulas (Mozaik terem)

Plenaris elé6adas (Budapest terem)

Lieven Verschaffel: Analysing and stimulating flexibility in

mathematics education

Kdvésziinet

Szimpéziumok

— A hazai pedagdgiatorténeti kutatdsok jabb irdnyzatai és
eredményei (Budapest terem)

— Az adaptiv iskola koncepciondlis keretei (Bencziir I. terem)

— A tanuldsi motivaci6 néhany aspektusa (Mozaik terem)

Tematikus eléadasok
— Pedagé6gusképzés és pedagdguskutatds (Margaréta terem)

Az MTA Pedagégiai Bizottsaganak nyilvanos iilése
(Budapest terem)



2010. NOVEMBER 6. (szombat)

09.00

10.30 Szimpéziumok
— Dramapedagogiai és szinhazi nevelési kutatdsok (Bencziir I. terem)
— Hallgatok eredményessége az atstrukturdl6do fels6oktatdsban
(Budapest terem)
— A prozopogréfiai médszer az oktatdstorténet-irasban (Mozaik terem)

Tematikus el6adasok
— Pélyaorientéci6 és palyavdlasztas (Margaréta terem)
09.00

10.45

10.00 Poszterbemutaté (ElStér, Andrdssy terem)

12.15 Szimpéziumok
— A sajatos nevelési igényl tanuldok mérés-értékelésének lehetdségei
(Bencziir I. terem)
— Oktatésiranyitas, az oktataspolitikat formalé aktorok
(Budapest terem)

Tematikus el6adasok
— Testnevelés-pedagdgia (Mozaik terem)
— Felsooktatas €s felnottoktatas (Margaréta terem)

12.45 Kdveésziinet

14.15 Szimpéziumok
— A tehetségtdl a produktiv kivalosagig (Budapest terem)
— Fiume a dualizmus kori magyar oktatdstorténetben
(Bencziir I. terem)
Tematikus el6adasok
— Empirikus neveléselméleti kutatdsok (Mozaik terem)
— Inkluziv nevelés (Margaréta terem)

12.15
12.45

14.30

15.30 Zaroéiinnepség (Budapest terem)



RESZLETES PROGRAM



2010. NOVEMBER 4. (csiitortok) 12.00-12.45

Megnyité (Budapest terem)

A résztvevoket koszonti:

Pokorni Zoltan

az Orszdggytilés oktatdsi bizottsdgdnak elnoke

Kozma Tamas

az MTA Pedagdgiai Bizottsdgdnak elnoke

Csapé Bend
az ONK alapito elndke

Csikos Csaba
az ONK 2010 elnoke

2010. NOVEMBER 4. (csiitortok) 13.00-14.30

SZIMPOZIUM

Az atalakulé
felséoktatas hallgatoéi
szemmel egy
hatarmenti (tanuld)
régioban

Elnok: Kozma Tamds

Opponens:
Fényes Hajnalka

BENCZUR II. TEREM

Alap-¢és mesterképzésben tanulé hallgaték részvétele a
feln6ttképzésben (Abrahdm Katalin, Tézsér Zoltdn)

Hallgatdi szocializéci6 a szerkezetvalto felsdoktatdsban
(Pusztai Gabriella)

A jov6 pedagdgusai a jelen titkrében
(Addm Erzsébet, Bordds Andrea)

Szakkollégiumban és tehetséggondozé programban résztvevo
hallgatdk osszehasonlitdsa egy hatdrmenti régiéban
(Ceglédi Timea)
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2010. NOVEMBER 4. (csiitortok) 13.00-14.30

TEMATIKUS ELOADASOK
) o A szak- és felnOttképzési intézmények kozos mindségirdnyitasi
A tudoményfejlédés és | = |rendszerének kialakitdsa (Dancsé Tiinde)
a modszertani &
innovaciok hatasa a : Kooperativ tanuldsszervezés - Uj paradigma? (Araté Ferenc)
pedagégiai 3 — — PR — -
gyakorlatra & | A konnektivista oktatdsmédszertan sajatossdgai a Winkel-féle
© |kritikai-kommunikativ didaktika szemszogéb6l (Ollé Jdnos)
Elnok: Nahalka Istvdn § A biirokracia, a biirokratikus viselkedés, valamint az oktatok
megitélése a Szegedi Tudomanyegyetemen (Benedek Ddniel)
= Természettudomanyi tudés realisztikus és autentikus
Természettudomanyi & |szitudciokban (B. Németh Mdria)
nevelés E A feladattipus szerepe a természettudomanyi tudas
Z | értékelésében (Korom Erzsébet, Nagy Ldszloné)
w1, < ” N
Elndk: Csapd Bend % A fenntarthatésagra nevelés kérdéseinek megjelenése
természettudomanyos tankonyvekben (Varga Attila)
Autondémia vagy kdzpontositds? Karl Anton von Martini a
szakszerl taniigyigazgatds mikéntjérdl a 18. szazad masodik
E felében (Ugrai Jdnos)
Ne:elestot(‘item}tl. s é Tartalmi kdnonok neveléstorténeti tankonyveinkben (1867—
reformpecagogia — | 1956) (Nobik Attila)
kutatasok m - - — -
'R | A herbarti koncepci6 reformpedagdgiai jellemzdi
Elnok: Pukdnszky Béla % (Bicsdk Zsanett Agnes)
M | Modernizacids és restauracios elemek a ,,maratoni reform”

kritikus idészakdnak innovacidiban 1988 és 1992 kozott
(Trencsényi Ldszlo)
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2010. NOVEMBER 4. (csiitortok) 14.45-16.15

SZIMPOZIUMOK

A természettudomdnyi kovetelményrendszer szerkezete,
dimenzidi (Korom Erzsébet)

Természettudomanyi
kovetelményrendszer Z | A természettudomdnyi miiveltség és a tudds értékelésének
kidolgozasanak & | tdrsadalmi dimenzidja (B. Németh Mdria)
P =
elméleti kerete — | Az élettelen természettel kapcsolatos kdvetelményrendszer
Elnsk: K Ereséh é kialakitdsa az 1-6. évfolyamokon (Radnoti Katalin)
ok: Shet
Hok: Rorom reseoe % Az €16 rendszerek tartalmi teriilet részletes standardjai az 1-6.
Opponens: m | évfolyamon (Nagy LdszIéné, Revdkné Markdczi Ibolya)
Nahalka Istvdn —— — —
A Fold és a Vildgegyetem tartalmi teriilet
kovetelményrendszerének bemutatdsa (Makddi Mariann)
) . 3 A magyar-horvit és magyar-szlovén hatdr menti kistérségek
A hatarmenti oktatds | _ | oktatdsi egyiittmiikidései (Andl Helga, Vaddsz Viola)
0j lehetoségei @ PSP P PR TP
& | Oktatdsi intézmények hatdron dtnydl6 egyiittmitkodései a
- & | Nyugat-Dundntil hatdrmenti kistérségeiben (Dominek Dalma
Elngk: = | Lilla, Molndr-Kovcs Zsdfi
Forray R. Katalin \% illa, Molndr-Kovdcs Zsdfia)
Opponens: § A magyar-romén hatdrmenti t}erseg o,lftatas1
Cserti Csapé Tibor & egyiittmiikodéseinek bemutatdsa (Sziics Norbert)

Kapcsolatok a keleti végeken (Bordds Andrea, Javorné Erdei
Rendta, Szoldr Eva)
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2010.

NOVEMBER 4. (csiitortok) 14.45-16.15

TEMATIKUS ELOADASOK

Sajatos nevelési
igényii tanulok

Elnok:
Mesterhdzi Zsuzsa

MOZAIK TEREM

Moédszertani pluralizmus, specidlis oktatési sziikségletek és
innovativ technolégia: a HANDS mobil tdmogaté rendszer és
els6 prototipusdnak tesztelése

(Gydri Miklos, Joseph Mintz, Stefanik Krisztina, Corinne
Branch)

Autizmussal €16k végrehajté rendszerének vizsgdlata
(Balogh Virdg)

Interaktiv 6sszehangol6dds autizmusban, avagy mennyire
sikeresek dialégusos helyzetben az autizmussal é16k?
(Balogh Virdg)

Gyongyszem az ékszerdobozban - pedagégushangok az
egyiittnevelésrol (Jdszi Eva)

Mivészeti nevelés, miivészettel nevelés, miivészetterdpia
(Kiss Virdg)

20. szazadi
neveléstorténeti és
iskolatorténeti
kutatasok

Elnok:
Németh Andrds

MARGARETA TEREM

Mindennapok egy jezsuita kozépiskoldban a XX. szdzad elején -
A pécsi Pius Gimndzium és Interndtus az 1910-es években
(Somodi Imre)

Olay Ferenc és a hazai tankonyvreviziés mozgalom
(Albert B. Gdbor)

Informalis tanulds Kispesten és Pestszentlérincen a két
vildghdbora kozott (Horvdth H. Attila)

Fényes szellok — Az 50-es és a 60-as, 70-es évek kisiskoldskora
iskolai fényképeken keresztiil (Kolosai Nedda)
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2010. NOVEMBER 4. (csiitortok) 16.45-18.15

SZIMPOZIUMOK

Az egyetemistak
cselekvési orientacioi

Prognézis a klasszikus szabadidd-orientdcié lehetséges
eltiinésérol (Bocsi Veronika)

=
(kultiira - életmod - % | Nemek kozotti kiillonbség az egyetemistdk életmédjdban
szabadid6) E (Fonai Mihdly, Mdrton Sdndor)
EInok: Szabé 11diks § Az olvasé hall‘gaté (Németh Nora Veronika) .
0 ) S | Oktatondk az id fogsdgdban — munka és szabadidé Osszetett
p chéle;; s i kapcsolata a fels6oktatdsban dolgozék korében
usztat Gabriella (Tornyi Zsuzsa Zsofia)
Az Okoiskola-hélézat valtozasai (Horvdth Ddniel)
A ki tpedagéei = | Fenntarthat6sag és a tandsvények. Nemzetkozi Osszehasonlitds
ornyezetpedagogla | 3 | 4 tandsvények tipusairél (Kollarics Timea)
aj torekvései és = — — —
eredményei . | Vérosi okploglal ldbnyom szdmitds magyar példdja a
& Széchenyi Egyetemen elmélet és mddszertan (Szigeti Cecilia,
Elndk: Liikd Istvdn N |R6th Ddniel, Bikali Julianna, Orsés Gydrgyi)
. Z . .. o A4
Opponens: Varga Attila & | Vdrosi koldgiai ldbnyom szdmitds magyar példdja a

Széchenyi Egyetemen vizsgdlatok és eredmények
(Sziics Zsuzsanna, Bodor Brigitta)
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2010. NOVEMBER 4. (csiitortok) 16.45-18.15

TEMATIKUS ELOADASOK
A miuvészeti nevelés kérdése a XIX. szdzad végi magyar
taniigyi sajtéban

s | (Vincze Tamds)

Pedagégiai szaksajté és E Egy folydirat a miivel6désért: A N6 és a Tarsadalom induldsa és
sajtoforrasok : mitkodésének els6 évei (1907-1910) (Kereszty Orsolya)
B ‘E A pécsi Gandhi Gimnazium torténete hazai napilapok tiikkrében
Elnck: S 19922009
Trencsényi Ldszlo £ | (Dezsé Rendta Anna)

= 2000-2010 hazai pedagdgiai szaksajt6ja az Orszagos
Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum adatbédzisanak tiikrében
(Domsdody Andrea)
Az induktiv gondolkodds fejlédése 6 és 17 éves kor kozott
(Molndr Gydngyvér, Csapé Bend)

= Egy matematikai kompetenciafejleszté program indirekt hatdsa

Képességfejlodés és- & |néhdny gondolkoddsi képesség fejlodésére
fejlesztés & | (Viddkovich Tibor)
B ) ; A szelekci6, valamint a szovegértési, -alkotasi és matematikai
Elnok: Korom Erzsébet § készségek fejlettségének hatdsa a szovegesfeladat- és

% |problémamegolddsra 9. évfolyamon

A | (Zentai Gabriella, Pap-Szigeti Rébert)
Uj mutat6k a verbalis fluencia tesztek értékelésében
(Tdnczos Timea)

2010. NOVEMBER 4. (csiitortok) 18.30-19.30

Plenaris eléadas (Budapest terem)

HOW TO IMPROVE THE IMPACT OF RESEARCH ON LEARNING AND
INSTRUCTION

Erno Lehtinen
Centre for Learning Research, University of Turku

Levezet6 elnok: Csap6 Bend
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2010. NOVEMBER 5. (péntek) 9.00-10.30

SZIMPOZIUM

Mérés és vizualis
miivészeti nevelés

Elnok: Illés Aniko
Opponens: Gaul Emil

BUDAPEST TEREM

Mérésre alkalmas feladatok megkiilonboztetése a vizualis
kultdra tantargy példdin keresztiil (Pallag Andrea)

Kisérleti projekt mérési tervei a Mozgéképkultira és
médiaismeret tantargy korszertsitéséhez és kordbbi
bevezetéséhez (Bényei Judit)

A mérés problémdja a miivészeti befogadds kutatdsaban
(Illés Aniko)

A gyermekrajzt6l a vizudlis kommunikdcidig — egy
képességrendszer iskolai fejlodésének vizsgalata 612 éves
korban (Kdrpdti Andrea, Gaul Emil)

TEMATIKUS ELOADASOK

Egészségnevelés,
egészségfejlesztés,
mentalhigiéné

Elnok: Szabolcs Eva

MARGARETA TEREM

Az alultdplaltsdg hatdsdnak rajzelemzésen keresztiil végzett
felmérése a gyermek kognitiv fejlédésére. Korai tapasztalataink
(Deé Kitti, Lelovics Zsuzsanna)

Az egészség és a betegség szocidlis reprezentdcidja 10-12 éves
gyermekeknél (Lele Anita)

Iskoldk egészségfelfogdsa és mentdlhigiénés szemléletmddja
interjuik tanulsaga szerint (Deutsch Krisztina)

Munkahelyi egészségfejlesztés (Hidvégi Péter)

Pedagogiai értékelés az
oktatasi rendszer
kiilonb6z6 szintjein

Elnok: Viddkovich Tibor

BENCZUR 1. TEREM

Az 6voda-iskola dtmenet szelekcids mechanizmusa egy
megyeszékhelyen (Hricsovinyi Julianna, Jozsa Krisztidn)

Az osztdlylétszdm é€s a teljesitmények Osszefiiggéseinek
elemzése az iskolai longitudindlis program adatbézisa alapjan
(Csapo Bend, Toth Edit)

Diagnosztikus értékelés az 1-6. évfolyam angol nyelvérdin
(Hild Gabriella, Nikolov Marianne)

A tarsadalomismereti oktatds hatékonysdgdnak mérése szocidlis
munkds hallgatok korében (Benkd Brigitta)

Osszehasonlité
pedagdégiai kutatasok

Elnok: Kozma Tamds

MOZAIK TEREM

Allamvizsga, iskola, memorizdlds... A magyar tanuldsmodell
feltardsa és Osszevetése az amerikai és kinai eredményekkel
(Sebestyén Nora)

Az iskolaelhagyds jelensége Japanban
(Erés Petra, Gordon Gydri Jdnos)

A finnorszagi oktatds vildga a magyar szaksajtéban (Gdl Attila)

A dan tandrképzés problémai és paradigmai az ezredfordul6tol
napjainkig (Hercz Mdria)
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2010. NOVEMBER 5. (péntek) 9.00-10.00

POSZTERBEMUTATO

Felséoktatas,
pedagégusképzés és a
pedagégusok

Elnok: B. Németh Mdria

ELOTER

Pedagbgusképzés - pedagdgus személyiség (a kompetencia-
alapu oktatds kérdései) (Szebeni Rita)

Tandr szakos hallgatok személyiségfejlesztése csoportanalizis
moédszerével (Toth-Mdrhoffer Mdrta)

Tandr szakos egyetemistdk episztemoldgiai meggy6zodéseinek
vizsgélata (Barassevich Tamds)

Alland6 oktatdsfejlesztési kihivds: kompetens pedagégusképzés
és tovabbképzés megvaldsitdsa (Bodoni Agnes)

Halézatfejlesztés €s innovacié a szakmai pedagégusképzésben
(Benedek Andrds, Berki Eva)

A miivészeti alkotds és befogadés egységének a megteremtése
az ELTE PPK miizeumpedagégiai szakiranyu képzés keretében
(Foghtity Krisztina, Sipos Endre)

Terek a campus-on (Pataki Gyongyvér)

Pedagégus 2010 kutatas (Lannert Judit, Gdti Annamdria)

Az dramlatélmény szerepe a pedagdgusi palyaszocializdciéban
(Kdddr Annamdria, Bodoni Agnes)

A flow-élmény gyakorisdgdnak vizsgdlata az 6vodédban és
elemi oktatasban tevékenykedd pedagdgusok korében (Kdddr
Annamdria, Somodi Hajnal)

Tandri burn-out és protektiv faktorai (Sdgi Andrea)
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2010. NOVEMBER 5. (péntek) 9.00-10.00

POSZTERBEMUTATO

Kutatas-médszertani és
oktatas-médszertani
innovaciok, tantargy-
pedagogiai kutatasok

Elnok: Jozsa Krisztidn

ANDRASSY TEREM

Neveléstudomdnyi mithelykutatds dimenzi6i
(Brezsnydnszky Ldszlo, Bicsdk Zsanett Agnes)

A valldsos mozgalmak és pszicho-csoportok pedagdgiai
hatdsanak vizsgdlata (Mikonya Gyorgy, Szarka Emese,
Pirka Veronika)

Az oktatds posztmodern kihivdsainak tdrsadalomfilozéfiai
megalapozésa (Szabo Anita)

Alvasi apnoe szindréma kezelésére alkalmazott 1égsin terdpia
hatédsa a tanulasi, emlékezeti funkcidkra és a szorongasra
(Csdbi Eszter)

Infokommunikaciés akaddlymentesités, avagy egyenld esélyti
hozzaférés a neten fellelhetd informéacidkhoz (Vigh Gyorgy)

Hagyomdanykozvetités tankonyvvel (?) (Hagyomanydrzo
ismereteket tartalmazé tankonyvek elemzése az altalanos iskola
5-8. évfolyaman) (Gécziné Laskai Judit)

A kornyezettani ismeretek szerepe a természettudomanyos
tantargyak oktatasdban. (Konya Gyorgy, Revdkné Markoczi
Ibolya)

Metafogalmi ismeretek egy kémiatankonyvben (Toth Zoltdn)

A testnevelés és sport miiveltségteriilet megujulési lehetségei,
a jovoorientélt-egészségtudatos életvezetés kompetencia
bevezetésének sziikségszertisége (Vass Zoltdn)

Foldrajzoktatasunk a szaktandrok szemszogébdl — egy
kérdéives felmérés tanulsagai (Uténé Visi Judit)

Uj pedagégiai médszerek bevezetése a Széchenyi Istvan
Egyetemen (Bardti Enikd, Mészdros Attila)
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2010. NOVEMBER 5. (péntek) 10.45-12.15

SZIMPOZIUMOK
A pszicholdégia mint a nevelés eszmei hivatkozdsi kerete
E 2z
Ideolégisk 5 |(Plch Csaba)
53]
= | A gyermek mint az ideol6gidk hordozdja (Pukdnszky Béla
Elnok: Sdska Géza & &y g ja ( ky )
Opponens: E Az olftat.és és az oktatdspolitika kozgazdasagi ideoldgidi
Nagy Péter Tibor g (Poldnyi Istvdn)
Szakma-politikai ideolégidk (Sdska Géza)
Integraci6, inklizié nemzetkodzi nézépontbdl (Papp Gabriella)
Az enyhén értelmi I}ntegre?ltan és §Zegregaltzln be/lskcilaZ(.)tt 1. ’()S,Ztalyos, enyhén
; ) s | értelmi fogyatékos tanulk készségfejlettségének
fogyatékos tanulok = PP o p .
. PP x | Osszehasonlitdsa tobbségi tanuldkéval (Jozsa Krisztidn,
integraciéjanak o , ; )
) o2z & | Fazekasné Fenyvesi Margit)
problémavilaga —
& Enyhén értelmi fogyatékos, 4—6. osztdlyos gyermekek tobbségi
Elnok: Jozsa Krisztidn N |osztdlyba torténd beilleszkedésének vizsgalata szociometridval
Opponens: E (Szekeres Agota)
Mesterhdzi Zsuzsa Harmadikos, integralt és szegregalt osztdlyba jard, enyhén
értelmi fogyatékos tanulok készségfejlettségének
Osszehasonlitasa (Jozsa Krisztidn, Szabo Akosné)
Az affektiv teriiletek A tanulds tanuldsanak keretei (Habok Anita)
dlagn?sztlkus METeSe | = | Az egészségmiiveltség, egészségmagatartds diagnosztikus
az iskola kezdé % | mérése az 1-6. évfolyamon (Nagy Ldszloné)
szakaszaban > 1 X _ P P PR
» | A szocidlis készségek és képességek mérési lehetdségei
< . . , . z 7
Elnsk: Zsolnai Aniké N (Zsolnai Aniko, Kasik LdszI10)
Opponens: = Az allampolgdri kompetencia mérésének és értékelésének
Viddkovich Tibor elméleti keretei (Kinyo Ldszlo)
TEMATIKUS ELOADASOK
Egyetemi és féiskolai hallgaték webes technolégiahasznalata a
= | formalis oktatdson kiviil
Informéciés- E (R. Toth Krisztina, Molndr Pdl Viktor, Kétyi Andrds)
kommunikacios : A virtudlis tanulasi kornyezet, az IKT kompetencia és a tanulasi
technolégiak 5 | stilusok kozti kapcsolat nyelvtanuldk korében (Kétyi Andrds)
a4
B o & | Egymdsba-dgyazott tuddsépité diskurzusok az online kozosségi
Elndk: Kdrpdti Andrea | Z | t¢rben (Molndr Pdl Viktor)
= Egyiittmiikodd tuddsalkoto tanulds blog alapt hdlézatos
kornyezetben (Molndr Pdl Viktor)

19




2010. NOVEMBER 5. (péntek) 13.00-14.30

SZIMPOZIUMOK
Papir- és szamitégép-alapu tesztelés Osszehasonlitd vizsgdlata
. ) kisiskolds didkok korében
Szamitogép-alapi (Molndr Gydngyvér, R. Téth Krisztina, Csapd Bend)
tesztelés a = - PR L P P
akorlatban 2 | Médiahatds vizsgdlata teljesitményen alapul mintafelosztds
gy B |segitségével (R. Toth Krisztina)
F
Elnok: A | A tanuldi teljesitménymérések hatdsa a tanitdsi folyamatra
Molndr Gyingyvér 2 | 4ltaldnos iskoldban dolgozé pedagdgusok nézetei alapjan
a . . ] e
Opponens: 5 (Toth Edit, Csapo Bend)

Viddkovich Tibor A kétszintli nyelvi érettségi tanitasi-tanuldsi folyamatra
gyakorolt hatdsa a tanarok nézetei alapjan: egy online kérdéives
vizsgalat eredményei (Vigh Tibor)

A gyermekvédelmi rendszer biztonsagi és bizonytalansagi
s faktorai — A lakasotthonokban €16 gyermekek, fiatalok
Gyermekvédelem g reintegraciés folyamatanak elemzése (Homoki Andrea)
ertekel’( €s erfi,ell)(ek E Iskolai zaklatds és kortars bantalmazés el6forduldsi gyakorisaga
metszespontjaban = | telepi koriilmények kozott é16 roma gyermekek korében
R |Wd 5 Erdei Rendt

Elnok: V. Gonczi Ibolya D) (Jdvorné Erdei Rendta)

Opponens: Porndi Imre E Gyermekotthonbdl bortonbe? (Hegediis Judit)
Gyermekotthonban és lakasotthonban €16 gyerekek
életkoriilményekkel vald elégedettsége (Gortka-Rdko Erzsébet)

TEMATIKUS ELOADASOK
Osszevont tanulécsoportok a 21. szdzadban (Laki Tamdsné)

s | A tanuldk iskolai sikerének és kudarcanak oki tényezdi a

L 3 & | tandrok gondolkodasaban (Mogyordsi Zsolt)
A személyiségfejlédést | =
befolyasolé tényezok £ |Pérkapcesolati gondolkoddsméd, viselkedés és deviancia
2 | serdiil§- és fiatal feln6ttkorban: A kumulativ kockézati modell
Elnok: Zsolnai Aniké & | tesztelése hazai mintén (Szenczi Bedta)

&~ =

§ A Mary Sue-jelenség a serdiilk regényeiben (Bdlint Agnes)
A fotdinterju a pedagdgiai terek dbrazoldsdban
(Sdntha Kdlmdn)
Szoveganticipacids stratégidk fejlesztése 9-10 éves tanulok
korében (Csikos Csaba, Stekldcs Jdnos)

Sz6 K és tanul Z | Az olvasdsra vonatkozé meggy6z6dések vizsgdlata tizedik
zovegek ¢s tanulas é évfolyamos szakkozépiskolds tanuldk korében
. v | (Molitorisz Anikd)
Elnok: =
Szabé Ldszlé Tamds N A fogalmazasképesség értékelésének lehetdsége egy

S | probamérés eredményei alapjan (Nagy Zsuzsanna)
A tudas struktirdjanak vizsgélata tanuldk irott szovegében
(Pintér Henriett)

20




2010. NOVEMBER 5. (péntek) 14.45-15.45
Plenaris eléadas (Budapest terem)

ANALYSING AND STIMULATING FLEXIBILITY IN MATHEMATICS
EDUCATION

Lieven Verschaffel
Center for Instructional Psychology and Technology,

Katholieke Universiteit Leuven

Levezeto elnok: Vidakovich Tibor

2010. NOVEMBER 5. (péntek) 16.15-17.45

Meghivott szimpozium a 2011. évi Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia
elnokének szervezésében (Budapest terem)

A HAZAI PEDAGOGIATORTENETI KUTATASOK UJABB IRANYZATAI ES
EREDMENYEI

Elnok: Németh Andras
Opponens: Mikonya Gyorgy

Tudomdnytorténeti, professzid- és elitkutatdsok
(Dondth Péter, Nagy Péter Tibor, Németh Andrds, Biro Zsuzsanna Hanna)

Pedagdgiai narratolégia — antropoldgiai nézdpont
(Golnhofer Erzsébet, Szabolcs Eva, Mészdros Gyorgy, Baska Gabriella)

Reformpedagdgia és életreform
(Boreczky Agnes, Németh Andrds, Pukdnszky Béla, Pethd Villo)

Pedagdgiai képkutatdsok
(Kéri Katalin, Kopp Erika, Tészabé Jiilia, Schwager Gizella)

Gyermekkor- és ndkutatasok
(Pukdnszky Béla, Szabolcs Eva, Kéri Katalin, Nobik Attila)
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2010. NOVEMBER 5. (péntek) 16.15-17.45

SZIMPOZIUMOK
Az adaptiv iskola koncepciondlis keretei: A kozosségi
Az adaptiv iskola z dimenzi6 az adaptiv iskoldban (Mészdros Gyorgy)
koncepcionalis keretei é Az adaptiv iskola koncepciondlis keretei: Mit jelent szimunkra
— | az adaptivitas? (Rapos Nora)
Elndk: Rapos Néra *aé Az adaptiv iskola koncepciondlis keretei: Mit jelent szimunkra
Opponens: S | atanulaskozpontisag? (Kdlmdn Orsolya)
5 o
Golnhofer Erzsébet M | Hogyan jelenik meg a tanuldi sokféleség és a
kategériamentesség az adaptiv iskoldban? (Gasko Krisztina)
Az értelmi elsajétitasi motivum valtozdsa 10-14 éves kor
A tanulisi motivécié - kozott (Jozsa Krisztian)
néhény aspektusa & | Az olvasdsi motivdcié mérése kisiskolds korban: egy pilot
g | vizsgdlat eredményei (Szenczi Bedta)
Elndk: Jozsa Krisztidn % A tanuldssal kapcsolatos célok szerepe az 6nszabdalyozott
Opponens: g tanuldasban (D. Molndr Eva)
Réthy Endréné A mentoralds hatdsa a tanuldsi motivacidra hatranyos helyzeti
tanuldk korében (Fejes Jozsef Baldzs)
TEMATIKUS ELOADASOK
A leendd kisgyermeknevelSk tarsadalmi héttere és motivécidja
s |aképzésbe torténd jelentkezéskor (Findncz Judir)
Pedagézusképzés & E ,»A tandrok szdmitanak”, avagy honnan szdrmazik a pedagdgiai
¢ ;g"?"s l:ptzets’es : tudas? Formalis, non-formadlis és informalis hatdsok
pedagoguskutatas \E (Hercz Mdria)
Elndk: Falus Ivdn & | Tanitdk szakmai kompetencia-fejlesztési igényei
% | (Barabasi Tiinde)
= Pedagbéguskompetencidk-én-hatékonysig
(Baracsi Agnes)
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2010. NOVEMBER 6. (szombat) 9.00-10.30

SZIMPOZIUMOK
DICE ,,Drama Improves Lisbon Key Competences in
Driamapedagégiai és Education” — ,,A drémapedagc’)gia} hatésa a lisszaboni
szinhézi nevelési =z kulcskompetencidkra” (Cziboly Addm)
kutatasok é A dramapedagégia hatédsa tizenévesek értékorientacidjara. Egy
— | szinhdzi nevelési program miikodése az osztdlyteremben
Elnok: & | (Novdk Géza Mdté)
. ) 2. . N
Novdk Géza Mdté S | A Kerekasztal szinhdzi nevelési el¢addsainak hatésa a
Opponens: A | marginalizal6dé fiatalok demokratikus attitiidjére (Fernezelyi
Trencsényi Ldszlo Bori, Viradi Luca)
Beavat6 Szinhaz (Honti Gyorgy)
Hallgatok Végzett hallgaték és a diplomds palyakovetd rendszer
eredményessége az s | (Fdnai Mihdly)
atstruktural6dé 2 . . ) .
felséoktatisban & Alapdiploma — a Bologna sikere? (Marton Melinda)
[_‘
Elnék: ﬁ Ertékvalsag és értékvaltds a tandrképzés hallgatok vildgdban
: % .
Pusztai Gabriella 8 (Jancsdk Csaba)
Opponens: A A hallgatok tanulmanyi karrierterveinek osszefiiggése a
Nagy Krisztina csalddalapitasi szandékkal (Engler Agnes)
A prozopografiai A prozop/ogrzif.iai mddszer az oktatdstorténet-irasban
médszer az (Nagy Péter Tibor)
oktatastorténet- Z | Az idegen nyelvi orientaci6 tarsadalmi 6sszefiiggései —
frasban é torténetszocioldgiai elemzés a bolcsésztandrok korében (1895—
M 1945) (Biro Zsuzsanna Hanna)
N ]i}r}ok:T_ " § Tanulmanyi idéfaktorok és tanulmanyi eredményesség
agy Feter Libor S | Osszefiiggései — a pécsi bolcsészkar példdja (Fekete Szabolcs)
KOp%on‘G;QkS : A Kemény Zsigmond Gimndzium tandri kardnak
arady Viktor prozopogrifiai vizsgélata (1891-1951) (Bara Zsuzsanna)
TEMATIKUS ELOADASOK
A hangszeres gyakorlds szerepe a zenei tehetségek
sikerességében
E (Rézsdné Szabo Dora)
& ,
Palyaorienticié és & | A tanulményi versenyek tanari szemmel (Bacsa Eva)
palyavalasztas \E Egy pélyavélasztdsi mérési kisérlet tapasztalatai és az
. ) % |eredmények regiondlis dsszevetése
Elndk: Csikos Csaba © | (Bodndr Eva, Sass Judir)
<
S | Szolidaritds vagy onérvényesités? (Paramedikdlis pélyat
vélasztott fiatalok értékprioritdsai)
(Toth Timea, Mészdros Judit)
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2010. NOVEMBER 6. (szombat) 9.00-10.00

POSZTERBEMUTATOK

A korai fejlesztés kozelmultjanak torténete a valtozd
gyermekkép tiikrében (Magyar Adél)

A televizi6zas hatdsai a cigdny gyermekekre (Zsigmond Istvdn)

Uj utak a fiataloknak szant zenei ismeretterjesztésben — az
elektronikus médiumok szerepe, a neveld (miisorvezetd)
kommunikdcidja (Morva Péter)

Allampolgari kompetenciat fejleszté program megitélése és a
megitélok szemlélete szakiskolai tanulok korében
(Farkas Olga)

A szocializicié és Aktiv dllampolgarsdgra nevelés az iskoldban (76th Gyorgyi)

Serdiilokori én-torténetek mintazatai €s tanulasban betoltott
szerepiik (Tokos Katalin)

személyiségfejlesztés
kiilonb6z6 aspektusai,

szinterel Tanulési nehézségekkel kiizd6 fiatalok a palyavalasztds

kiisz6bén (Groniewsky Judit, Fehér Agota)

ANDRASSY TEREM

Elnok: D. Molndr Eva - -
Modellértékii szakképzd intézmények a fiatalok munkaerd-

piaci beilleszkedéséhez (Jdrmai Erzsébet Mdria)

Egyéni tandcsadds szerepe felsGoktatdsban tanul6 hallgaték
életvezetésének segitésében a Szegedi Tudomdnyegyetemen
(Katona Miklés, Szenes Mdrta)

A Debreceni Egyetem bolcsészhallgatéinak kulturdlis igényei
(Kiss Virdg)

Kozosségi és hdldzati tanulds az egyetemen: a Tenegen-projekt
felsGoktatasi tapasztalatai (Fodorné Toth Krisztina, Hajdicsné
Varga Katalin)

Ritusok az Uttorvezet6 c. neveléstudomanyi folyGiratban
1953, 1963, 1973, 1983. (Darvai Tibor)

A Tanit6 c. neveléstudomanyi folyéirat ikonografiai vizsgdlata
1963-1970. (Darvai Tibor)

A gyermeki jogok fogalmanak kikristdlyosoddsa
(Fodor Ldszlo)

Gyermek és iskola Mozaikok az OMFT (Orszdgos Magyar Falusi Tehetségmentés)

Elnék: Kéri Katalin versenyvizsgdibol 1942—-1944 (Porndi Imre)

ELOTER

Egy birodalmi iskola: az arisztokratikus Kalksburg
(Rébay Magdolna)

Zaklatds az iskoldban — gyerekszemmel (Péntek Eniko)

A kozépiskolai rendszer és az atjarhatésdg magyarorszagi és
szdszorszagi példak alapjan (Lennerné Patko 1ldiko)

Viltozasok sziikséglete (Petd Ildiko)
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2010. NOVEMBER 6. (szombat) 10.45-12.15

SZIMPOZIUMOK
A sajatos nevelési A sajdtos nevelési igényli tanul6k mérés-értékelésének
igényii tanul6k mérés- E akaddlymentesitése (D. Molndr Eva)
értékelésének é Halmozottan fogyatékos gyermekek nevelési igényei
lehetéségei — | (Paless Eszter, Juhdsz Agnes, Kdlmdn Zsdfia)
4
. . 2 | SNI-gyermekek szdmitégépes segitésének multja, jelene és
. z N
Elnok: D. Molndr Eva S |jovje (Zsidk Gerg Pal)
. 53]
p Op[)(c;)nzn§. i M | Segitd programcsomag SNI-gyermekek szdmadra a szadmitogép-
dapp Gabrielld hasznélat elsajatitasahoz (Miksztai-Réthey Brigitta)
Erdekegyeztetés az oktatdsban
Oktatasiranyitas, az é (Fehérvdri Aniko, Kdllai Gabriella)
f"ktat,als}"’l'{‘t“kal‘( & | Helyi és intézményi szintii oktatdsirdnyitdsi folyamatok
'ormalé aktoro! E (Imre Anna)
Elndk: Fehérvdri Aniké g A ta{lulélszém—,csbkkenésre reagdlo helyi oktatdspolitikdk
Opponens: Bajomi Ivin 5 (Gyorgyi Zolidn)
Oktatdsirdanyitds és rendszerintegracié (Torok Baldzs)
TEMATIKUS ELOADASOK
s | Testnevelés tanitds a YouTube-bal — pedagdgiai érték a
Testnevelés-pedagogia E tarsadalmi médidban
& | (Timdr Sdra, Kokovay Agnes, Kdrpdti Andrea)
Elnok: E
Pap-Szigeti Robert Y | Az interakci6 sajdtossdgai testnevelés 6ran tanitdjeloltek és
S |tanulék kozott (Kiss Zoltdn)
Magyar Bologna-implementacick (Szoldr Eva)
- A felndttképzési szakértdk szerepe a felndttképzési programok
Felséoktatés & 2 akkreditdcids eljardsaban
felnittoktatds | 5 | (20 Tindo)
E A Dél-Alfoldi Régio6 felndttképzési intézményeinek miikodési
Elnok: % jellemz6i
Pusztai Gabriella % (Farkas Eva)
S | Az elOzetes tudasszintfelmérés mint modszertani kihivas a
magyar felndttképzd intézmények szaméra
(Benkei Kovdcs Baldzs)
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2010. NOVEMBER 6. (szombat) 12.45-14.15

SZIMPOZIUMOK
o A tehetséggondozds hazai és nemzetkozi komparatisztikai
3 tlfhetls(egt(l)l a é kutatdsa (Vass Vilmos)
tiv Kivalosaei : :
procuktly kivalosagla & | A tehetség tudomdnyos paradigmdi (Nahalka Istvdn)
&
Elnok: Vass Vilmos & | A produktiv kivédlésdg értelmezése a tdrsadalmi-gazdasdgi
Opponens: E magatartdsban (Dobd Istvdn, Perjés Istvdn)
Bdthory Zoltdn 2 | A konnektivista oktatdsmodszertan eszkozei a tehetséges
tanulok oktatasaban (Virdnyi Anita, Ollé Jdnos)
Fiumei tandrok és didkok emlékiratai. — Személyes iratok
felhaszndldsa a neveléstorténeti kutatdsokban
. . = .
Fiume a dualizmus o | (Takdcs Zsuzsanna)
ko}“i magyar E A fiumei kozép- és fels6foku kereskedelmi iskola tanuldinak
oktatastorténetben = |tdrsadalmi 6sszetétele a dualizmus idészakdban (Nagy Adrienn)
=)
Elnék: Kéri Katalin 3 Az, egeszs?gneyeles helyzete a ﬁumel .kozeplskolakban a20.
& |széazad elso felében (Pusztafalvi Henriette)
Opponens: M — . - - P
Simonné Pallés Piroska Egy sajétos nevelési intézmény: A Fiumei Magyar Kirdlyi és
Allami Tengerészeti Akadémia (Belovdri Anita)
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2010. NOVEMBER 6. (szombat) 14.30-15.30
Zaroiinnepség (Budapest terem)

Csapo Beno: Az ONK szerepe a magyarorszagi neveléstudomanyi kutatasok
fejlesztésében - az elso tiz konferencia értékelése

Pdlinkds Jozsef: A tarsadalomtudomdanyok feleldssége a 21. szdzadi problémak
megolddsdban

Csikos Csaba és Németh Andrds: Az ONK 2010 zarasa és az ONK 2011
meghirdetése
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 13:00-14:30 Bencziir I1.

AZ ATALAKULO FELSOOKTATAS HALLGATOI SZEMMEL EGY
HATARMENTI (TANULO) REGIOBAN

Elnok: Kozma Tamas
Debreceni Egyetem Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola Neveléstudomdnyi
Doktori Program

Opponens:  Fényes Hajnalka
Debreceni Egyetem, BTK, Szociologia és Szocidlpolitika Tanszék

Alap-és mesterképzésben tanul6 hallgatok részvétele a felnttképzésben
Abraham Katalin, Tézsér Zoltdn
Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola, Neveléstudomdnyi Doktori
Program

Hallgatdi szocializacié a szerkezetvalto felsboktatasban
Pusztai Gabriella
Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola, Neveléstudomdnyi Doktori
Program

A jovo pedagogusai a jelen tiikrében
Adam Erzsébet, Bordds Andrea
Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola, Neveléstudomdnyi Doktori
Program

Szakkollégiumban és tehetséggondozo programban résztvevé hallgatok dsszehasonlitasa
egy hatarmenti régiéban
Ceglédi Timea
Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola, Neveléstudomdnyi Doktori
Program
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Szimp6ziumunk egy haroméves dtfogd kutatds hallgat6i vizsgalataibdl kindl mindségi
szemlét. A kutatds célja az volt, hogy feltdrja és elemezze a felsdoktatds és felndttképzés
szerepét egy olyan torténelmi régié dtalakuldsdban, amelyen ma harom (Magyarorszag,
Ukrajna, Romdnia) osztozik. A regiondlis 4talakuldsnak a felsGoktatds minden szerepldje
részese, de a legfontosabb szerep talan még mindig a hallgatoké, akik a régié tudasbazisat,
munkaerejét, lokdlis kozosségét alkotjdk. Szimpdéziumunk az 6 oldalukrél mutatja be a
regiondlis atalakulas és a harmadfoku képzés 6sszefonddo kapcesolatit.

Két hulldmban kerestiik fel a térség magyar tannyelvii szakkal is rendelkez6 felsdoktatdsi
intézményeit. 2008-ban a kilépé BA/BSc hallgaték, 2010-ben pedig a belépd magiszteri
hallgatok osztottdk meg veliink véleményiiket kérdéives formdban. Bar a régiéban
kitapinthaté az oktatds egyfajta egysége, a hatdrok 4ltal elvélasztott oktatdsi intézmények
Osszehasonlitdsa sordn azok sajdtos jellemvondsai is kirajzolddtak. Az adatfelvétel elsd
hulldmaban, 2008 6szén-telén 1361 magyar nyelvii (az alapsokasdg egyharmada), és tovabbi
361 romdn, valamint ukrdn nyelvli kérddivet kérdeztiink le, igy dsszehasonlitdsaink nem csak
»hatdr-koziek”, hanem ,,nemzet-koziek” is lehettek (az Osszminta 1722 hallgatot olel fel). A
2010-es masodik hulldm az idébeli 6sszehasonlitdshoz teremtett alapot. Ekkor 602 hallgaté
toltotte ki kérdbiviinket, a térség alakuléban 1év6 magiszteri szakjaira els6ként-masodikként
beiratkoz6 populécié kétharmada.

A hallgat6i vizsgélatok {6 tapasztalta, hogy a térség fels6oktatdsi intézményei sajitosan
hatrdnyos helyzetl hallgatétarsadalommal rendelkeznek, akik nemcsak csalddjuk tarsadalmi
stitusa, szilleik munkaeré-piaci pozicidja, kulturdlis fogyasztdsa miatt kiiszkdodnek
nehézségekkel, hanem az elébb emlitettekhez még egy sor telepiilési és regiondlis hétrany is
adédik.

Eldaddsaink a térség Bologna-rendszerének els0 generdcidjat mutatjdk be, kiilonbozo
megkozelitésekben. Elsé el6addsunk a hallgatok felndttképzésben valé részvételt és munka-
erdpiaci tapasztalatait, illetve az ahhoz kapcsol6dé perspektivdit veti ssze. Kutatécsoportunk
egy mdsik tagja a hallgatok felsOoktatdsi intézményiik tarsas kontextusdba valo
beagyazottsagat vizsgdlja, amely bedgyazottsag a fent emlitett sajatosan hatranyos helyzetre
adott egyik vdlaszként értelmezhetd. A régié leendd tandrainak professzio-képét is
megismerhetjiilk kutatécsoportunk két tovdbbi tagjdnak tolmdécsoldsdban. Végiil abba
nyerhetiink betekintést, hogy a térségben milyen tehetséggondozasi formdk allnak a hallgatok
rendelkezésére, és hogy ezek a programok/szervezetek kiket gytijtenek maguk koré, és
mennyire képesek ellensiilyozni a régiéban fellelhetd szociokulturdlis és szocio-okondmiai
hatrdnyokat.
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ALAP-ES MESTERKEPZESBEN TANULO HALLGATOK RESZVETELE A
FELNOTTKEPZESBEN

Abraham Katalin, Tézsér Zoltan
Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola,
Neveléstudomdnyi Doktori Program

Témakorok: felsdoktatds, felnottoktatds; osszehasonlité pedagdgia, hatdron tili oktatds

A kelet-kozép-eurdpai  rendszervaltozdsok politikai, gazdasdgi és tarsadalmi
atalakuldsokat indukdltak, amelyek egyittal a felsdoktatds rendszerét is befolydsoltdk. Az
atmenet éveit kovetéen a felsGoktatdsi intézmények irdnti hirtelen és nagymértéki
igénynovekedés (expanzi6 és tomegesedés) a felsdoktatdsi intézmények egyik legfontosabb
aktorait, a hallgatdkat is érintette. Mindezért a munkaerd-piacra belépd egyetemi és foiskolai
végzettségli hallgaték nehéz helyzetben vannak, hiszen a felsOoktatdsi intézményben
megszerzett diploma mar nem garancia a sikeres elhelyezkedéshez. A hallgatéknak ezért
szert kell tennitik olyan ismeretekre, kompetencidkra és képzettségekre, illetve szakmai
tapasztalatokra is, amelyeket a felsdoktatdsi intézmények nem, vagy nem kell6 mértékben
biztositanak, ugyanakkor a munkaerd-piaci szerepl6k elvarnak. Ezek a tovabbi képzettségek
és kompetencidk részben a tapasztalati tanulds, részben a felndttképzés kereteiben
sajatithatok el a sikeresebb munkaerd-piaci pozicié megszerzése érdekében.

Kutatdsunk elsé fazisaban (2008) BA/BSc hallgaték, a mdsodik szakaszdban (2010)
MA/MSc hallgatok korében végeztik kérddives felmérést Magyarorszdg, Romdnia és
Ukrajna magyar tannyelvii fels6fokd intézményeiben. A mintdban Hajdd-Bihar és Szabolcs-
Szatmar-Bereg megye felsoktatdsi intézményei (Debreceni Egyetem, Nyiregyhdzi Foiskola,
Kolesey Ferenc Reformétus Tanitéképzd Fdiskola), valamint néhany hatdrontili intézmény (a
nagyvaradi székhelyii Partium Keresztény Egyetem, a Nagyvaradi Allami Egyetem, a Babes—
Bolyai Tudomanyegyetem Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozata és a beregszaszi /. Rdakdczi
Ferenc Karpétaljai Magyar Féiskola) hallgatéi szerepeltek.

A BA/BSc hallgatok korében a minta karonként reprezentativ, az 0Osszes karrdl
létszamaranyosan keriiltek lekérdezésre a hallgatok. A minta elemszdma N=1361. Az
MA/MSc hallgaték korében teljes korti lekérdezés tortént 2/3-os kitoltési ardnnyal, igy a
minta elemszdma N=602.

A Kkutatds aktualitdsat és eurdpai dimenzidjit az a tény adja, hogy a kutatds terepének
orszdgai néhdny évvel ezeldtt csatlakoztak a Bologna-folyamatként is ismert eurdpai
felsdoktatdsi reformfolyamathoz. Ez a kihivds a felsGoktatds strukturdlis 4talakuldsat
jelentette, s ebben fontos szerep illeti meg az alap- és mesterképzésben tanulé hallgatdkat is.

A vizsgdlat sordn feltirtuk az alap- és mesterképzésben résztvevd hallgatok
munkaerdpiachoz valé viszonydt, igy azt, hogy milyen tipusti — a munka vildgara felkészitd —
feln6ttképzésben  vesznek részt, és (akdr) ezzel Osszefiiggésben rendelkeznek-e
munkatapasztalattal, diplomdjuk munkaerd-piaci értékérdl hogyan vélekednek, illetve hogyan
itélik meg elhelyezkedési esélyeiket.

Ugy véljiik, kutatdsunk alkalmas lehet az oktataspolitika és a felsdoktatasi intézmények
irdnyitéinak tdjékoztatdsdra azdltal, hogy képet ad a felséfokd tanulmadnyaik mellett
feln6ttképzésben is részt vevo hallgaték munkaerd-piachoz vald viszonyardl.

A kutatast az OTKA tdmogatta.
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HALLGATOI SZOCIALIZACIO A SZERKEZETVALTO FELSOOKTATASBAN

Pusztai Gabriella
Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola,
Neveléstudomdnyi Doktori Program

Témakorok: felsdoktatds, felnottoktatds; 0sszehasonlité pedagdgia, hatdron tili oktatds

A hallgatdk felsdoktatdsi részvételének novekedése €s a felsGoktatas atstrukturdlodasaval
parhuzamosan a kutatdk hallgatokrdl alkotott képe elnagyolttd valt, mikdzben pedig nagyon
is aktivan formdljak a felsdoktatds arculatdt, sokkal aktivabban, mint a szervezeti vezetOk
vagy az oktatdspolitikusok gondolndk. Végiil is a koriikben dél el, milyen egy egyetem vagy
egy foéiskola, hiszen a hallgatéi kapcsolatok héldjaban 1étrejon a hallgatéi vélekedés és
magatartds egy-egy kontextusa, amely valdszinlileg erésebben formélja az djoncokat és
magukat a felsébb éveseket is, mint barmilyen merész felsdoktatési tanterv vagy pedagdgiai
modszer. A hallgatok intézmények kozotti elrendez8désének vizsgdlata emellett azért is valt
aktudlissd, mert az eddig nagyjidbdl-egészében homogén tdrsadalmi hétterti hallgatésig
sokszinlivé valdsdval Osszeomlott az eddig egységesnek tliné hallgatéi kultira. Nézetiink
szerint ennek helyét az intézményekben a  sokféle értelmezd  kozOsség
valdsagkonstrukcidinak néha egymadssal ellentétes irdnyd diffizidja veszi at. A felsGoktatds
hallgatéja mindenekfolott tdrsaitl tanul, s els6ésorban azt tanulja meg, mik a relevins
kérdések, mi a szamit ezekre érvényes vdlasznak, s a mertoni de jure szabdlyok mellett
elsajatitja a de facto szabalyokat.

Jelen el6adasban a felsdoktatdsi szocializacidelméletek és az intézményi hatds modellek
kovetkeztetéseit tovabbgondolva, Coleman a tdrsadalmi tOke elméletének megfontoldsai
alapjan értelmezziik a hallgatok intézményi bedgyazottsdgdnak kérdését.

Elemzésiinkben egy felsdoktatdsi régid alap- és mesterképzésbe jard hallgatdit hasonlitjuk
Ossze a felsGoktatdsi intézmény tdrsas kontextusdba vald bedgyazottsdg szempontjabol.
Feltételezésiink szerint a hallgatok felsdoktatdsi tanulmdnyokkal kapcsolatos célértelmezése,
tanulmdnyi orientdcidja, normdkrol és a tobbletmunkardl vallott felfogdsa, biztonsagérzete és
eredményessége sokkal inkdbb fiigg azoktdl a kapcsolatoktdl, diskurzusoktdl, amelybe az
egyén bedgyazddik, mint az egyéni tdrsadalmi hattértdl. A bedgyazottsdg koncepcidjabol
kiindulva az intézményen beliilli és kiviili inter- és intragenerdciés kapcsolatok és
tevékenységrendszer mutatdinak figyelembe vételével megragadhatéva véltak a hallgatok
reldcids bedgyazottsag szerinti tipusai. Ezt kovetden Osszevetettiik a kiillonb6z6 demogréfiai
és tarsadalmi stdtusmutatokkal jellemezhetd hallgatéi csoportok strukturdlis és kulturdlis
bedgyazottsagit az alap- és mesterképzési szintjein.

A hallgaték és intézményi kornyezetiik kapcsolatainak letapogatdsdval nytjtott,
kimunkdlt tabl6 jelent8sen gazdagitja a hallgatétarsadalomrdl elterjedt, egydimenzids képet.
Eredményeink alapjdn az alap- és mesterképzésben tanulék kozott markdns eltérésre deriilt
fény nemcsak egyéni kapcsolati biogrifidjukat, hanem bedgyazottsagukat tekintve is, s
mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a kapcsolati er6forrdsok a hallgatéévek alatt sem
maradnak hatdstalanok a tanulmanyi palyafutdsra.

A kutatdst az OTKA tdmogatta.
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AJOVO PEDAGOGUSAI A JELEN TUKREBEN

Ad4am Erzsébet, Bordas Andrea
Debreceni Egyetem, Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola,
Neveléstudomdnyi Doktori Program

Témakorok: felsboktatds, felnéttoktatds; Osszehasonlitdé pedagdgia, hatdron tili oktatds;
pedagdgusképzés, pedagdguspilya

Mindannyiunkban él egyfajta klasszikus pedagéguskép. Egykori idedlunk az elhivatott
pedagdgus volt, aki kenyérkeresé munk4jat végezve napi 24 6rdn 4t Un. , kirakatéletet” élt. Ez
az elképzelés a pedagdgust mint ,,1dmpdst” allitja elénk. Gyorsan valtozé vildgunkban sokdig
viszonylag allandénak latszott a pedagdgus szerepe, hiszen a kultira gyakorlatban bevalt
elemeinek az ataddsa jelentette szdmukra a f6 feladatot. Napjainkra ez a felfogds mar
tulhaladott, a klasszikus atya, mester, hivatalnok pedagdgusszerepek sokféle szerepelemmel
egésziilnek ki. Mindez a tiarsadalomban végbemend valtozdsokkal, a pedagdgusokkal
szembeni elvardsok sokrétiiségével magyardzhat6. Felvetddik a kérdés, hogy mit jelent ma a
pedagéguspélya, maga a pedagégus 1ét azoknak, akik ezt a palyat valasztjak.

Magyarorszdgi, erdélyi és karpdtaljai felsOoktatdsi intézményekben tanulmdnyaikat
folytatd pedagdgusjeldltek Osszehasonlitd elemzése sordn kerestiink védlaszt kérdéseinkre.
Feltételezésiink szerint a pdlyaalkalmassdg legfontosabb kritériuma, hogy a jelolt milyen
szinten azonosul a pedagégus hagyomdnyos és modern szerepeivel, valamint az ezekhez
kapcsolhaté tevékenységekkel. Kutatdsunk célja a pedagdgusjeloltek gondolkoddsdnak
mélyebb megismerése, a leend0 magyar pedagdgustirsadalom pdalyaképére fokuszdlva.
Vizsgélatunk sordn vélaszt szeretnénk adni arra, hogy a pedagdgusjeloltek hogyan
viszonyulnak szakmdjukhoz, vdlasztott pélydjukhoz, illetve milyen mértékii az azzal vald
azonosuldsuk szintje.

A minta regiondlis, a partiumi térségre (Magyarorszdg egy hatdr menti régidjara)
vonatkozik. Az dltalunk elemzett mesterszakosok lekérdezése harom orszdg (Magyarorszag,
Roménia és Ukrajna) magyar tannyelvii felséfokd intézményeiben folyt 2010 tavaszdn. A
lekérdezés teljes korti volt. A tandri mesterszakosok szdmdra a kérddivbe kiilon betétlapot
szerkesztettiink, amely a tandri pdlydhoz valé hozzaallasukat, latdsmodjukat volt hivatott
feltérképezni. Elemzésiinkben foként ezekre a kérdésekre koncentralunk.

Kutatdsaink sordn azt taldltuk, hogy a pedagdgiai tanulmédnyaik elején jar6 hallgatok a
pélyat sokkal inkdbb szakmdnak tekintik, mint hivatdsnak, vagyis a hivatdsszemléletii
pedagdégusparadigma elindult a szakmaisdg irdnydban. Ugyanakkor inkdbb a hagyomdnyos
tandrszerepeket részesitik eldnyben, a tanitds technikai részletei (pl. fegyelmezés) elvonjik
figyelmiiket az iskola tarsadalmi funkci6ir6l.

A kutatdst az OTKA tdmogatta.
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SZAKKOLLEGIUMBAN ES TEHETSEGGONDOZO PROGRAMBAN
RESZTVEVO HALLGATOK OSSZEHASONLITASA EGY HATARMENTI
REGIOBAN

Ceglédi Timea
Debreceni Egyetem Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola
Neveléstudomdnyi Doktori Program

Témakorok: felsdoktatds, felndttoktatds; Osszehasonlitd pedagdgia, hatdron tuli oktatds;
tehetséggondozds, specidlis fejlesztés

A szerkezetvalté felsGoktatdsban a tehetséges hallgatok tdmogatdsat célzé programok,
szervezetek, kezdeményezések is atalakulnak, s tjabbakkal egésziilnek ki. Eldaddsunkban két
eltérd jellemvondsokkal rendelkezd tehetséggondozdsi formdt vizsgdlunk meg: az
egyetemi/foiskolai  tehetséggondozé  programokat és a  szakkollégiumokat. A
szakkollégiumok esetében nem mindig a tehetséggondozé funkcié keriil eldtérbe az
onmeghatdrozds sordn. Gyakran didkszervezetként, demokratikus kozosségként, hallgatoi
mozgalomként, szellemi kozosségként értelmezik sajat magukat. Ez azonban nem zdrja ki
tehetséggondozdé  szerepiiket, amelyet széles korben elismernek. Vizsgdlatunkban
tehetséggondoz6 szervezetként tekintiink a szakkollégiumokra, ugyanakkor szem el6tt tartjuk
azt is, hogy kisebb-nagyobb mértékben kiilonboznek a kifejezetten e célra 1étrejott
programoktdl, szervezetektdl. A szakkollégiumi rendszer a régmiltban gyokerezik,
jellemzden a kozosségi tevékenységeken, szoros kapcsolatokon alapul, alulrél szervezddik, s
a sajat arculat kialakitdsdnak nagyobb lehetdségét hordozza magaban. A tehetséggondozé
programok — a sok kozos vonds mellett — eltérd jegyekkel birnak: fiatalabbak, 4tfogd
kozponti stratégia alapjan jottek 1étre, szélesebb kozonséget hivatottak megszodlitani, és a
kozosségi jelleggel szemben inkdbb a szakmaisdg dominal tevékenységiikben.

Kutatdsunkat az 0sztonodzte, hogy az egymds mellett €16 tehetséggondozasi formakat a
hallgaték oldalar6l mutassuk be. Kivancsiak voltunk, hogy kik vesznek részt e két
tehetséggondozédsi forma valamelyikében. Mennyire van atjards a két szervezet kozott?
VisszatiikrozOdnek-e a két szervezeti forma kiillonbozOségei a benniik résztvevd hallgatdk
csoportjaiban is? Melyik tehetséggondozdsi forma mit nydjt? Milyen rejtett mintdzatok
olvashat6k ki a két kiilonboz6 szervezet tagjai korében?

Vizsgalatunk alapjdul egy longitudindlis hallgatéi survey szolgélt. 2008 6szi félévében a
BA/BSc képzés kilépdinek reprezentativ csoportjdt kerestik meg egy hatdrmenti régié
felsdoktatdsi intézményeiben, hdrom kiilonb6zé nyelven (N=1722). 2010 tavaszin
megismételtiik a vizsgalatot ugyanezekben az intézményekben, amikor ugyanaz az évfolyam
toltotte ki kérdéiviinket, de mar megvéltozott osszetétellel, MA/MSc minéségben (N=602).

Elemzésiink sordn kideriilt, hogy a két tehetséggondozasi forma hallgatéi bazisa tavolabb
all egymdstol, mint gondoltuk. A 2008-as lekérdezés alkalmdval példdul mindGssze 8 olyan
hallgatét talaltunk, aki szakkollégiumban és tehetséggondozd programban is részt vesz.
Kérdoiviinkben a részvételi hajlandésdgot is mértiik. Az egyik szervezetben résztvevok
korében csak egy szerény kisebbség mondta azt, hogy szeretne részt venni a madsik
szervezetben is. A személyi atjards tehat ritka. Tovabbd az is kimutathaté, hogy a két
kiilonbozé hallgatéi csoport mds-mds arcvondsokkal rendelkezik szociokulturdlis hattér,
eredményesség és kapcsolati toke szempontjabol.

A kutatdst az OTKA tdmogatta.
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A TUDOMANYFEJLODES ES A MODSZERTANI INNOVACIOK HATASA
A PEDAGOGIAI GYAKORLATRA

Elnok: Nahalka Istvan
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

A szak- és felnéttképzési intézmények kozos minéségiranyitasi rendszerének kialakitasa
Dancsé Tiinde
Kodoldnyi Jdnos Fdiskola

Kooperativ tanulasszervezés - Gij paradigma?
Arat6 Ferenc

Pécsi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomdnyi Intézet, Nevelés- és Oktatdselméleti
Tanszék

A Kkonnektivista oktatismédszertan sajatossagai a Winkel-féle kritikai-kommunikativ
didaktika szemszogébol

Oll¢€ Janos

ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

A biirokracia, a biirokratikus viselkedés, valamint az oktatok megitélése a Szegedi
Tudomanyegyetemen

Benedek Daniel

PTE Oktatds és Tdarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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A SZAK- ES FELNOTTKEPZESI INTEZMENYEK KOZOS
MINOSEGIRANYITASI RENDSZERENEK KIALAKITASA

Dancsé Tiinde
Kodoldnyi Jdnos Fdiskola

Témakorok: pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés; szakképzés; felsGoktatds, felndttoktatds

A szak- és felnOttképzési intézmények kiilonbozé mindségirdnyitdsi rendszereket
alkalmaznak, a rendszerekre vonatkozdé jogszabdlyok kozotti eltérések nehezitik az
Osszehasonlithatésdgot és az atlathatésdgot. A hatékonysdg tervezése, az eredményesség
kimutatdsa és az egységes indikdtorok képzése érdekében egységes mindségirdnyitasi
keretrendszerre van sziikség, amely szintetizélja a hazai fejlesztések eddigi eredményeit.

A kiilonbdz0 mindségirdnyitdsi rendszerek és modellek (EFQM, ISO 9001:2008,
Comenius 2000 Kozoktatdsi Mindségfejlesztési Program, Kozoktatds Mindségéért Dfij
onértékelési modellje, Szakiskolai Onértékelési Modell, felnottképzési akkreditdcio, stb.)
meghatarozzdk azokat az elemeket, melyeket egy kozos rendszer épitése folyaman
egységesiteni sziikséges. A rendszer legmagasabb szintjét a stratégiai jelentOségli
mindségpolitika és jovOkép, alacsonyabb szintjeit az egyes folyamatleirdsok alkotjdk. A
rendszer legmeghatdrozébb elemei a partneri igény- és elégedettségmérés, valamint az
onértékelési rendszer megalkotdsa.

A képzés mindségének és tartalmanak fejlesztése cimi projekt keretében (TAMOP 2.2.1.)
olyan egységes mindségirdnyitdsi keretrendszer kidolgozdsdra keriill sor, amely
alkalmazkodik az uniés elvardsokhoz. A projektben 60 fobol alld, orszagos lefedettségii
mentori halézat vesz részt. Minden mentor az dltala vélasztott 20 intézmény folyamatait
tdmogatja, csoportos €s egyéni képzéseket tart az intézményi megbizottak részére. Az
intézményi megbizottak a projekt kezdetekor a projektre vonatkozé titemtervet készitettek, az
adott szempontok szerint felmérték az intézmény mindségiigyi helyzetét, a helyzetfelmérés
alapjan az intézményi felkésziiltség szintjétdl figgden rogzitették az ESZMK (Egységes
Szakképzési Mindségirdnyitdsi Keretrendszer) bevezetésébdl adodo feladatokat. Az egységes
alapokon nyugvé helyzetfelmérések tiikrot tartanak az intézmények elé, az intézmények
eddigi mindségirdnyitdsi tevékenysége alapjdn megdllapithatd, hogy az egységes rendszer
fejlesztése érdekében kiillonbozd mértéki kiilsd szakértdi segitségre és belsd tovabbképzésre
van sziikség.

A projekt legfontosabb része egy olyan online adatbdzis fejlesztése, amely mads
rendszerekbdl integrilja a kotelezd indikdtorokat, és tovdbbi benchmarking indikdtorokkal
egészithetd ki. Az adatok elemzésével az intézmény tudatosabban tervezheti, értékelheti
szakképzési tevékenységét. Az adatbdzis a jovében jol haszndlhaté a palyakovetési rendszer
részeként is.

A projekt jol tikrozi a hazai sajdtossdgokat, a jogszabdlyok eltérd értelmezéseit. Az
egységes rendszer kialakitdsdnak sikere érdekében nélkiilozhetetlen a résztvevdk pozitiv
attitlidje, a folyamatok teljes koril, dokumentdlt szabdlyozdsa, a dokumentumok kozotti
koherencia, a szakért6k kozotti innovativ informdcidédramlds, a mentor és az intézmény
kozotti aktiv munkakapcsolat, az intézményi megbizottak informaltsiga. A megvaldsitds
sordn szerzett tapasztalatok Osszegzése hozzdjarulhat az egységes mindségiranyitasi
szabdlyozas kialakitdsdhoz.
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KOOPERATIV TANULASSZERVEZES - U] PARADIGMA?

Araté Ferenc
Pécsi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomdnyi Intézet
, Nevelés- és Oktatdaselméleti Tanszék

Témakor: alternativ pedagdgidk

Ebben az eléaddsban a kooperativ tanuldsszervezés dltaldnos modelljét, a
strukturalista/posztstrukturalista megkozelitésbdl levezetett, kooperativ alapelvekre és
struktirdkra épiilé rendszerét - amelyet az el6adé az amerikai és hazai szakirodalmat fel6leld
elméleti kutatdsa sordn tart fel - abbdl a szempontbdl vizsgdljuk meg, hogy vajon az
megfeleltethet-e Thomas S. Kuhn paradigma fogalmanak, illetve annak késobbi, Kuhn éltal
tortént kifejtésének. Lépésrdl 1épésre haladva vizsgédljuk majd, hogy a kuhni paradigma
lefrdsok koherencidja érvényes-e a kooperativ alapelvekre épiil6 tanuldsszervezés
rendszerére. A koherencidn til azt is elemezziik, hogy a kooperativ tanuldsszervezés
jellegzetességeiben, hatdsaiban, példdiban felfedezhetéek-e azok a motivumok, amelyek
Kuhn szerint egy paradigmat meghatdaroznak. Roviden azt vizsgaljuk majd, hogy a kooperativ
tanuldsszervezés kapcsan jogosan beszéliink-e kooperativ paradigmérél, ezzel az érveléssel is
bizonyitva azt, hogy Kuhn paradigma fogalma relevansan alkalmazhat6 nemcsak a
természettudomdnyi, hanem a tarsadalomtudomanyi paradigmakra is.

Mindez azért érdekes, mert a kooperativ tanuldsszervezés hazai adapticidja jelenleg az
osztalytermi szintli alkalmazas kezdeti 1épéseinél jér, fiiggetleniil attdl, hogy voltak kisérletek
az egész iskolai programot meghatdroz6 adapticiora, kidolgozdsra. Az eldéadd részt vett
abban a fejlesztési torekvésben, amely megprdobdlta a kooperativ paradigmat kiterjeszteni
kozoktatds-fejlesztési szintre, s ennek érvényességét négy régidra vonatkozd két kutatdssal —
fiiggetleniil a megvaldsult fejlesztés kovetkezetlenségeitdl — valamelyest bizonyitani is tudta.
Az els6 kutatds egy dokumentumelemzésre épiil kutatds volt (kutatétars Varga Aranka),
ahol az interiorizécids szinteket vizsgéltuk szovegelemzési mdodszerekkel. A mdsodik kutatds
sordn (kutattarsak Pintér Csaba, Varga Aranka) fékuszcsoportos kutatds, Onkitdltds
kérdéiv, résztvevéi megfigyelések segitségével vizsgdltuk azt, hogy ahol kezdetben
érvényesiilt a kooperativ paradigma érvényesitése a fejlesztés sordn, ott a késdbbiekben is
lathatéak-e annak nyomai, illetve a fejlesztési eredményekben is tiikkrozédik-e az eredeti,
kooperativ paradigmadra épiil6 elképzelés sikeressége.

Az el6adds sordn alapvetden a kooperativ tanuldsszervezés paradigmatikus jellegének
bizonyitdsa torténik, amellyel lehetdséget adunk arra, hogy a kooperativ tanuldsszervezés
kitorjon az alternativ médszerek, tanuldsi-tanitdsi technikdk értelmezési keretébdl, s segitsen
a neveléstudomany miiveldinek, illetve a pedagédgiai gyakorlat kialakitéinak egy uj
értelmezési horizont feldllitdsdban. Ebben a horizontban a neveléstudomanyi kérdések egy tj,
posztstrukturalista megkozelitést kapnak, s nemcsak ,rejtvények” tjrafogalmazdsa vilik
lehetévé, hanem djabb vdlaszok, megolddsok megfogalmazdsa is a kooperativ paradigma
segitségével.

36



A KONNEKTIVISTA OKTATASM(’)DS’ZERTAN SAJATOSSAGAI A WINKEL-
FELE KRITIKAI-KOMMUNIKATIV DIDAKTIKA SZEMSZOGEBOL

Ollé Janos
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: IKT, e-learning, tdvoktatds; nevelési, oktatdsi mdédszerek

Az IKT altal tdmogatott oktatdsi folyamatokrdl valé gondolkodds aktudlis kérdésévé valt,
hogy a Siemens-Downes-féle konnektivizmus oktatdsmddszertana alapjan definialhaté 6ndllé
tanuldselmélet vagy sem, illetve az oktatdsi folyamat ilyesféle értelmezése uj didaktikai
modell kialakitasit indokolja, vagy magyardzhaté6 mar meglévd didaktikai modellekkel. Az
egyre inkdbb népszerli oktatdsmodszertan gyakorlati alkalmazdsaink megfigyelése és
elemzése nem ad megbizhat6 vélaszt a felmeriild kérdésekre.

A konnektivizmus oktatdsmddszertana, elsGsorban az oktatasi folyamat szervezésében,
illetve a folyamat résztvevdi kozott megvaldsuld aktiv és relfektiv. kommunikécio
sajatossdgaiban kiilonbozik mas médszertani megolddsoktdl (Siemens,G. 2005 és Downes, S.
2007). A konnektivista oktatdsi folyamat jellemzdi leginkdbb a hdlézatelméletek oktatdsi
alkalmazdsdval kozelithetk meg, ahol a csomépontok az oktatdsi folyamat résztvevdi, a
haldzati kapcsolatok pedig kommunikacids, informacidszerzési momentumok. Idedlis esetben
az oktatdsi folyamat résztvevdi skdlafiiggetlen hédlézatként mitkodve, a tandri szerep
facilitdtorra val6 alakitdsaval, csoportban tanulnak (Barabdsi, 2008, Kulcsdr, 2009).

Rainer Winkel kritikai-kommunikativ didaktikai modellje (Winkel, R. 1988 és Gudjons,
H-Winkel, R. 2002) részben a Watzlawick-féle kommunikdciéelméleti axidmara épiil. A
struktiraértelmezd csoportba sorolhaté didaktikai modell koézponti fogalma az oktatasi
folyamat szerepldi kozotti interaktiv kommunikécié. A modell szerint az oktatds potencidlis
lehetdség a tarsadalmi kdrnyezet valtoztatdsra, konstruktiv atalakitdséra.

Az elméleti kutatds sordn két kérdést fogalmaztunk meg. (1) A kritikai-kommunikativ
didaktika szerint értelmezett oktatdsi folyamatban a tanuldsi célok valtozdsdval kapcsolatos
elmélet mennyiben figyelheté meg a konnektivista folyamat csoportos tanulds jelenségénél?
(2) A Winkel-féle didaktika tanitastervezési algoritmusa és a konnektivista oktatdsmédszertan
folyamatlefrdsa kozott milyen kiilonbségek figyelhet6k meg?

Az elméleti kutatas soran az dsszehasonlité elemzés modszertanat alkalmaztuk, a Winkel-
féle modell 10 alapkérdése koziil 2 szempont, illetve az oktatdstervezési dtmutatd
segitségével probaltunk meg modellezni a konnektivista oktatasi folyamatot.

A kutatds legfontosabb eredménye szerint a a Winkel-féle modell és a konnektivizmus
tanuldsszervezésrdl valé gondolkoddsa egymadshoz illeszthetd. A tanuldsi cél folyamatos
véltozdsaval kapcsolatban a didaktikai modellben nem értelmezhetd a kozosségi tanuldsi cél,
a tanulds halézati alapon valé miikodése. A tényleges oktatdstervezésben a konnektivizmus
gyakorlata a Winkel-féle modell korszer(i eszkozokkel torténé megvaldsitasa. Osszességében
elmondhatjuk, hogy a kritikai-kommunikativ didaktika a konnektivista oktatdsmddszertant j6l
kozeliti, de tobb jellemzd sajatossdgaira nem képest értelmezést adni. Az elméleti kutatds
eredményei egy konnektivista didaktikai modell felépitéséhez adhatnak kiindulasi alapot.

A kutatds és az el6adds az MTA Bolyai Jdnos Kutatdsi 6sztond{j timogatdsdval késziilt.
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A BUROKRACIA, A BUROKRATIKUS VISELKEDES, VALAMINT AZ
OKTATOK MEGITELESE A SZEGEDI TUDOMANYEGYETEMEN

Benedek Daniel
PTE Oktatds és Tdarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: felsdoktatas, felndttoktatas

Kutatdsunkban az oktaté-hallgaté viszonyra fékuszaltunk, valamint a hallgaték és az
egyetemi biirokracia, kiillonbozd hivatalok kapcsolatara, illetve az egyetemi ifjisdg korében a
globalizicié okozta problémdkra, nehézségekre. Szdmtalan kutatds, tanulmdny foglalkozik a
felsdoktatassal, annak kialakuldsdval, véltozdsaival, erényeivel, hibdival, azonban kevés
figyelmet forditanak az oktatok és a hallgatok viszonydra és az Oket kiszolgdld biirokratikus
szervezetekkel valé kapcsolatra. A vizsgalat végére egyértelmiivé vilt, hogy a szocioldgiai
kutatdsoknak nagyobb figyelmet kell forditani az egyes intézményi sajitsdgok feltdrasara is,
az un. intézményi kutatdsokra. A vizsgalat elméleti keretéiil tdgabb értelemben a globalizédcio
szocioldgidja szolgdlt (Beck 2005), illetve a globalizdcié és az ifjisdgszociolégia szoros
kapcsolatat targyald szerzok munkdssaga: Zinnecker (2006), Mead (2006), Gdbor (2002). Az
elméletek kozott fontos helyen szerepelt Bourdieu (1978) iskolaszociol6gidja is, magyar
vonatkozdsban a dolgozat elméleti hatterét gazdagitotta Barakonyi (2004), Kozma (2004) és
Hrubos (1999) munkdssaga.

Felmérésiink helyszine a Szegedi Tudomdnyegyetem volt, ahol kvalitativ empirikus
kutatdst végeztiink. Az adatfelvétel félig strukturdlt interjis moddszerrel valésult meg. Az
interjialanyok kivdlasztdsa hdélabda mddszerrel tortént. Az interjuvédzlat témdi kozott
megtaldlhatéak a Tanulmdnyi Osztdlyokhoz (TO), Hallgatéi Szolgéltaté Iroddhoz (HSZI),
ETR-hez, Hallgatéi Onkorményzatokhoz (HOK), valé viszony, illetve az oktaték hallgatéi
véleményezése. Kérdeztiik tovabbd a hallgatok véleményét a képzési szisztémardl, a tanitasi
formadval valé elégedettségrol, egyaltaldban az egyetemhez val6 viszonyukrol.

Hipotézisiink szerint a hallgaték tobbsége biirokratikusnak tartja az egyetemi hivatalokat
a szO0 pejorativ értelmében, illetve az oktato-hallgaté viszonyt feliiletesnek itélik.
Eléfeltevéseink csak részben igazolddtak.

A TO-krél és a HOK-6kré1 negativ véleménnyel voltak a hallgatok, mig a HSZI-rdl és az
ETR-rdl inkdbb a pozitiv vélekedés volt a jellemzd. A TO-kat pedig inkdbb tartottdk tn.
biirokratikus intézménynek, mint a HSZI-t. A hallgat6knak egy jelentds része nem él az
oktatok véleményezésének ETR-es lehetdségével. Sokuk ugyanis vagy nem tud errdél az
opcidrdl, vagy pedig egyszerlien nem tartjak sziikségesnek. A hallgatok tobbsége pozitiv
véleménnyel van oktatéi garddjar6l, 4m szinte minden esetben akadtak kivételek. A
legérdekesebb eredmény, hogy mind a hallgatdk, mind az oktaték szorosabb kapcsolatot
képzelnek el egymadssal, &m ennek érdekében gyakorlatilag nem tesznek semmit.

Tovébbi kutatdsi feladatként interjuk felvételét tervezziik az oktatékkal és a hivatalokban
dolgozdkkal is, illetve a hallgatéi lapok tartalomelemzését.
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TERMESZETTUDOMANYI NEVELES

Elnok: Csapé Bend
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Természettudomanyi tudas realisztikus és autentikus szituaciokban
B. Németh Maria
MTA-SZTE Képességkutato Csoport

A feladattipus szerepe a természettudomanyi tudas értékelésében
Korom Erzsébet*, Nagy Laszloné**
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport, SZTE
Oktatdaselméleti Kutatocsoport
** SZTE TTIK Biologiai Szakmddszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutato
Csoport, SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport

A fenntarthatésagra nevelés kérdéseinek megjelenése természettudomanyos
tankonyvekben

Varga Attila

Oktatdskutato és Fejleszto Intézet
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TERMESZETTUDOMANYI TUDAS REALISZTIKUS ES AUTENTIKUS
SZITUACIOKBAN

B. Németh Maria
MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Témakor: természettudomdnyi oktatds

Nemzetkozi felmérésekbdl ismert, hogy a magyar tanuldk tobbsége nem rendelkezik a
hét-kdznapokban hasznos természettudomdnyi miiveltséggel, alapszinti tudomdényos,
muszaki tdjékozottsdggal (Martin és mtsai, 2004; OECD, 2007a, 2007b). Kordbbi hazai
vizsgdlatok (B. Németh, 2002; 2003) szintén azt mutattdk, hogy az iskoldban szerzett
természettudomdnyi tudds a tandrdn kiviil is relevancidja gyenge. Az SZTE Oktatdselméleti
Kutatécsoportjanak kovetd kutatdsi programjdban helyet kapott a 7 tanulék mindennapi
helyzetekben miikodd tuddsdnak vizsgdlata. A felmérésben haszndlt 59 itemes teszt, a
TIMSS-ben hasznaltakhoz hasonld, a hagyomdnyos tantirgytesztekre emlékeztet, de feladatai
de azoktdl eltéréen autentikus (az adott korcsoport szdmdra ténylegesen 4télt) és realisztikus
(valés tapasztalatot nem jelentd, de a valds életben jelenlevd, az iskolai tanulmdnyok
értelmezhetd) szitudcidkat jelenitenek meg. A teszt mindkét évfolyamon megbizhatéan mér
(Cronbach-a: 0,82;. 0,84).

A 2006-0s vizsgélatban 278 tanuldcsoport 3426 hetedik és 2357 tizenegyedik évfolyamos
tanuldja vett részt. A minta a regiondlis eloszlds és a sziil6k iskoldzottsdga szerint
reprezentativ.

Mivel a tesztfejlesztés nem legitimalt kovetelmények alapjan tortént, vagyis nem &ll
rendelkezésre kiilsé természetes viszonyitdsi pont a hetedikesek 47,4 (12,8 %pont), a
tizenegyedikesek 50 %pontos (13,4%pont) teljesitményeirdl annyi dllapithaté meg, hogy
azok a 100 %pontos maximumhoz viszonyitva nem tdl magasak. A teljesitmények
gyakorisdga 0 és 88 %pont kozotti kozel normdl eloszldst mutat. A két korcsoport 9,5,
valamint az iskolatipusok kozotti 5,4 és 7,1 %pontos nem tdl nagy, bar szignifikdns
teljesitménykiilonbségek arra utalnak, hogy a természettudomanyok iskolai tanuldsa kevéssé
jarul hozz4 a mért tudds gyarapoddsahoz. A tanulmdnyi és a tesztitlag korreldcids egyiitthat6i
(7. évf.: 0,45; 11. évf.: 0,37) szintén arra utalnak, hogy j6 iskolai teljesitményii a tanulék
tobbségnek is nehézséget okoz a valds helyzetek értelmezése. Az Osszefiiggés-elemzés
ezuttal is az induktiv gondolkodas fejlettségének hatdsiat mutatja (korreldcids egyiitthato: 7.
évf.: 0,47; 11. évf.: 0,43). Az adatok alapjan megéllapithatd, hogy a valds tapasztalatokhoz
kotddo feladatok megolddsa eredményesebb.

A vizsgdlat eredményei, a vdlaszok elemzése alapjdn a szakirodalmi elemzésekkel
(Rennie és Johnston, 2004; Roth és Désautels, 2004) egybehangzé kovetkeztetés
fogalmazhat6 meg. Nevezetesen a természettudomanyok hagyomdnyos iskolai oktatdsa, a
Htiszta természettudomdny” (pure science) tantervek kanonikus tartalmai kevés tanulénak
nyudjtanak a hétkdznapokban haszndlhaté tuddst, a tobbség azt természettudomanyokhoz
kothetd nem tandrai szitudcidkban, személyes tapasztalatokon keresztill sajatitja el
(Aikenhead, 2006; Rennie, 2006). Az 1igy szerzett tudas praktikus, de inkdbb naiv
elképzelések, mint tudomdnyos szemlélet jellemezi (Anderson és Smith, 1987; Clement,
1982; Korom, 2005; Takdcs, 2000, Vosniadou, 1994).

A kutatast az MTA-SZTE Képességkutaté Csoport és az SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport tdimogatta.
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A FELADATTIPUS SZEREPE A TERMESZETTUDOMANYI TUDAS
ERTEKELESEBEN

Korom Erzsébet *, Nagy Laszloné **
*SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport
**%SZTE TTIK Biologiai Szakmodszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutato Csoport
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Témakorok: természettudomdnyi oktatds; pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés; tanulds,
tudds

A feladat struktdrdjanak domindns szerepét a teljesitmények abszolit értékének
meghatarozasaban tobben is kimutattdk (pl. Csapd, 1985; Molndr, 2006; Nagy Ldszloné, 2004).
Az eredmények azt jelzik, hogy a feladatok megjelenésében mutatkozé aprd kiilonbségek még
azonos szerkezetli (izomorf) feladatok esetében is a teljesitmények jelentds véltozdsdhoz vezetnek.

Az eldadads keretében bemutatdsra keriil elemzés egy, a természettudomdnyi tuddst vizsgald
tuddsszintmérd és egy, a fogalmi fejlettség feltdrdsdra irdnyuld teszt parhuzamos feladatait veti
Ossze azzal a céllal, hogy megvizsgdlja, ugyanazt a tuddselemet kétféle feladattipus esetében
milyen eredményességgel haszndljadk a tanuldk. Feltételeztiik, hogy a tanulék szdmdra ismert
megjelenésti, a tananyag elemeinek felidézését kérd feladatok esetében jobb lesz a teljesitmény,
mint a megszokottdl eltérd szerkezetii és az ismereteket értelmezés szintjén vizsgdld feladatokban.

Az elemzésben haszndlt méréeszkozokkel 2007 tavaszan mértiik a 4. évfolyamos tanuldk
(N=4428) természettudomdnyi alapfogalmakkal kapcsolatos tuddsit. A Természetismereti alapok
cimll teszt tuddsszintmérd teszt, amely természettudomdnyos alapfogalmak ismeretét méri
radismerés szintjén zért, illetve felidézés szintjén rovid vélaszt igényld, nyitott tipusu feladatokkal.
A Természettudomdnyos fogalmak fejlédése cimii teszt kiegésziti a tuddsszintmérd tesztet, az
abban szerepld fogalmak értelmezését vizsgilja tobbségében nyitott, hosszabb vdlaszt igényld
kérdésekkel.

A feladattipus hatdsdnak vizsgdlatira azokat a feladatokat vélasztottuk ki a két tesztbdl,
amelyek ugyanarra az ismeretre kérdeznek rd. Az el6adds harom ismeret (élnek-e a novények; a
targyakat azért latjuk, mert a fényt visszaverik; a légnemil anyagok kitoltik a teret) példdjan
mutatja be az eredményeket. A tanuldk tobb mint 70%-a helyesen sorolt be egy konkrét novényt
az é16k kozé, hasonlé ardnyban (77%) vélaszolt a mdsik teszt eldontendd kérdésére, élnek-e a
novények. Kideriilt azonban, hogy a helyesen dont6k 14%-a nem adott magyardzatot, és csak
1,4%-uk tudta a tudomdnyosan helyes vdlaszt. A fényvisszaver6dés esetében a tanuldk 0,8%-a
tudta reprodukdlni a tananyagot (a targyak visszaverik a fényt). Egy konkrét targy (Hold) esetében
ugyanezt a tudaselemet 43%-uk tudta felidézni, ugyanakkor csak 4,1%-uk adott tudomdnyosan
helytallé indoklast. A légnemi anyagok tulajdonsdgat rdismerés szintjén a tanuldk 50%-a tudta,
ugyanilyen ardnyban tartottdk igaznak a légnemili anyagokra vonatkoz6 Adllitdst, az 4llitds
indokldsdval azonban csak 36%-uk prébélkozott.

Az eredmények elemzése megerdsitette, hogy a tanuldi teljesitmény fiigg a feladat tipusétdl, az
abban elvart alkalmazdsi szinttdl és megjelend tartalomtdl (konkrét vagy 4ltaldnos, tipikus vagy
nem tipikus). Ahhoz, hogy a tanul6k fogalmi fejlettségének szintjét diagnosztizalhassuk egy adott
életkorban, ugyanazt a tuddselemet tobbszor, tobbféle tipusu feladattal és tobbféle kontextusban is
meg kell vizsgalnunk.

A vizsgélatot a T 048883 szdmu OTKA palydzat, az SZTE Oktataselméleti Kutatécsoport és az MTA-SZTE
Képességkutaté Csoport tdimogatta.
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A FENNTARTHATOSAGRA NEVELES KERDESEINEK MEGJELENESE
TERMESZETTUDOMANYOS TANKONYVEKBEN

Varga Attila
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakorok: természettudomanyi oktatds; kornyezetpedagdgia

A fenntarthatésdgra nevelés legfontosabb kérdéskoreit mind hazai mind nemzetkozi
tudomanyos munkdk és oktatdspolitikai anyagok sokasdga Osszegzi. Elegendd hazai
vonatkozdsban a Nemzeti Alaptanterv kornyezettudatossdgra nevelés kiemelt fejlesztési
feladatdra,- melynek meghatdrozdsa kitér a fenntarthatdsdgra nevelés céljaira -, illetve
nemzetkdzi szinten az ENSZ dltal a 2005-2015 kozotti idészakra meghirdetett
,JFenntarthatésdgra Nevelés Evtizedére” utalni.

Az el8adds arra keres valaszt, hogy a kozoktatdsban hasznilt természettudomdnyos
tankonyvekben miként jelennek meg a fenntarthatésdgra nevelés bizonyos kérdései,
szempontjai. A kutatds moédszertani hétterét egy nemzetkozi kutatdsi projekt keretében 13
eurépai, 5 afrikai és 1 4zsiai orszdg oktatdskutatéi dltal kozosen kidolgozott
tankonyvelemzési szempontrendszer adta. A szempontrendszer alapjidn 20 magyar tankdnyv
40, a fenntarthat6sagra nevelés szempontjabdl relevans témakort feldolgozé fejezete volt a
kutatds targya. Az elemzés sordn a tankonyvi szovegek vizsgdlata mellett nagy hangsilyt
kapott az &brdk, fényképek vizsgdlata, hiszen a vizudlis megjelenitési formaknak nagy
szerepiik van a fenntarthatésdgra nevelés szdmadra fontos attitlidok alakitdsaban.

Az elvégzett tankonyvelemzések fobb nemzetkodzi és hazai eredményeinek bemutatdsa
lehetésége kindl annak dttekintésére, hogy a fenntarthatésdgra nevelés szempontjdbol milyen
tankonyvi fejlesztések lennének kivanatosak elsésorban a biodiverzitds, az eréforrdsok
haszndlata, az Okoldgiai rendszerek és ciklusok, valamint a szennyezések témdjanak
tankonyvi megjelenésével kapcsolatban.

Az elemzések a tobb olyan tankdnyvkészitdi tendencidra rdvilagitottak, melyek nehezitik
a fenntarthatésdgra nevelés céljainak megvaldsuldsat a kdzoktatdsban. A legfontosabb ilyen
tendencidk:

— statikus a tudomdnyt lezart ismerethalmazként bemutaté tudomanykép;

— leegyszeriisitd, linedris modellek haszndlata a cirkularis modellek helyett;

— az embernek csak mint a természetrombolds, kdrnyezetszennyezés elszenveddjének és

kornyezetvédoként valé megjelenitése;

— akornyezetkdrosito jelenségek okainak €s lehetséges kezelési modjai bemutatdsdban a

tarsadalmi, gazdasagi folyamtokra val6 utalds hidnya.

A feltart tendencidk valdsziniileg nem tudatos tankonyvszerzdi koncepcié eredményei,
hanem annak kovetkezményei, hogy a fenntarthatdsdgra nevelés szempontrendszere nem
épiilt be a tankonyvalkotési folyamatba.

A kutatdst az Eurdpai Uni6 6. Kutatdsi, Technoldgiafejlesztési és Demonstraciés Keretprogramja tdmogatta.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 13:00-14:30 Bencziir 1.

NEVELESTORTENETI ES REFORMPEDAGOGIAI KUTATASOK

Elnok: Pukédnszky Béla
Szegedi Tudomdnyegyetem

Autonomia vagy kozpontositas? Karl Anton von Martini a szakszerii taniigyigazgatas
mikéntjérdol a 18. szazad masodik felében

Ugrai Janos

Miskolci Egyetem BTK

Tartalmi kanonok neveléstorténeti tankonyveinkben (1867-1956)
Nobik Attila
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

A herbarti koncepci6 reformpedagégiai jellemzgi
Bicsdk Zsanett Agnes
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

Modernizaciés és restauracios elemek a ,,maratoni reform” kritikus idészakanak
innovacidiban 1988 és 1992 kozott

Trencsényi Laszlo

ELTE PPK, Magyar Pedagogiai Tdrsasdg
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AUTONOMIA VAGY KOZPONTOSITAS? KARL ANTON VON MARTINI A
SZAKSZERU TANUGYIGAZGATAS MIKENTJEROL A 18. SZAZAD MASODIK
FELEBEN

Ugrai Janos
Miskolci Egyetem BTK

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

Karl Anton von Martini (1726-1800) természetjog-professzor a 18. szdzad mdsodik
felében Bécsben kibontakozé dllami (uralkodéi) oktatdspolitikai torekvések meghatirozo
alakja volt. Mdria Terézia (1740-1780), majd pedig kiilonésen II. Lipot (1790-1792)
uralmdnak idején nagy befolydst gyakorolt a taniigyi reformfolyamatokra — /1. Lipot csaknem
szabad kezet engedett neki a jozefinista oktatasi tendencidk visszaforditasara.

Martini  tobb mas fontos szakkérdés mellett leginkdbb a taniigyigazgatds
koncentricidjanak iigyében hangoztatott markdns dallaspontot. Mikozben szinte minden
kortdrsa az dllami (uralkodéi) kdzpontositds jegyében hangsilyozta az iskoldzds szakszerti
feliigyeletének és irdnyitasanak sziikségességét, Martini a korporativ autondmia, a tandrok és
az egyetemi professzorok testiileti alapi Onirdnyitdsdnak a hivévé valt. II. Lipot révén
alkalma nyilt nézeteinek a gyakorlatba valé atiiltetésére is, 4m a tandri gyllések és
tanulményi konferencidk dltal megtestesitett kétszintii onigazgatds nem bizonyult hosszi
életlinek.

Az eldadas soran — részben a Martini altal {rott mivek rovid elemzésével, részben az
osztrdk kutatdsi eredmények Osszefoglaldsdval — e kisérlet jellemzOit mutatjuk be, s a
tanulsdgokat vonjuk le. Kiilon kitériink arra az érdekes kérdésre, miszerint Martini, a
felvildgosult abszolutizmus osztrdk véltozatdnak egyik legfébb teoretikusa miként juthatott el
a francia forradalom arnyékédban egy egészen liberdlis koncepcié megvaldsitasdig.

A kutatdst az OTKA Posztdoktori Osztondfja (PD 75 335) tdmogatta.
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TARTALMI KANONOK NEVELESTORTENETI TANKONYVEINKBEN
(1867-1956)

Nobik Attila
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

Hazankban az utobbi években kezdddtek el a magyar neveléstorténet-irds torténetére
vonatkozé szisztematikus kutatdsok. Ezek fontos eredményekkel szolgédltak a magyar
neveléstorténet-irds kialakuldsdnak nemzetkozi hatterér6l, a pedagdgiai historiografia elsd
virdgkorardl, valamint a dualizmus-kor vagy a II. vildghdbord utdni idészak tekintetében
szamos részkérdést vizsgaltak.

A jelenlegi kutatds ezeket az eredményeket is felhasznalva az 1867 és 1956 kozott
megjelent tanitoképzds és egyetemi tankonyvek tartalmi kdnonjainak vizsgdlatat tlizte ki
célul. Osszesen tizendt szerzé hiisz kotetét vizsgdltam meg.

Megyvizsgaltam, hogy az egyes tankdnyvekben az anyagrészek az Osszesitett
oldalszdmhoz képest milyen ardnyban vannak jelen. A tankonyvek anyagdra az ujkori
neveléstorténet erds jelenléte jellemzd. Csupan két szerz6nél Lubrich Agosmdl és Findczy
Ernonél kevesebb 50%-ndl az tdjkori anyag. A tobbi tankdnyvben jellemzéen 70 és 80%
kozott mozog az tujkori témdk ardnya az Osszes témdn beliil. A reneszdnsz az egyetemi
tankonyvekben van jelen nagyobb sillyal, a Findczyt megel6z0 tanitoképzds tankonyvekben
egyaltaldn nem taldlhaté meg. A kozépkor és az okor jelenléte is hullimzo.

Kovetkezd 1épésben megvizsgiltam, hogy az elemzett tankdnyvek milyen témdékat
targyalnak. Erdemi bemutatasnak azt tekintettem, ha legaldbb 1 bekezdésnyi szoveg az adott
témaval, szerzével foglalkozott. A tdblazatba foglalt adatokon klaszteranalizist hajtottam
végre, a legkozelebbi szomszéd médszere szerinti strukturalassal.

A megjelenitett témdk statisztikai vizsgalta nem igazolta az egyetemi és a tanitoképzds
kanont alkoté szerzokkel kapcsolatos vdrakozasokat. Korddy Miklos, Erdodi Jdnos, Kiss
Aron és Dolle Odon a dualizmus-kori neveléstorténet-irds tanit6képzés hagyomanyainak
képviseldi. Az 1. vildghdbord utdni tanitéképzds szerzok (Molndr Oszkdr és Németh Imre)
nem a kordbbi, dualizmus-kori hagyomanyokhoz allnak kozelebb, hanem a II. vilaghdbord
utdn kibontakozé marxista neveléstorténeti kdnonhoz. Ez utdbbi csoportban szerepel
Tettamanti Béla is. Az egyetemi kdnonban pedig csupdn két szerzd, Findczy Ernd és
Prohdszka Lajos taldlhatd.

Megvizsgéltam tovdbb4 az egyetemi és a tanitoképzds, valamint a marxista tankonyvek
témait. Az 0sszes téma koziil minddssze 63, tehdt az 6sszes téma minddssze 11%-a az, amely
legaldbb a feldolgozott tankonyvek felében megtaldlhatd. Ezért nem beszélhetiink egységes
neveléstorténeti kdnonrél. A témdkat tekintve a szigordan vett egyetemi kdnonban a 20.
szdzad els6 felében mdr egyértelmiien megindult az egységesedés. A tanitoképzds konyvek
kevésbé egységesek, mint az egyetemiek, ezért az eldzetes vdrakozdsunk a jol
koriilhatdrolhaté tanitoképzés kdnonrél nem bizonyult igaznak. A marxista szerzOk altal
bemutatott témdk kozel egyharmada kordbban nem vagy csak margindlisan szerepelt a
kdnonban, vagyis ezek a tankonyvek a tananyag jelentds dtrendez8dését hoztdk magukkal.
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A HERBARTI KONCEPCIO REFORMPEDAGOGIAI JELLEMZOI

Bicsak Zsanett Agnes
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

Jelen kutatds Johann Friedrich Herbart Magyarorszdgon kevésbé ismert {rdsait teszi
elemzése targyaul. Herbartot a szakma Comenius utdn a klasszikus/ konzervativ pedagdgia
vonaldba sorolja, s kevésbé szdmol pedagégidjanak reform jegyeivel. A szovegek vizsgalata
sordn azonban egyértelmiien kimutathatd, hogy Herbart pedagdgidjdban nemcsak azok a
jegyek jelennek meg, melyek alapjdn munkdssdga a klasszikus/ konzervativ ideolégidhoz
kapcsolhat6, hanem azok is, melyek alapjdn Herbart reformpedagégusként ismerhetd el.

Az el8adés célja nem az, hogy Herbartot reformpedagégusként tiintesse fel, hanem az,
hogy ldssuk, a herbarti életmiinek létezik forrasokkal aldtdmaszthaté reformpedagdgiai
olvasata is.

A kutatds alapkoncepcidja szerint minden pedagdgus — s igy Herbart is — bizonyos
tekintetben konzervativ, elédei pedagdgiai tevékenységének folytatéja, ugyanakkor reformer,
aki a tradiciondlis vonalat megtori, Uj szellemiséget, tittoré pedagdgiai alapallast képvisel. Az
elébbi értelmében megmutatkozik, a herbarti torekvés milyen més felvildgosodds kori
elképzelésekkel mutat hasonldsdgot, esetleg bizonyos pontos azonossagot.

Az eldadds mégis ez utdbbira fokuszdl, rdmutat azokra a fogalmakra, konceptudlis

kérdésekre, melyek alapjan a herbarti munkdssdg a pedagdgia problématorténet fontos
hivatkozdsi pontjavd emelkedett, s melyek szerint a herbarti pedagdgia nem a
reformpedagdgia ellenpontja, hanem egy lehetséges kiindulépontja.
Az elBadds tovabbd felveti a kovetkezd kérdést: sziikség van-e az effajta besoroldsra,
mennyiben segiti a megismerést, ha egy-egy pedagdgus megértésekor a klasszikus és a
reform pedagdgia kategoridkba torténd besorolds prekoncepcidjit kovetjiik? Herbart példdjdn
ugyanis j6l lathatd, az egyértelmi besorolds kétségekkel terhes.
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MODERNIZACIOS ES RESTAURACIOS ELEMEK A , MARATONI REFORM”
KRITIKUS IDOSZAKANAK INNOVACIOIBAN 1988 ES 1992 KOZOTT

Trencsényi Laszlo
ELTE PPK, Magyar Pedagdogiai Tdrsasdg

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

A 80-as évek vdltozdsokért kidlté gondolkoddsmddjaban az iskola 4talakitdsdhoz fliz6d6
viszony féképp ,,szocialistaiskola-kritika” volt. Késdbb vélt vildgossd, hogy e korben egyesek
gondolkoddsdban az ,.iskolakritika” az erdsebb (az ’iskoldtlanitds’ tedriditdl, ujbaloldalisagtol
is érintve alapjaban véve a reformpedagdgiai iskolaképe hangsiilyos), mig mdsokndl a
»szocializmuskritika” a kulcs: a ,szocialista tartalom” elvondsa dllitja helyre az iskola
hagyomanyos (és jonak tartott) funkcidit.

Az immadr lefrhaté folyamat ezen ,naiv egység” €s ennek hasaddsa ( bonyolult
eklektikaja) képezi a kutatds targyat részeként egy atfogd kutatdsnak, melyet ,,A maratoni
sereg” néven végzek. (A metafordt Bdthory konyve, a ,,Maratoni reform” nyoman haszndlom:
a kutatds kozéppontjdban az 4all, hogy melyek azok az életutak, melyek a hosszi
reformiddszakot meghatdroztdk).

A modernizdcié vs. restaurdcié kérdéskorének elemzésében az aldbbi Osszetevok
vizsgalatat kisérelem meg:

— autondmia, autondmidk egyezsége

— tarsadalmasitas, civilek az iskolaban

—  értékekhez f(iz6d0 viszony

— nemzeti jelleg — globalizacio

— neveléskdzpontisig-

—  szeretet-elv

—  kollektivitas

— tananyag tdlméretezettsége, homogenizaltsdga

— miivészet (érzelmiinteligencia)-hangsulyos nevelés

— akisgyermekkori (korai) fejlesztések fontossiga

— esélyegyenlOség - szelektivitds, integriciod

— eszkoOzrendszer, infrastruktdra szerepe
A ,.gondolattérképen” nyomon kovethetd, hogy a vizsgdlt idészakban mely korok alkottak
,.koalici6t” az adott dlladspont koriil, mikor kovetkezett be szakadas.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 14:45-16:15 Bencziir I.

TERMESZETTUDOMANYI KOVETELMENYRENDSZER
KIDOLGOZASANAK ELMELETI KERETE

Elnok: Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Opponens: ~ Nahalka Istvan
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem

A természettudomanyi kovetelményrendszer szerkezete, dimenzi6i
Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport SZTE
Oktatdselméleti Kutatocsoport

A természettudomanyi miiveltség és a tudas értékelésének tarsadalmi dimenzi6ja
B. Németh Mdria
MTA-SZTE Képességkutato Csoport, SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport

Az élettelen természettel kapcsolatos kovetelményrendszer Kkialakitisa az 1-6.
évfolyamokon

Radnéti Katalin

ELTE TTK Anyagfizikai Tanszék

Az él6 rendszerek tartalmi teriilet részletes standardjai az 1-6. évfolyamon
Nagy Laszléné*, Revdakné Markdczi Ibolya**
*SZTE TTIK Biologiai Szakmddszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutato Csoport
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport
**Debreceni Egyetem TTK Biologia Szakmodszertani Részleg

A Fold és a Vilagegyetem tartalmi teriilet kovetelményrendszerének bemutatasa

Makédi Mariann
ELTE TTK Foldrajzi és Foldtudomdnyi Intézet, Természetfoldrajzi Tanszék
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Mig a nemzetkdzi vizsgdlatokban (IEA, OECD) a matematikai miveltség és a
szovegértés mellett a természettudomdnyi tudds felmérésére rendszeresen sor Kkeriil, az
orszdgos hazai vizsgdlatokban a természettudomédny nem szerepel. Ennek oka elsésorban a
kimeneti szabdlyozds hidnyossdgaiban rejlik. Nem dall rendelkezésre olyan, tudomdnyosan
megalapozott kovetelményrendszer, amely alapjan mérhet6k lennének a természettudomanyi
milveltség elemei, diagnosztizdlhaté lenne a tanulék tuddsa a kiilonbozé életkori
szakaszokban. A szimpdzium egy projekt keretében kidolgozas alatt 4116 természettudoményi
kovetelményrendszer munkalatait és azok elméleti hatterét mutatja be. A kovetelmények az
1-6. évfolyamra, azon beliil harom életkori szakaszra (1-2., 3—4., 5-6. évfolyam) késziilnek
harom értékelési dimenzid (diszciplindris, gondolkoddsi, tdrsadalmi) alapjan.

A szimpdzium eldaddsai a részletes kovetelményrendszer kidolgozdsanak koncepcidjét,
elméleti (tantervelméleti, szaktudomdnyi, tantirgypedagogiai, fejlédéslélektani) hatterét és
munkdlatait mutatjdk be. Az elsé eldadds attekinti az értékelési dimenzidkat és azok
megjelenését a részletes kovetelményekben. A mésodik eléadds a hiarom értékelési dimenzid
koziil a tarsadalmi dimenzidra tér ki részletesen, bemutatva a természettudominyos
miuveltség értelmezését a szakirodalomban és a munkacsoport 4ltal kidolgozott
kovetelményrendszerben. A tovdbbi hdrom el6adds a természettudomdnyi miiveltség hdrom
tartalmi teriiletén (Elettelen rendszerek, E16 rendszerek, A Fold és a vildgegyetem) targyalja a
kovetelményrendszer kidolgozasanak modszertani kérdéseit. Bemutatja a
kovetelményrendszerben megjelend alapvetd tuddselemek korét és azok kivdlasztadsanak
szempontjait, a tanuléi tudds értékelésének szintjeit, valamint az értékelési dimenzidk
figyelembevételét. A kovetelményrendszer alkalmazdsit példdkon, mintafeladatokon
keresztiil szemlélteti.

A természettudomanyi kovetelményrendszer kidolgozdsa eldsegiti a bemeneti és kimeneti
szabdlyozds hazai dokumentumainak fejlesztését, a természettudomanyos nevelés céljainak,
feladatainak és kovetelményeinek 4tgondoldsidt. Hozzdjarul a hazai tantervfejlesztési,
értékelési kultdra fejléddéséhez, és alapjat képezheti a természettudomdnyi tudds rendszeres,
orszagos szintli felmérésének.

A szimp6ziumhoz kapcsol6d6 kutatdst a ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése” c. 3.1.9-08/1-2009-0001 kodjelti
TAMOP pdlyazat és az MTA-SZTE Képességkutaté Csoport timogatta
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A TERMESZETTUDOMANYI KOVETELMENYRENDSZER SZERKEZETE, DIMENZIOI

Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport,
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Témakorok: természettudomdnyi oktatds; pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés; kognitiv
fejlédés és fejlesztés

Az oktatési rendszer szabdlyozdsdban kiemelt szerepe van a visszacsatoldsnak, a tanitési-
tanuldsi folyamat kimenetére, eredményeire irdnyuld rendszeres, orszagos felmérésnek €s az
eredmények felhaszndldsdnak az oktatds fejlesztésében. Mindez akkor valdsulhat meg, ha a
kimeneti szabdlyozds dokumentumai részletesen kidolgozott, lebontott és mérhetd
kovetelményeket adnak meg a tanulményok kiillénboz6 szakaszaira. A természettudomanyok
tanitdsat szabalyoz6 kimeneti dokumentum az érettségi vizsgakovetelmény, amely a tanuldsi
folyamat végén teljesitendd kovetelményeket tartalmazza, a természettudomanyok
tanuldsdnak egyes szakaszaira vonatkozd, egységes, részletes kovetelmények hazdnkban még
nem allnak rendelkezésre.

Egy jelenleg zajlé projekt részeként sor keriil a természettudomanyi tudds diagnosztikus
értékelését  lehetdvé  tevd  természettudomdnyi  standardok  kidolgozdsdra. A
kovetelményrendszer hdrom életkori szakaszban (1-2., 3—4., 5-6. évfolyam) adja meg az
elvart tudéds elemeit és azok fejlettségi szintjét, alapul véve a tanuldsi célok hiarom nagy
teriiletét, a tanulds tartalmi-diszciplindris, belsé (pszichikus vagy gondolkoddsi) és
tarsadalmi-kulturdlis dimenziéjat (Csapo, 2008). A diszciplindris dimenzié az alapvetd
természettudomdnyos fogalmak, tények, adatok, szabalyok, mddszerek, eszkozok, eljarasok,
ismeretét, megértését és a megszokott iskolai feladatokban val6 alkalmazasat, a szakértdi
tudds megszerzését emeli ki. A pszichikus vagy gondolkoddsi dimenzié a gondolkoddsi
képességek fejlesztésének lehetdségeire hivja fel a figyelmet a természettudoményok tanitdsa
révén. A tarsadalmi dimenzi6 a tudds transzferdlhatésdgdra, tdrsadalmi hasznossdgéara helyezi
a hangsulyt. Az értékelési dimenzidk elméleti hatterének kidolgozdsdban nemzetko6zi és hazai
kutatok vettek részt, felhaszndlva az oktatdselmélet, tanuldspszicholdgia, fejlodéslélektan,
kognitiv pszicholdgia, pszichometria, tantdrgy-pedagdgia eredményeit.

A részletes kovetelmények a természettudomdnyi tudds deklarativ és procedurdlis elemeit
megadva, az elvart tuddst az ismeret, megértés és alkalmazds szinteken hatdrozzdk meg,
figyelembe véve az értékelés dimenzidit is. A részletes standardokban a tartalom kétféle
médon jelenik meg: a természettudomanyos diszciplindkat alapul véve (Elettelen rendszerek,
El6 rendszerek, A Fold és a vildgegyetem), illetve az integrativ szemléletet tiikrozve, a
természettudomdnyos tantdrgyakban kialakitand6 és fejlesztendd alapfogalmak és
osszefiiggések szerint rendezve. A gondolkoddsi dimenzié a természettudomanyos
megismerés és tudomdnyos vizsgdlodas készségeinek, képességeinek megadasa révén jelenik
meg. A kovetelményrendszer a tdrsadalmi dimenziét figyelembe véve nagy figyelmet fordit a
megszerzett tudds kiillonboz6 kontextusokban (pl. mis tantirgyakban vagy a hétkdznapi
helyzetekben) val6 alkalmazhat6sagara.

A kidolgozott természettudomanyos kovetelményrendszer nagymértékben hozzajarulhat a
természettudomanyok eredményes tanitdsahoz.
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A TERMESZETTUDOMANYI MUVELTSEG ES A TUDAS ERTEKELESENEK
TARSADALMI DIMENZIOJA

B. Németh Maria
MTA-SZTE Képességkutato Csoport, SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Témakorok: természettudomdnyi oktatds; pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés; kognitiv
fejlédés és fejlesztés

A természettudomanyos nevelés rendszeresen visszatéré kérdése (Bybee, 1997), hogy mit
kell tudnia a  természettudomdnyi  miiveltséggel rendelkez6  egyénnek a
természettudomanyokbdl, a természettudomanyokrél. A napjainkban sziiletett atfogd
szakirodalmi elemzések (Aikenhead, 2007; Laugksch, 2000; Roberts, 2007) szerint a valaszok
igen valtozdk, tdg értelmezési keretet fognak at, a diszciplina alapi megkozelitéstl a
természet- és tdrsadalomtudomdnyokat integrdld megkozelitésekig. Az el6adds rovid
attekintést ad a természettudomdanyi miiveltséget értelmezd, a vildg szdmos orszdgdban — az
angolszdsz teriileteken a kilencvenes években, Eurépdban az ezredfordulét kovetden —
kidolgozott és folyamatosan fejlesztett alapelvekrdl, a tantervi kovetelményekben és a
nemzetkozi vizsgdlatok elméleti keretrendszereiben megjelend, esetenként igen kiilonbozd és
egyedi elvarasokat fogalmazé miiveltségfelfogdsokrdl. Kiemeli azokat a kozos elemeket,
amelyekre a nemzeti természettudomdnyi standardok dltaldban épitkeznek, és amelyek a
hazai koncepci6 kialakitdsdban is szerepet jatszottak.

A természettudomanyi tudds értékelésére kidolgozott keretrendszerek kozos vondsa, hogy
az elvart tuddsra vonatkozé 4ltaldnos meghatdrozasok és a részletes kovetelmények egy-egy
elméleti, legtobbszor tobbdimenzids miiveltségmodellre épiilnek, és a neveléstudomdnyi
kutatdsok eredményeit, a modern tarsadalom elvardsait kozvetitd kozos elemekbdl
épitkeznek. Az iskola dltal kozvetitett természettudomanyi tuddssal szembeni 4ltaldnos
elvards példdul az alapvetd ismeretek mellett a természettudomény torténetének, tarsadalmi
szerepének, a tudomanyos megismerés eszkozeinek, mdédszereinek megismertetése, a pozitiv
természettudomdnyos attitlid kialakitdsa. Széles korben megfogalmazott igény a megértés és
a természettudomdnyi tudds haszndlhatésdga. A kozvetitett és az elvart tudds leirdsai a
tanulds és a tudas targyat (tartalmat), kognitiv mechanizmusait és esetenként a transzfert, ill. a
kontextust integraljdk modellekbe (OECD, 2006).

A részletes kovetelményrendszer kidolgozdsakor altalunk haszndlt értékelési keret a
nemzetkozi tapasztalatokat felhaszndlva a természettudoményi miiveltséget, mint az alapvetd
természettudomdnyi tények, fogalmak, torvények, oOsszefiiggések ismeretét, megértését,
hétk6znapokban valé alkalmazisit; a természettudomanyok jellemzdinek, a tudomdnyos
megismerés modszereinek ismeretét és haszndlatit korvonalazza, valamint az ehhez
sziikséges képességek fejlesztését jeloli meg. Az értékelési dimenzidkban a hagyomanyos
diszciplindris és gondolkodasi dimenzi6 mellett, azokhoz hasonld sillyal jelenik meg a tudas
tarsadalmi és személyes relevancidjat kozéppontba dllité tarsadalmi dimenzid. Kétféle
kontextusban, az adott korcsoport szdmdra autentikus, valds tapasztalatot jelentd személyes,
valamint a kozosség, a tdrsadalom szdmadra relevans tarsadalmi kontextusban adja meg a
természettudomanyi tudds alkalmazasat, a mindennapi szituacidk, problémék értelmezését.
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AZ ELETTELEN TERMESZETTEL KAPCSOLATOS
KOVETELMENYRENDSZER KIALAKITASA AZ 1-6. EVFOLYAMOKON

Radnéti Katalin
ELTE TTK Anyagfizikai Tanszék

Témakorok: természettudomdnyi oktatds; pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés; kognitiv
fejlédés és fejlesztés

Az élettelen természettel kapcsolatos ismeretelemek az 1-6. évfolyamokon csak mintegy
10% koriili ardnyban szerepelnek a kornyezetismeret, természetismeret tantdrgyon beliil a
jelenlegi hazai gyakorlatban a tankonyvek és a munkafiizetek elemzése alapjan. Azt
gondoljuk, hogy ez kevés, ezért a kovetelményrendszerben, dsszhangban a NAT-tal, ennél
nagyobb ardnnyal vettiik figyelembe a fizikai és a kémiai ismereteket alapozé témakoroket,
mintegy 25-30%-ban.

Gyermekeinket mar ebben a fiatal életkorban érdekli az Oket koriilvevd természeti és
tarsadalmi kornyezet, kivancsiak arra, hogyan miikodnek azok a technikai eszkozok,
amelyekkel nap, mint nap taldlkoznak. Az iskola szerepe az, hogy segitsen a gyermekeknek
rendszerezni a sok helyr6l megszerzett ismereteket. Ha ezt nem teszi, a gyermekek dltal
kitalalt laikus magyardzatok tévképzetek kialakuldsahoz és azok rogziiléséhez vezethetnek. A
fizika és a kémia tantdrgyak késobbi tanuldsakor komoly problémdk forrdsa az, ha a tanulok
elképzelései nem a tudomdnyosnak megfeleld6 mdédon alakulnak. Az ismeretek tanuldsara
vonatkoz6 kutatdsi eredmények alapjan elmondhatd, hogy a tévképzetek rendkiviil stabilak és
a késobbi életkorban mar nagyon nehéz azokat korrigdlni.

A természettudomdnyos oktatdsnak a fizikai és kémiai alapfogalmak kialakitdsa, bOvitése
mellett az is fontos fejlesztési feladata, hogy a didkokban kialakitsa €s megerdsitse azt a
szemléletet, hogy a tudomdny és a technika hasznos az emberek szdmdra, hiszen
kényelmesebbé és biztonsdgosabbd teszik az életiinket. Fontos tudatositani a gyerekekben,
hogy csakis a természettudomanyos és a miiszaki eredmények felhaszndldsdval lehet
megoldani a kornyezeti problémdkat, és kielégiteni a Fold egyre novekvd népességének
energia- és nyersanyag-éhségét. Ezeknek a feladatoknak a megolddsa nagyrészt a ma
gyermekeire vdr, hiszen 6k lesznek a jové mérnokei, kutatdi és dontéshozdi. Jelenleg nem
csak magyar, hanem vildgjelenség, hogy kevesebb didk vélasztja a természettudomanyos és
miiszaki pdlyat, mint ahdny j6 kutatéra és mérnokre sziiksége lenne a tdrsadalomnak. A
kisiskolds korban elkezdett, a tdrsadalmi igényekhez illeszkedd természettudomanyos oktatds
ezen a probléman is enyhithet.

Azt sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a fizikai és a kémiai ismeretek elsajatitdsa
sordn végzett valtozatos tevékenységek a gyermekeknek olyan képességeit fejlesztik,
amelyek a tanulds sordn a tobbi tantdrgy elsajatitdisdhoz és késObb, az életben vald
boldogulashoz is sziikségesek.

Az el6addsban példdkon keresztil megindokoljuk, hogy miért fontos és érdekes az
élettelen természetrol tanulni, és miért kell ezt elkezdeni mar kisiskolds korban. Bemutatjuk,
hogy melyek azok a témakordk (anyag, energia, kdlcsonhatds, valtozds, mozgas), melyeknek
feltétleniil szerepet kell kapniuk az értékelési kovetelmények kozott. A mozgasok témakor
kapcsan részletesen bemutatjuk, hogy miként kell boviilniiikk a tuddselemeknek az egyes
életkori szakaszokban, és mintafeladatokkal mutatunk példat a tudas értékelésére a harom
értékelési dimenzidt figyelembe véve.
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AZ ELO RENDSZEREK TARTALMI TERULET RESZLETES STANDARD]JAI
AZ 1-6. EVFOLYAMON

Nagy Laszloné *, Revakné Markoczi Ibolya **
* SZTE TTIK Biologiai Szakmddszertani Csoport,
MTA-SZTE Képességkutato Csoport SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport
** Debreceni Egyetem TTK Biologia Szakmddszertani Részleg

Témakorok: természettudomdnyi oktatds; pedagdgusképzés, pedagdguspdlya; kognitiv
fejlodés és fejlesztés

Az E16 rendszerek tartalmi teriiletre kidolgozott részletes standardok — a fizikai, kémiai és
természetfoldrajzi ismeretekre alapozva — az él6lényekkel kapcsolatos elvart tuddst és annak
alkalmazdasat lehetové tevd képességeket irjdk le. Ebbdl kovetkezden, a 2., 4. és 6. évfolyam
végére megallapitott kovetelmények kidolgozasanal figyelembe vettiik a bioldgiatudomany
tantarggyd szervezett informdcidanyaginak kivédlasztasaval, elrendezésével kapcsolatos
elemzések mellett a fejlddéslélektan és a kognitiv pszicholdgia eredményeit, tovdbbd a
kognitiv képességek tartalomba dgyazott fejlesztésével és a bioldgiai fogalmak fejlédésével
kapcsolatos kutatasokat is.

Az eldadds bemutatja a kdvetelményrendszerben megjelend bioldgiai tudaselemek korét
és azok kivdlasztasanak, elrendezésének szempontjait, valamint az értékelési dimenzidk
figyelembevételét a kovetelmények (ismeret, megértés; gondolkodds, természettudomanyos
megismerés; alkalmazas kiilonbozd kontextusokban) megfogalmazasakor.

A tananyag kivélasztdsdandl — a Nemzeti alaptanterv dltal kozvetitett tanitdsi elvekkel
Osszhangban — a bioldgiatudomény alapfogalmaira, Osszefiiggéseire (pl. struktira-funkcio,
testfelépités-kornyezet-életmadd, ok-okozat, rész-egész) helyeztiik a hangsilyt, de figyelembe
vettilk a korcsoportok sajatossdgait és azt, hogy a tananyagnak alkalmasnak kell lennie a
tanulék kognitiv  képességeinek fejlesztésére, motivacidjdnak novelésére, tantdrgyi
attitidjének pozitiv irdnyba valé elmozditdsdra is. A kovetelmények, a tananyag
elrendezésénél (élet, egysejtll élolények, novények, dllatok, gombdk, ember és egészsége,
életkozosségek, kornyezet- és természetvédelem) a bioldgia érettségi kovetelmények
rendszerét vettiik alapul, hogy egy olyan drfogd, egységes kovetelményrendszert hozzunk
létre, amely azdltal képes segiteni a taniték munkdjét, hogy lehetové teszi az altaluk tanitott
tuddselemek rendszerbeli helyének, a tobbi tuddselemhez valé kapcsolatinak és
fontossdganak felismerését. Lényeges szempont volt tovabbd, hogy a kovetelményekkel a
biologiatudomdny mddszereinek (pl. megfigyelés, kisérlet) kozvetitésére Osztonozziink, és
szorgalmazzuk a bioldgiatudomdny, a technika és a tdrsadalom szoros kapcsolatdnak
felismertetését. A tananyag integralt szemléletii feldolgozasat a tartalmi teriileteken ativeld
alapfogalmak és Osszefiiggések (pl. anyag, energia, mennyiségek, struktira és funkcid,
rendszerek és kolcsonhatdsok, dllandésdg és vdltozds, tudomdnyos megismerés,
fenntarthat6sag) valamennyi témakdorben, kiillonb6z6 aspektusbdl valé megjelenése biztositja.

Az eldadds a novények témakor példdjan mutatja be, hogyan teszik lehetdvé a standardok
a bioldgiai fogalmak fejlodésének (tartalmi gazdagoddsanak, strukturdléddasanak) nyomon
kovetését, valamint a tudds alkalmazdsahoz sziikséges képességek fejlodésének vizsgdlatit a
szakaszhatdrokon. Mintafeladatokat mutat be a tanuldk tuddsdnak diagnosztikus értékelésére
mindhdrom értékelési dimenzidban.
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A FOLD ES A VILAGEGYETEM TARTALMI TERULET
KOVETELMENYRENDSZERENEK BEMUTATASA

Makadi Mariann
ELTE TTK Foldrajzi és Foldtudomdnyi Intézet, Természetfoldrajzi Tanszék

Témakorok: természettudomdnyi oktatds; pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés; kognitiv
fejlodés és fejlesztés

A természettudomanyi kdvetelményrendszerben kissé specidlis szerepet tolt be A Fold és
a vildgegyetem tartalmi teriilet, hiszen olyan tuddselemeket is diagnosztizal, amelyek mas
tudomanyteriiletekkel (pl. matematika) szoros kapcsolatban éllnak, és a tdrsadalom-f6ldrajzi
vonatkozasok 4ltal hidat képeznek a tarsadalomtudomanyok felé.

A kovetelmények kidolgozasa a foldrajzi-kornyezeti tartalmak fébb logikai dimenzidi
alapjdn tortént. A foldrajz mint tér- és idétudomdny jellegébdl kovetkezden alapvetd teriilet a
tdjékozddas térben és idGben, a foldi szférdk (a foldfelszin, a vizburok és a 1égkor) felépitése
és jelenségei, illetve a regiondlis tér kiilonboz6é nagysdgrendli (a lakéhely és Magyarorszag, a
Fold és a vildgegyetem) ismerete és problémacentrikus megkozelitése (a természeti kbrnyezet
és a tarsadalom kapcsolata, kornyezetallapot). A kovetelményrendszer a foldrajz mint
kornyezettudomédny kozoktatdsi tartalmait és azok elsajatitdsdhoz és alkalmazdsahoz
sziikséges kompetencidk alapjait foglalja ossze. Osszedllitdsanak alapjat a kiilfoldi (pl.
kanadai és angol) standardok mellett elsdsorban a hazai tantervelméleti kutatdsok eredményei
és az aktudlis dokumentumok (Nemzeti alaptanterv, érettségi kovetelményrendszer), illetve a
foldrajz  tantargy-pedagégia 1j irdnyzatai képezték. A  kovetelményrendszer
megkiilonboztetett figyelmet szentel az ismeretekhez kapcsolédé készségek, tevékenységek
egymdsra épiild fejlodésére az egyes életkori szakaszokban. Az eléadds mindezeket a
szempontokat mutatja be a térbeli tdjékozdodds példdjan, a hdrom dimenzié kozotti
kiilonbségek érzékeltetésével.

A térbeli intelligencia iskolai fejlesztésének kovetelményei kezdetben a kozvetlen
megfigyeléseken alapulnak, és a téri képzetek egyszerli leképezését (pl. megfogalmazds,
kérdésfeltevés, tdjképvazlat-készités) kivanjdk a tanuldktdl (1-2. évf.), amelyben a térbeli
viszonyok verbdlis kifejezéséhez sziikséges szokincs alkalmazdsa is fontos szerephez jut (pl.
jobb-bal, lent-font). Majd objektiv  viszonyitdsokra, Osszetettebb megismerési
tevékenységekre éplilnek, mint példdul vizsgdlodas, égtdjak megdallapitdsa (3—4. évt.), végiil a
térképi tér értelmezésére, a térképolvasasra és a térképhaszndlatra irdnyulnak (5-6. évf.). Az
eléadds feladatpélddkkal mutatja be, hogy miként kell a tanuléknak ismerniiik és
alkalmazniuk a tér megismerésének mddszereit, a megszerzett informdcidk rogzitésének és
rendszerezésének eljardsait, és haszndlniuk a térbeli informdcidszerzéshez sziikséges
eszkozoket. Ertelmezi, hogyan lehetséges 4tvinni a konkrét térr6l vald ismereteket,
képzeteket mas terekre (elvonatkoztatds, altaldnositds), €s transzferdlni azokat mas tantargyi
és iskolan kiviili kontextusba (alkalmazas).
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 14:45-16:15 Bencziir I1.

A HATARMENTI OKTATAS U] LEHETOSEGEI

Elnok: Forray R. Katalin
PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola

Opponens:  Cserti Csap6 Tibor
PTE BTK Romolégia Tanszék

A magyar-horvat és magyar-szlovén hatar menti Kistérségek oktatasi egyiittmiikodései
Andl Helga, Vaddsz Viola
PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola

Oktatasi intézmények hataron atnyilé egyiittmiikodései a Nyugat-Dunantil hatarmenti
kistérségeiben

Dominek Dalma Lilla*, Molnar-Kovacs Zso6fia**

* PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola

** TE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola

A magyar-roman hatarmenti térség oktatasi egyiittmiikodéseinek bemutatasa
Sziics Norbert
SZTE Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar, Felnottképzési Intézet

Kapcsolatok a keleti végeken

Bordés Andrea, Javorné Erdei Rendta, Szoldr Eva
Debreceni Egyetem
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az Eurépai Unié reményiink szerint 0j lehetdségeket nyit meg a szomszédos orszdgokkal
valé oktatdsi, kiilonosen felsdoktatdsi egyiittmiikodésekben is. Ez anndl inkdbb tlinik Uj
utaknak, mivel nagy egyetemi kozpontjaink torténeti okok miatt az dllamhatdrok kozelében
helyezkednek el, és mivel a hatdrok tdloldaldn jelentds magyar kisebbségek élnek.
Kutatdsunkban arra kerestiink valaszt, hogyan alakulnak ezek a kapcsolatok napjainkban.
Attekintettiik az érintett térségek felséoktatasi kozpontjainak programjait a benniik résztvevé
hatdron tdli, els6sorban magyar részvevok szempontjabdl, megprébaltunk valaszt keresni arra
a kérdésre, milyen valtozdsokat hozott, és hozott-e egydltalan véltozdsokat ezekben a
kapcsolatokban az uj eurépai berendezkedés. Ahol erre méd volt — ahol megfigyelhetdk
voltak ezek a vdltozdsok — kitértiink a kozoktatdsra, a gimniziumok és a szakképzd
kozépiskoldk vonzdsara is.

Altaldnossdgban azt tapasztaltuk, hogy kelet fel6] nyugat felé haladva nd az iskolak - az
orszagok - vonzereje. Az osztrak hatdr mentén él6 magyar didkok elsdsorban Ausztria felé
torekednek, amikor tanuldsi helyiiket megvalasztjak, arra nem taldltunk példat, hogy forditott
irdnyd mozgds is lenne. A szlovak hatdr mentén - még a nyugati orszdgrészben is - van jele a
magyar oktatds vonzdsdnak. Horvétorszag és Szlovénia oldalarél mutatkozik vonzds, &m nem
az Uj lehetdségek, hanem a régi kapcsolatok és egyes elkotelezett személyek generdljak. A
Romadnidval ko6zos hatdrok mentén viszont kettds hatdst is tapasztaltunk: egyrészt az
atkoltozések, atjelentkezések hatdsdra is novekszik az érintett tanulék szdma, masfeldl a
Romadnidban nytjtott 6sztondijakkal a tanuldk, hallgaték élni torekednek. Az ukrdn hatér
mentén — Ukrajna nem tagja az EU-nak — vdltozatlanul tapasztalhaté érdeklddés a
magyarorszagi koz- és felsdoktatds irdnt.

Tapasztalataink felhivjdk a figyelmet arra, hogy a magyar koz- és felsoktatds irdnyitdsa
egyelore nem fordit figyelmet a megnyil6 Gj lehetségekre. Ausztria ezen a teriileten
kovetendd példa lehetne.
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A MAGYAR-HORVAT ES MAGYAR-SZLOVEN HATAR MENTI
KISTERSEGEK OKTATASI EGYUTTMUKODESEI

Andl Helga, Vadasz Viola
PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola

Témakorok: oktatdspolitika; inter- és multikulturélis nevelés

A hatdrmenti térségek helyzetét szdmos kutatds elemzi, s a kérdéskor az utobbi idében a
hazai fejlesztéspolitikdnak is részévé valt. Ennek dinamizmusat, lehetséges modelljeit,
alakuldstorténetét kiséreltik meg kutatdsunkban megmutatni az oktatds teriiletén.
Ugyanakkor kisérletet tettiink arra is, hogy e kapcsolati rendszer tudomanytorténetét — ha
csak nagy vonalakban is — nyomon kovessiik a rendszervaltozast kovetd idészakban.

A téma kutatdsa hazdnkban a politikai rendszervaltast kovetden keriilt eldtérbe: a Forray
R. Katalin és Andreas Pribersky altal 1992-ben szerkesztett kotetben szdmos irds taglalja a
hatdrmenti régidk és az oktatds kapcsolatét; Imre Anna 90-es évek kozepén végzett kutatdsa a
rendszervéltds utdn végbement torténéseket térképezi fel. A néhdny nagyszer(i elemz6 munka
mellett hidnyp6tld Osszefoglaldsnak szdnjuk a magyar-horvdt és magyar-szlovén
hatarvidékrél szol6 osszefoglalonkat.

Kutatdsunk célja, hogy feltarjuk a vizsgalt térségben a kozoktatasi €s felsdoktatasi
intézmények hatdron atnyuldé kapcsolatait, az ezzel kapcsolatos intézményi stratégidkat, az
egyiittmiikodés eredményeit, nehézségeit, lehetdségeit, kudarcait. Célunk volt felfedni a
magyar-horvdt és a magyar-szlovén hatdrmenti egylittmiikodések hasonlosdgait és
kiilonbségeit, a hatdrokon és nemzeti kultirdkon atnyulé sokszinli kapcsolatrendszert, illetve
az ezek mogott rejlé okokat. A kutatds indokoltsdga azonban nem csupidn tudomdnyosan
érvelhetd. Reméljiik, kozvetlen tdrsadalmi hasznossdga is megmutatkozik a hatdrokon
atnyul6 sokszinll kapcsolatrendszer lehetdségeinek bemutatdsdval.

A hatdrmenti oktatds keretében megvaldsuld egylittmitkodések feltérképezése sordn
alapvetden Baranya, Somogy, Zala és részben Vas megye hatdrmenti kistérségeinek —
elsésorban kozépfokd — intézményeit vizsgéltuk, illetve a felsdoktatds valamint a kétnyelvii
gimndziumi képzés révén Pécset és Szombathelyet is bevontuk a vizsgdlati korbe. A
kozoktatdsi intézményekkel eldzetes telefonos interjikat készitettiink. Ezek egyrészt
segitettek a helyszini interjik alanyainak kivdlasztdsdban, madasrészt teljesebbé tették a
nyerhetd informicidk korét. Ily médon interjuk, valamint dokumentumok adtdk kutatdsunk
primer anyagat.

Kutatdsunk néhol elmozgott hipotéziseinktdl, az eldzetes vélekedésektdl: igy tobbek
kozott azt taldltuk, hogy az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozds ill. a tagdllami stitusz bér
némileg erdsitette, de ldtvdnyosan nem vdltoztatta meg a hatdrokon 4tnydlo
kapcsolatrendszereket. Sokkal inkdbb rajzolédott ki a szdmunkra egy, a tradicidkon,
nemzetiségi, etnikai hovatartozdson, nyelvi, kulturdlis azonossdgon, anyaorszagi
tdmogatottsdgon, gazdasdgi kapcsolatokon vagy személyes interakcidkon alapuld
viszonyrendszer, melynek felddsuldsa vagy mindségi er6sodése a helyi tdrsadalmakon fordul
meg.
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OKTATASI INTEZMENYEK HATARON ATNYULO EGYUTTMUKODESEI A
NYUGAT-DUNANTUL HATARMENTI KISTERSEGEIBEN

Dominek Dalma Lilla *, Molnar-Kovacs Zsofia **
* PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola
** TE BTK Oktatds és Tdrsadalom Doktori Iskola

Témakorok: oktatdspolitika; inter- €s multikulturélis nevelés

Eldaddsunk a nyugat-magyarorszagi hatdrmenti kistérségek hatdron 4tnyuld, elsésorban
Ausztria és Délnyugat-Szlovdkia felé irdnyul6 oktatdsi kapcsolatait veszi gércsé ald. Kutatdsi
elézményként mindenekeldtt két miivet emelhetiink ki: Forray R. Katalin és Andreas
Pribersky 1992-ben publikdlt kotetét és Imre Anna 1996-ban megjelent kutatdsi
beszamoldjat, melyhez vizsgdlatunk elméleti megalapozdsdhoz szdmos tovabbi szakirodalom
(Kupa-Gyurok, 2004; Lang-vanKempen, 2005; Kaiser, 2006) és internetes forras
(teriiletfejlesztési koncepcidk, kistérségi helyzetképek) tarsulnak. Célunk egy olyan kutatds
lefolytatdsa volt, mely a kistérségek kozoktatdsi intézményeinek hatdrmenti oktatasi
kapcsolataira fokuszdl, s rdmutat az egylittmitkodések hatterében meghtizédé motivacidkra,
az Eurdpai Unids csatlakozds okozta esetleges valtozdsokra, lehet8ségekre és nehézségekre
egyardnt. Emellett a kistérségekben taldlhaté felsdoktatdsi intézmények hatdrmenti
kapcsolatrendszereinek attekintésére is vallalkoztunk. A kutatdsi médszerek kozt a (helyszini
és telefonos) interju élvezett prioritdst, melybe minden hatdrmenti kistérséget bevontunk. A
vizsgalt kistérségek, illetve intézmények Zala, Vas és Gyoér-Moson-Sopron megye teriiletén
fekszenek. Az interjik elemzése sordn a kiépiilt kapcsolatok tradicidira, eredményességére,
specidlis igényeire, valamint jovébeli tendencidira fektettiik a hangsilyt. A kapott
eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy az EU-s tagsdg a fenndlld kapcsolatok
tartalmdt kevésbé befolydsolja, s a kapcsolatfelvétel sordn elsdsorban a magyar fél
kezdeményezbokészsége a jellemzObb. A nemzetiségi kisebbségeket tekintve osztrdk-magyar
vonatkozdsban nem mutathaté ki az anyaorszadg tdmogaté magatartdsa az egyiittmiikodések
folyamatos fenntartdsat illetden, d4m a szlovdk-magyar kapcsolatok tekintetében taldlunk erre
vonatkozd (identitaserdsitd) utaldsokat.
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A MAGYAR-ROMAN HATARMENTI TERSEG OKTATASI
EGYUTTMUKODESEINEK BEMUTATASA

Sziics Norbert
SZTE Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar, Felnottképzési Intézet

Témakorok: inter- és multikulturdlis nevelés; oktataspolitika

A ,Hatarmenti oktatds elemzése” cimili, 2010-ben megvaldsitott kutatdsi projekt
célkitizése az volt, hogy Magyarorszdg 5 hatdrmenti térségének vizsgdlata sordn feltdrja ezen
teriiletek oktatdsiigyi stakeholdereinek meglévd egyiittmiikodéseit, feltdrja a kivdlasztott
hatarszakaszok mentén fekvo kistérségek oktatdsi versenypozicidjat.

A projekt részfeladataként a DARTKE Egyesiilet kutatécsoportja a magyar-roman
hatdrmenti térségben tapasztalhat6é oktatdsi egyiittmikodési tevékenységeket vizsgdlta meg.
A kutatdsi elézmények A4ttekintését, illetve a relevans dokumentumok és sajtékozlések
elemzését kovetden 10 egyéni interju elkészitésére keriilt sor. Az interjik korldtozott szdma
miatt kiemelten fontos volt a relevans ismeretekkel rendelkez6 adatk6zlok kivalasztasa, ezért
a témakdrben jartas, a célteriileten személyes kapcsolatrendszerrel rendelkezd kutatétarsak
segitségével un. célzott mintavételt valdsitottunk meg. Az interji sordn megszolaltattunk
éltalanos iskolai pedagégust, kozépiskolai tandrt, egyetemi oktatdt — igy probédlvan attekinteni
az oktat4si rendszer minden relevdns szintjét. Olyan interjdalanyt is kerestiink, aki maga is a
romédn nemzetiségi oktatds részese volt, s mindkét orszag oktatdsi rendszerérdl személyes
tapasztalatokat szerzett.

Az interjik elkészitése sordn félig strukturdlt mélyinterjikat alkalmaztak a kutatdk, a
Seidman-féle fenomenoldgiai megkozelitésti mélyinterji metddusdval dolgozva. A
beszélgetések sordn a vizsgélt intézmények hatdron atnyild kapcsolataira, azok tendencidira,
az egyiittm{ikodés formadira, a sziilék és didkok igényeinek feltardsdra fokuszaltunk.

A kutatdsi eredmények koziil a leginkdbb relevdansnak a kdzoktatdsi szint esetében azon
tendencia lefrdsét tekintjiik, mely a térségben tapasztalhaté migracidés folyamatokkal fiigg
Ossze. Tobb hatdrmenti telepeliilésen megjelent ugyanis egy ujfajta migracids tendencia:
romén és magyar nemzetiségli romén allampolgarok koltoznek 4t Magyarorszag teriiletére. A
héatrdnyos helyzetli, gazdasdgi dekonjunktirat 4tél6 magyar teriileteken az ingatlanok drai
alacsonyak, az életmindség viszont megfeleld szinvonald. Ezen 4ttelepiilési folyamat a lokdlis
oktatasi rendszerre is hatdssal van: a roman nemzetiségi oktatdst is megvalosité intézmények
4j funkciét kaphatnak, az attelepiilok egy része magyarorszagi iskoldba fratja be gyermekeit.

A fels6oktatdsi szférdban megvaldsuld intézményi egyiittmiikddéseken til a személyes
kapcsolatokon keresztiil generdl6dé egyiittmiikodések szdmanak novekedését tapasztaltuk. A
Magyarorszdgon romdn nemzetiségi oktatdsban részt vevd fiatalok korében tipikus
karriertitnak szdmit a romdn allam 6sztondijanak a kihasznéldsa is. Mind finanszirozasi, mind
network-€pitési szempontbdl hasznosnak itélték meg interjualanyaink ezt a stratégiat, melyet
tobben maguk is alkalmaztak. Megdllapithaté tovdbbd, hogy a romadniai forrasok,
egyiittmiikodési lehetdségek tekintetében , kindlati” tobblet van.
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KAPCSOLATOK A KELETI VEGEKEN

Bordis Andrea, Javorné Erdei Renata, Szolar Eva
Debreceni Egyetem

Témakor: dsszehasonlité pedagdgia, hatdron tidli oktatds

A hatarmenti régié olyan teriiletegység, mely a rajta keresztiilfuté hatdrvonal ellenére
egyfajta belsdé kohézidval, tarsadalmi-gazdasagi-kulturdlis homogenitassal, regiondlis
identitdstudattal rendelkezik, és sokkal jobban elkiiloniil sajat orszdga szomszédos régiditol,
mint a szomszéd orszdg, orszagok hatdrok 4ltal elvdlasztott régi6itdl. Az altalunk vizsgdlt
teriilettel foglakozé kutatdk, alapvetden két szempont alapjdn csoportositjdk a térségeket: a
centrum-periféria dichotomidja és a nyugat-kelet lejté alapjan. Az, hogy ebben a két dimenzid
altal kredlt térben hol helyezkednek el a térségek, alapvetden meghatdrozza nemcsak
gazdasagi, de tarsadalmi, kulturdlis fejlodési lehetoségeiket és eredményeiket is. Az eldzetes
kutatdsok sordn Magyarorszag keleti-€szakkeleti hatdra mentén vdalsdgteriiletként,
innovdcidhidnyos teriiletként identifikalt kistérségek legtobbszor a hatdron tdli nagyvarosok
vonzdaskorzetébe tartoznak. A sajat kezdeményezésre induld horizonztilis onkormanyzati
egylittmiikodések mellett a kiillonb6z6 szinteken megvaldsulé eurorégids projektek adhatnak
redlis alapot a tobbszorosen periférikus helyzetben 1€vé kistérségeknek hagyomdnyos
kapcsolataik tjraépitésében. Az oktatdsi intézmények szerepe ezeknek a kapcsolatoknak a
felfedezésében, életben tartdsaban, 4j kapcsolatok generdldsaban dontd fontossagu.

Kutatdsunkban egyrészt arra kerestiink vélaszt, hogy milyen jellegli kapcsolatok alakultak
ki a hatar két oldaldn taldlhat6 oktatdsi intézmények kozott, hogyan befolyasoltak ezeket a
kapcsolatokat az orszdgok politikai, oktatdspolitikai dontései, valtozdsai, illetve milyen
hatdssal vannak a hatdron 4tnyulé kapcsolatok a kozosségek életére. Madsrészt arra is
kivancsiak voltunk, hogy milyen mértékben befolydsolja a hatir menti helyzet az oktatast a
vizsgdlt kistérségekben. Felvéllaljak-e ezek az intézmények az oktatds szintjén a hid szerepét,
vagy bezarkéznak.

Kutatdsunkat Hajdd-Bihar és Szabolcs-Szatmér-Bereg megye keleti hatdr menti
kistérségeiben végeztiik, a felsdoktatdsi kitekintés miatt a debreceni kistérséget is bevontuk
vizsgalatainkba. A kutatas sordn tdjékozddasképpen elészor telefonos interjikat készitettiink,
majd azokat az intézményeket kerestik meg, amelyek él6 hatdron tili kapcsolattal
rendelkeztek.

Az interjuk elemzése sordn azt taldltuk, hogy mind a kozoktatdsban, mind a
felsdoktatasban hajtéerdt jelentenek a kiillonbozd unids projektek. A 90-es évek elejétdl 1étezd
hatdr menti oktatdsi kapcsolatok fokozatosan dtalakultak: az egykor istdpold szerepet vallald
magyarorszdgi intézmények és istdpoltjaik egyenrangi partnerekké valtak, s habar a
kapcsolatok generdl6ja legtobbszor a magyar fél, a szomszédos orszdgokbdl is érkeznek
egylittmiikodési iniciativdk. A politikai csatdrozdsok egydltaldn, az oktatdspolitikai dontések
is csak kevéssé befolydsoljadk az egylittmiikodések jellegét, alakuldsit. A kapcsolatok
1étrejotte és fennmaradasa szempontjab6l mindenhol az intézmények emberi er6forrasa volt a
legmeghatdrozébb elem.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 14:45-16:15 Mozaik

SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK

Einok: Mesterhdzi Zsuzsa
ELTE BGGYK

Moédszertani pluralizmus, specialis oktatasi sziikségletek és innovativ technolégia: a
HANDS mobil tamogaté rendszer és elsé prototipusanak tesztelése
Gyori Miklés*, Joseph Mintz**, Stefanik Krisztina***, Corinne Branch****
*ELTE BGGYK Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet, Budapest
**Department of Education, London South Bank University, London, Egyesiilt
Kirdlysdg
***Autizmus Alapitvdany, Budapest; és ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és
Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagégidja Tanszék, Budapest
****Department of Education, London South Bank University, London, Egyesiilt
Kirdlysdg

Autizmussal él6k végrehajté rendszerének vizsgalata
Balogh Virdg
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Interaktiv oOsszehangolédas autizmusban, avagy mennyire sikeresek dialogusos
helyzetben az autizmussal é16k?

Balogh Virag

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Gyiingyszem}az ékszerdobozban - pedagégushangok az egyiittnevelésrol
Jaszi Eva
Eszterhdzy Kdroly Féiskola Neveléstudomdnyi Tanszék

Miivészeti nevelés, miivészettel nevelés, miivészetterapia
Kiss Virdg
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, Mozgdssériiltek Petd Andrds
Neveloképzo és NevelGintézete
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MODSZERTANI PLURALIZMUS, SPECIALIS OKTATASI SZUKSEGLETEK
ES INNOVATIV TECHNOLOGIA: A HANDS MOBIL TAMOGATO
RENDSZER ES ELSO PROTOTIPUSANAK TESZTELESE

Gyéri Miklés *, Joseph Mintz **, Stefanik Krisztina ***, Corinne Branch #*#*

* ELTE BGGYK Gydgypedagogiai Pszicholdgiai Intézet, Budapest
** Department of Education, London South Bank University, London, Egyesiilt Kirdlysdg
**% Autizmus Alapitvdany, Budapest; és ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és
Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagdgidja Tanszék, Budapest
**%% Department of Education, London South Bank University, London, Egyesiilt Kirdlysdg

Témakorok: gybgypedagdgia, sajatos nevelési igények; IKT, e-learning, tdvoktatds; kognitiv
fejlodés és fejlesztés

A HANDS projekt nemzetkozi kutatdsi-fejlesztési kooperdcid; célja olyan dj szoftver-rendszer
kifejlesztése, amely mobil digitalis eszkozokon (példdul okostelefonokon) futva segiti autizmus
spektrum zavarral €16, magasan funkciondl6 serdiil6k szocidlis, onellatdsi és egyéb készségeinek
fejlodését és fejlesztését, s egyben a szakember (gydgypedagdgus, pedagdgus) oldaldrdl is
tdmogatja az egyénre szabott pedagdgiai munkat. Jelen eldadds célja a rendszer alapvetd
funkcidinak bemutatdsa és az els6 prototipus tesztelésébdl szarmazd fobb eredmények ismertetése,
kiilonos hangsillyal az alkalmazott plurdlis mddszertani megkozelitésen és az abbdl eredd
kovetkeztetéseken.

A tesztelés fokuszdban tobb Osszetett kérdés allt, igy az eszkoz kvantitativan demonstralhat6
hatékonysdga, valamint a didk és szakember felhaszndldk egyéni és szubjektiv igényeinek és
tapasztalatainak feltérképezése.

A tesztelés nemzetkozi kontextusban, 4 helyszinen tortént (Ddnia, Egyesiilt Kirdlysdg,
Magyarorszdg, Svédorszag), orszdgonként 1-1 autizmus-specifikus alapszintli oktatdst nyujté
intézményben. Osszesen 54, autizmus spektrum zavarral diagnosztizalt, ép intellektudlis
képességekkel rendelkez6 10 és 16 év kozotti gyermek vett részt a tesztelésben; 27 6 a teszt-, 27
6 a kontrollcsoportban. Parhuzamosan keriiltek alkalmazésra kvantitativ és kvalitativ médszerek,
részben a klinikai pszicholdgia és a kisérleti kognitiv pszicholdgia teriiletérdl (pld. kérddives
technikdk és tekintet-kovetéses technoldgia), az etnografiai szemléletli neveléstudomdnyi kutatds
teriiletérdl (interjuk, kérddivek), és az ember-szamitégép kolcsonhatds kutatdsabol.

A HANDS-rendszer elsd prototipusdnak vizsgdlata szdmos eredménnyel szolgdlt; az
eléaddsban azokra helyezziik a hangsilyt, amelyek az alkalmazott plurdlis mddszertani
megkozelitéssel fiiggenek 6ssze. Mig a kozvetleniil a hatékonysdgot vizsgdl6 kvantitativ eljarasok
nem hoztak markdns eredményt, a tekintet-kdvetéses technika fontos tanulsdgokkal szolgalt a
mobil felhaszndléi feliilet kialakitdsanak részleteirdl, a kvalitativ technikdk pedig az autizmus
spektrum zavarokban kiilonosen fontos egyéni kiilonbségek, individudlis tapasztalatok és igények
feltardsaban. Kiilonosen fontosnak tiinnek azok a tanulsdgok, amelyek a kiilonféle médszertanok
eredményeinek integraldsabol szarmaznak.

Eredményeink az jelzik, hogy az informdciés technolégidnak, s ezen belill a mobil
technolégidknak a jovében fontos szerep juthat a specidlis nevelési igényl tanul6k egyénre szabott
oktatasdban-fejlesztésében-timogatisdban, s hogy e technoldgidk kialakitdsa és tesztelése soran
hangsilyosan pluralis médszertani megkozelités latszik célravezetdnek.

A HANDS projektet az Eurépai Bizottsdg tdmogatja a 7. keretprogramban (Accessible and inclusive ICT; ICT-
2007.7.2), a 224216. szamu tdmogatdsi szerzddés keretében. Eziton is koszonjiik a gyermekek és csalddjaik
kozremiikodését.
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AUTIZMUSSAL ELOK VEGREHAJTO RENDSZERENEK VIZSGALATA

Balogh Virag
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: kognitiv fejlodés és fejlesztés; gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények;
tanulas, tudas

Kutatdsunk céljaul autizmussal él6k végrehajté rendszerének vizsgdlatdt tiiztik ki. Az
autizmus tiinettanat leiré6 Wing-féle tridsz (WHO, 1990; APA, 1994) sériilést mutat olyan
teriileteken (reciprok tdrsas interakcid; reciprok kommunikdcié; képzelet, rugalmas
viselkedéstervezés és érdeklddés), melyek érintettsége a fejlddésben, a tanulds-tanitds
folyamatdban problémdkhoz vezethet. Az autizmus magyarazé elméletei kozil elfogadott
nézet a végrehajté miikodési zavar hipotézis (Gydri és mtsai, 2002). A végrehajté mikodések
a frontalis lebenyhez kothetdek, funkcidi kozé tartozik a tervezés, impulzuskontroll, a valdsag
monitorozdsa, az irrelevans valaszok gatldsa, a gondolkodds és cselekvés rugalmassdganak
fenntartdsa, ide sorolhatjuk a munkamemoéria miikodését is. Az autizmussal é16k kordbbi
mérések szerint rosszabbul teljesitenek a végrehajtomiikodés-teszteken (Damasio, Maurer,
1978; Rumsey, 1985). Az elmélet képes magyardzni a repetitiv viselkedéseket, a szocidlis- és
kommunikativ teriileteken jelentkezé egyes tiineteket, ugyanakkor problémait jelent, hogy
kevés adat wutal a végrehajtdé mikodés korai megjelenésére az  autisztikus
fejlédésmintdazatokban (Gydri és mtsai, 2002).

Jelen dolgozatban két kutatds eredményeit mutatjuk be. Elsé vizsgdlatunkban 11
autizmussal €16 gyermek, és két kontrollcsoport (nem, életkor; illetve nem, mentélis kor
alapjan illesztve) vett részt. Harom feladaton vizsgaltuk teljesitményiiket: szamterjedelem,
szamlalasi terjedelem, halldsi mondatterjedelem teszteken. A kisérleti csoport teljesitménye
nem maradt el szignifikdns mértékben az azonos IQ-val rendelkez6 mentalis kontrollétdl (két
mintds t-prébdk alapjdn), mig az életkorban illesztett csoporttdl igen.

Misodik vizsgédlatunkban 15 autista gyermek, és 15 -15 egészséges tarsuk vett részt, a

kontrollcsoportok illesztése a fentebb leirtak szerint tortén. A csoportokkal a kovetkezd
teszteket végeztiik el: a szdm- és forditott szdmterjedelem, széterjedelem, Corsi-, alszé-teszt,
halldsi mondatterjedelem feladatot. Az autista és a mentdlis kontrollcsoport munkamemdoria
feladatokon mutatott teljesitménye a felvett tesztek tobbségén nem volt szignifikdnsan eltéré
(két mintas t-probdkat végezve). Az életkorban illesztett gyermekek teljesitménye azonban
jobbnak bizonyult az autizmussal é16kénél.
Foébb eredményeink: sikeriilt elvégezniink a halldsi mondatterjedelem és a szamléldsi
mondatterjedelem feladatok els6 hazai mérését autizmussal él6kkel. Vizsgdlatainkban az
autistdk az azonos intelligencidji kontroll szintjének megfeleld teljesitményt mutattak a
feladatok tobbségén, mig az életkorban illesztett csoporthoz viszonyitva lemaradast mutattak.
Ez a rovid tdvi memoridt méré feladatokon kevésbé kifejezett, mint a komplex
munkamemoridt vizsgdld teszteken. Eredményeink kérdéseket vetnek fel, tovédbbi
vizsgdlatokat tesznek sziikségessé az autistdk ~munkamemoria teljesitményének
vonatkozisdban, hiszen kordbbi mérések eredményeit6l eltérd képet mutatnak.
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INTERAKTIV OSSZEHANGOLODAS AUTIZMUSBAN, AVAGY MENNYIRE
SIKERESEK DIALOGUSOS HELYZETBEN AZ AUTIZMUSSAL ELOK?

Balogh Virag
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: kognitiv fejlodés és fejlesztés; gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények;
tanulas, tudas

A tanitas-tanulds folyamataban szamtalan dialégus helyzetben kell sikerrel szerepelnie a
didkoknak ahhoz, hogy tanulmdnyaikban eldre tudjanak haladni. A jelen kutatdsaink az
autista gyermekek dialégusos helyzetben valé részvételét vizsgdltdk az interaktiv
Osszehangolodds és a naiv tudatelmélet vonatkozdsiaban. Az interaktiv Osszehangolddas
elmélet (Pickering és Garrod, 2004) szerint a dialégus sordn a beszédpartnerek
reprezenticidikat kiilonboz6 nyelvi szinteken azonos idében képesek 0sszehangolni. Ez teszi
lehetdvé, hogy spontdn, rugalmas kommunikacié jojjon 1étre koztiik, mivel e folyamat éltal
képesek atvenni és haszndlni egymds kifejezéseit, nyelvtani formait, hanglejtését.

Elsé vizsgalatunkban 15 autizmussal €16 gyermek, és két kontrollcsoport (életkor -, illetve
mentdlis kor szerint illesztve) vett részt. A dialégus vizsgalata sordn mind a szintaktikai
(mondattan-, szerkezet), mind a szemantikai (nyelvi formdk, szavak) interaktiv
Osszehangolddast vizsgdltuk 3 dltalunk kidolgozott feladat segitségével: ,.tesz-vesz varos”-
feladat, ,jelz6s szerkezet/vonatkoz6i mellékmondat” feladat és ,lexikélis” feladat.
Kivancsiak voltunk, vajon az autizmusban megfigyelhetd interaktiv dsszehangoldddsi szint
Osszefiiggésben dll-e a naiv tudatelmélet sériilésével (Baron-Cohen és mtsai., 1985), ezért
vizsgalati személyeinkkel két hamis vélekedés tesztet is elvégeztiink. Az autistdk a
dialogusfeladatok tobbségén szignifikdnsan rosszabbul teljesitettek, mint a kontroll.
Feltételezziik, hogy az interaktiv 6sszehangolédds alacsonyabb fokdnak hatterében a naiv
tudatelmélet sériilése dllhat.

A masodik kisérletiinkben két csoport: 12 autista és 12 tipikusan fejlodd tarsuk harom
feladat elvégzésében vett részt. A szintaktikai el6feszités hatdsdt dialdgusos formdban torténd
képleirds és képtorténet segitségével vizsgaltuk. Ingeranyagként hdrom nyelvtani szerkezetet
haszndltunk: névsz6i Aallitmdnyt, mindségjelzds szerkezetet, igeid6t. Az interaktiv
osszehangoldodast minden résztvevonél megfigyelhettiik, a dialogus soran mindkét csoportban
nott a vizsgélt szerkezetek megjelenésének szdma, mely bizonyitja a szintaktikai eldfeszités
1étezését, melynek hatdsfoka azonban csoportonként eltéré volt. Az autistdk nem tudtak
minden feladaton az egészséges kontroll szintjén teljesiteni.

Kutatasunk f6 eredménye: az interaktiv dsszehangolddas elmélet elsé hazai empirikus
igazoldsat sikeresen elvégeztiik. A szintaktikai priming hatdsa megfigyelhetd volt a dialégus
sordn, egészséges kisérleti személyeink dtvették a kisérletvezetd altal eldfeszitett nyelvtani
szerkezeteket. Ugy véljiik, az autizmussal él6k esetében az interaktiv Gsszehangolédas
zavardnak hétterében a naiv tudatelmélet sériilése dllhat. Eredményeink hozzdjarulnak az
autizmusban jellemzd kommunik4cids tiinetek, valamint a tanitds-tanulds folyamatdban
megmutatkozé  kudarcaik  okainak jobb  megértéséhez, hosszabb tivon ezek
figyelembevételével a célzottabb fejlesztéshez.
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GYONGYSZEM AZ EKSZERDOBOZBAN - PEDAGOGUSHANGOK AZ
EGYUTTNEVELESROL

Jaszi Eva
Eszterhdzy Kdroly Féiskola Neveléstudomdnyi Tanszék

Témakor: gyégypedagdgia, sajitos nevelési igények

A szazadfordul6 o6ta Magyarorszagon is nyitott az oktatdsi intézmények tobbsége a
befogadas felé, kiilonb6zé formdban ugyan, de vallalkoznak sajitos nevelési igényl
gyermekek oktatdsdra, nevelésére.

Félig strukturdlt interjikat készitettiink a kozoktatds minden teriiletén dolgozé 430
tobbségi pedagdgussal, melyben az egyiittneveléshez kapcsolédé attitlidjiiket is vizsgéltuk.
Kutatdsunkban arra kerestilk a vélaszt, mennyire fogadjdk el a tobbségi pedagégusok a
fogyatékos tanuldk iskolai jelenlétét, az egyiittnevelés elfogaddasanak, vagy elutasitdsanak
hatterében milyen magyardzatokkal szolgdlnak. Felmértik azt is, van-e kiilonbség a
kiilonbozd iskolatipusokban oktatd pedagégusok attitlidje kozott, milyen nehézségekkel
szembesiilnek az egyes teriileteken az egyiittnevelés megvaldsitdsakor.

Az interjuk legfontosabb tanulsdga az, hogy a tobbségi pedagdgusok képzetlenségiikre
hivatkozva még mindig tdvolsagtartéan viselkednek az egyiittnevelés irdnydban. Amennyiben
Osszehasonlitdsokat tesziink kordbbi vizsgilataink eredményeivel (Jdszi-Keller 2006, Jdszi
2002) megallapithatjuk, hogy hozzdallasuk azonban kedvezd irdnyban jelentdsen valtozott.

Kiemelten azokat az interjikat elemezziik, amelyekben a tobbségi pedagdgusok az
egylittneveléshez kapcsolédd szemléletmddjuk megvaltozdsarél vallanak, vivdodasokkal
terhes sikereikrél beszélnek. Jelen el6addsban az egyiittneveléshez kapcsol6dé negativ
tapasztalatok elemzése helyett azokat emeljiik ki, ahol a tobbségi pedagégusok szakmai
gazdagoddsként élték meg az ép és fogyatékos gyermekek egyiittes oktatdsdt. Az eladds
cime is az egyik interjualanytdl ered, aki integrdltan oktatott fogyatékos tanitvanyat emlitette
ilyen médon.

A kutatds tovdbbi tapasztalatai megfontoldsra érdemesek a pedagdgusképzés szdmdra a
tandrjeloltek egyiittnevelésre vald felkészitésének teriiletén.
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MUVESZETI NEVELES, MUVESZETTEL NEVELES, MUVESZETTERAPIA

Kiss Virag
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, Mozgdssériiltek Peté Andrds
Neveloképzo és NevelGintézete

Témakorok: miivészeti nevelés; személyiségfejlodés és -fejlesztés; gydgypedagdgia, sajatos
nevelési igények

Kutatdsomban a miivészeti nevelés és a miivészetterdpia 6sszehasonlitdsat végzem abbdl
a célbdl, hogy megfelelé fogalmi keretet teremtsek. Ez a fogalmi keret segit a két teriilet
spontdn felbukkané Osszefolyé tendencidit tudatositani, és a kompetenciahatdrokat
meghatdrozni. Bevezetem és meghatirozom a ,,miivészettel nevelés” fogalmat is, amit a
kozoktatdsbeli miivészeti nevelés teriiletén egyre gyakrabban hallani. Ez a fogalom Herbert
Readtdl ered (Herbert Read: Education through art, 1943), azonban mai viszonyokra adaptalt
jelentéstartalommal kapcsolddik Ossze. Kvalitativ jellegli kutatdsomban szakértdi interjik
(15), résztvevé megfigyelések, illetve szakirodalom segitségével a fobb modellek
Osszegyljtését és Osszehasonlitdsat végeztem el elméleti és mddszertani szempontbdl. Ennek
megfelelden a vizudlis miivészetekkel végezett terdpids munkdt, a miivészeti és miivészettel
nevelést, ezek hatarteriileteit egy sajat elméleti keretrendszerbe rendeztem. E keret szerint £6
tendencidjdban a ,,miivészetre nevelés” az idedlokat, az esztétikumot, a kulturdlis értékeket
helyezi kdozéppontba, a "miivészettel nevelés" az én-hatékonysagot erdsiti, a miivészetterdpia
pedig a tudattalan tartalmakat el6hivdsdval és tudatositdsdval elsdsorban 6nismereti jellegfi.

A tényleges paletta természetesen ennél szinesebb, hiszen a konkrét formak ezeknek a
sajatos keverékeit tartalmazzdk. Szdmos olyan j6 gyakorlatot taldltam kutatdsom sordn,
amelyek a mivészetterdpia és a mivészeti nevelés hatarteriiletei. Ilyenek a
fejlesztépedagdgiai teriiletek, a sajdtos nevelési igényli, hdtrdnyos helyzetii, problémds
gyerekekkel foglalkoz6 teriiletek, de az alternativ illetve a hagyomdnyos pedagdgiai
gyakorlatban is akadnak példak ra.

A modellek és konkrét gyakorlatok elméleti és mddszertani vizsgdlata sordn mind a
kapcsolatisdg, mind az értékelés-reflexié, mind a feladattipusok és tevékenységformak
tekintetében kiilonbségeket, illetve atmeneti formdkat is taldltam, ezek pedig spektrum-szerii
rendszerbe rendezhetéek. A vizsgdlatbdl kideriilt, hogy a miivészeti nevelés, a miivészettel
nevelés és a miivészetterapia egy Osszefiiggd teriilet, hangsulyeltoléddsokkal. Miiveldi
szamdra hasznos a ralatds az egész spektrumra, hiszen a mddszerek tudatosabb, adekvatabb
és célzottabb alkalmazdsat teszi lehetdvé, segit annak eldontésében, hogy adott helyzetben a
pedagdgus vagy a terapeuta milyen kompetenciakorrel rendelkezik. A vizsgélt teriiletek igy
kolcsonosen gazdagodhatnak egymds mddszertani gyakorlatdnak érté adaptaciéibdl is.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 14:45-16:15 Margaréta

20. SZAZADI NEVELESTORTENETI ES ISKOLATORTENETI KUTATASOK

Elnok: Németh Andrés
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

Mindennapok egy jezsuita kozépiskolaban a XX. szazad elején - A pécsi Pius
Gimnazium és Internatus az 1910-es években

Somodi Imre

PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Olay Ferenc és a hazai tankonyvrevizios mozgalom
Albert B. Gabor
Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar Neveléstudomdnyi Tanszék

Informalis tanulas Kispesten és Pestszentlorincen a két vilaghabora kozott
Horviéth H. Attila
Pannon Egyetem, Veszprém

Fényes szellok — Az 50-es és a 60-as, 70-es évek kisiskolaskora iskolai fényképeken keresztiil

Kolosai Nedda
ELTE TOK, ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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MINDENNAPOK EGY JEZSUITA KOZEPISKOLABAN A XX. SZAZAD
ELEJEN - A PECSI PIUS GIMNAZIUM ES INTERNATUS AZ 1910-ES
EVEKBEN

Somodi Imre
PTE BTK Oktatds és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: egyhazi nevelés; neveléstorténet, reformpedagdgia

A jezsuita nevelésrél — akdrcsak magdrdl a Jézus Tdrsasdgrol — alkotott vélemények
igencsak szélsdségesek (vo. Jablonkay, 1915; ill. Toldy, 1873). Ezért szerencsés eset, ha
elsédleges forrdsok alapjdn van lehetdségiink betekintést nyerni egy jezsuita oktatdsi
intézmény életébe.

Az eldadds az egykor orszdgszerte hires pécsi jezsuita Pius Gimn4zium torténetének 1912
és 1920 kozotti rovid, de nem Onkényesen kiragadott szeletét mutatja be: hisz az 1912-ben
alapitott gimndzium 1920-ban teljesedett ki, ekkorra valt nyolcosztdlyossd, ekkor tartottdk az
els6 érettségi vizsgat. Egy iskola torténetében taldn ez a legizgalmasabb idészak: az alapitas,
a szervezOdés évei, amit jelen esetben az I. vildghdbord és Pécs szerb megszalldsa is
nehezitett. A kutatds elsddleges kérdése az volt, hogy a vizsgdlt idészakban milyen jellegli
oktat6- és neveldmunka folyt a gimn4ziumban és a mellette miikodé interndtusban, hogyan
nyilvanult meg ebben a jezsuita jelleg; egyaltalan: hogyan élték mindennapjaikat egy jezsuita
kozépiskola didkjai és tandrai a mult szdzad elején?

Mindezt elsdsorban primer forrdsok segitségével igyekszem bemutatni: iskolai
évkonyvek, értesitdk, iskoladjsdgok és levéltdri dokumentumok (Baranya Megyei Levéltar,
Pécsi Piispoki Levéltar) felhasznaldsdval. Mar csupan azért is, mert bar a Pius Gimnazium
kordnak egyik legkivalobb kozépiskoldja volt, a nevelés- és oktatdstorténeti kutatdsok
mindeddig nem szenteltek neki kell6 figyelmet, s ezért kevés szakirodalom &ll rendelkezésre.

Az el8adds tehat ismeretlen teriiletre igyekszik kalauzolni a Hallgat6t, betekintést nytjtva
egyebek mellett a jezsuita nevelés elveibe és gyakorlatdba, a paptandrok pedagdgiai és
tudomdnyos felkésziiltségébe, a bentlaké didkok napirendjébe, az intézmény targyi
felszereltségének magas és kordt megel6zd szinvonaldba stb. A Pius Gimndzium konkrét
példdjaval valé megismerkedés ezért reményeim szerint hozzdjarulhat a jezsuita oktatdsrol és
nevelésrol alkotott képiink kiegyensilyozottabbd valasahoz.
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OLAY FERENC ES A HAZAI TANKONYVREVIZIOS MOZGALOM

Albert B. Gabor
Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar Neveléstudomdnyi Tanszék

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

A hazai tankonyvkutatdsok egyik legismertebb hazai képviseldje révén a nemzetkozi
tankonyvreviziés mozgalom két vildghdbord kozotti eseményeinek szamos mozzanata is
ismert (Ddrdai, 2002; F. Ddrdai, 2006). A tankonyvreviziés mozgalom hazai
vonatkozdsainak szisztematikus-torténeti feldolgozasa ugyanakkor nem késziilt még el, csak
kisebb résztanulmdnyok lattak napvilagot (Albert B. 2008; 2010). A huiszas években a hazai
tankonyvrevizi6é elsdsorban a Comité International des Sciences Historiques rendezvényein
kertilt reflektorfénybe, a harmincas évek elején e mozgalomban a vezetd szerepet a Nemzetek
Szovetsége égisze alatt még 1919-ben 1étrehozott Commission Internationale de Coopération
Intellectuelle (tovdbbiakban C.I.C.1.) nemzeti albizottsdgai jatszottdk. (MTAK Kézirattar, K.
599. C.I.C.I. Magyar Nemzeti Bizottsdg Kiilfoldi Tankonyviigyi Albizottsdg iratanyagok). A
harmincas években a tankdnyvrevizié kérdéskore intézményesiilt, sajadtos munkamegosztas is
kialakult. A C.I.C.I. Magyar Nemzeti Bizottsdg Kiilf6ldi Tankonyviigyi Albizottsdga a
targyaldsokat, a konkrét mddosité javaslatok megfogalmazasat viéllalta fel, a Vallas-és
Kozoktatasiigyi Minisztérium IV. ligyosztdlya pedig az anyaggytijtést, a kiilf6ldi tankonyvek
beszerzését, a magyar kiiliigyi képviseletek, vagy magyar tudoményos intézetek bevondsaval
pedig a tankonyvek feldolgozdsat. (MOL VKM IV. iigyosztdly, K 636 Egyetemek, féiskoldk
és tudomdnyos intézetek 1932-1936 évkor 65-14. tétele. Kiilfoldi tankonyvek revizidja). A
szdlak persze a két szervezet kozott dsszefutottak, 1évén Olay Ferenc lett a C.1.C.I. Magyar
Nemzeti Bizottsag Kiilfoldi Tankonyviigyi Albizottsaganak eléaddja, éppigy, ahogyan 6 latta
el a VKM IV. ligyosztdly vezetését is. Olay, — aki a hiiszas években szdmos kiilfoldi, féként
osztrdk és francia tankonyvek magyarsdgképét vizsgdlta, — 1936-ban bekovetkezett haladlaig
mindvégig élvezte a kultusztirca bizalmit. A Klebelsberg altal 1925-ben életre keltett
Tankonyviigyi Bizottsdg iigyvezetd alelnoki tisztét is 6 latta el. A referdtum célja, kiilfoldi
konyvészeti, valamint hazai levéltiri és kézirattdri forrdsok segitségével a hazai
tankonyvreviziés mozgalom egyik legismertebb képviseldjének, Olay Ferenc miniszter
osztdlytandcsosnak a bemutatdsa, szereplenyomatainak ismertetése, munkdssdganak
bemutatdsan keresztiil kisérlet a harmincas évek hazai tankonyvreviziés mozgalmanak
rekonstrudldsdra. A referdtum Olay Ferencnek a korabeli sajtéban megjelent szamos
tankonyvbirdlati {rasat, valamint eléaddsat is gércsd ald veszi. (Olay, 1929; 1931; 1933) A
kutatds 4j adatfeltardsaival hozzdjarul a hazai tankonyvreviziés mozgalom témdjanak
szisztematikus-torténeti feldolgozdsdhoz, ezdltal a hazai neveléstorténeti kutatdsok ujabb
irdnyanak kijeloléséhez.
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INFORMALIS TANULAS KISPESTEN ES PESTSZENTLORINCEN A KET
VILAGHABORU KOZOTT

Horvath H. Attila
Pannon Egyetem, Veszprém

Témakor: iskolan kiviili nevelés, informalis tanulas

Az oktatdsi rendszer vildgvalsagira (Coombs, 1969, Husén, 1979), felgyorsult vildgunk
kihivdsaira az élethosszig tarté tanulds paradigmdvé véldsa (Ohidy, 2006, Németh, 2007)
atfogd vdlaszlehetdséget kindl. (Haldsz, 2008) A formadlis, a nem formadlis és az informadlis
tanulds fogalmi megkiilonboztetésével (Tor, 2008), az oktatd munkdban vald tudatos
integraldsaval (Csapo, 2008) az oktatds reflektdl az iskoldn kiviili tuddsszerzés fontossdgara
(Csapa, 2002) és elismerésére. (Tot, 2006)

Field (2006) a kontinuitdsra hivja fel a figyelmet, hogy az LLL a permanens nevelés és
oktatds (lifelong education) fogalmédnak az utédaként, djraértelmezéseként is tekinthetd. Az
informalis tanuldsrdl késziilt hazai felmérés is azt tdmasztja ald, hogy a tanuldsrél vald
kozgondolkoddsba még nem épiiltek be az informalis tanulds alkalmai. (T6t, 2006)

A kutatds altaldnosabb célja az iskolan kiviili nevelés, az informdlis tanulds torténeti
vizsgélatdval bizonyitani azok szerepét életpalydk sikerességében. A kutatds konkrétabb célja
az informadlis tanulds ,torténeti” formdinak a feltdrdsa két szomszédos telepiilés, Kispest és
Pestszentldrinc fejlddésében. Milyen k6zosségi szinterekhez kapcsolddtak az iskoldn kiviili
nevelés, az informdlis tanulds alkalmai? Mennyire tudatosodott a részvevokben az informadlis
tanulds, mennyire volt hatdssal a késébbi életiikre? Mennyiben hatdrozta meg az adott
kornyezethez tartozds az informdlis tanulds gyakorisdgdt/intenzitdsat?

A jelzett idOszakra és telepiilésekre vonatkoz6 tarsadalomtorténeti, szocioldgiai,
neveléstorténeti és  helytorténeti szakirodalom attekintésével, illetve két ikonikus
személyiség, Puskds és Dedk éEletpdlydjanak elemzésével az informalis tanulds {6
helyszineinek a kijelolése. A helyi djsdgok kapcsolédé hireinek az analizise. Képanyagok
gylijtése és ikonogrdfiai elemzése. Interjikészités a ma még él6 egykori klubtarsakkal,
csalddtagokkal, rokonokkal, ismerdsokkel.

A szoros kapcsolatban fejlddé két telepiilés jo példdja: a nagykozségi és vdrosi
mukddésnek egyarant. Mindkettd jellemzden telepekre tagolddott, amelyeken beliil erds volt
a kohézi6. Ezt mutatja, hogy a telepek 6ndllé sportegyesiileteket hoztak 1étre, 1936-ban mar
egy tucat miikodott. A két labdarigé életpalydjanak kezdete nagyon sok hasonlésdgot mutat.
Mindketten kispolgari csaladbél szarmaznak, az iskolai évek kevésbé hagynak rajtuk nyomot,
anndl meghatdrozébb a kortarsakkal a grundon focival eltoltétt id6. Személyiikon keresztiil a
sportegyesiilethez és a vendéglohoz kotddd informadlis tanulds, iskoldn kiviili nevelés keriil
elétérbe. A vendéglok a kozosségi élet markdns helyszinei: bélok, egyesiileti események,
jotékonysdgi rendezvények, kulturdlis programok és mds szabadidds tevékenységek
kapcsolédnak hozzdjuk. A két életit bizonyitja, hogy mindkét helyszin fontos szerepet
jatszott mind gyerek-, mind pedig felndttkorukban.
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FENYES SZELLOK — AZ 50-ES ES A 60-AS, 70-ES EVEK KISISKOLASKORA
ISKOLAI FENYKEPEKEN KERESZTUL

) Kolosai Nedda
ELTE TOK, ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: kutatds-modszertani torekvések; neveléstorténet, reformpedagdgia

Vajon alkalmas-e az ikonografia tudomdnya arra, hogy segitségével pedagdgiailag
relevins kérdéseket kutassunk? Az emberi élet valamennyi szinterén el6térbe keriilt a képek
és a metafordk haszndlata, ezért is fontos, hogy a tudomanyos gondolkodds hatdrozottabban
forduljon az ikonogréafia/ikonolégia moddszeréhez, ezzel ndvelve az ismeretelméletiinket
meghatdrozé képiség tudomdnyos tekintélyét (Géczi, 2008). A kép értelmezési tartomdnya
egy nonverbdlis, vizudlis logikdt kdvet, a mutatds logikdjat, ebben kiilonbozik a narrativék,
szovegek tartalmi elemzésétdl. Szegd Gyorgy (1998) szerint a fényképek iizenetek, s benniik
a fotékon keresztiil a kultira, az emberi kozosség kulturdlis hagyomanyainak mintazata
jelenitédik meg. A fényképek torténelmi- tdrgyak, terek, intézmények megjelenési formdit
kozvetitik, egyidejiileg rogzitik az emberi testet is bizonyos interperszondlis és szocidlis
konstelldci6kban: a mimikdban, a tartdsban és a gesztusokban megjelend habitualizalt és
spontén kifejezéseket valamint megrendezett jeleneteket mutatnak. Egyidejlileg tartalmaznak
politikai, szocidlis, és mordlis jellegli diszkurziv lefrdsokat is. A fotogréfiai képek témai és
tartalmai mellett kiilonosen a kép atmoszférdja, a stilusok azok, amelyek tarsadalmi
csoportok mentalitdsara utalnak.

A prezenticiéban bemutatott ikonografiai kutatds egy szélesebb korti kutatds része, mely
narrativdk tartalomelemzésével probdlja meg az 50-es és a 60-as, 70-es évek
kisiskoldskordnak szubjektiv reprezentacidjit, mégis kollektiv élményét feltarni, bemutatni,
értelmezni. Jelen kutatds célja az 50-es és a 60-as, 70-es évek iskolai vildgardl késziilt
képsorozatok mélyebben fekvd, akdr szimbolikus jelentéstartalmainak feltardsa a képeken
taldlhat6 formai elemek, motivumok és tartalmak figyelembevételével, mely tartalmak
kapcsolddnak a képen szerepld személyekhez: tanitokhoz, dltaldnos iskolai tanul6khoz, a kép
targyaihoz, a kép témdjdhoz és a kontextushoz.

A fotogrifia éltaldnos iizenetének megfogalmazédsa azért nehéz, mert az egyén Shatatlanul
beleviszi a fotografia értelmezésébe sajat projekcidit, képzelderejét, vagyait (Mikonya, 2008).
Ugyanakkor a valdsdghoz valé kozvetlen (analég) viszony miatt a fénykép tovdbbra is
tokéletes forrds a valdsdgot kutatd vizsgdlatokhoz. Gyermekek és professziondlis
neveléfunkciéval rendelkezd felndttek performativ aktusai valamint ritudlis cselekedetei a
fényképeken az utdbbi évszdzadban tomegesen keriiltek megorokitésre. A prezentdcid
kisérletet tesz annak bemutatdsara, hogy a fényképek alkalmas forrasok lehetnek arra a célra,
hogy pedagdgiailag relevans csoportok nevelésének, intra- és intergenerdcids érintkezéseit
kutatni lehessen altaluk (Pilarczyk, 2009).
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 16:45-18:15 Mozaik

AZ EGYETEMISTAK CSELEKVESI ORIENTACIOI
(KULTURA - ELETMOD - SZABADIDO)

Elnok: Szabé Ildik6
Debreceni Egyetem BTK Szociologia és Szocidlpolitika Tanszék

Opponens:  Pusztai Gabriella
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Prognézis a klasszikus szabadidé-orientacio lehetséges eltiinésérol
Bocsi Veronika
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar, Tdrsadalomtudomdnyi
Tanszék

Nemek kozotti kiillonbség az egyetemistak életmédjaban
Foénai Mihaly*, Marton Sandor**
* Debreceni Egyetem Allam-és Jogtudomdnyi Kar Jogbdlcseleti és Jogszocioldgiai
Tanszék
** Debreceni Egyetem BTK Szociologia és Szocidlpolitika Tanszék

Az olvaso hallgato
Németh Néra Veronika
Debreceni Egyetem BTK Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola Nevelés- és
Miivelddéstudomdnyi Doktori Program

Oktatonék az idé fogsagaban - munka és szabadidé Osszetett kapcsolata a
felséoktatasban dolgozék korében
Tornyi Zsuzsa Zso6fia
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar, Tdrsadalomtudomdnyi
Tanszék
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A szimpéziumot a felsdoktatds — felndttoktatds témakorhoz kapcsolédva szervezziik. Az

egyetemi vildg, ezen beliil is elssorban az egyetemista életmdd kiilonbozd dimenzidinak
bemutatdsdra véllalkozunk a kozelmultban végzett empirikus kutatdsok tiikrében. A
szimpdézium az egyetemista kultira véltozé fogalmdnak megértéséhez az életmdd és a
szabadidé sajatossagai feldl kozelit.

A szimp6zium kozponti gondolata az, hogy az elmilt években nemcsak a felsdoktatds
szerkezete alakult at, a felsGoktatds tomegessé valdsdval nemcsak a hallgaték tarsadalmi
Osszetétele és a tarsadalomban elfoglalt silyuk véltozott meg, hanem a hallgat6i életforma
mintdzatai, a hallgaték tevékenységi struktirdja és a szabadiddvel kapcsolatos felfogasok is.

A szimpézium négy eldaddsbol 4dll. Az elsd eldadds egy majdnem ezerfds, regiondlis
hallgatéi mintan végzett kérdéives kutatds alapjan arra a kérdésre keresi a vdlaszt, hogy mi
jellemzi a hallgaték szabadidd-struktirdjt, a szabadidd-tevékenységeket milyen tipusi
kulturdlis értékorientdcidk vezetik, valamint, hogy milyen tevékenységi csoportok
kiilonithetdek el a hallgatok korében. A mésodik el6adds egy tehetséggondozd program
hallgatéi korében végzett adatfelvétel alapjan azt vizsgédlja, hogy az egyetemistak
életmddjaban, szabadidd-tevékenységeik struktirdjaban milyen kiillonbségek vannak a férfiak
és a nék kozott, kiillonds tekintettel a tehetséges hallgaték és a tobbi hallgaté kozotti
kiilonbségekre. A harmadik el6adds egy hatar menti régié egyetemi hallgatéi korében végzett

kérdéives vizsgdlat alapjan egy klasszikus — és az egyetemi hallgatok fétevékenységéhez

szorosan kapcsolédé - szabadidd-tevékenység: az olvasds gyakorisdgit befolydsold

szocioldgiai tényezOk feltardsdra véllalkozik. A negyedik eldadds targya az egyetemi élet egy
mdsik dimenzi6ja: az egyetemi oktatondk sajdtos csoportja. Az eléadds egy kutatéegyetem
nodi oktatdinak szerepkonfliktusait, a szabadiddvel kapcsolatos értékeit mutatja be.

A szimp6zium el6addsaibol az egyetemi élet szerepldinek jellegzetes csoportjai
rajzolodnak ki, és feltdrulnak a legfontosabb csoportképzd tényezok. Ugyanakkor az is
érzékelhetd a kutatdsi eredményekbdl, hogy a felsGoktatdsra jellemzd kulturdlis mintdkat,
tevékenységi orientdcidkat és hallgatéi / oktatéi szerepeket -elsdsorban dinamikus
kategéridkként: a valtozds, dtrendezddés, atstrukturdlédds folyamatdban értelmezhetjiik.
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PROGNOZIS A KLASSZIKUS SZABADIDO-ORIENTACIO LEHETSEGES
ELTUNESEROL

Bocsi Veronika
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar,
Tdrsadalomtudomdnyi Tanszék

Témakor: fels6oktatas, felnottoktatas

A szabadidés tevékenységek vizsgédlatakor az utobbi évtizedben fontos tdmpontot adhat
szamunkra a klasszikus, valamint a modern orienticidé elkiilonitése — noha a skala két
»végpontja” kozott nem taldlhatunk kibékithetetlen ellentétet. Hunyadi Zsuzsa ezen
kategoéridk haszndlatakor éppen amellett érvel, hogy sokkal inkabb értéksemlegesek, mint a
»~magaskultira” vagy a ,,tomegkultira” kifejezések. Ezen kiviil jelen megkiilonboztetés az
esetleges miivelddési tartalmak befogaddsi médjara vagy a szabadidd eltdltésének technikai
bedgyazottsagara is utal. Tovadbb drnyalja a képet a klasszikus orientdcié megitélésekor az a
tendencia, hogy a klasszikus magaskulturdlis csatorndkon befogadott miivelddési tartalmak az
utébbi években Magyarorszagon egyre inkdbb a ,konnyli” mifajok felé tolédnak el (vo.:
Antaléczy Timea, Fiistos Ldszlo, Hankiss Elemér vagy Gereben Ferenc munkdival). Ha
vizsgdléddsunkat a hallgatéi populdciéra hegyezziik ki, az eldttiink kirajzolédé kép
valamelyest médosulni fog. Az informatikai eszk6zok haszndlata a fiatalabb korosztdlyokat
fokozottabban jellemzi — a felsGoktatdsba jelenleg bekeriilé fiatalok mar tulajdonképpen
,belendttek” az internet vildgdba. A digitdlis szakadék természetesen a fiatalsdgot is
kettészeli, azonban a hallgaték nagy valdszinliséggel a szakadék kedvezObb peremén
helyezkednek el.

Ezért jelen elemzésiinkben arra vallalkoztunk, hogy egy majdnem ezerfés, regiondlis
hallgatéi minta felhaszndldsdval feltérképezziik a didkok szabadidd-struktirdjit, a végzett
tevékenységek alapjan egy klaszteranalizis segitségével csoportokat kiilonitsiink el,
megvizsgdljuk az egyes tevékenységek kozott a gyakorisdgukban leginkdbb egyiittjard
parokat egy korreldciés modellben, valamint a szabadidds tevékenységek gyakorisdgdnak
elemzésébe beemeljiink bizonyos szocio-kulturdlis véltozokat is (pl. nem, tokefajtdkkal vald
ellatottsag).

Elemzésiinkben ramutatunk, hogy a hallgatéi életmédban a modern orientacid térnyerése
szembeotld, a klasszikus tevékenységek visszahtizéddsa pedig tisztdn megragadhat6
folyamat. A klaszteranalizis segitségével kirajzolédé tombok (modern, eljard, praktikus és
tévéz0) kozott kizdrélagos klasszikus orientdcidval jellemezhetd csoportot nem sikeriilt
identifikdlnunk. Pusztidn ezekbdl az elemekbdl felépiilé életmdd tehat az ezredforduld utdni
felsdoktatdsban mdr nem ,,életképes” — megtorténik tehdt a modern elemek irdnydba torténd
nyitds, amely azonban mar egy kevert, és bdar ezt a kifejezést elemzésiinkben szdndékosan
nem hasznéltuk, de kevésbé magaskulturdlis attitlidot formdl ki. A kérdés csupén az, hogy a
meglévé klasszikus ismeretek és szabadidds szokdsok mely részei, milyen mélységben és
hogyan fognak majd étkeriilni a jelenleg még csak kiformdl6dé tj életmédbeli keretekbe és
az elkovetkez6 generdcidk tuddskincsébe.
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NEMEK KOZOTTI KULONBSEG AZ EGYETEMISTAK ELETMODJABAN

Fénai Mihaly *, Marton Sandor **
* Debreceni Egyetem Allam-és Jogtudomdnyi Kar Jogbolcseleti és Jogszociologiai Tanszék
** Debreceni Egyetem BTK Szociologia és Szocidlpolitika Tanszék

Témakor: felsboktatas, felnottoktatas

Eldaddsunkban egy egyetemi program hallgatéinak életmdédjit elemezziik, a nemek
szerinti eltérésekre koncentrdlva. Adataink 3183 hallgatéra vonatkoznak, akiknek a 67,4
szazaléka n0, 32,6 szazaléka férfi.

Az életmdd tobb teriiletét is vizsgéltuk, absztraktunkban néhdny fébb eredményt emeliink
ki. Szignifikéns kiilonbség van a nemek kozott a sportolast tekintve, hisz a férfiak 31,5, mig a
ndk 26,1 szdzaléka sportol. Lényegesen eltérd az is, hogy a két nem milyen sportokat {iz: a
férfiak korében a foci, az Gszds, a futas, €s a testépités a legnépszeriibb, mig a ndk a futdst, az
aerobicot, a fitneszt és az uszast emelték ki. Az életmdd jellemzésére igen alkalmas annak a
vizsgélata, hogy milyen csoportok tagjai a fiatalok. A miivészeti, sport, szakmai, vagy egyéb
csoporttagsdg alig fordul el6 az egyetemistdk korében, minddssze 6t szdzalékuk jelezte ezt, és
a férfiak az aktivabbak — a szervezeti tagsdg elsdsorban szakmai és egyhdzi szervezeti
tagsdgot jelent.

Az életmdéd szamos teriiletét vizsgdlva a zenehallgatds és a tanulds kivételével
szignifikans eltérések vannak a nemek kozott. A vizsgalt egyetemistdk életmddjat az egyes
tevékenységekre forditott id6 alapjdn a barati kapcsolatok dpoldsa, a tanulds, a zenehallgatds,
az utazds (a lakohelyre), a televizidzas, €s az olvasds jellemzi. Az IKT-val 6sszefiiggd
tevékenységekre viszonylag kevés id6t forditanak, valdszinii, hogy annak egy része a
zenehallgatdst és a tanuldst is jelenti. A nemek kozotti eltérések alapjan a nék sokkal tobb
id6t forditanak a bardti kapcsolatokra, a tanuldsra és az olvasdsra, mig a férfiak a
zenehallgatdsra és a szamitogépes jatékokra. Ezek az eredmények megfelelnek a hazai
életmddkutatdsok eredményeinek, djszeriiségiiket elsésorban a vizsgdlt populdcié egyéb
sajdtossdgaival vald Osszevetése jelenti, igy példaul a tehetséges hallgatok és a tobbi hallgatd
kozott. Ez utébbirdl eldaddsunkban szdmolunk be.
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AZ OLVASO HALLGATO
Németh Nora Veronika

Debreceni Egyetem BTK Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola Nevelés- és
Miivelédéstudomdnyi Doktori Program

Témakor: felsboktatas, felnottoktatas

2008-ban BA-s, 2010-ben MA-s hallgatékkal végeztiink kutatdsokat egy hatdr menti
régioban, melyek kvantitativ survey jellegii kérddives felmérésen alapultak. A kérddivek
statisztikai elemzése kivalo lehetdség annak bemutatdsdra, hogy a hallgat6k milyen kulturalis
fogyasztdsi szokdsokkal rendelkeznek, illetve, hogy milyen olvasdsi és konyvtarhaszndlati
attitlidok jellemzik Oket. Ezeket az adatokat Osszevetve mas véltozdkkal (nem, lakdhely,
sziilok iskolai végzettsége, valldsossdg stb.) jellemzd képet kaphatunk a haromciklusu
bolognai képzés hallgatéirdl.

A nemi kiilonbségek az olvasds terén egyértelmiien kimutathatéak voltak mind az alap,
mint a mesterképzésben részt vevd hallgatok kozott. Mig a BA/BSc-s ldnyoknak csupén
1,9%-a vallotta, hogy nem olvas rendszeresen konyveket, addig a fiik 8,3%-a nem fordul a
papir alapud olvasmdnyok felé. A 1dnyok kozel 6tven szdzaléka (48,9%), a fitiknak pedig kozel
negyven szdzaléka (39,6%) vallotta, hogy gyakran olvas. Ez az ardny a mesterszakos
képzésben részt vevd hallgatok esetén is hasonldan alakult. Természetesen ezt a képet
arnyalni kell, s meg kell emliteniink, hogy az internethaszndlatban és az elektronikus alapui
olvasdsban a fitik elénye mutathaté ki példdul a napilapok esetén. (Napilapot elektronikusan a
lanyok 32,9, mig a fidk 53,7 szdzaléka olvas napi rendszerességgel). A nemi eltérések mellett
a csaldd kulturdlis t6kéjére vonatkozé Osszefiiggéseket is megvizsgaltuk. Mindkét oktatdsi
szinten a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyermekei mutattak eldnyt az
olvasdssal kapcsolatban. A felséfoki végzettséggel rendelkezd sziillok gyermekei mind
mennyiségi, mind gyakorisdgi szempontbdl eldnyben vannak alacsonyabb végzettségii sziil6i
héttérrel rendelkezd tarsaikhoz képest. A valldsossdg meghatdrozé és befolydsold erejét
prognosztizaltuk, de szignifikdns kiilonbségek els6sorban a hatdron tili magyar és a
Magyarorszagon €16 hallgaték kozott voltak kimutathatok.

A Kkérdéives felmérés egyik legf6bb tapasztalata, hogy az olvasdsszocioldgiai
vizsgdlatoknak is kovetnilik kell a tdrsadalmi és technikai véltozdsok kovetkeztében Uj
tartalommal felruhdzott olvasdst. Az olvasds funkcidinak és tartalmanak valtozasa miatt nem
haszndlhatjuk kizdrélag azokat az olvasdsszocioldgiai vizsgdlatokat, melyekkel az olvasdst
2000-ig mérték. A technikai fejlettség, az internet, a mobiltelefon és mds digitdlis eszkozok
(hangos konyv) elterjedése miatt sokkal szélesebb spektrumon kell vizsgdlédni, hiszen a
hagyomanyos értelemben vett konyv és sajtétermékek onmagukban nem tiikrozik vissza az
olvasdsi szokdsokhoz kapcsolddé tendencidkat az IKT kordban.
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OKTATONOK AZ IDO FOGSAGABAN — MUNKA ES SZABADIDO
OSSZETETT KAPCSOLATA A FELSOOKTATASBAN DOLGOZOK KOREBEN

Tornyi Zsuzsa Zséfia
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar,
Tdrsadalomtudomdnyi Tanszék

Témakor: fels6oktatas, felnottoktatas

A n6i fizetett munka megjelenése — tobbek kozott — magdval vonta a munkaidd és
szabadidd kétpolusu elkiilonitésének lehet8ségét is. A nék munkaerd-piaci helye és szerepe
id6vel a munkakorok nemek 4ltali meghatdrozottsdgat és egyes munkahelyek, munkakorok
egyensulydnak terhével teszik a dolgukat: hdzastdrsak és munkatirsak egyszerre. Azonban Uj
szerepre is késziilhetnek: hamarosan vetélytarssd vdlhatnak. A szabadidd léte, értelmezése és
eltoltésének lehetdségei tarsadalmi megkozelitésben megoszlik nemi szempontbdl és
tarsadalmi rétegek szerint is. E kettd specidlis metszetében helyezkednek el a felsdoktatdsi
katedran 4116 ndk, akik munkaerd-piaci elhelyezkedésiink és specidlis idoébeosztasuk kapcsan,
valamint a tdrsadalmi elvdrdsokhoz kapcsolédéan sokszor a mdsodik miiszak terhével
vesznek részt a munka vildgaban.

Vizsgélatunkban egy kutatéegyetem ndi oktatéit vizsgdltuk kvalitativ (N=136) és
kvantitativ (N=30) moddszerrel. A ndi oktatdk iddbeosztisa specidlis életpalya-modellhez
kothetd, hiszen a felsOoktatdsi, egyetemi ranglétrdn valé 1épkedés fokozathoz, cimhez
kothetd, tehdt részben kiviilr6l szabdlyozott és meghatdrozott. Emellett id6beosztasuk
tudomadnyteriileti, életkori, életciklus és a ranglétran elfoglalt statusz alapjan is kiillonbségeket
mutat. A csalddon beliili munkamegosztds, a néi oktatdk altal osztidlyozott tdmogatd és
akaddlyozé tényezOk, a nemi szerepiikhoz vald viszonyuk (a csaldd és munka viszonya),
valamint a szabadid6 relativ és objektiv értelmezése (mire fordit tdl sok, kevés és/vagy elég
1d6t a védlaszad6) meghatdrozé.

A magyarorszagi elvdrds- és lehetdségrendszerben a felsdoktatdsban dolgozé ndk
specidlis helyzetben vannak. Helyzetiikkel foglalkozni kiemelt jelentdségli, hiszen
helyzetiiket megismerni és megismertetni nem csupén néi, hanem 6ssztdrsadalmi kérdés is. A
nok felsGoktatdsban és tudomdnyban valé megjelenése s jelenléte tarsadalmi, munkaerd-piaci
és nemi szerepekkel kapcsolatos véltozdsokat is eredményezett és tovabbi valtozasokat fog
eredményezni. Hiszen nemzetk6zi vizsgdlatok azt bizonyitjak, hogy azokban az orszdgokban
magasabb a néi munkavallalds és egyuttal a termékenység is, ahol a nemi munkamegosztds
egyenlébb. Sziikség lenne tehat arra, hogy szélesebb korben elfogadotta véljon a nemi
szerepek megvaltozdsdnak, megvéltoztatdsdnak lehet8sége és a demokratikus csalddon beliili
munkamegosztas.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 16:45-18:15 Bencziir I.

A KORNYEZETPEDAGOGIA UJ TOREKVESEI ES EREDMENYEI

Elnok: Liik6 Istvan
Pécsi Tudomdnyegyetem Felnottképzési és Emberi Erdforrds Fejlesztési Kar

Opponens: ~ Varga Attila
Orszdgos Kozoktatdsi és Fejlesztési Intézet

Az 6koiskola-halézat valtozasai
Horvéth Daniel
Nyugat-magyarorszdagi Egyetem Erdomérnoki Kar

Fenntarthatosag és a tanosvények. Nemzetkozi 6sszehasonlitas a tanosvények tipusairol
Kollarics Timea
NYME Doktori Iskola

Varosi okologiai labnyom szamitas magyar példaja a Széchenyi Egyetemen elmélet és
modszertan

Szigeti Cecilia, R6th Daéniel, Bikali Julianna, Orsés Gyorgyi

Széchenyi Istvan Egyetem

Varosi 6kolégiai labnyom szamitas magyar példaja a Széchenyi Egyetemen vizsgalatok
és eredmények

Sziics Zsuzsanna, Bodor Brigitta

Széchenyi Istvan Egyetem
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A kornyezetpedagdgiai kutatdsok két markdns miihelyébdl valasztottuk ki a szimpdézium
eléadasait.

Egyik kornyezettudomdnyi doktori iskoldbdl az egyik el6adds az Okoiskolai haldzat
fejlédését és valtozasait mutatja be. Az empirikus kutatds f6bb eredményeinek felvillantdsat
kovetéen bemutatjuk a megujitott kritériumrendszert, 6sszehasonlitva a régivel, ravildgitva a
megujulds legfontosabb pontjaira, majd rovid statisztikai attekintést nytjtunk az 6koiskola-
haldzat fébb statisztikai jellemzirdl.

Az eredmények értékelése sordan hangsilyozzuk, hogy a kritériumrendszer dtalakitdsa jol
vizsgdzott a gyakorlatban, amihez nagymértékben hozzdjarult, hogy eldzetesen az iskoldk (a
bemutatott kérddives vizsgilatban) kifejthették véleményiiket a véltoztatdssal kapcsolatban.

A tanosvények tervezése egyre er6sodo szerepet tolt be a kdrnyezeti tudat formalasaban.
Misodik el6addsunk a fenntarthatésdg elveinek is aldvetve mutatja be a tandsvények
komplex(kérnyezettudomdnyi, miszaki és pedagdgiai) tervezésének vizsgdlati eredményeit
nemzetkozi kitekintésben. Elsdsorban az ausztriliai és a német nyelvteriileten gyiijtott
tapasztalatokat és eredményeket ismertetjiik.

A harmadik és a negyedik el6adds az okoldgiai ldbnyomatrdl szél. Az elmilt években
dinamikusan terjedt el ez a fogalom és indikdtor, amely a fenntarthatésag, illetve a
fenntarthatatlansdg szemléletét és gyakorlatét is befolydsolja. Az elvi-elméleti Osszefiiggések
mellett a gyakorlatban alkalmazott szamitdsi mddszerek is nagyon fontosak, amelyek eleddig
legtobbszor csak az egyéni vagy kontinensek ldbnyomatdnak szdmitdsdra terjedtek ki. A
kutat6 team arra vallalkozott, hogy egy nagyvaros dkoldgiai ldbnyomatat szamitjak ki. Ennek
eredményeirdl és szamitdsi modszereikrdl lathatunk és hallhatunk prezentéciot.
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AZ OKOISKOLA-HALOZAT VALTOZASAI

Horvath Déaniel
Nyugat-magyarorszdagi Egyetem Erdomérnoki Kar

Témakor: kornyezetpedagdgia

A magyarorszigi okoiskoldk 2005 6ta pdlydzhatnak az oktatdst és a kornyezetvédelmet
feliigyeld minisztériumok 4ltal adomanyozott Okoiskola Cim elnyerésére. Ennek a pélyazati
rendszernek a feliilvizsgélatdra keriilt sor 2009-ben, igy 2010-ben mdr a megujitott
kritériumrendszer alapjan pdlydzhattak a kozoktatdsi intézmények a cimre. A
kritériumrendszer 4talakitdsidt megelézte egy kérdbives vizsgdlat, melynek sordn 240
okoiskola értékelte az addig haszndlt kritériumrendszert, illetve tett javaslatot arra, hogy mely
teriileteken kellene azt 4talakitani, melyeket azutan a kritériumrendszer atfogalmazdsa soran
figyelembe vettiink.

A téma szakirodalmi hatterét az Okoiskola Hélézat munkajarol sziiletett mivek, illetve az
emlitett felmérés alapjan elkésziilt (nem publikus) beszdmol6 adja, valamint az Skoiskola
honlapon (http://www.ofi.hu/okoiskola) taldlhaté szakmai anyagok.

Az oOkoiskola hdlézat véltozdsait bemutaté kutatds célja az volt, hogy felmérje, az
okoiskoldk a régi kritériumrendszert miként értékelik: mely kritériumcsoportokat tartjdk a
leginkdbb hasznosnak, illetve megvaldsithatonak, és melyeket a legkevésbé sziikségesnek,
vagy nehezen megvaldsithaténak. Mindezek mellett a kutatds foglalkozott az Okoiskoldk
kozotti differencidlds kérdésével is.

A kutatds modszerei: az Okoiskola Hilézat tagjai szdmdra standardizdlt kérddivet
juttattunk el, melyet internetes feliilleten lehetett kitdlteni. A 240 kitoltott kérdoiv alapjan
atfogd képet kaptunk a kritériumrendszer megitélésérdl, a sziikséges valtoztatdsokrdl, illetve
az 0koiskolak kozti differencidlds kérdésérol.

Fontosabb eredmények:

— A 2005-t8] érvényben 1évd kritériumrendszer a megkérdezettek tobbsége szerint

kisebb-nagyobb mddositisra szorul.

— A kritériumcsoportok megitélésben igen jelentds eltéréseket sikeriilt kimutatnunk
aszerint, hogy azokat a megkérdezettek mennyire tartjdk alkalmasnak az okoiskolai
munka értékelésére.

— A megkérdezettek kivélasztottdk a szdmukra leginkdbb hasznos, illetve leginkdbb
felesleges kritériumokat, s ezek Osszegzett eredményeit szintén felhaszndltuk az uj
kritériumrendszer kialakitdsdhoz.

— Az dkoiskoldk kozti differencidlds kérdésében az iskoldk igen megosztottak.

Az empirikus kutatds fobb eredményeinek felvillantdsat kovetden bemutatjuk a megujitott
kritériumrendszert, Osszehasonlitva a régivel, ravilagitva a megujulds legfontosabb pontjaira,
majd rovid statisztikai attekintést nydjtunk az dkoiskola-halézat fobb statisztikai jellemzdirdl.
Az eredmények értékelése soran hangsulyoznunk kell, hogy a kritériumrendszer 4talakitdsa
jOl vizsgézott a gyakorlatban, amihez nagymértékben hozzdjdrult, hogy elézetesen az iskoldk
(a bemutatott kérdSives vizsgdlatban) Kkifejthették véleményiiket a vdltoztatdssal
kapcsolatban.

A kutatds relevancidjat adja tobbek kozott, hogy az okoiskoldk kozti differencidlds a mai
napig megolddsra varé kérdés.
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FENNTARTHATOSAG ES A TANOSVENYEK. NEMZETKOZI
OSSZEHASONLITAS A TANOSVENYEK TIPUSAIROL

Kollarics Timea
NYME Doktori Iskola

Témakor: kornyezetpedagdgia

Kutatdsi témdm a tanOsvények szerepe és tervezése a koOrnyezeti nevelésben. A
tanosvények tervezésérdl a hazai és a kiilfoldi szakirodalomban rendelkezésre all6 forrasok
szdma kevés, sziikséges a tervezd szervezetek, személyek sajat tapasztalatainak, belsd
dokumentumainak felkutatdsa, vizsgdlata, a megvaldsult példaértékii projektek alaposabb
elemzése.

A kutatds célja:

— Nemzetkozi kitekintéssel kiegészitve bemutatni a tandsvények helyét, szerepét, fajtdit,

moddszertani vonatkozdsait a kdrnyezeti nevelésben

— Feltarni a tandsvények tervezésének Osszefiiggéseit, a szakmai és pedagdgiai-

moddszertani szempontok integraldsdnak altalanos szempontjait

— Szemléltetni a fenntarthat6 fejlédés dimenzidinak fontossdgét, a komplex, holisztikus

szemléletmdéd érvényre juttatdsdt a tandsvények tervezésénél és a gyakorlati
alkalmazasuk sordn (6koldgiai, 6kondmiai, kulturalis és szocidlis dimenzid).

A hazai és nemzetkozi szakirodalmi hattér tanulmdnyozdsa, 4ttekintése sordn a
tanosvény-tervezés elméleti modszereinek megismerése, majd megjelenésének vizsgélata a
gyakorlatban. Terepi bejardsok, kiadvanyok, fényképes dokumenticiok segitségével a
tandsvények hazai fajtdinak és jellemzdinek feltérképezése. Mddszereimhez tartozik tovabba
a kulfoldi szakirodalom és sajat nemzetkozi tapasztalatok alapjan a fenntarthatésagi
szempontok elméleti hatterének megismerése és gyakorlati megjelenésének vizsgdlata
konkrét példak alapjan, helyszini felmérésekkel.

A kutatds eddigi tapasztalatai alapjan kiillonbség mutatkozik a hazai és a kiilf6ldi
tanosvény-tervezési folyamatokndl. A tandsvények alapvetd funkciéi hasonléak, de a
modszerek sok esetben eltéréek. A komplexitds, a teljességre torekvés és a sokoldaldsig
jellemzd az ausztrdl moddszerekre, amelyeket személyesen vizsgdltam mintaprojektek és
személyes konzultici6 alkalmdval.

A kiilfoldi tapasztalatok adaptildsdval lehetdség lenne a hazai tandsvények tervezésének
tudatosabbd tételére, torekedve a komplexitdsra és a fenntarthatésdgi dimenzidk érvényre
juttatdsdra.
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VAROSI OKOLOGIAI LABNYOM SZAMITAS MAGYAR PELDAJA A
SZECHENYI EGYETEMEN ELMELET ES MODSZERTAN

Szigeti Cecilia, Roth Daniel, Bikali Julianna, Orsés Gyorgyi
Széchenyi Istvdn Egyetem

Témakor: kornyezetpedagdgia

A GDP mdra a tdrsadalmi fejlédés és dltaldban véve a haladds mérészdmdvd valt.
Koncepcidjandl és rendeltetésénél fogva azonban a GDP nem alkalmas arra, hogy minden
kérdésben érveket szolgdltasson a politikai vitdkhoz. A GDP alapvetden nem képes a
fenntarthat6sag mérésére ezért az Eurdpai Bizottsdg tobb javaslatdban és egy kozleményében
atfogé kornyezetvédelmi index bevezetését szorgalmazza, amelynek alapjat az Okoldgiai
ldbnyom jelenti. Az 6koldgiai ldbnyom alapgondolata az, hogy a fogyasztast ki lehet fejezni a
megtermeléséhez sziikséges felszin méretével. Ez lehetdévé teszi, hogy Osszehasonlitsuk
kilonféle népességi csoportok (orszdgok, varosok) kornyezetre gyakorolt hatdsat.
Lakosonként vildgviszonylatban 1,8 hektar termdétalaj 4ll rendelkezésre az egyéni fogyasztasi
igények kielégitéséhez. Jelenleg vildgviszonylatban személyenként 2,2 hektir van
haszndlatban, az emberiség tehat gyors tempdban éli fel bolygdnk tartalékait.

A mddszer kialakult, a Global Footprint Network halézat 16 egyetem kézremiikodésével
kidolgozott egy konkrét szamitdsi moddot, aminek alapjan meghatdrozhat6 egy vdaros
okoldgiai ldbnyoma. Magyarorszadgon varos 6koldgiai ldbnyomat még senki sem szdmolta ki.
A szamitdshoz semmilyen pénziigyi informaciora sincs sziikség csak varosi szinten
jelentkezd (igy az intézményeknél is) megjelend fogyasztasra. Nemzeti atlagbdl szamitva
Gydr védros okoldgiai ldbnyoma kozelitéleg a megye nagysdgdval egyezik meg, ami a varos
teriiletének huszonhdromszorosa. Kutatdsunkban részletes adatok alapjan a fentinél
pontosabb becslést kivantunk adni. Az 6koldgiai ldbnyomot a kutatds sordn klasszikus médon
fogyasztdsi oldalrdl kozelitettilk meg. A rendelkezésre 4ll6 szekunder adatbazisokon (KSH,
koziizemi szolgéltatdk, onkormdnyzat, egyhdzak és intézmények nyilvantartdsai) kiviil primer
kutatdst is végeztink az wutazdsi szokdsokrol. Részletes adatgytijtésiink kiterjedt a
kozlekedésre, élelmiszer és energiafogyasztdsra, épiiletekre stb.
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VAROSI OKOLOGIAI LABNYOM SZAMITAS MAGYAR PELDAJA A
SZECHENYI EGYETEMEN VIZSGALATOK ES EREDMENYEK

Sziics Zsuzsanna, Bodor Brigitta
Széchenyi Istvdan Egyetem

Témakor: kornyezetpedagdgia

A modszer kialakult, a Global Footprint Network hdlézat 16 egyetem kozremiikodésével
kidolgozott egy konkrét szdmitdsi moddot, aminek alapjdn meghatdrozhaté egy vdéros
okoldgiai labnyoma. Magyarorszdgon varos okoldgiai labnyomat még senki sem szamolta ki.
A szamitdshoz semmilyen pénziigyi informdcidra sincs sziikség csak vdrosi szinten
jelentkezd (igy az intézményeknél is) megjelend fogyasztdsra. Nemzeti 4tlagbol szdmitva
Gyo6r varos okoldgiai ldbnyoma kozelitéleg a megye nagysdgdval egyezik meg, ami a varos
teriiletének huszonhdromszorosa. Kutatdsunkban részletes adatok alapjan a fentinél
pontosabb becslést kivantunk adni. Az dkoldgiai ldbnyomot a kutatds sordn klasszikus médon
fogyasztasi oldalrdl kozelitettiik meg. A rendelkezésre 4ll6 szekunder adatbdzisokon (KSH,
koziizemi szolgéltatdk, onkormdnyzat, egyhdzak és intézmények nyilvantartdsai) kiviil primer
kutatdst is végeztink az wutazdsi szokdsokrol. Részletes adatgytijtésiink kiterjedt a
kozlekedésre, élelmiszer és energiafogyasztdsra, épiiletekre stb.

Szdmitdsunkhoz mintaként a 2003 évi londoni 6koldgiaildbnyom-szdmitdst hasznaltuk fel
(City Limits London), amelynek alap feltételezésétdl — London ldbnyoma a londoniaké —
annyiban tértiink el, hogy kiilon vizsgéltuk a gydri Széchenyi Egyetem kornyezetre gyakorolt
hatdsat. Ennek az az oka, hogy a varos fejlddésében meghatdrozé az egyetem szerepe és
nélkiile a szdmitds nem tiikkr6zné pontosan a vdros 6koldgiai ldbnyomdt. Az egyetem 11000
hallgatéja 1490 kiilonboz6 telepiilés dlland6 lakdja, ha minden hallgaté évente csupdn
egyszer latogatja meg a sziileit dlland6é lakohelyén, az 400 ezer kilométer utazdssal és az
ehhez ad6dé kornyezetterheléssel jar egylitt, amely csak azért kdvetkezik be, mert egyetemre
jar.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 16:45-18:15 Margaréta

PEDAGOGIAI SZAKSAJTO ES SAJTOFORRASOK

Elnok: Trencsényi Laszl6
ELTE PPK, Magyar Pedagdogiai Tdrsasdg

A miivészeti nevelés kérdése a XIX. szazad végi magyar taniigyi sajtoban
Vincze Tamas
Nyiregyhdzi Fdiskola Pedagogusképzo Kar

Egy folyéirat a miivelodésért: A Né és a Tarsadalom indulasa és miikodésének elsé évei
(1907-1910)

Kereszty Orsolya

ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet Andragogia Tanszék

A pécsi Gandhi Gimnazium torténete hazai napilapok tiikrében 1992-2009
Dezs6 Rendta Anna
PTE BTK NTI Oktatds- és Neveléselmélet Tanszék

2000-2010 hazai pedagogiai szaksajtéja az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum
adatbazisanak tiikrében

D6msody Andrea

Oktatdskutato és Fejleszto Intézet
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AMUVESZETI NEVELES KERDESE A XIX. SZAZAD VEGI MAGYAR
TANUGYI SAJTOBAN

Vincze Tamas
Nyiregyhdzi Féiskola Pedagogusképzo Kar

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia; miivészeti nevelés; oktataspolitika

A XIX. szdzad utolsé éveire olyannyira fellendiilt a magyar képzOmiivészet, hogy
Htultermelés™ allt be festményekben, szobrokban és mds mitdrgyakban, ezeknek azonban
nem volt vasarlokozonsége. A gazdasdgi probléma megolddsdra pedagdgiai gyogyirt
kerestek: arra jutottak, hogy az iskoldnak ki kell fejleszteni az ifjakban a miivészi érzéket, s
igy lehet miiértd és ,,miivészetfogyasztd” polgarsdgot, kozéposztilyt nevelni. Wiassics Gyula
miniszter 1898. nov. 1-jén kiadott 64.174. sz. rendeletével hivta fel a kozépiskolai tandrok
figyelmét a miivészeti nevelés intenzivebbé tételére és a tarlatok latogatdsara, és a kozoktatdsi
tandcshoz is leiratot intézett ugyanebben a targyban. A rendeletnek nagy visszhangja volt a
pedagdgiai lapokban, s a kozépiskolai tandregyesiilet 1898-as vdlasztmdnyi iilésén is
foglalkoztak vele. Az 1898/99-es tanévben nem kevesebb, mint 28 olyan {rds latott
napvildgot, amely a miivészeti oktatds lehetOségeit boncolgatta, szerzdik kozott az akkori
neves pedagdgusok (Alexander Berndt, De Gerando Antonia) mellett ekkor még ismeretlen,
4m kés6bb majd magas pozicidba jutd tandrok (Ldng Ndndor, Mitrovics Gyula, Székely
Gyorgy) is megtaldlhatok. Kemény vitdk is kialakultak, rdaddsul nemcsak a kozépiskolai
tandrsag taboran beliil, hanem a tandrok és miivészek kozott is, s ez utobbiban a tandrok
képviselték a konzervativ dllaspontot.

Izgalmas kérdések keriiltek teritékre a miniszteri szandék folott kibontakozé polémidk
kapcsan. Feladata-e egyaltaldn az iskoldnak a miivészeti nevelés? Elméleti vagy gyakorlati
jellegli legyen? Mit és mennyit kell/ szabad/ lehet bemutatni az ifjaknak a képzémiivészetbdl?
Hogyan illeszthetd be a tantervbe? Legyen-e kiilon tantdrgy vagy a tobbi targy tartalmait kell
kibdviteni ilyen elemekkel? Kik foglalkozzanak a tandrok koziil a miivészeti oktatdssal?

A vitdban megszdlalok koziil Alexander véleménye jelentette az egyik végletet, aki azt
vallotta, hogy az ,esztétikai érzés” kiformaléddsa hosszi egyéni fejlédés eredménye, e
folyamatban az iskola inkompetens. A mdsik végpontot a rendelet lelkes lidvozléi
képviselték, koztiikk Mitrovics, aki kozponti jelentséglinek tartotta az iskolai izlésformaldast, a
milvészetek irdnti érzékenység fejlesztését.

Kutatdsunkban, amelyet a tartalomelemzés modszereivel végeztiink, leginkdbb arra
fokuszaltunk, milyen pszicholdgiai, didaktikai, tanterv-politikai érvek fesziiltek egymadsnak
az egyes irdnyzatok kiizdelmében, s milyen médon retorizalédtak a szembendlld tdborok
érdekei.

A pedagogiai sajtéban dokumentalt vita els6sorban oktatdspolitikai tanulsdgokat hordoz.
Azonban megmutatja azt is, mennyire volt képes azonosulni a korabeli tanari tirsadalom egy
miniszteri rendelet szellemével, ill. mennyire volt érzékeny az akkori iskola a kor divatos
aramlataira (hiszen a rendelet éppen egybevdgott a kozépiskola anyagdnak korszer(isitését, az
intellektudlis képzés egyoldalisdgdnak felszdmoldsat célzo torekvésekkel).
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EGY FOLYOIRAT A MUVELODESERT: A NO ES A TARSADALOM
INDULASA ES MUKODESENEK ELSO EVEI (1907-1910)

Kereszty Orsolya
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet Andragogia Tanszék

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

A felndtt nék nem intézményes formdban megvalésulé miivelédésének térnyerése
szempontjdbél a dualizmus iddszaka kiemelkedd jelent6ségli a magyarorszagi
andragdgiatorténet-irdsban. A 19. szdzad mdsodik fele volt az az idészak, melynek sordn —
koszonhetben a globdlis, nemzetkozi szinten is miikodé némozgalmaknak —, egyre tobb olyan
szervezet alakult, mely a felndtt n6k miivel6dését, szabadidds tevékenységét segitette, vagy
egyszertien csak alkalmat adott a k6zos gondolkoddsra (Zimmermann, 2000, Kéri, 2008).
El6addsom egy tdgabb kutatds része, mely arra keresi a vélaszt, hogy hogyan és milyen
moddon szervezték meg a felndtt nék miivelddési lehetdségeiket a korabeli Magyarorszagon,
ezzel parhuzamosan milyen ,.feliilrdl irdnyitott” kezdeményezések voltak, illetve ezek hogyan
illeszkedtek a nemzetkozi folyamatokba. A korabeli ndmozgalmi torekvések bdazisaként
miikodé Feministdk Egyesiilete 1904-ben alakult meg, kivdlva a Notisztviselok Orszdgos
Egyletébdl, Schwimmer Roza és Gliicklich Vilma vezetésével. Altaldnos és legfontosabb
célként a nék vdlasztéjogdnak kivivasit fogalmaztdk meg, de hangsilyos szerepet kapott a
nék gimnaziumi és egyetemi képzésének engedélyezéséért majd Kkiterjesztéséért folyd
kiizdelem, az anya- és csecsemdvédelem, a névédelem, a néi munka eldsegitése is.

Az egyesiilet vezetdi hamar felismerték, hogy konkrét céljaik eléréséhez, valamint
altaldnosabb és alapvetdbb tevékenységiikhdz, a ndék mozgdsitidsdhoz sziikség van egy
periodikdra. A NO és a Téarsadalom a Feministdk Egyesiilete hivatalos havi lapjaként indult
1907-ben. Elsésorban kiilf6ldon taldlhatd, elsédleges forrdsok alapjdn mutatom be a folydirat
induldsdnak elsd éveit, hazai és nemzetkozi tdmogatdsit és fogadtatdsit, majd az el6adds
masodik felében a tartalomelemzés kvalitativ modszerével elemzem az elsé évek publikalt
frasait. Szintén elsddleges forrdsok alapjdn tdrgyalom a folyéiratot dvezd szakmai vitdkat,
mds korabeli miivelddési kezdeményezésekhez fliz0d6 kapcsolatit. Az induld lap kapcsin
egyértelmiien arra helyezték a hangsilyt, hogy — az akaddlyok ellenére - a ,,nép” olvasson,
vagyis a publikdlt eszmék mintegy ,.Ontudatra ébresztést” végezzenek a felnétt lakossag
korében. A N6 és a Tarsadalom magas szintli és differencidlt témdkat felvonultaté irdsai
elemzése kapcsdn jol nyomon kovethetd a folydirat célkitlizésének valé folyamatos
megfelelni kivdnds, vagyis az 0sszes tdrsadalmi osztdlyba tartozd, a nék jogaiért tenni kivdno
nok és férfiak miivelddésének elésegitése.

A kutatds az MTA Bolyai Jdnos Kutatasi Osztondfj timogatésaval késziilt.
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A PECSI GANDHI GIMNAZIUM TORTENETE HAZAI NAPILAPOK
TUKREBEN 1992-2009

Dezsé Renata Anna
PTE BTK NTI Oktatds- és Neveléselmélet Tanszék

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

El6addsomban Eurdpa elsé cigdny nemzetiségi gimndziumdnak torténetét, miikkodésének
elsd tizenot évében elért eredményeit, kihivdsait tekintem 4at. Vizsgdlatom f6 mddszere a
forrdselemzés, sajtotermékek analizisét €s szintézisét végzem. A gimnazium megalakuldsat
kovetd évektdl kezdve napjainkig kisérem végig az intézmény 1étével, az ott folyé munkdval
kapcsolatos sajtokozleményeket. A feldolgozott irdsok a helyi, regiondlis illetve orszdgos
terjesztésii napilapok publikédcidinak korébdl tevédnek dssze.

Az intézmény torténetének feltardsira egyrészt azért ezt a mddszert haszndlom, mert
hitelesebbnek és objektivabbnak vélem a mindenkori szinkron forrasok feldolgozasat a
szemtanuk altal retrospektiv rekonstrudlt torténetek Osszevetésénél, bar azok kétség kiviil
tartalmazhatnak mélyebb osszefliggések megértését segitd informdcidkat.
Moddszervélasztdsom masik oka, hogy mig interjikészitésre a gimndzium alakitdsdban aktiv
szerepet vallal6 pedagdégusokkal és politikusokkal az intézmény fenndlldsanak 10.
évforduléja alkalmébdl forgatott film és egy monografia mar vallalkozott, tovdbba 2008-ban
a Soros Alapitvany honlapjén is elérhetévé valt két interji addig — tudomdsom szerint — a
korabeli sajtotermékek ilyen jellegii elemzése ndvum értékii.

Ezért tartom fontosnak, hogy az elemzés kozlését megeldzden elséként ismertessem azon
lapok f6 sajdtossdgait, melyek frdsai a Gandhi Gimndzium torténetének gerincét adjdk.
Részletesebben szolok egyik adatbdzisom, a Csorba Gyézé Baranya Megyei Konyvtar
Kisebbségi Tdjékoztatéjdnak 1étrejottérol is.

Vizsgdlatom a klasszikus értelemben vett tartalomelemzés és az értelmezd
szovegfeldolgozas kombindcidjara épiil: a cikkekben érintett, a kutatds szempontjdabdl
relevans témdk és allitdsok gyakorisdgabdl, méasfeldl a szovegek dltal kozvetitett explicit és
implicit iizenetek alapjan kisérlem meg a sajté 4ltal kozvetitett ,,Gandhi torténetet”
Osszegezni.
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2000-2010 HAZAI PEDAGOGIAI SZAKSAJTOJA AZ ORSZAGOS PEDAGOGIAI
KONYVTAR ES MUZEUM ADATBAZISANAK TUKREBEN

Domsody Andrea
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

Az ONK tiz éves évfordul6ja alkalmdbol érdemes a pedagdgia szakirodalmédnak elmult
tiz éves jellemzoit, a tudomany fejlodésének e vonatkozasat elemezni. Mindeziddig a
pedagdgia teriiletén bibliometriai elemzés csak részlegesen folyt.

Az elemzést az OFI-OPKM bibliografiai adatbazisa segitségével végeztiik el. Az OPKM
orszagos szakkonyvtarként a teljesség igényével dolgozza fel PAD adatbazisdban a hazai
pedagdgiai szakirodalmat, mely a tudomdnyos kozlemények mellett tartalmazza az egyéb
szakmai nyomtatdsban publikalt forrasokat.

Az elmilt tiz évben 16 799 szerz6t6l 40 916 mi keriilt a PAD-ba. Ezek 16%-a konyv és
75%-a periodikdkban megjelent irds. A cikkek 12%-a a négy magfolydiratban, és kozel ennyi
més tudomanyteriilet folydiratdban jelent meg. 57%-a nem haladja meg az 5 oldal
terjedelmet. A 265 folydiratbdl csak 69% kozol 5 oldal feletti frdsokat is, 4-et tekintiink
magfolyéiratnak és tovabbi 129-et szakmainak.

Tiz év alatt a pedagdgiai irdsokat is publikal6 folydiratok éves szdma 31%-kal csokkent.
A folyodiratokban megjelent irasok éves szdma 20%-kal esett vissza. A magfolydiratok
tekintetében a csokkenés 28,5%. A konyvek éves szdma 28%-kal lett kevesebb. A
bibliometria egyik kiindulépontja szerint a cikkek szamédnak ndvekedési iitemét a tudomany
szinvonala hatdrozza meg, mivel az 4j elméletek tjabb tudomadnyos munkdkat, igazolasokat
igényelnek. A fenti adatok viszont a tudoményos és az egyéb szakmai teriileten is
csokkendek, vagyis nem mutatnak fejlédést.

A miivek csupdn 8%-a tobbszerzds. Az Gsszes irds egyharmadat a szerzék 0,03%-a irta,
és az osszes szerz6 koziil 64% egyetlen miivel van jelen. Ezek az értékek az egyiittmiikodés
hidnydra utalnak, ami pedig a bibliometriai eredmények szerint dontd hatdssal van a kutatok
produktivitdsara. Az Osszes szerz6 12%-a publikdl magfolyéiratban is. A legtobbszor
publikdlé 30 szerzd koziil 9 nd.

A szakirodalom tematikai megoszldsiat az OPKM szakcsoportos osztdlyozdsa alapjan
vizsgdlva jol latszik, hogy az oktatdssal kapcsolatos irdsok a leggyakoribbak. A
magfolyéiratokban a tobbi szegmenshez képest sokkal erdteljesebb az oktatdsi hangsily,
tovabbad magas a pedagdgiai irdnyzatokkal és a kutatdsokkal kapcsolatos irdsok ardnya és
kevésbé van jelen a gydgypedagdgia és a szakmai szervezetek, intézmények témakore. Az
egyéb szakmai lapokra jobban jellemzdek a tantdrgyi vonatkozdsd publikdcidk. A
neveléstorténeti {rdsok 38%-ban mds tudomdnyok lapjaiban jelennek meg. A konyvként
megjelend publikicidk leggyakoribb témakore pedig valamely tantargy.

A targyszavak a szakcsoporttdl konkrétabban, specifikusabban adjdk meg a publikdcid
témadjit. A teljes minta leggyakoribb tirgyszava az dltaldnos iskola (11%), majd ezt kovetik:
Budapest, pedagdgus, felsdoktatds, tandcskozds. A magfolyéiratok esetében a sorrend:
vizsgalat (10,7%), oktatdsfejlesztés, oktatds tartalma, oktatdspolitika, felsGoktatds, altaldnos
iskola.

Ezeknek az eredmények tovabbi tudomdnyteriileti elemzései varhatok, melyek
kimutathatjdk a szakma fejlédd és stagndld teriileteit.
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Az induktiv gondolkodas fejlédése 6 és 17 éves kor kozott
Molnar Gyongyvér, Csapé Bend
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hatasa a szovegesfeladat- és problémamegoldasra 9. évfolyamon
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AZ INDUKTIV GONDOLKODAS FEJLODESE 6 ES 17 EVES KOR KOZOTT

Molnar Gyongyvér, Csapé Bené
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Témakor: kognitiv fejlodés és fejlesztés

Az induktiv gondolkodds — az dj tudds képzddésének eszkoze (Csapo, 1998) — szerepének
fontossagat jelzi, hogy a megismerés legfontosabb jelenségeivel, mint példdul altaldnos
intelligencia (Klauer és Phye, 2008; Sternberg, 1977), problémamegoldds (Polya, 1988),
tanuldsi képesség (Resing, 1993) mar parhuzamba vontdk. Fontossdga ellenére sem sziiletett
még hazai publikdcid, ami pontosan jellemezte volna e képesség fejlédését az iskoldba
1épéstdl a kotelezd iskolaztatds végéig.

A jelen kutatds célja (1) 1-11. évfolyamos didkok induktiv gondolkoddsa fejlettségi
szintjének feltérképezése, kozos képességskdlan torténd kifejezése, (2) a fejlettségbeli
kiilonbségek azonositdsa, (3) tiz év tdvlatdban az azonos korosztily képességszintjében
torténd valtozds, vagy dllandésdg azonositdsa.

Az elemzésekbe 1999 és 2008 kozott, kiilonbozd életkorokban (1-11. évfolyam),
reprezentativ mintdn felvett adatbazisokat vontunk be (N=25948). Az induktiv gondolkodés
fejlettségét kiilonbozo, de horgony itemekkel Osszekotott tesztekkel mértiik, amely itemek
lehetévé tették a teszteken mutatott teljesitmények 0sszehasonlitdsat és kozos képességskalan
torténd kifejezését. A Rasch-modellt alkalmaztuk az adatok skdldzasanal.

Az alkalmazott tesztek reliabilitds-mutatéi (Cronbach-a) 0,86 és 0,94 kozott vannak. A
kidolgozott 109 item nehézségi indexe [-2,31, 3,73], valamint a didkok 4tlagos
személyparamétere évfolyamonkénti bontdsban -1,16 (sd=1,19) és 1,37 (sd=1,17) kozott
mozog, azaz a kidolgozott itembank alkalmas a kivélasztott célpopulédcié vizsgélatdra.
Minden egyes évfolyamon nd a didkok induktiv gondolkoddsdnak 4tlagos fejlettségi szintje,
ugyanakkor a fejlédés iiteme relativ lasst, évenként atlagosan a sz6rds negyede. A leglassabb
fejlédés 9. és 10., a leggyorsabb 6. és 7. osztdly kozott torténik, utébbi tobb mint kétszer
annyi, mint az éves atlagos fejlodés. Az atlagos teljesitmények kozotti eltérés mértéke nem
véltozik idével, azaz mind az alacsonyabban, mind a magasabban teljesitd osztdlyok azonos
iitemben fejlédnek a vizsgalt periédusban. Az azonos kohorszhoz tartoz6 évfolyamok kozotti
eltérés mértéke minden esetben nagyobb, mint az 1-11. évfolyam tekintetében tapasztalt
atlagos fejlédés nagysdga. Van olyan kisiskolds didk, aki a magasabb szinten teljesitd 11.
évfolyamos didkok képességszintjén teljesit, mig van olyan 11. évfolyamos didk, akinek
induktiv gondolkoddsa kozel 6vodds szinten van. Az dltaldnos iskoldbdl kilépve a didkok
kozel 10%-dnak induktiv gondolkoddsa nem éri el az 4tlagos els osztdlyos szintet,
ugyanakkor mar hetedik évfolyamon is tobb mint 13%-uk képességszintje magasabb, mint
egy datlagos 11. évfolyamos didké. Az atlagos képességszintek dllanddsiagara fokuszald
elemzéseink ravilagitottak arra, hogy 10 év tavlatdban véltoznak a képességszintek. 1999 és
2008 kozott az 5. évfolyamos didkok induktiv gondolkoddsa 4tlagosan egyharmad év
fejlodésével csokkent, ami, miutdn egy kulcsfontossdgi képességteriiletrdl van sz6,
hangsilyozza a fejlesztés fontossdganak szerepét.

A tanulmdny megirdsat a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatdsi program, az Oktatdselméleti Kutatécsoport é€s az MTA-
SZTE Képességkutaté Csoport tdmogatta. A tanulmdny irdsa idején Molndr Gyongyvér Bolyai Jdnos Kutatdsi
Osztondijban részesiilt.
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EGY MATEMATIKAI KOMPETENCIAFEJLESZTO PROGRAM INDIREKT
HATASA NEHANY GONDOLKODASI KEPESSEG FEJLODESERE

Vidakovich Tibor
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Témakorok: kognitiv fejlodés és fejlesztés; matematikai nevelés

A kutatds egy matematikai kompetenciafejlesztd program keretei kozott zajlott, célja
néhdny, a programban kozvetlenill nem fejlesztett gondolkodasi képesség vizsgélata volt.
Hipotézisiink szerint a kompetenciafejlesztés indirekt hatdst gyakorol a gondolkoddasi
képességek fejlodésére is. A vizsgdlat két f6 kérdése: (1) Hogyan fejlddnek a vizsgélt
gondolkodasi képességek? (2) Mely képességek jatszanak meghatirozé szerepet a rendszer
fejlodésében?

A kompetenciafejlesztd program a matematikai kompetencia faktoranalitikus alapud
modelljére (Carroll, 1996) épiilt, a programban fejlesztett valtozok kozé a legfontosabb
matematika-specifikus készségek és képességek (Royer, 2003) keriiltek, mint példdul a
szovegesfeladat- és problémamegoldds. A gondolkodasi képességek vizsgdlatara négy tesztet
alkalmaztunk: deduktiv és induktiv gondolkod4s, rendszerezd és kombinativ képesség. A
tesztek a képességek szummativ és diagnosztikus értékelésére is alkalmasak voltak
(Viddkovich, 2002).

A tesztekkel a programban tobb évfolyamon is mértiink, az el6addsban csak az 5. és a 9.
évfolyam eredményeit mutatjuk be. A kisérletben kezdetben 90 intézmény mintegy 2100
otodik és 2500 kilencedik évfolyamos tanuldja vett részt, késébb a 1étszdmok kissé
csokkentek. Mindkét részminta kb. kétharmada a kisérleti program szerint, egyharmada az
iskola szokdsos programja szerint tanulta a matematikat. Az 5. évfolyamon a kisérleti és a
kontroll minta ekvivalens volt, a 9. évfolyamon a kontroll minta jobb 4tlagteljesitményekkel
indult.

A tesztek mindkét évfolyamon j6 reliabilitdssal miikodtek. Az 5. évfolyamos kisérleti
mintdban a deduktiv gondolkodds és a rendszerezd képesség fejlédése volt szignifikdnsan
gyorsabb, az induktiv gondolkodas és a kombinativ képesség fejlodésében nem tudtunk
szignifikdns kiillonbséget kimutatni. A 9. évfolyamos kisérleti mintdban a rendszerezd és a
kombinativ képesség fejlodése tlint gyorsabbnak, de itt a kiillonbségek szignifikancidjit nem
vizsgélhattuk. A teljesitmények szérdsa a kisérleti mintdban nem csokkent jobban, sét, az 5.
évfolyamon minden képességnél szérdsndvekedést tapasztaltunk. A kisérleti hatds (a Cohen-
féle f mutat6 alapjdn) a deduktiv gondolkodds és a rendszerezd képesség esetében bizonyult
szignifikansnak, de mindkét esetben kis mértéki (f = 0,1) volt

Az Osszefliggés-vizsgdlatok a négy teszt szignifikdns Osszefiiggéseit tartdk fel. A
regresszidanalizis szerint az 5. évfolyamon a rendszerezé és a kombinativ képesség
megmagyardzott variancidja volt jelentds, a 9. évfolyamon ezek mellett az induktiv
gondolkoddsé is. A kisérleti periddus végére a megmagyardzott variancidk ardnyai csak kis
mértékben valtoztak.

A matematikai kompetencidt fejleszté program szempontjabdl fontos jelzés, hogy a
kompetenciafejlesztés a vizsgdlt gondolkoddsi képességek fejlédését nem gyorsitotta
szdmottevoen, tehdt a program indirekt hatdsa nem jelentds. A vizsgélat tapasztalatai alapjan
a kompetenciafejlesztés mellett nem szorulhat hattérbe a gondolkoddsi képességek fejlesztése
sem.
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A SZELEKCIO, VALAMINT A SZOVEGERTESI, -ALKOTASI ES
MATEMATIKAI KESZSEGEK FEJLETTSEGENEK HATASA A
SZOVEGESFELADAT- ES PROBLEMAMEGOLDASRA 9. EVFOLYAMON

Zentai Gabriella *, Pap-Szigeti Robert **
* Békés Megyei Tuddshdz és Konyvtdr
** Kecskeméti Foiskola GAMF Kar

Témakor: pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés

A kozépfok jelentds szelekcidt valdsit meg a beiskoldzds sordn. Ez szervezési oldalrdl
hasznos lehet, hiszen hasonlé adottsdgi tanuldk keriilnek egy-egy iskoldba, ami a
felzarkoztatds, tehetséggondozds szervezeti kereteinek kialakitdsat konnyebbé teheti.
Ugyanakkor egyre tobb vizsgdlat jelzi, hogy heterogén osztidlyokban motivadlébb lehet a
tanuldsi helyzet, és konnyebb a tanuldk szdmira a természetesen jelenlévd kihivoerot
folyamatosan fenntartani. A nemzetkozi dsszehasonlité vizsgalatok azt is megmutatjdk, hogy
mig a szelektiv iskolarendszerii orszdgok kozott egyardnt vannak sikeres és kevésbé sikeres
oktatast megvaldsitok, addig az alacsony szelekciét alkalmazé orszdgok minden esetben a
sikeresebbek kozott taldlhatok.

Kutatdsi kérdéseink egyrészt a szelekcidban szerepet jatszé tényezOk felderitésére
vonatkoztak; madsrészt arra, milyen szerepet jitszanak az alapvetd szovegértési,
szovegalkotdsi €s matematikai készségek a szoveges feladatok és a hétkoznapi problémak
megolddsdban; harmadrészt 6ssze kivantuk hasonlitani a felsorolt készségek hatdsat és a
szelekcids hatdsokat.

Az értékelés egy nagyvaros Osszes 9. évfolyamos tanuldjdra terjedt ki, 12 iskolabdl 50
tanulécsoport, tobb mint 1400 tanul6 vett részt a vizsgalatban. Mérésiinkben a SuliNova dltal
fejlesztett mérdeszkozoket alkalmaztunk a kognitiv teriiletek értékelésére (szdokészlet,
szovegértés, fogalmazds, tortek és szdzalékszamitas, szoveges feladatok, problémamegoldas).
A tanuldsi motivumok és a hattéradatok mérésére tanuldi kérdéivet alkalmaztunk.

A kognitiv teriiletek fejlettsége sok tekintetben Osszefiigg egymadssal. Az egyes
osszetevok kozott r=0,50 és r=0,73 kozotti korreldcids egyiitthatok mutatkoznak a tanuldknal.
A kozvetitett hatdsok kiszilirésére végzett regresszid-analizisek azonban megerdsitették, hogy
a szovegesfeladat- és problémamegoldas fejlettségében meglévd kiilonbségek a motivumok
és hattértényezOk kiilonbségeibdl is adédnak.

A szelekcié mértékét az iskoldk (osztdlyok) kozotti és azokon beliili variancidk
hanyadosaval szokds kifejezni. Ezek az F-értékek az iskoldk esetén minden vizsgalt
képességteriileten nagyon magasnak (81,9-128,5) adddtak.

A szelekcids hatdsok koziil erésnek bizonyult az anya iskolai végzettségében meglévd
kiilonbség (az anydk atlagos iskolai végzettsége és az egyes kognitiv teriiletek osztdlydtlagai
kozott erds, 1=0,71 és r=0,86 kozotti korreldcidkat kaptunk). Ez kiemeli az dltaldnos iskolai
oktatds fejlesztésének fontossdgit. Ebben az életkorban kellene elsdsorban 1épéseket tenni a
szul6i hattér hatranyos hatasainak csokkentésére, az alapképességek megfeleld kialakitdsara,
az esélyegyenldség javitdsara. Az eredmények azonban jelzik, hogy a kozépiskoldba Iépéskor
jelentds a csalddi koriilmények hatdsa. Emellett feltételezhetden az egyes sziildi rétegek
érdekérvényesitd erejében meglévé kiilonbségek is tiikroz8dnek, amely természetes
tényezoként foghatd fel, ugyanakkor a kiilonbségek tovabbi novekedéséhez, hosszitivon az
orszag teljesitoképességének csokkenéséhez vezethet.
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U] MUTATOK A VERBALIS FLUENCIA TESZTEK ERTEKELESEBEN

Ténczos Timea
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: kognitiv fejlodés és fejlesztés

Elméleti hattér: A verbdlis fluencia (szégenerdldsi) tesztek a végrehajtd funkcidk
mérdeljardsai, amelyek széles korben haszndltak a kognitiv pszicholégidban, a
fejlédéspszicholdgidban és a neuropszicholdgiai diagnosztikdban is. Hasznos informdciéval
szolgdlnak tehdt a széelohivési stratégidkrol, a végrehajtd funkcidkrdl és a lexikai-
szemantikai hdlézatok fejlddésérol (szemantikus memdria) mind gyerekkorban, mind pedig
felndttkorban. A betli (vagy fonoldgiai) fluencia teszt az egyik leggyakrabban haszndlt
verbdlis fluencia teszt. Egy megadott hanggal (pl. ,k” vagy ,,t”) kell egy percen beliil minél
tobb sz6t mondani a vizsgdlati személynek, adott idékorlaton beliil. A kategdria (vagy
szemantikus) fluencia tesztben adott idé alatt kell kiilonbozé kategdéridkbol minta-
példanyokat elhivniuk a vizsgélati személyeknek (pl.: dllat vagy gylimolcs). Ezek a tesztek
lehetéséget nydjtanak a szemantikai rendszer véltozdsainak diagnosztizdldsdra és a
kontrollfunkcidok mérésére is. A csoportositd stratégidk mérése pedig a verbdlis fluencia
feladatokon lehetoséget ad a végrehajté funkcidk karosodasanak felbecslésére gyerekeknél,
szerzett vagy fejlédési neuroldgiai kdrosoddsok és figyelmi deficitek esetében is.

A Dbetii fluencia feladatban a klaszterek 1étrejottéhez a kovetkezd feltételeknek kell
teljesiilniiik: sikeresen generdlt szavak, amelyeknek az els6 két betlijiik megegyezik, pl. kéz-
kér; csak egy maganhangzdéban kiilonboznek, pl. kér — kar; rimelnek, pl. firka — birka;
homonimdk pl. s6 — show. A szemantikus fluencia esetében pedig a sikeresen generdlt szavak
egy szemantikus alkategéridhoz tartoznak pl. haziallatok, kedvencek — kisdllatok, vizi 4llatok,
rovarok

Elkezd6dott a tesztek magyar nyelvil sztenderdjének létrehozdsa a teljes életkori
spektrumban (5-85 év), valamint egy felndtt és egy gyerek életkori ovezetet dsszehasonlitva
az életkori eltérésekre mutatnék ra.

A betll -és a szemantikus fluencia feladatok klaszeterezése sordn kapott eredmények
markdns életkori hatdsokat mutatnak.

A magyar nyelvli sztenderdek alapfeltételei a pontosabb diagnosztikdnak és a tovabbi
fejlesztésnek. Az el6adds bemutatja a klaszterezés két korcsoportban kapott eredményeit.
Részletesen tdrgyalja a fluencia tesztek és a klaszterezés hasznédlhatosagat az iskolai
szlirésben és a gyakorlati fejlesztésben.

93



PLENARIS ELOADAS
NOVEMBER 4. (CSUTORTOK) 18:30-19:30 Budapest

HOW TO IMPROVE THE IMPACT OF RESEARCH ON LEARNING AND
INSTRUCTION

Erno Lehtinen
Centre for Learning Research, University of Turku

Learning is a complex phenomenon. The concept of learning refers to many kinds of processes
which differ from each other in terms of time, situation, content and agency. It is possible to
analyse these processes by using different methods and units of analysis: e.g. brain processes,
modification of behaviour, information processing, construction of concepts, and participation in
socio-cultural activities. Different theories of learning are based on different epistemological and
ontological approaches. However, in the history of learning theories there are no strong
paradigmatic changes. New "more correct” theories have not replaced old "wrong" theories but
new questions have been asked and new theories and new units of analysis have proved to be more
relevant in answering these questions. A consequence of this is that there is no "best"
comprehensive theory of learning. If we try to understand learning in real contexts, such as schools
or work places, we need to be aware of these multiple perspectives and to be able to understand the
relationships between different levels and units of analysis. In the presentation I will elaborate this
topic further and present some research examples about the coordinated use of different
perspectives.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 5. (PENTEK) 9:00-10:30 Budapest

MERES ES VIZUALIS MUVESZETI NEVELES

Elnok: I11és Aniké
Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

Opponens:  Gaul Emil
Nyiregyhdzi Foiskola

Mérésre alkalmas feladatok megkiilonboztetése a vizualis kultdra tantargy példain
keresztiil

Pallag Andrea

Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

Kisérleti projekt mérési tervei a Mozgoképkultiira és médiaismeret tantargy
korszeriisitéséhez és korabbi bevezetéséhez

Bényei Judit

Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

A mérés problémaja a miivészeti befogadas kutatasaban
Ilés Aniké
Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

A gyermekrajztol a vizualis kommunikacidig - egy képességrendszer iskolai
fejlodésének vizsgalata 6-12 éves korban

Karpati Andrea*, Gaul Emil**

* ELTE TTK, Multimédiapedagogiai Kozpont

** Nyiregyhdzi Féiskola
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A szimpézium egy olyan kutat6i és oktatdi kozosség eldaddsait tomoriti, amely tagjai a
vizudlis nevelés elméleti és modszertani teriiletein végeznek kutatdsokat (a vizudlis és
kornyezetkultira, a mozgékép és médiaismeret tantirgyak, a rajzelemzés, a rajzi fejlodés, a
milvészeti nevelés, a miivészettel nevelés és a miivészet pszicholdgidjan 4at). Jelen
szimpdéziumban a kozOs teriilet egy sajdtos problémdjét, jelesiil a mérés moddszertani
kihivasait helyezziik a fokuszba.

A szimpdzium egyes eldaddsai ezen kutatdsi kérdés kiilonb6zd szempontd vizsgalatait
jelenitik meg.

A mérés a vizudlis nevelésben témakor koré szervezddd elfaddsok részben jelenleg is
zajlo kutatasok eredményeit mutatjak be, részben frissen végzett tantdrgyi mérést expondlnak,
tovdbbd miivészetbefogadasi vizsgdlatokrdl szdmolnak be. A nyit6 eléadds a vizudlis kultdra
tantdrgy vonatkozdsdban a mérésre kidolgozott feladatok és a fejlesztd feladatok kiillonbségeit
és hasonldsdgait mutatja be empirikus adatokra tdmaszkodva. A masodik eldadds a vizudlis
képességek életkori sajatossdgaihoz igazodé komplex mérési médszert mutat be, s a nyert
adatok értelmezése sordn ugy tekint a vizudlis kultirdhoz kapcsolddé tantdrgyi fejlesztési
lehetdségekre, mint minden nélkiilozhetetlen képességrendszert kozvetitd alaptantdrgyra. A
harmadik eléadds a mozgdképkultira és médiaismeret tantdrgyat célz6 friss kutatds adatait
részletezi, s a diszkusszié sordn a tantdrgy céljainak €s lehetéségeinek dtgondolasat veti fel. A
negyedik el6adds a miivészeti kutatdsok sordn haszndlatos adatgyiijtési médszerek egymdssal
val6 6sszehasonlitdsa sordn a validitds kritériumadra reflektdl a vizuélis miivészeti befogadas
vonatkozdsaban.
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MERESRE ALKALMAS FELADATOK MEGKULONBOZTETESE A VIZUALIS
KULTURA TANTARGY PELDAIN KERESZTUL

Pallag Andrea
Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

Témakorok: mivészeti nevelés; esztétikai nevelés

A tanuldsi folyamat sordn a feladat szerepe mindig is jelentds volt, de fontossdga
kiilonosen felértékelddott, a vizsgarendszer megdjulasaval, illetve a tantargyi értékelés
modszertandnak fejlédésével. A tuddsszintet mérd feladatsorok felbukkandsa ma mar nem
csak az osztdlytermek intimitdsdban elképzelhetd, hanem a rendszerszintli értékelés
szolgalatdban, kozponti diagnosztizald célzati mérések formdjaban is jelen vannak az
iskoldban. A feladatiras igy egyrészt a fejlesztéseket végzo szakemberek, masrészt a gyakorld
pedagégusok tevékenysége egyardnt. A szakszerll alapokra épiild feladatirds kiilondsen
fontos egy olyan hagyomdnyosan nagy szabadsdgot élvezd, és széles kereteket magdba
foglalé tantdrgy esetében, mint a vizudlis kultira. A helyzetbdl kovetkezden a szakértelemre
egyre erdsebb az igény, azonban a fogalmi tisztizatlansdgok nehezitik a tanulds
eredményességét is tdmogatd feladatfejlesztést. Sziikséges tehdt, a feladatok felhaszndldsi
tartomdnyanak, szerepének pontos definidlasa, illetve adott tartalmi keretek és feladattipusok
adekvat meghatdrozdsa. Erdemes megvizsgilni a feladatok néhany fontos jellemzjét, a
jellemzok megkiilonboztetése alapjan pedig a felhaszndlds lehetdségeit tudatosan mérlegelni.
A feladatok megkiilonboztetésének alapelve legyen a mérdé vagy fejlesztd funkci6. A mérés
céljat szolgdldé feladatok csakis egy adott tanuldsi folyamat eredményét ellendrzik, mig a
fejlesztd funkci6 a tanuldsi folyamat 1étrejottét segiti. A j6 feladat tehdt csak abban az esetben
érheti el a céljat, ha a megfeleld funkcioban a megfeleld tulajdonsagokkal rendelkezik.

A feladat minden esetben, — legyen az mérd, vagy fejlesztd helyzet — valamiféle tanul6i
aktivitast feltételez. A feladat minden esetben egy problémahelyzetbdl indul ki, majd a céltdl
fuggéen megadja a feladatmegoldds mdédjat vagy eszkozeit, ily modon szabdlyozza a
tevékenység eredményét, azaz a tanuldi tevékenységet. Alapvetd kiilonbséget kell azonban
feltételezni a mérd vagy fejlesztd szandéku feladatmegoldds médjaban és a feladatmegoldas
sordn 1étrejové eredmények kezelhetdségében. Ez a kiilonbség olyan fontos, hogy vitathaté
hatékonysaggal, de a mérdfeladatok alkalmasak lehetnek a fejlesztésre is, a fejlesztd
feladatok azonban nem lehetnek alkalmasak a mérésre. Ha ezek a funkciok keverednek,
konnyen hibds mérési eredményeket kaphatunk, vagy eredménytelen fejlesztést végezhetiink.
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KISERLETI PROJEKT MERESI TERVEI A MOZGOKEPKULTURA ES
MEDIAISMERET TANTARGY KORSZERUSITESEHEZ ES
KORABBI BEVEZETESEHEZ

Bényei Judit
Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

Témakorok: mavészeti nevelés; esztétikai nevelés

A médidrdl szol6 ismeretek oktatdsa kb. 10 éve van jelen a kozoktatds szintjén a NAT
részeként. Abban az idében, az ezredforduldn, az els6dlegesen haszndlt médium a televizié
volt, mely a kereskedelmi televiziék aranykordba ért. A tantdrgy célkitiizése igy a neotévé
uralta médiauniverzum kritikus értelmezése volt. Az egyik fé csapdsirdny, a tomegkultira
jellegébdl adéddan, a tdrsadalomtudomdnyi megkozelités lett. Ennek megfelelden, a tantirgy
eldszor a 8. osztdlyban keriilt bevezetésre. Az eltelt 10 esztendd alatt a média vildga
jelentésen dtalakult. Ma mdir az internet alapi és a mobil kommunikdciés eszkozok
hatdrozzdk meg médiahaszndlati szokdsainkat. Ezek interaktivitdsi szintje dj megkozelitést
igényel az oktatdsban is. Az értelmezés mellett egyre nagyobb hangsily keriil az aktiv
haszndlatra, a felhasznalok produktiv szerepére. A média tanterv megujitasra szorul. Ki kell
bdviteniink a digitdlis média sajdtossdgaibol adodo ismeretekkel és az ezek kritikus és tudatos
haszndlatdhoz sziikséges készségek, képességek és attitidok fejlesztésével. Mindemellett azt
is megfigyelhetjiikk, hogy az aktiv média haszndlatba egyre fiatalabb korosztdlyok
kapcsolddnak be. A médianevelés igy nem csupdn tartalmi megujuldsra szorul, hanem arra is
sziikség van, hogy a 14 év alattiak szdmdra is elérhetd legyen.

A projekt keretein beliil egy tanéven keresztiil egyiitt dolgozzunk 3 hatodikos osztéllyal a
digitdlis médiumok haszndlatdra fokuszdlé médiaismereti foglalkozdsokon. A tizszer 90
perces sorozat elegendd lehetdséget nydjt a fejlodési folyamat kialakuldsara és,
feltételezésiink szerint, mérhetd véltozdsokat hoz majd a didkok és a tandrok ismereteiben,
készségeiben és attitlidjeiben is. (Fontosnak tartjuk, hogy mindkét ,,csoport” valtozdsait
rogzitsiik, hisz az tjmédia kor, sok szakértd szerint, a generdcidk szélsGséges
szétszakaddsaval fenyegethet.)

Kisérleti projektiinkben valtozatos pedagdgia mddszerekkel (projektmddszer, kooperativ
nevelés, a vizudlis nevelés és a dramapedagdgia eszkoztdra stb.) igyeksziink fogddzdokat
nyljtani mind a tandrok, mind a didkok szdmdra az integrdlni kivant 4j célok
megvaldsitdsdhoz. A programtervezéskor azonositott célok alapjan alakitjuk ki kritérium
orientdlt mérési eszkozeinket. A folyamat kezdetén kérdéives moédszerrel diagnosztizaljuk a
programban résztvevok média irdstuddsdnak bemeneti szintjét. Majd a program végén
értékeljiik a média irni és olvasni tudds terén bekovetkezett valtozdsokat. Ennek eszkoze a
teszt és kérd6iv mellett az addigra elkésziilé produktumok értékelése is lesz. Az értékelési
szempontokat a NAT mozgdképkultira és médiaismeret tantirgy kulcskérdései és az tijmédia
frastudas alapkészségeit azonosité nemzetkdzi dokumentumok alapjan valasztjuk ki.

Reményeink szerint méréseink igazoljdk majd a médiaismeret tantdrgy megujuldsdnak
sziikségességét.

A kutatdst a TAMOP tamogatta.
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A MERES PROBLEMAJA A MUVESZETI BEFOGADAS KUTATASABAN

Illés Aniké
Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

Témakorok: esztétikai nevelés; miivészeti nevelés

A vizudlis nevelés alapvetd célja az alkot6i készségek kiteljesitése mellett a befogadéi
készségek fejlesztése is. fgy a mubefogadds empirikus vizsgalatai alapvetd tanulsdgokkal
szolgalnak a vizudlis kultira nevelési programja szdmdra. Azonban a befogaddi folyamat
mérése szamos modszertani kérdést vet fel.

A miialkotdsokkal valé taldlkozds operacionalizdldsa sordn szdmolni kell a percepcids
folyamatok sajatossdgaival, a megismerés egészének komplexitdsdval, az élményjelleggel, az
értékelés mechanizmusdnak egyéni és tdrsas tényezOvel stb. Az empirikus esztétikai
szakirodalom gazdag tarhdzat kindlja a kiilonb6z6 mérési eljardsoknak, amikbdl tobbnyire
csak egy-egy tipust alkalmaznak a megval6suld kutatdsokban. A hagyomdnyos technikdknak
és egy modern szdmitégépes eszkoznek az egyiittes alkalmazdsa sordn azonban értékes
adatokat nyerhetiink ezen adatgylijtési médok egymdshoz valé viszonydrdl. Mindennek
érdekében a miivészet illetve a miibefogadds mérésének elméleti kérdéseit (I/llés, 2001) és
gyakorlati kutatds-médszertani kihivasait (Ldszlo, 1998) célozza a bemutatandé komplex
vizsgalat.

A vizudlis miivészet befogaddsit tobb modszer egyiittes alkalmazdsdval kozelitettem
meg. A befogadds folyamatdnak online vizsgdlatat tette lehetOvé a szemmozgdsok rogzitése.
Ezt kovette két offline moddszer alkalmazdsa: 7 fokd Likert-skdldk (tetszés, szépség,
komplexitds, Ujszerliség, eredetiség, ismerdsség, kiegyensulyozottsdg, dinamizmus,
jelentésteliség), valamint interjuk felvétele. Kisérleti személyek hdrom csoportjat
alkalmaztam. A kétféle szakért6i csoportot miiértdk (12 f6, ebbdl 6 férfi, 6 nd) és mitvészek
(15 £6, ebbdl 8 nd, 7 férfi) alkottdk, a laikus csoportot kor és végzettség szerint illesztettem az
elézoekhez (14 f6, ebbdl 9 nd, 5 férfi). A 18 bemutatott kép ismerdsség, figurativitds és
keletkezési id6 szerint kiillonbozott egymdstdl. Az alkalmazott szemmozgdst regisztrdld
eszkdz neve Remote eyetracker, Eyegaze Analysis System (L. C. Technologies). Az eszkodz
két, a monitor aljdhoz rogzitette infrakamera segitségével miikodik. A rendszer arrdl
szolgéltat inform4cidt, hogy a képernydn hovd irdnyul a tekintet, 120 Hz-es id6i bontdsban.

A szemmozgds regisztratumok kvantitativ és kvalitativ elemzésének azon részét mutatom
be, melynek sordn a szakkddok és fixaciés id6k mért értékeit a skalaértékekkel és az
interjiban megjelolt viszonyuldsokkal vetettem Gssze.

Az eldadést az eredmények részletes bemutatdsa zarja. Az eredmények értelmezése sordn
a hipotézishez illesztett megfeleld mérési mddszer kivalasztdsanak kérdésére is visszatérek a
vizualis nevelés programja tiikkrében.
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A GYERMEKRAJZTOL A VIZUALIS KOMMUNIKACIOIG - EGY
KEPESSEGRENDSZER ISKOLAI FEJLODESENEK VIZSGALATA
6-12 EVES KORBAN

Karpati Andrea *, Gaul Emil **
*ELTE TTK, Multimédiapedagogiai Kozpont
** Nyiregyhdzi Foiskola

Témakorok: esztétikai nevelés; miivészeti nevelés

A vizudlis képességek értékelésének két, egymastdl mdédszereiben, céljaban és gyakran
eredményeiben is elkiiloniild dga van: a képi kifejezés 1élektani jelenségek és mentilis, illetve
fizikai fejlodési sajatossdgok nyomait kutaté vizsgalatok (pl. Gerd, 1973, Feuer, 2001, Vass,
2007) és az alkotéi-befogadoi képességrendszer egésze fejlédését nyomon kovetd, pedagdgiai
céli értékelés (pl. Nagy, 1906, Padl, 1947, Székdcsné, 1973, Kdrpdti, 2001). Kutatdsunk a
mdasodik vonulathoz tartozik. Kutatdsunk elézménye a portfolié és projekt alapu értékelést
meghonosité holland-magyar rajzi érettségi kutatds 1994-95-ben, (szerk. Kdrpdti, 1998), egy-
egy részképességet mérd orszdgos vizsgalatok (S. Nagy, 1984-88, Kdrpdti, 1984, Séra,
Kdrpdti és Gulyds, 2001, Gaul, 2004, 2010) és a rajzi alapmiiveltségi vizsga és érettségi
feladatait kiprébdlo kutatdsok (Boddczky, 2004, 2006, 2007, Pallag, 2007, Kdrpdti, 1992,
1995, OKI, 2006). Mddszereit tekintve a rendszeres, orszdgos képességvizsgdlatok koziil
munkdnk az angol GCSE vizsgarendszerrel (Streers, 2003), a holland projekt rendszerii
érettségivel (Schonau és Haanstra, 2002) és a Nemzetkozi érettségi program (International
Baccalaureate) portfoli6 értékelési médszerével (Boughton, 1984, 1992, 2004) rokonithato.

Egy orszagos kompetenciavizsgélat keretében célunk egy vizudlis képességdiagnosztikai
feladat adatbdzis 1étrehozdsa, amelynek elOkészitésére 2010-ben 11 milvészetpedagdgus
szakértd megalkotta a vizudlis képességvizsgdlatok alapjat képezd, mérhetd és fejleszthetd
alkoto6i és befogadoi képességelemek strukturdjat, a Vizudlis Képesség Framework-6t. Ennek
alapjan 87 feladatot készitettiink, melyeket harom megyében és Budapesten, 27 iskola 40
pedagdégusa 3600, 6-12 éves tanuldéval probalt ki. A rovid, tesztszer(i, nyitott-kreativ és
projekt jellegii (problémafelvetést, elemzést, tervezést €s modellezést tartalmazo) feladatok
értékelése jelenleg folyik.

Els6 eredményeink: a munka vildgaban nélkiilozhetetlen téri képességek fejlesztése szinte
megoldhatatlan, nehezen megy a modalitds valtds (még 10-12 évesen is nehezen olvasnak,
félreértik a feladat szovegét, ezért nem tudjak képpé alakitani), viszont absztrakcids
képességiik, kreativitdsuk kivdl6. A mediatizdlt kornyezetben felnovék konnyedén
alkalmazzik a vizudlis kommunikdcié miifajait, gazdag motivumkészlettel és kompozicids
repertodrral birnak.

A 21. szdzad ,uj képkorszakdban” (Peterndk, 2004) a képi kozlések alkotdsa és
értelmezése nélkiilozhetetlen, a muvészi érzékenységtdl, ,rajzkészségtdl” 1ényegében
fiiggetlen alapképesség. A vizudlis kommunikaciéra az élet minden teriiletén, a tanulds
folyamatédban is sziikség van. A Vizudlis kultdra tantirgy ennek fejlesztésével foglalkozik —
az iskolai diszciplindk koziil sajndlatos mdédon egyetlenként.

A kutatds a TAMOP 3.1.9.-08/01-2009-0001 palyézat timogatasaval valésul meg.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 5. (PENTEK) 9:00-10:30 Margaréta

EGESZSEGNEVELES, EGESZSEGFEJLESZTES, MENTALHIGIENE

Elnok: Szabolcs Eva
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

Az alultaplaltsag hatasanak rajzelemzésen keresztiill végzett felmérése a gyermek
kognitiv fejlodésére. Korai tapasztalataink

Deé Kitti*, Lelovics Zsuzsanna**

* Pécsi Tudomdnyegyetem Egészségtudomdnyi Kar

** Nemzetkozi Tdpldlkozdskutato Intézet, Pécs

Az egészség és a betegség szocialis reprezentacioja 10-12 éves gyermekeknél
Lele Anita
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Iskolak egészségfelfogasa és mentalhigiénés szemléletmodja interjik tanulsaga szerint
Deutsch Krisztina
PTE ETK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Munkahelyi egészségfejlesztés
Hidvégi Péter
Eszterhdzy Kdroly Féiskola Testnevelés és Sporttudomdnyi Intézet, Eger
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AZ ALULTAPLALTSAG HATASANAK RAJZELEMZESEN KERESZTUL
VEGZETT FELMERESE A GYERMEK KOGNIT{V FEJLODESERE. KORAI
TAPASZTALATAINK

Deé Kitti *, Lelovics Zsuzsanna **
* Pécsi Tudomdnyegyetem Egészségtudomdnyi Kar
** Nemzetkozi Tdpldlkozdskutato Intézet, Pécs

Témakor: kognitiv fejlodés és fejlesztés

A gyermekkori hosszi tdvd éhezés tartés, nem ritkdn visszafordithatatlan véltozdsokat
eredményez a fejlédésben. Aki éhesen il be az iskolapadba, nem tud maximadlis teljesitményt
nyujtani. Hazdnkban az éhezd gyermekek szdmat 20 és 50 ezer kozé teszik, de a fehérje-
energia alultdplaltsdg (PEM) el6forduldsi gyakorisdgdra vonatkozd egzakt adat nem 4ll
rendelkezésiinkre.

Kutatdsunk célja alsé tagozatos altaldnos iskolds gyermekek korében az éhezés, mint
jelenség feltérképezése gyermekrajz-elemzésen keresztiil. Vizsgédlatunkat 200 gyermek
(dtlagos életkor 8,2+1,7 év) részvételével végeztiik, akikkel két szinesceruza-rajzot
készittettiink tapldlkozdssal kapcsolatos élményeikrdl. A rajzok elemzése alapjan valasztottuk
ki a gyermekek 10%-at (N=20), akiknek ezutdn elemeztiik a — részben sziild, részben
pedagdgus 4altal vezetett — tdpldlkozasi napldjat (TN). Az értékelt TN adatelemzése egy- és
kétmintds t-prébaval, valamint a 95%-os konfidencia-intervallumok Osszehasonlitdssal
tortént.

A megkérdezett tanul6k (N=20) rendszeresen nem reggeliznek. 19 tanulé TN-ja alapjin
fehérje-energia alultapléltsagban szenved. Hat gyermeknél a fogyasi index esetében stlyos
alultdplaltsagrol beszéliink. A rajzelemzések alapjan a vizsgdlt TN mindegyike szignifikans
eltérést mutat az energia, a makro- és a vizsgalt mikrotdpanyagok (C-, A-, D-, E-vitamin, Ca,
Mg, Fe) tdpldlkozasi ajdnldsokban megfogalmazott mértéke kozott (p<0,05).

A projektivrajz-elemzés a pszicholdgia elfogadott vizsgdldé eszkoze. Eredményeink
szerint a mdr alultdpldlt gyermekek rajzai alkalmasak arra, hogy a pedagégus a szabadidds
rajzolds soran felfigyeljen olyan jelekre, melyek alapjan ezeknél a tanuldknal indokolt lehet
célzottan taplaltsagidllapot-vizsgalat végzése.
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AZ EGESZSEG ES A BETEGSEG SZOCIALIS REPREZENTACIOJA 10-12
EVES GYERMEKEKNEL

Lele Anita
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: egészségnevelés, sportpedagdgia

A gyermekek egészségrol és betegségrol kialakult hétkoznapi tuddsat ismerniink kell
ahhoz, hogy fejleszteni tudjuk az oktatds sordn. Jelen el6adas célja a kozeljovoben tervezett,
az egészség €s a betegség szocidlis reprezentdcidjanak kutatdsdra irdnyuld vizsgdlatunk
elméleti hétterének megalapozdsa. A téma nemzetkézi és hazai szakirodalmanak
attekintésekor a feltards és szintetizdlds mddszerét alkalmaztuk. Valamint megnéztiik, milyen
vizsgédlatokat végeztek az egészség és betegség szocidlis reprezenticidja terén, mind hazai,
mind nemzetkozi tekintetben.

A Moscovici (1981) nevéhez fiiz6dd szocidlis reprezentdcié elmélete interdiszciplindris
elmélet, mely a szocidlis, naiv gondolkodds vezérld elveit tarja fel. A szocidlis reprezentdcidk
eltérhetnek egymadstdl aszerint, hogy mennyire kiilonbozé kozosségekben jonnek létre. A
reprezentacié mindig egy adott szocidlis targyra vonatkozik, pl. Moscovici esetében a
pszichoanalizisre. Kiilf6ldon vizsgaltdk mar tobbek kozott a telekommunikacié (Fortunati és
Manganelli, 2008), az iskolai diszciplindk (Audigier, 1999) és az agresszié (Muncer,
Campbell, Jervis és Lewis, 2001) szocidlis reprezentacidjit. Magyarorszdgon is tobb fogalom
szocidlis reprezentacidjat tartak mar fel, pl.: siker (76th, 2006), versengés (Orosz, 2008).

Az egészség és a betegség szocidlis reprezenticidjdval a nemzetkozi szakirodalomban
tobbek kozott Murray, Pullman és Rodgers (2003) és Flick (2000) foglalkozott. A hazai
szakirodalom feltarasakor tgy taldltuk, hogy az egészség fogalmanak szocidlis
reprezenticidjat csak Ldszlo Jdnos vizsgalta a budapesti kozépiskoldsok korében, 1998-ban.
Feltevéseink alapjdn fontos lenne a preventiv jelleg, hiszen statisztikai adatok alapjan 10-12
éves korban kezdddik el az az életszakasz, amely az élet legegészségesebb iddszakanak
nevezheté (haldlozdsi ardny stb. alapjdn). Ugyanakkor ebben az életszakaszban a
leghajlamosabbak a fiatalok a tarsadalmi szabalyok elleni ldzaddsra, ami akar dohédnyzas,
alkoholfogyasztds és droghaszndlat formdjdban is megjelenhet.

Az egészség és a betegség fogalmakban végbement véltozasbol kovetkeztethetiink arra a
szemléletmo6dbeli véltozdsra, amit az egészségtan tantdrgy oktatdsdnak elkezdésével a
Nemzeti alaptanterv kitlizott célul a 6. évfolyamos tanuldk korében: az egészség még mindig
a betegség hidnydt jelenti a gyerekeknek, vagy megtortént a szemléletvaltds az
egészségfejlesztés felé.

Feltardsunk szerint Magyarorszdgon a 10—12 évesek korében még nem tortént meg az
egészség és betegség szocidlis reprezenticidjanak vizsgdlata, pedig fontos lenne a kognitiv
fejlédés szempontjabdl is kritikus iddszakban, a kiinduldsi helyzet feltdrdsa és a fejlesztési
irdnyok kijelolése céljabol.
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ISKOLAK EGESZSEGFELFOGASA ES MENTALHIGIENES
SZEMLELETMODJA INTERJUK TANULSAGA SZERINT

Deutsch Krisztina
PTE ETK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: egészségnevelés, sportpedagdgia

A hazai kozoktatdsaban az egészségnevelés, mint deklardlt cél és tevékenységrendszer a
torvényi szabdlyozdst megel6zOen is jelen van. A szabdlyozdst kovetden az iskoldk a
pedagdgia programjuk részeként elkészitik az egészségnevelési programot, de azt a
mindennapi, interdiszciplindris tevékenység helyett inkdbb ,.egészséges akcidprogramok™
sorozatdnak tekintik (Nagy, 2005). Meleg tobb irdsdban ramutat, hogy az iskoldkban
megjelend széttoredezett, és egyes dimenzidkra reflektald egészségfelfogds és gyakorlat nem
képes a tanulok életmddjat tartésan és komplex moédon befolydsolni. Pedagdgiai
koncepcidjdban az egészséges életmdd elemei kozott az Osszekotokapocs a lelki egészség. Az
ezen alapuld szervezetfejlesztési modellben a tandrok és a didkok lelki egészségének
fejlesztése a cél, feltételezve, hogy a tandrok és gyerekek interperszondlis kapcsolatainak,
konfliktus- €s problémamegolddsdnak, a sajat értékrendszer kritikdjanak szemiivegén
keresztiil az egészségmagatartds egyéb teriiletein is maradandé valtozds indukalhatd. (Meleg,
2001). E felfogds sziikségességét tdmasztjdk ald a HBSC nemzetkozi kutatds magyarorszagi
adatai, amelyben a 11-17 éves korosztdlyban az életkor eldrehaladtdval a tanuldék egyre
nagyobb hdnyada mindsiti az egészségét rossznak, s itéli meg egyre kedvezdtlenebbiil mind
tandrait, mind osztdlytdrsait. Az iskola irdnti attitid tekintetében a tanulék legnagyobb
ardnyban ,.egy kicsit” szeretik iskoldjukat. Egy hazai, reprezentativ kutatds szerint az iskolai
egészségnevelési programok tobb mint 70%-dban megtaldljuk a lelki egészségvédelmet, mint
célt, de ezek a tanulék véleménye szerint az egészségnevelési gyakorlatban nem jelennek
meg (Simon és mtsai, 2007).

Problémafelvetés: Keveset tudunk az iskolai egészségnevelés szempontjdbol meghatirozé
személyek sajat egészségfelfogdsdrol, mentdlhigiénés szemléletérdl, s az elképzelt mintaad6
szereprol.

Kutatdsi cél: Az iskola vezetdjének, valamint az iskolai egészségnevelésben kulcsszerepet
jatsz6 pedagégusok egészségfelfogdsanak, egészségneveld tevékenységének, mentalhigiénés
szemléletmoddjanak a megismerése.

Kutatdsi médszerek: Kvalitativ vizsgdlat keretében félig strukturdlt interji az adatgytjtés
moddszere. Minta: Pécs hdrom 4ltaldnos iskoldja, kontroll iskola az ,Egész-ség”
szervezetfejlesztési modellt megvaldsité Pécsi Koztarsasdg téri Iskola. Az interjik
tartalomelemzése 4ltal alkotott kategéridk a vizsgdlat eredményei. Az elemzés eldre
meghatdrozott kategéridi az egészség-dimenzidk voltak: mozgds, tdpldlkozds, mentilis,
szocidlis és lelki dimenzidk. Ezek bdviiltek a vizsgalat sordn kibontakozé kategéridkkal:
pedagégusok konfliktus-, teljesitmény-, szabdly-felfogdsa, segitdé szakemberek értékelése,
iskolai ,,j6l1-1ét”, iskolai klima értelmezése.

Az interjuk tartalomelemzésének eredményei a vizsgdlt iskoldk tdrsadalmi, targyi
kornyezetének, és egészségnevelési programjdnak az egymdsra vetitésével értelmezhetdvé
teszik a valtozds irdnyait és gatjait.
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MUNKAHELYI EGESZSEGFEJLESZTES

Hidvégi Péter
Eszterhdzy Kdroly Féiskola Testnevelés és Sporttudomdnyi Intézet, Eger

Témakor: egészségnevelés, sportpedagdgia

A munkahelyi egészségfejlesztés egy olyan eljards, melynek célja a dolgozdk
egészségének, életmindségének fejlesztése, de a hagyomdnyos orvosldstdl eltéréen ezt az
egészség feletti kontrollnak és felelésségnek az egyének kezébe helyezésével éri el.

Kutatdsom célja orszagos viszonylatban feltarni a vam-€s pénziigy6rok és a rendészeti
szakkozépiskoldk oktatdinak stressz szintjét, munkahelyi motivaciéjat, munkahelyi 1égkorét,
szervezettel vald elkotelezettségiiket és az eldrejutds lehetdségét. A vam-és pénziigyOrok
esetében, a kapott eredmények tiikkrében egy egészségfejlesztési tervet dolgoztam ki a mar
meglévo, egészségfejlesztési irdanyvonalakat figyelembe véve.

2009 tavaszdn kérddives kutatdst végeztem. A 900 kikiildott kérdéivbdl 763 érkezett
vissza, de csak 715 kérdbivet taldltam értékelhetének. A vizsgdlatban részt vett 715 f6
megoszlasa:

1. 481 6 vam-és pénziigydr, akik mar tobb mint egy éve szolgalatot teljesitenek;

2. 122 f6 vam-és pénzigy6r, akik kevesebb, mint egy éve vannak a Vam-és

PénziigyOrség dllomdnydban;

3. és 112 6 oktato.

A felmérés kérddéives moddszerrel tortént, zart kérdéseket alkalmaztam
véalaszkategoridkkal. Négy olyan részkérdéivem van, amelyek itemei 0sszegezhetdk, és igy
relibailitds-mutaté szdmolhaté. Ezek reliabilitdsa a vdm-€s pénziigy6rok esetében 0,64-0,86
kozotti Cronbach-a értékeket, mig a Rendészeti Szakkozépiskoldk és a Vam-és Pénziigyodri
Iskola oktatdi esetében 0,78—0,84 kozotti Cronbach-a értéket mutatott. Empirikus kutatdsom
masodik részét interju képezi (N=75).

A felmérés eredményei alapjdn elmondhatd, hogy a legégetébb sziikség a munkahelyi
stressz javitdsdn van, fleg az egy évnél hosszabb ideje szolgalatot teljesitoknél, melyen
stressz kezeld technikdk bevezetésével, eldaddssorozatokkal, és az egészséges életmdd
népszerlsitésével prébalok oldani.

A megfelel6 munkahelyi elkotelezettség, elégedettség, motivaci6 és 1égkor kialakitdsdnak
egyik kulcsfontossdgu feltétele a belsé kommunikédcié, melyre a jovében a meglévonél is
nagyobb hangsilyt fogok fektetni. A mdsik, a vezetdk és a beosztottak kapcsolatdnak
finomitasa, rendszeressé tétele, az informacidk megosztasa, illetve a teljesitmény rendszeres
és kovetkezetes, valddi tartalommal bird értékelése, valamint a megfeleldé jutalmazasi
rendszer kidolgozésa és a munkahelyi stabilitds biztositdsa.

Ahhoz, hogy az egészségfejlesztési terv elnyerje kell hatdsat biztositani kell a
felsOvezetdi réteg tdmogatdsat és a program melletti elkotelezettségét, ki kell alakitani a
munkavallaldi részvételt és elkotelezettséget, amelyre biztositani kell a sziikséges technikai
kapacitdst a program bevezetése elott.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 5. (PENTEK) 9:00-10:30 Bencziir I.

PEDAGOGIAI ERTEKELES AZ OKTATASI RENDSZER
KULONBOZO SZINTJEIN

Elnok: Vidakovich Tibot
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Az 6voda-iskola atmenet szelekciés mechanizmusa egy megyeszékhelyen
Hricsovinyi Julianna*, Jézsa Krisztidn**
*Békés Megyei Tuddshdz és Konyvtdr
** SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Az osztalylétszam és a teljesitmények osszefiiggéseinek elemzése az iskolai longitudinalis
program adatbazisa alapjan

Csap6 Bend*, Toth Edit*

* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

** MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Diagnosztikus értékelés az 1-6. évfolyam angol nyelvorain
Hild Gabriella*, Nikolov Marianne**
*PTE BTK Alkalmazott Nyelvészeti Doktori Program
**PTE BTK Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

A tarsadalomismereti oktatds hatékonysaganak meérése szocialis munkas hallgatok
korében

Benkd Brigitta

PTE ETK Szombathelyi Képzési Kozpont
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AZ OVODA-ISKOLA ATMENET SZELEKCIOS MECHANIZMUSA EGY
MEGYESZEKHELYEN

Hricsovinyi Julianna *, Jézsa Krisztian **
* Békés Megyei Tuddshdz és Konyvtdr
** SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: oktatdspolitika; hatranyos helyzet, kisebbségi oktatds

A tarsadalom polarizdcidja erOsitheti az oktatdsi rendszer polarizaciéjat. Masrészt az
oktatdsi rendszer is befolydssal van a tdrsadalmi egyenlStlenségekre. A 90-es évektdl kezdve
néttek Magyarorszdgon a tarsadalmi kiilonbségek, és — mint ahogyan azt tobb nemzetkozi és
hazai kutatds megerdsitette — az iskoldk kozotti kiillonbségek is.

Az elmult években szdmos hazai intézkedés tortént az iskolai szelekcidé csokkentése
érdekében. Alig allnak rendelkezésre ugyanakkor empirikus adatok arra vonatkozdan, hogy
mi volt ezek hatdsa. Jorészt csak feltételezések vannak arrdl, hogy milyen mértékben van
jelen a szelekci6 a most iskolat kezdd gyermekek esetében.

Kutatési célunk az elsd osztdlyos beiskoldzds szelekciés mechanizmusdnak a vizsgdlata
egy nagyvdaros Osszes iskoldjdnak a bevondsdval. A felmérésben 13 iskola 449 elsds tanul6ja
vett részt, az adatfelvételre 2009 6szén keriilt sor. Vizsgdlatunk fokuszaba a korzeti és a nem
korzeti iskolaba beiratott gyermekek kozotti kiillonbségek feltardsat helyezziik. Elemeztiik az
iskoldk és iskolakorzetek kozotti kiillonbségeket. Vizsgaltuk, hogy mennyire érvényesiilnek a
kozoktatasi torvényben foglalt szabalyozasok.

A gyermekek elemi alapkészségeinek a felméréséhez a DIFER tesztrendszert (reliabilitds
0,96), a motivacid vizsgdlatara az elsajatitasi motivacidé kérdoiv tandri valtozatat (reliabilitds
0,95), a csaladi hattértényezok feltarasara pedig egy sajat fejlesztésii tanitéi €s sziil6i
kérdoéivet hasznaltunk.

Eredményeink szerint a tanuldk fele (49%) nem a korzeti iskoldjdba jar. A korzetiikbdl
elvandorl6 gyermekek fejlettebb elemi alapkészségekkel, erételjesebb elsajatitasi
motivéciéval, és jobb csalddi hattérrel rendelkeznek. Minden vizsgélt teriileten szignifikdns
kiillonbségeket taldltunk a két részminta kozott. Az iskoldk kozott minden véltozonal
szignifikdns kiilonbségeket taldltunk, az ANOVA F értékei alapjdn az iskoldk kozotti
kiillonbségek mértéke 4-5-szorése az iskoldkon beliili kiilonbségeknek. Megéllapithatd
ugyanakkor, hogy a legnagyobb eltérések a csalddi hattértényez6kben mutatkoznak.

Disszimilaritdsi index alapjdn elemeztiik a hatrdnyos helyzetli tanuldk eloszldsat. Az
iskoldkra vonatkozé érték (37%) joval meghaladja az iskolakorzetekre vonatkozd értéket
(22%), ami erds szelekciés mechanizmusra utal. Az adatok egyértelmiien megmutatjak, hogy
vannak hétranyos helyzetl tanuldkat ,,importdld” és ,,exportdld” iskolak.

Vizsgalatunk adatai empirikus bizonyitékkal szolgdnak arra, hogy a beiskoldzasi
rendszerben erds szelekcié miikodik. Jelentds kiilonbségek vannak az egyes iskoldkban elsd
osztalyt kezd6 gyermekek csalddi hattérvéltozdiban, készségfejlettségében és motivacidjaban.
E kiilonbségek egy részét a szabad sziildi iskolavélasztds okozza.

Minden telepiilés mds viszonyokkal, lehetdségekkel rendelkezik, igy mds-mds médon
érvényesiilnek a szelekciés mechanizmusok. Egy-egy telepiilésen végzett vizsgélatbdl csak
korldtozott mértékben lehet A4ltaldnositani. Ezért indokoltnak véljik mas telepiilések
vonatkozasaban hasonl6 elemzések elvégzését.
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AZ OSZTALYLETSZAM ES A TELJESITMENYEK OSSZEFUGGESEINEK
ELEMZESE AZ ISKOLAI LONGITUDINALIS PROGRAM ADATBAZISA
ALAPJAN

Csapo Bené *, Toth Edit **
* Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport
** MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Témakorok: —pedagégiai  értékelés, mindségfejlesztés; természettudomdnyi oktatds;
kisgyermekkori nevelés, korai fejlesztés

Az iskolai osztalyok 1étszdma és a teljesitmények kozotti 6sszefiiggés a legtobbet vizsgalt
és vitatott kérdések kozé tartozik. Az Osszefliggések mdsként nyilvanulhatnak az oktatasi
rendszer kiilonb6z szintjein. A hétkdznapi tapasztalat azt sugallja, hogy a kisebb 1étszdmu
osztalyokban tobb tandri figyelem jut egy tanuldra, igy azokban jobbak a teljesitmények. A
kisebb osztdlyokhoz azonban tobb tanteremre és tandrra van sziikség, igy tovabbi raforditdsok
nélkiil romlik az iskoldk felszereltsége €s a csokken a tandrok fizetése. A nemzetkozi
vizsgdlatok adatbdzisai alapjan elvégzett elemzések nem erdsitik meg azt az egyszerii
feltevést, hogy a kisebb osztdlylétszamok kozvetleniil jobb teljesitményekkel jarnak.

Sajét longitudindlis programunk keretében hdrom, orszigos reprezentativ mintdra épiild
adatbazist épitettiink fel. Az kovetéses adatfelvétel 2003-ban indult harom életkorban, az
akkori elsd, otodik és kilencedik évfolyamos tanulokkal. Az adatfelvételre altaldban a
tanévek végén keriilt sor. A mérések foként az olvasds-szovegértésre és a matematikatuddsra
koncentrdltak, de emellett szerepeltek a mérdeszkozok kozott természettudomdnyos,
informatikai és idegen nyelvi tesztek is. A legfiatalabb korosztdly kovetése jelenleg is
folyamatban van, mig a két iddsebb kohorsz vizsgdlata négy év utdn lezdrult. Az igy
keletkezett adatbazisok az elsd hat évfolyamot, a fels6 tagozatot és a kozépiskola négy évét
fogjak at. Az adatok alapjdn nem csak az osztdlylétszdimok és a teljesitmények statikus
kapcsolatait elemezhetjiik, hanem az id6beli véltozasokat is kovethetjiik.

A kozvetlen Osszefiiggéseket els6ként a korreldcidk kiszdmitdsdval tanulmdnyozhatjuk.
Szignifikdns kapcsolatokat a két fiatalabb korosztily esetében taldltunk. Az osztalyok
teljesitményének atlaga és az osztalylétszam kozotti kapcsolat mindkét életkorban és
mindegyik méréeszkoz esetében pozitiv volt, bar a korreldcidé nagysdga nem mindig érte el a
szignifikdns szintet. Viszonylag szoros, r=0,205 nagysdgu Osszefiiggést taldltunk példdul a
masodik évfolyamon a szovegértés teszttel (n=241, p<0,001) és az 6todik évfolyamon az
induktiv gondolkodds teszttel (r=0,266, n=207, p<0,0001). A k6zEéps6 korosztalyndl az 6todik
évfolyamos szovegértés (r=0,223, n=169, p<0,005) és a hatodikos induktiv gondolkodds
(r=0,248, n=172, p<0,001) esetében volt a legszorosabb a kapcsolat. A kozépiskolds
korosztalyndl nem taldltunk egy szignifikdns korrelaciét sem.

Az eredmények arra utalnak, hogy az alsé évfolyamokon a nagyobb osztdlyokban
altalaban kissé jobbak a teljesitmények, mint a kisebbekben. Ennek hatterében szamos, az
oktatds mindségén kiviili 4ll6 tényezd dllhat. Példaul a népszerlibb iskoldk valogathatnak a
tanulék kozott, mig a kevésbé népszeriiek esetleg nem tudjak feltolteni az osztdlyokat. Az
okok pontos feltarasahoz részletesebb elemzésekre van sziikség, melyekhez a longitudindlis
adatbdzisok tovabbi lehetdségeket kindlnak.

Az elemzést a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatdsi program tdmogatta, a longitudinalis vizsgalatokat az MTA-SZTE
Képességkutatd Csoport keretében végeztiik.
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DIAGNOSZTIKUS ERTEKELES AZ 1-6. EVFOLYAM ANGOL NYELVORAIN

Hild Gabriella *, Nikolov Marianne **
* PTE BTK Alkalmazott Nyelvészeti Doktori Program
** PTE BTK Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Témakor: nyelvpedagdgia

Vildgszerte elterjedt tendencia, hogy a gyerekek egyre fiatalabb életkorban kezdenek el
egy idegen nyelvet tanulni, ami tobbnyire az angol (Nikolov és Mihaljevic Djigunovic, 2006).
Ez az igény természetesen Magyarorszagon is jelen van. Az altaldnos iskoldk mar a kotelezd
negyedik osztily eldtt nyelvi foglalkozdsokat inditanak, elsésorban angolbdl (Nikolov, 2008).
Mivel az als6 tagozatos tanuldk lassan haladnak az 1j nyelv elsajatitdsdval, a motivéicio
felébresztése és fenntartdsa meghatdrozé. Ennek egyik mddja, hogy a tanuldk és sziileik
folyamatosan visszajelzést kapjanak arrdl, hol tartanak az angol nyelvi fejlédésben, miben
jok, miben kell fejlédniiik, hogy a kovetkezd szintre eljussanak. Ezt segiti a diagnosztikus
értékelés (Nikolov és Szabo, megjelenés alatt), amely szervesen kiegésziti a szummativ
tesztelést. A diagnosztikus értékelés feltarja és folyamatosan visszajelzi a tanuld és a
nyelvtandr szdmdra az elért nyelvtudds erdsségeit és gyengéit. Az elért szinthez igazodva
folyamatosan fejleszthetd a didk nyelvtanuldsa, hogy a sajit szintjét meghalad6 szintre el
tudjon jutni.

Vizsgalatunk a TAMOP 3.1.9. projekt keretében valdsult meg. Ennek célja egy olyan
angol feladatbank Osszedllitdsa, amely 6 és 12 éves tanul6k diagnosztikus értékelésére
alkalmas kiprobalt és validalt eszkozoket tartalmaz. A projekt elsd fazisdban 12 4ltaldnos
iskolai angol nyelvtandrt kértiink meg arra, hogy a kikiildott kritériumoknak megfeleléen
jellemezzen tiz angol feladatot, a melyeket az elsé hat évfolyamon gyakorlatukban sikerrel
haszndlnak didkjaik nyelvtuddsdnak mérésére. Az eredmények elemzése nyomdn (Hild és
Nikolov, 2010) 6sszedllitottunk egy 18 feladatbdl 4ll6 feladatsort, amelyek kozott olvasott
szoveg értését, fraskészséget mérd és integralt feladatok voltak.

A masodik forduléban, 2010 méjusdban, arra kértiink meg 18 nyelvtanart, hogy didkjaik
nyelvtudas- és képességszintjéhez igazodva vélasszanak ki nyolc feladatot, azokat prébaljak
ki, és a megadott kritériumok szerint értékeljék oket. Az alabbi kérdésekre kerestiink valaszt:
Hogyan miikddnek a feladatok? Hogyan oldjdk meg, és mit gondolnak réluk a gyerekek és a
tapasztalt kollégak? Az eredmények azt mutatjdk, hogy 1-4-es skdlin a feladatok a
tandroknak (4tlag 3,13) és didkjaiknak (4tlag 3,24) egyardnt ismerdsek voltak. A nyelvtandrok
tobbnyire alkalmasnak talaltdk a feladatokat a nyelvtudds mérésére (atlag 3,3), és
elkiilonitették a jol és kevésbé jol tud6 didkokat (4tlag 3,1). A didkok véleménye és
teljesitményei Osszhangban vannak a feladatok nehézségét illetéen. A konnyebbeket
magasabbra értékelték, mint a nehezebbeket.
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A TARSADALOMISMERETI OKTATAS HATEKONYSAGANAK MERESE
SZOCIALIS MUNKAS HALLGATOK KOREBEN

Benko Brigitta
PTE ETK Szombathelyi Képzési Kozpont

Témakor: tanulés, tudas

A tarsadalomtudomdnyi felsdoktatdsban még nem terjedtek el a kiilonb6zé miiveltségi
teriiletek mérésének standard tuddsmérd tesztjei, amelyek lehetdvé tennék az objektivebb
tuddsmérést és kiillonbozd Osszehasonlitdsok alapjdul szolgdlhatndnak. Jelen vizsgdlatban arra
véllalkoztam, hogy sajit készitésii tuddsteszttel monitorozzam a hallgaték tarsadalomismereti
tud4sit. Elméleti kiindulépontként Csapd Bend és munkatdrsai dltal a kozoktatdsban mdr
kiprébalt és bevalt kutatasi eljardsokat és kérdésfeltevéseket alkalmaztam.

A hallgaték tuddsdnak feltérképezése irasbeli feladatsor segitségével tortént, amely
felelet-kivalasztdst, fogalom-felismerést, fogalom-meghatarozast, igaz-hamis dllitdsokat,
feleletkizarast tartalmazott. A feladatsor a curriculumban megfogalmazott legfontosabb
kovetelményekre épiilt. A tuddstesztben nyujtott teljesitményt tobb hattérvaltozéval hoztam
Osszefiiggésbe, (egyéb tudasteriiletek osztdlyzatai, felvételi pontszam, gondolkodasi teszt
eredményei, onértékelés, sziilok iskolai végzettsége, stb.), amelyek lehetové tették azt is,
hogy egyiittal a Master fokozatot szerezni szdndékozok jellemzdi is kirajzolédjanak.

A vizsgdlatban a PTE ETK Szombathelyi Képzési Kozpontjdnak utolsé éves nem
bolognai (2009) és elsé bolognai képzési formdban végzd (2010) szocidlis munkds szakos
nappali és levelezd tagozatos hallgatéi vettek részt (N=137 £06).

Legfontosabb eredmények: A levelezd tagozatosok osztdlyzatai minden vizsgalt
tudasteriileteken valamivel jobbak, mint a nappalisoké, de az eltérés nem szignifikdns. A
tudéstesztben viszont nemtdl fiiggetleniil szignifikdnsan jobb teljesitményt nydjtottak, mint a
nappali tagozatosok (p=0, 000). Az elért teljesitmények mogott azonban nem a tagozat tipusa,
hanem az életkor hatdsa hizédik meg. A 30 évnél idésebbek teljesitménye a t —préba alapjin
szignifikdnsan magasabb, mint a 30 évnél fiatalabbakndl. (p=0,000)) Ebbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy bdségesebb élettapasztalatok birtokdban hatékonyabb a
tarsadalomismereti ismeretelsajatitds, mint fiatalabb korban Az egyes altesztek eredményei
jelentds eltéréseket mutatnak. Mindezek a pedagdgiai, didaktikai médszerek atgondoldsanak
kérdését is felvetik. Ugyancsak jelentds eltérés van a nem bolognai és a bolognaisok tudésa
kozott a nem bolognaisok javdara (p=0,001). Az eldbbieknél szigorlattal zdrult a
tarsadalomismereti targyak szdmonkérése. Az ismétlés, Osszefoglalds eredménye tehat
szamszertileg is megmutatkozik.

A teszttel mért tudds €s jegyek objektivitdsa kozott pozitiv kapcsolat dllapithaté meg.

A bolognai képzésben az oktatds hatékonysdganak egy mutatdja lehet a mesterképzésre
valé 0sztonzd szerep. A jelentkezési szdndékot a bevont magyardzé valtozok koziil nem a
jegyekkel szimbolizalt eredményesség vagy a tuddstesztben nytjtott teljesitmény, hanem
legerdsebben az apa iskolai végzettsége valamint az onértékelés hatdrozza meg.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 5. (PENTEK) 9:00-10:30 Mozaik

OSSZEHASONLITO PEDAGOGIAI KUTATASOK

Elnok: Kozma Tamas
Debreceni Egyetem Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola Neveléstudomdnyi
Doktori Program

Allamvizsga, iskola, memorizalas... A magyar tanulasmodell feltarasa és dsszevetése az
amerikai és kinai eredményekkel

Sebestyén Nora

MTA Pszicholégiai Kutatéintézet

Az iskolaelhagyais jelensége Japanban
Erds Petra*, Gordon Gydri Jdnos**
* ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** FI TE PPK Interkulturdlis Pszichologiai és Pedagogiai Kozpont

A finnorszagi oktatas vilaga a magyar szaksajtoban
Gal Attila
Debreceni Egyetem Humdn tudomdnyok Doktori Iskola Neveléstudomdnyi Doktori
Program

A dan tanarképzés problémai és paradigmai az ezredfordulétdl napjainkig

Hercz Méria
Kecskeméti Foiskola Tanitoképzé Foiskolai Kar
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ALLAMVIZSGA, ISKOLA, MEMORIZALAS... A MAGYAR TANULASMODELL
FELTARASA ES OSSZEVETESE AZ AMERIKAI ES KiNAI
EREDMENYEKKEL

Sebestyén Néra
MTA Pszicholégiai Kutatdintézet

Témakorok: inter- és multikulturdlis nevelés; sszehasonlité pedagdgia, hatdron tdli oktatds;
tanulas, tudas

Az eldadés fokuszdban a tanuldskoncepcidk kulturdlis meghatdrozottsdgdnak vizsgélata,
magyar, kinai és amerikai didkok tanuldsmodelljének Osszevetése dll. Magyarorszdgon
szdmos vizsgdlat irdnyult a tanulds egyes aspektusainak feltdrdsdra (pl. tantdrgy attitlid-
Csapo, 2000, tanuldsi motivacid, teljesitmény attribtcid: Réthy, 2003, versengés: Fiilop, Ross
és mtsai., 2007), azonban hidnyteriiletnek szdmitanak azok a kutatdsok, amelyek a
tanuldsfogalom konceptudlis terét vizsgdljadk és egy dtfogé magyar tanuldsmodell
megalkotdsdra véllalkoznak.

Jelen vizsgdlat a kordbban a kinai és amerikai modell megalkotdsiaban (Li, 2005)
alkalmazott prototipus médszert (Shaver és mtsai, 1987) haszndlja fel magyar egyetemistdk
(N=183) tanulds reprezentdcidjanak feldllitisdban, a tanulasfogalom tartalmi rétegz6désének
és hierarchikus struktirdjanak vizsgalataban.

A prototipus-elmélet segitségével olyan interkulturdlis vizsgédlatok végezhetdk, amelyek
sordn az adott szociokulturdlis kornyezetet is figyelembe véve lehetdség nyilik a kiillonboz6
kultdrdkban vizsgdlt jelentésrendszerek tartalmi, és strukturdlis Osszehasonlitdsara is. A
modszer két f6 1épésbdl 4ll: a tanuldshoz kapcsolédd fogalmak listdjanak megalkotdsa,
valamint e fogalmak hasonlésag mentén torténd osztilyozasa.

A tanuldshoz kapcsolédé fogalmak listdjdnak megalkotdsa négy alfolyamatot tartalmaz:
hivé sz6 kivalasztdsa, kezdeti lista 1étrehozdsa, a lista kiterjesztése, a lista validdlasa. Els6
1épés a szabad asszocidcid hivoszavéanak kivdlasztdsa, amely a szégyakorisdg segitségével
torténik (magyar: tanulni). A hivészo kivédlasztdsa utdn a tanulds kifejezéssel kapcsolatban
all6 kezdeti lista megalkotdsa kovetkezik, mely sordn 3 felséfokd végzettséggel rendelkezd
személy ad szabad asszocidcidkat a kivédlasztott széra. Ezek utdn tovabbi 20 személy nézi at
és boviti ki a listat. A végso lista megalkotdsa érdekében, tovdbbi 60 személy itéli meg egy 4
foku skéldn a kibdvitett lista tételeit a tanuldssal val6é kapcsolatuk mentén.

A hasonl6sdg mentén torténd kategorizacié sordn tovabbi 100 vizsgdlati személy egy web
alapt program segitségével osztdlyozza a végsd lista tételeit, végiil klaszteranalizis révén
rajzolddik ki a tanuldshoz kapcsol6dé fogalmak hierarchikus strukturdja.

Az eredmények rdmutatnak a modellek kozotti hasonlésdgokra: kinai (Li, 2005) és a
magyar modell: tanuldsi erények megemlitése, pl. kitartds, szorgalom; amerikai (Li, 2005) és
magyar modell: oktatdsi intézmények, tantdrgyak mentén torténd osztilyozds. A magyar
tanulds modell azonban az amerikai és kinai modelltdl eltérden jellemzden a formadlis oktatds
keretein beliil értelmezddik, megjelenik benne az immoralitds (pl. csalds, puskdzds), a
memorizicids stratégidk kiemelt szerepe és az erds célorientacié (pl. diploma, dllamvizsga,
abszolvalni).

Az eredmények ismerete hozzdjarulhat az oktatds hatékonyabb megszervezéséhez,
valamint kultira-érzékeny pedagdgia megvaldsitdsahoz.
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AZ ISKOLAELHAGYAS JELENSEGE JAPANBAN

Erds Petra *, Gordon Gyéri Janos **
* ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** FLTE PPK Interkulturdlis Pszichologiai és Pedagogiai Kozpont

Témakorok: szocidlis képességek, szocidlis tanulds; Osszehasonlité pedagdgia, hatdron tili
oktatds

Habdr a japdn oktatdsi rendszer méltdn vivta ki a vildg oktatdsi szakértdinek elismerését,
mert a japdn didkok kivdléan szerepelnek a nemzetkdzi tanulmédnyi versenyeken, az
ugynevezett iskolaelhagy6k (fut6ko-dzsi) szdma 2008-ban 4ltaldnos iskoldban 22 ezer
gyermek, alsé-kozépiskoldban 107 ezer gyermek volt (Aszahi Sinbun, 2009). Vagyis
atlagosan minden japdn osztdlyra jut 1 ilyen tanul6. Mig a japan oktatdsiigy sikereit mind a
japan, mind a nemzetkozi szakirodalom alaposan kielemezte a legutébbi években (Gordon
Gydri, 2006), az iskolaelhagyds jelenségével legaldbbis a nyugati kutaték szinte egydltaldn
nem foglalkoztak. Jelen eldaddsunkban eldszor arra vildgitunk rd, hogy ez a stlyos, de
jellegzetesen japdn ifjisdgi deviancia milyen jellemzdiben kiilonbozik attdl, amit példdul a
magyar pedagdgiai szakirodalomban csavargdsnak vagy iskolakeriilésnek szoktak nevezni.
Ezt kovetden az iskolaelhagyds makro és mikro okrendszerét kivanjuk bemutatni. Végiil
ismertetjiik, hogy milyen elméleti alapokbdl kiindulva s milyen gyakorlati célokat és
lehetdségeket kovetve alakitottdk ki a japadn oktatdsiigyi szakemberek az iskolaelhagyds
kezelésének stratégidit.

Az els0 szerzonek az iskolaelhagyds jelenségére vonatkozd, Japanban folytatott
terepkutatdsai alapjan a makro folyamatok szintjén egyrészt azt értelmezziik, hogy a japan
gazdasdg utdbbi évtizedekbeli valtozdsai milyen mechanizmusokon keresztiil hatottak az
iskolaelhagydsra. Bemutatjuk, hogy az éleseddé munkaerd-piaci helyzet az iskolai
eredményességért folytatott kiizdelem terén is miként tiikkr6zddik, s ez milyen bdvitd hatdssal
volt az iskolan kiviili magdnoktatds-ipar szolgaltatdsainak igénybe vételére, ami viszont egyre
kevesebb terepet hagyott a tanuldk individudlis kibontakozdsdnak. Az iskolaelhagyashoz
vezetd mikroszintli folyamatok elemzése sordn elsdsorban a tanulék megkiizdd
mechanizmusainak Japdnban tapasztalhaté problémdira tériink ki. Végiil az iskolaelhagyds
kezelésének modszerei kozill ismertetjiik a csoportos, egyéni és a sziildi tandcsadds
rendszerét, illetve azt, hogy onkéntes egyetemistdk, valamint sziilok és mds onkéntesek is
milyen kozosségi mddszerekkel (pl. a Free space mddszerrel) igyekeznek elérni, hogy az
iskolaelhagy6 tanuldk visszatérjenek az oktatdsi intézményiikbe.
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A FINNORSZAGI OKTATAS VILAGA A MAGYAR SZAKSAJTOBAN

Gal Attila
Debreceni Egyetem Humdn tudomdnyok Doktori Iskola
Neveléstudomdnyi Doktori Program

Témakor: dsszehasonlité pedagdgia, hatdron tuli oktatds

A XIX. szdzad végétdl kezdve sokan fordultak - akar propagandacéllal vagy
kivancsisagb6l — Finnorszdg felé, és tapasztalataikat utlefrdsokban jelentették meg (pl.
Kodoldnyi: Suomi, Moricz Virdg: Finnorszdgban jartam). Az utleirdsok tobbnyire hasonld
témdk mentén mutatjdk be Finnorszdgot €s a finneket, és intertextudlisan igazolhat6 egy
Finnorszaghoz kapcsolédé csoddlat— és mintakeresés—recepcié kialakuldsa/kialakitdsa. Az
1980-as évektdl kezdve a Finnorszdg irdnti érdekl6édés az oktatds vildgdban is megjelent.
Célunk annak feltérképezése, hogy a magyarorszagi nevelési folydiratokban megjelent
publikdcidk alapjan milyen kép alakul ki a finn oktatdsrél, annak sajitos problémair6l,
hogyan jelenik meg az oktatds vildga. Lényeges pontnak érezziik azt megvizsgdlni, hogy a
Finnorszagrél valé tudds milyen forrdsokbdl szdrmazik. Ennek tisztdzdsit a publikaciok
megbizhatdsagi vizsgdlatdnak tartjuk.

Vizsgalatunkat szovegek elemzésével végezziik, a szaksajté tanulmanyozdsaval az 1970-
es évek kozepétdl napjainkig. A tobb mint 100 publikdcién elvégzett vizsgélattal lehetdség
nyilik évtizedeken keresztiil ismétlddd tartalmi és érzelmi motivumok meghatdrozédséra, a
hivatkozott (szak)irodalom jellemzése médot ad a megbizhatdsag ellendrzésére.

1. Miifaji szempontbdl folytatédni latjuk azt a hagyomdnyt, amit az utleirdsokban
tapasztalhatunk: jelentds az élményirodalom mennyisége. Magas azoknak a szovegeknek a
szdma is, amelyek oktatdspolitikai vonatkozdsiak (a Finn Oktatdsi Minisztérium 4ltal
szervezett vagy az OECD PISA-konferencidkrdl valé beszdmoldk). Elenyészé a finn oktatdsi
rendszer fejlodését vagy sajatos problémdit bemutatd neveléstudomdnyi szovegek szdma.

2. A szbvegek tartalmi szempontbdl atpolitizéltak. Kiilonosen igaz ez az 1980-as — 1990-
es évek fordul6jan megjelent irdsokra, amelyekben a finn tanarok megbecsiilt tirsadalmi
helyzete és a napi oktatdsi gyakorlat kérdései jelennek meg, és a PISA-vizsgdlatok kapcsdn
sziiletett magyar publikdcidkra.

3. A hivatkozott irodalom vizsgilatdt azért tartjuk fontosnak, mert elengedhetetlennek
tartjuk a finn szakirodalom ismeretét. Az els6 észrevételiink, hogy a finn irodalomra vald
hivatkozds igen szegényes. A szovegek egy részében nincs feltiintetett szakirodalom, masik
részében angol nyelvii szovegek az informacidk forrdsai. A masik észrevételiink, hogy a
magyar nyelvli publikdldk politikai szovegeket haszndlnak, és ezeket tiintetik fel tudomédnyos
igénytinek. Jelentds a felhaszndlt Finn Oktatasi Minisztériumi szovegek szdma, és az OECD-
jelentések és dokumentumok aranya.

Az elmondottakat Osszegezve ugy tlnik, Finnorszdg leginkdbb olyan tiikkor a
magyarorszagi publikdlok szdmdra, amelyben a magyar oktatdsi rendszer valds vagy
valésnak l4tsz6é gyengeségei tematizalddnak.
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A DAN TANARKEPZES PROBLEMAI ES PARADIGMAI AZ
EZREDFORDULOTOL NAPJAINKIG

Hercz Maria
Kecskeméti Foiskola Tanitoképzé Fdoiskolai Kar

Témakorok: 6sszehasonlitd pedagdgia, hatdron tuli oktatds; oktatdspolitika

Dania. A sz6 hallatin mindenkinek mds jut eszébe, tobbnyire ’iskolai tuddsunk’
mozaikjai. Innen, Eurépa szivébdl nézve e kis skandindv orszdg tdvoli, nincsenek kiilonleges
latvanyossagai, nem befolydsolja a vildgpolitikat, ezért nem sokat tudunk mindennapjairdl.

A tandrképzéssel foglalkozé kutatoként akkor figyeltem fel rd, amikor egy unids
tanulmdnyut-pdlydzat Ddénia hatrdnyos helyzeti teriileteire invitdlta a tandrképzésben
oktatékat Eurdpa orszagaibdl. Meglepd és érdekes: hasonlé gondokkal kiizdenek taldn, mint
mi? Fél évvel kés6bb a tanulmdnyit résztvevdivel eszmét cserélhettiink a kozosen
megvitatandd problémdrdl, hogyan lehet a pedagégus pédlydra vonzani, eredményesen oktatni
és megtartani a fiatalokat az orszdgok kevésbé fejlett részein; hogyan lehet a gyerekeket az
iskoldkban eredményesen tanitani ezeken a vidékeken.

A déan tanarképzés problémdit és a megolddsi alternativak koziil néhanyat egyrészt a
tanulmanytton kapott és elért publikdcidk, masrész sajat tapasztalataim alapjan elemeztem.
El6addsomban hdrom kérdéskort kivdnok felvdzolni: a) a tandrképzés céljait (oktatdsi
paradigmdit); b) az elmélet és gyakorlat, valamint tantdrgyak és didaktika kozti kapcsolatot;
és c) a tanarképzés intézményes kihivdsait.

A dan tandrképzés megprdbaltatdsok sordval keriil szembe, kezdve uj kihivdsokkal, a
hallgatéi felvételi problémdkkal, a csokkend befejezési ardnyokkal, az dllami tdmogatds
csokkentésével, az dj politikai irdnyitdsi modokkal, a tanarképzés szakmai paradigmdinak
nagyfokd megkérddjelezésével, folytatva egy nem megfeleld oktatdsi reformmal, illetve egy
parttalan vitdval a jovébeni tandrképzés megfeleld intézményi hatterérdl. Ezek a nehézségek
szorosan 0sszekapcsolddnak.

A skandindv orszagok tandrképzéseinek kozelmultbeli Osszehasonlitdsa szdmos aktudlis
kérdést vet fel, az egyik a nemzetkozivé vélds. Bar Dania elfogadta a bolognai folyamatot, a
tandrképzés BA képzésként van jelen, de a tanarképzés négy éves és nem kutatds alapu. Ez
azt is jelenti, hogy mester szinten nincs tandrképzés. Végiil pedig, a dan tandrképzési
struktira a nemzetkozi egylittmiikodést és mobilitdst is megbonyolitja.

A jovo kérdése marad, hogy a tanarképzés intézményi véltoztatdsai képesek-e teljesiteni a
vért eredményeket és potolni a hidnyokat. Jelenleg a politikai 6vatossdg és mozdulatlansdg a
tanarképzési politika legkiemelkeddbb jellemzdi. Kérdéses, hogy a tandrképzd féiskoldk
megfeleld tudomdnyos és kutatdsi kompetenciai szintet tudnak-e biztositani; az is kérdéses,
hogy az egyetemet egydltaldn fel vannak-e késziilve a didaktikai kompetencidk bevezetésére,
arra hogy a hagyomanyos egyetemi képzésbe a tanitds tanitdsit és modszertanat is bevonjak.

A nehézségek ellenére szdmos j6 kezdeményezés sziiletik a helyi tanitoképzéstdl a
blended-learning, az alkoté és nyitott iskoldk rendszerén at, reméljiik, sikerrel. ,,A tandrok
tobbé nem lehetnek ’értelmes parasztok a parasztok kozott” magasan kvalifikélt, szocidlisan
érzékeny kozmopolitdknak kell lenniiik a kozmopolitdk kozott.”

A kutatdst az Eurépai Unio Cedefop Program tdmogatta.
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Pedagogusképzés - pedagogus személyiség (a kompetencia-alapu oktatas kérdései)
Szebeni Rita
Eszterhdzy Kdroly Fdiskola

Tanar szakos hallgatok személyiségfejlesztése csoportanalizis modszerével
To6th-Marhoffer Marta
Pannon Egyetem
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Barassevich Tamas
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Bodoni Agnes
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Pedagégus 2010 kutatas
Lannert Judit, Gati Annamaria
Tdrki-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskutato Kozpont Zrt.

Az aramlatélmény szerepe a pedagégusi palyaszocializaciéban
Kadar Annamadria, Bodoni Agnes
Babegs-Bolyai Tudomdnyegyetem, Kolozsvdr

A flow-élmény gyakorisaganak vizsgilata az oévodaban és elemi
tevékenyked6 pedagogusok korében

Kdadar Annamadria, Somodi Hajnal

Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem, Kolozsvdr

Tanari burn-out és protektiv faktorai
Séagi Andrea
ELTE PPK

oktatasban
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PEDAGOGUSKEPZES - PEDAGOGUS SZEMELYISEG (A KOMPETENCIA-
ALAPU OKTATAS KERDESEI)

Szebeni Rita
Eszterhdzy Kdroly Féiskola

Témakorok: pedagdgusképzés, pedagdguspélya; felsdoktatds, felnttoktatas

Magyarorszdgon a kilencvenes évek elején jelentds valtozdsok indultak meg, a gazdasig
gyokeresen atalakult. Az elmult évtizedek a kozoktatasban is, és a fels6oktatdsban is hoztak
véltozdst. Reformfolyamatok indultak el, melyek az oktatds valamennyi résztvevdjére
hatottak.

A magyar kozoktatds atalakuldsdnak filozofidja napjainkban, a kompetencia-alapd
oktatds, amely meghatdrozott tandri személyiségtulajdonsdgok jelenléte mellett valésithatod
meg. A kompetencia, tuddst, attitlidoket, és képességeket foglalja magdba, a kompetencia-
alapu oktatas pedig a képességek készségek fejlesztését az alkalmazasképes tudast helyezi a
foékuszba. A kiilonbozd kompetenciateriiletek kidolgozottak, dm szervezett kutatdst kivdn
annak a vizsgdlata, hogy milyen modell-program mellett lehet a leghatékonyabban beépiteni
a palyaszocializacids folyamat képzési idejébe ezeknek az elsajatittatasat.

Kutatdsom célja, hogy a jelenleg palydn dolgozé pedagdgusok személyiség dallapotat
feltirjam Big Five személyiségvizsgadlé eljardssal, valamint a kapott eredményeket
osszehasonlitsam a torvényben deklardlt személyiségjegyekkel. Célom tovdbba annak a
kérdésnek a megvdlaszoldsa, hogy a kutatdsban feltdrt személyiségprofil mennyire stabil
mentélhigiénés szempontbdl. Fontos gyakorlati kérdés, hogy a tanarképzd intézmények
milyen oktatdsi metddusokkal tudnak eleget tenni a kompetencia-alapu oktatds éltal elvart,
joéval nagyobb személyes bevondddst igényld elvaras rendszerének.

Kutatdsom N=560 (128 férfi és 432 nd), jelenleg a pdlydn dolgozé pedagdgus
személyiségét vizsgdlja a fent emlitett eljardssal. A vizsgdlatba bevontak kore az Eszterhdzy
Kdroly Féiskola éltal szervezett pedagdgus szakvizsga programban, illetve mesterszintii
képzésben részt vevék. gy tehat az orszdg minden részérdl keriiltek be a mintdba
pedagégusok.

Az adatok elemzése sordn két nagy fejlesztendd teriiletet emelnék ki. Az egyik
interperszonalis fokuszd, mivel a személyiségvizsgédlatok sordn az erre a faktorra vonatkozé
pontszamok igen alacsonynak bizonyultak, vagyis a tarsas kapcsolatok, a kommunikécio, az
empdtia, €s a nyitottsdg teriiletén van dolguk a képzdintézményeknek. Mdsik teriilet a
pedagégusok nagyfokud kiils kontrollos attitlidje, a szocidlis kivdnalmaknak vald
nagymértékii megfelelési vagy, amivel szdmolni kell a képzés soran.

Az eredmények bizonyitottdk, hogy sziikkség van személyiségfejlesztésre a
tanarképzésben, de ennek a hatékony munkamdédja még kidolgozdsra var. Prezentdciém sordn
bemutatom a témdhoz kapcsolédé legfrissebb kutatdsi eredményeket, atfogd elméleti
keretrendszerbe helyezve.
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TANAR SZAKOS HALLGATOK SZEMELYISEGFEJLESZTESE
CSOPORTANALIZIS MODSZEREVEL

Téth-Marhoffer Marta
Pannon Egyetem

Témakorok: pedagdgusképzés, pedagdguspélya; személyiségfejlodés és -fejlesztés

Magyarorszdgon a 80-as évek kozepétdl nyert fokozatosan jogot a pedagdégusképzésben a
személyiségfejlesztd lélektani munka bevezetése. Kiscsoportos keretek kozt lehetOséget
biztositunk a hallgatoknak, hogy sajat élményeken keresztiil tudatosuljanak sémadik,
elemezzék sajat reakcidikat, elmozdulva a nyitottsdg, a szocidlis érzékenység, a gondolatok
és érzések kifejezése, a mdssdg tisztelete és elfogaddsa felé. Hallgatéink Onismereti és
fejlodési igénye nagyfokd, dm a lélektani csoportmunka hatdsat befolydsolja, hogy a kotelezd
kurzusjelleg specidlis feltételeket teremt. Ezek sokszor ellentmonddsban vannak a
csoportvezetés szakmai szempontjaival. A specidlis keretek kozott leggyakrabban strukturdlt
gyakorlatok segitségével, jdtékokkal zajlik a személyiségfejlesztd munka valamint a
személyes pedagdgiai nézetek dtdolgozdsa. Keveset tudunk arrél, hogy a képzés mennyiben
segiti a személyiségeszkozok birtokba vételét, a sajdt erdk, lehetdségek felfedezését, a tudatos
hasznalat felé 1€pést.

Prezenticiomban egy olyan csoport munkdjit elemzem, mely eltéré munkamdddal,
szabad interakcidra épiilo, csoportanalitikus technikdval dolgozott. Bemutatom a 15 iilés
folyamatdnak fObb torténéseit, a megvitatdsra keriilt, életkori sajdtossdgokbdl eredd
problémaékat, az indulatittétel megjelenését, a Yalom dltal felsorolt, csoportokban hatd
,.g2yogyité tényezok” megjelenését a csoportban. A csoport torténéseit Whitaker és Liberman
fokalis konfliktus modellje segitségével vizsgdlom. Célom, hogy rdmutassak, milyen
fejlédési lehetOségeket kindl ez a fajta munkamdéd a hallgatoknak, hogyan lehetséges az
analitikus technika alkalmazdsa a limitdlt id6keretek és a specidlis feltételek kozott.
Bemutatom, mennyire fontos a csoporttorténések értelmezése, tudatositisa a vezetd részérdl,
hiszen ez adja a tanulds maradand6sdgét. A tudatositds oldja a belsd ellentmondédsokat, s teszi
lehetévé az attitidok valdédi dthangoldsat a magatartds korrektiv valtozdsit. A csoport
folyamata ramutat arra, hogy a pedagdguspalydhoz valé viszony atdolgozdsdnak hogyan
vélik integrans részévé a sajat életut atgondoldsa, értelmezése, az ifjukor €letfeladatainak
kezelése a fiatal részérol.
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TANAR SZAKOS EGYETEMISTAK EPISZTEMOLOGIAI
MEGGYOZODESEINEK VIZSGALATA

Barassevich Tamas
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: kognitiv fejlodés és fejlesztés; felsdoktatds, felndttoktatds

Az episztemoldgiai meggy6z8dések sokfélék lehetnek, a tudds természetére, forrdsdra,
érvényességére vonatkozhatnak dltaldban (Schommer, 1990, 1994) vagy konkrét
tudasteriiletre vonatkozéan (Andrews, Diego-Mantecon, Vankus, Op't Eynde és Conway,
2008). Kutatasuk ugyan még gyerekcipében jar, alkotéelemeik és fejlodésiik leirasara
azonban mar szamos modell sziiletett (Schommer, 1990; King és Kitchener, 1994; Kuhn,
1999; Magolda, 1992, idézi: Hofer és Pintrich, 2002). A modellek empirikus vizsgdlatdnak
koszonhetden tudjuk, hogy az emlitett meggy6z6dések kiilonbozd moédon és iitemben
fejlédnek a kiilonbozé tudasteriileteken (Kuhn, 1999).

Kutatdsunkban a tandr szakos egyetemistdk meggy6z8déseinek és a hozzajuk kapcsol6do
fogalmainak fejlettségét vizsgdltuk. Az adatfelvétel a 2009/2010 tanév elsé félévének elején
zajlott egy amerikai kérdéiv (Kuhn, Cheney és Weinstock, 2000) magyar nyelvii
adaptédcidjanak alkalmazdsdval, amelyet egy héttérkérddivvel is kiegészitettiink, melyen
tobbek kozott a tudas, tanulds €s tanitds fogalmanak meghatarozasat kértiik.

Résztvevéi (N=62) a Szegedi Tudomdnyegyetem véletlenszerien kivélasztott 1-4.
évfolyamos tandri el6készitd modul és tandri mesterszakok hallgatéi voltak.

A leendd tandrok meggy6zddéseinek vizsgilata egyszerre adhat képet a jelen oktatdsi
rendszer hatékonysdgar6l a fogalmi fejlédés meghatdrozé tényezdinek fejlesztése
szempontjdbol, valamint eldrevetitheti a résztvevok késdbbi tanitdsi gyakorlatdnak
episztemoldgiai alapjait.

Hipotéziseinket alapvetden a felhaszndlt kérddiv eredeti amerikai mérési eredményeire
alapoztuk. Ennek megfeleléen azt vartuk, hogy a hallgatok korében a relativista
meggy6zddések fognak domindlni, s meggy6zddéseik nem mutatnak kovetkezetességet a
kiilonbozo teriileteken.

Eredményeink nagymértékben megerdsitették hipotéziseinket. A relativista nézetek
alapvetden domindnsak voltak (60%) az abszolutista (18%) és az értékeld (22%) szintl
meggy6zddésekkel szemben. Megoszldsuk ugyanakkor erds heterogenitdst mutat. A
legfejlettebb meggydz0déseket a tarsadalmi jelenségek teriiletén taldltuk, leginkdbb
abszolutisztikusakat pedig az értékitéletek teriiletén. A kereszttabla-elemzések nem mutattak
Iényeges eltérést sem nemek, sem szocio-Okondmiai stitusz alapjan. A fogalom-definiciok
tartalomelemzése azt mutatta, hogy a hallgaték fogalmai ugyan kovetkezetesen egymashoz
kapcsoléddak, ugyanakkor nagyrészt egydimenzidsak, teljesen figyelmen kivill hagyva a
tanitds-tanulds komplexitdsat és a tudds konszenzudlis jellegét, valamint csak kis mértékben
fiiggtek Ossze a feltart meggy6zodéseikkel.
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ALLANDO OKTATASFEJLESZTESI KIH{VAS: KOMPETENS
PEDAGOGUSKEPZES ES TOVABBKEPZES MEGVALOSITASA

Bodoni Agnes
Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem, Pszichologia és Tdrsadalomtudomdnyok Kar,
Ovoda és elemi oktatds pedagogidja, Marosvdsdrhely

Témakor: pedagdgusképzés, pedagdguspilya

Az oktatési-nevelési reformok nemcsak hazdnkban, hanem vildgszerte magas kihivdsok
elé allitjdk a pedagégusokat, valamint a nevelésszocioldgidval, oktatdspolitikdval,
oktatdsfejlesztéssel foglalkoz6 szakembereket. A kozoktatds-fejlesztés és ezen belill a
pedagbégusok tovdbbképzése, alapvetd tdrsadalompolitikai érdek és feladat (Gyongydsi,
2000).

A nevelési-oktatdsi rendszernek az djitdsa, reformaldsa elengedhetetlen, viszont valddi
megujuldst csakis a pedagdgusok tudjdk eszkozolni. Szemléletiik és gyakorlatuk meguijuldsa
nélkiil a tdrsadalmi szintli véltozds nem johet 1étre, hisz a pedagdgusok a tanuldsi folyamatok
legfontosabb szervezdi, irdnyit6éi. A valtozdsban jelentOs szerepet kap a szelekcid, majd a
pedagdgusképzés, de még fontosabb szerep harul a tanitdk, tandrok folyamatos szakmai
megujulasat biztosité pedagdgus-tovabbképzésnek (Cseh, 2006).

Véleményiink szerint a pedagdégusok felzarkdztatdsa hdrom szinten kell, hogy
megtorténjen:

A pedagbgusképzésbe bekeriilok sziirése. Ennek a 1épésnek a fontossdgét ismerték fel
Finnorszagban és Szingapurban, ahol a kivalasztdsi eljarasokat tigy alakitottdk ki, hogy a
tandri pdlyan sziikséges képességeket és tulajdonsdgokat vizsgdljdk, és ennek alapjan
vélogatjak ki a jelentkezdk koziil a felvetteket. Mindkét orszdg szelekcids eljardsa nagy
hangsilyt fektet a jelentkezOk tanulmdényi sikereire, kommunikdcids képességeire és tanitds
irdnti motivacidjara. Ezekben az orszdgokban a jelentkezdk 10-18%-at veszik fel a képzésbe
(Kdrpati, 2002). Roménidban jelen pillanatban a pedagégusképzésbe vald bekeriilés egyetlen
feltétele a sikeres érettségi.

A képzés mindségének a javitdsa. Itt elsOsorban a képzésben résztvevok szemléletének,
hozzdéllasdnak a véltoztatdsat sziikséges eszk6zolni, a képzés elméleti oldalat kozeliteni a
gyakorlathoz. Fontos, hogy a pedagdgusjelolteket olyan tandrok tanitsdk, akik maguk is
felzarkoztak az djfajta kihivasokhoz (Sglvberg és mtsa., 2009; Rowe, 2003).

A gyakorld pedagdgusok egész életen ét tartd képzése, tovabbképzése (Tschannen-Moran
és Woolfolk Hoy, 2006; Schleicher, 2009).

Poszteriinkben felvazoljuk a romdniai magyar taniték képzésének, tovabbképzésének
rendszerét, rdmutatva a rendszer gyenge pontjaira. Elbirdldsi szempontunk alapjdul, az
dltalunk elfogadott (Birta, 2006, Mihdly, 2005) tandri hatékonysdg hdrom dimenzidja:
alapveté személyiségvondsok, pedagégiai képességek és pedagdgiai tudds dimenzidkat
vizsgéljuk.
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HALOZATFEJLESZTES ES INNOVACIO A SZAKMAI
PEDAGOGUSKEPZESBEN

Benedek Andris, Berki Eva
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egyetem

Témakorok: pedagégusképzés, pedagdguspalya; felsdoktatds, felndttoktatas; élethosszig tartd
tanulds

Az egyetemi keretekben, a szakmai tandrképzésben évtizedek 6ta meghatdrozé szerepet
véllal6 felsGoktatdsi intézmény kozéptavi haélozatfejlesztési projekt eredményeirdl ad
Osszefoglalot az eldadds. A fejlesztés lényege a szakmai pedagdgusképzés innovécids
potencidljanak erdsitése. El6zményei koziil kiemelendd, hogy a bolognai rendszerti tandri
mesterképzés meghonositdsdval a kordbbiakhoz képest dtalakult és béviilt a képzési kindlat —
a hagyomdnyos mérnoktandrképzés mellett megindult a kozgazddsztanir MA képzés —
tovdbbd a szakképzési és felnOttképzési rendszer Uj igényei alapjdn jelentds szakirdnyud
tovabbképzési portfdlio is kialakitasra keriilt.

A pedagégiai innovécids potencidl erdsitését befolydsolja, hogy tanarképzd intézmények,
illetve az oktatdik és kutatoik kozotti kapcsolat esetleges, valtozé intenzitdsi. A bolognai
rendszerre torténd attérés folyamata, az U felsGoktatdsi rendszer kialakitdsa férumokat
teremtett a véleménycserére, az egyiittmiikodésre. Kialakult az Gj struktira és az
akkreditidciés rendszer, de még szdmos megoldatlan szakmai és fejlesztési feladat
hatékonyabb kooperaciot igényel. A prezentdcié keretében azokat a fejlesztési eredményeket
szeretnénk bemutatni, amelyek innovativ kezdeményezések a szakmai pedagdgusképzésben,
és amelyeket a TAMOP 4.1.2. palyazat keretében valdsitunk meg a szakmai és a kozoktatasi
tanarképzésben érdekelt felsdoktatasi, szakképzd és kozoktatdsi intézmények bevonasaval.

A halézatfejlesztési projekt eredményeinek ismertetése sordn rendszerezésre keriilnek
azok a pedagdgiai innovéciot tdmogatd szolgdltatdsok, amelyek a szakképzés pedagdgusai
szdmdra inform4cidkat nyujtanak az dj kutatdsi, technikai és modszertani eredményekrdl. A
fejlesztések célja az informéciéaramlas, a kommunikicié mds, gyorsabb, intenzivebb,
rendszeresebb, folyamatosabb, hatékonyabb mddjdnak megteremtése, a magyar szakmai
pedagégusképzésben névumnak szdmité haldzati egyiittmiikodés, korszerti IKT-eszkdzokkel
és megolddsokkal torténd kialakitdsa, ami egyfeldl a tudomdnyos kutatdst inspirdlja, masfeldl
pedig a szakmai pedagdgusképzés gyakorlati feladatainak szervezésében nydjtott tdmogatd
szerepet erdsiti.

A kutatdst a TAMOP-4.1.2-08/2/B/KMR-2009-0002 tamogatta.
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AMUVESZETI ALKOTAS ES BEFOGADAS EGYSEGENEK A
MEGTEREMTESE AZ ELTE PPK MUZEUMPEDAGOGIAI SZAKIRANYU
KEPZES KERETEBEN

Foghtiiy Krisztina *, Sipos Endre **
* ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kar
** Févdrosi Fazekas Mihdly Gimndzium

Témakor: mivészeti nevelés

A kutatds helyszine: az ELTE PPK, a hazai mlivészeti miizeumok, a Févdrosi Vizudlis
Miivészeti Kozpont, a GYIK Miihely, a mizeumpedagdgiai miivészeti alkotétdbor. A kutatds
hatterét jellemezi, hogy az ELTE PPK-n az 1999/2000-es tanévt6l folyamatosan és
eredményesen miikodik a mizeumpedagégia masoddiplomds szakiranyt képzés. fgy a hazai
muzeumpedagdgusok jelentds szdmban rendelkeznek mar mizeumpedagdgiai diplomaval.

Az elmiilt tiz évben szdmos tudomdnyos rendezvény és publikécié flizédik az ELTE PPK
muzeumpedagdgiai munkacsoportjdnak nevéhez.

Kutatdsi probléma: a mizeumpedagégia egyik legfontosabb feladata a kiilonbozd
korosztilyi gyermekek muzeumlatogatd, a miivészeteket értdé és befogadd felnbttekké
nevelése. A miivésztandrok 4ltal végzett kutatdsi programok a képzémiivészet eszkoztaran
kiviil a zene, a mozgas, a szerepjaték, a film lehetéségeit, azaz a tdrsmiivészetek egyiittesét
igyekeznek felhaszndlni. A jelen kutatds alapvetd célja és feladata a hazai mivészeti
muizeumokban folyé széleskori pedagdgiai lehetdségek feltardsa, tovabbiakban a
muzeumpedagdgiai médszerek kimunkaldsa.

A kutatds {6 teriilete a nyari mivészeti alkot6tdborban folyé munkara épiil.
Poszterbemutaténkon a 2010 nyardn a hallgatok 4ltal késziilt kompozicidk Kkeriilnek
bemutatasra, elemzésre.

Mindvégig az aldbbi relevans problémakorokre kerestiik a valaszt illetve ezekre helyeztiik
a hangsulyt:

— A képzés sordn szerzett milalkotds-elemzd, miivészetpedagdgiai ismeretek miképpen
kamatoztathatok az  egyéni  fest6i  alkotdomunkdban és a  tanitvanyok
személyiségformaldsdban.

— A vizudlis problémarendszeren beliil elsdsorban a képi kiemelés és a kompozicids
egyensulyteremtés kérdéskoreit vizsgaltuk. A hallgatéknak nydjtott szakmai korrekcid
lehetévé tette, a hallgatok egyéni képi vildgdnak, kifejezésmoddjdnak a
kibontakoztatdsat. A miielemzést és az 6nelemzést mindvégig parhuzamosan végeztiik.

— Az alkoté munka folyaman sikeriilt feltarni azokat az elemi emociondlis torténéseket,
melyek kozvetleniil vizudlis jelrendszerré formalhatdk.

— Elsdsorban a szinviszonyokban rejld kifejezési lehetdségekre koncentraltunk.

Kutatdsi eredményeink, premisszdink és konklizidink a hallgaték &ltal készitett
kompoziciokon és a hozza késziilt szoveges elemzéseken tanulmédnyozhatok. Eredményeink
egyrészt a konkrét alkotémunkdban testesiilnek meg, mdsrészt a képépités problémdjanak a
tudatositdsdban valamint a gyermekek vizualis alkotétevékenységében.

Konkldzidink kdzvetleniil hasznosithatok a mizeumpedagdgiai munkdban, az oktatasi és
kozmiivelddési intézményekben folyé miivészeti nevelésben és a hazai felsOoktatdsi
intézmények oktatéi korében.

A poszterbemutaté az eddig megtett 1épéseket dokumentalja.

A kutatdst az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar timogatta.
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TEREK A CAMPUSON

Pataki Gyongyvér
DE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: felsdoktatas, felndttoktatas

Az eldadds célja annak az elemzési szempontrendszernek a bemutatdsa, amely az OTKA
(81858 ,,Campus-1ét”) ifjusdgszocioldgiai kutatds részeként a hallgatdk tér konstrukcidinak a
kutatdsdt megalapozza. A campus tereinek kisajatitdsa, kialakitdsa az intézményes
térstruktirdk mikodése, dtalakuldsa és habitushoz kotottsége kutathatéva vélik az altalunk
kidolgozott modellel. Az elemekhez val6 hozzaférés meghatdrozé szempont az emberek és
targyak egy adott helyen torténd elrendezésekor. A hozzéférés esélyei ugyanakkor nem
egyenlden vannak elosztva. Igy a térkialakitds, tératalakitds esélye szintén egyenlétlen annak
fuggvényében, hogy a vagyon, tudds, rang és az Osszekottetések, miként befolydsoljik a
térkonstrukciét. Ebben a modellben lehetdvé vilik az esélyegyenldtlenségek anyagi és
szimbolikus dimenzidinak elkiiloniilten és egyiittesen valé vizsgalata.

Az 1970-es évektdl az infokommunikdciés szokdsok megvdltozdsdval, a globaliz4cié
folyamatdval parhuzamosan egyre inkdbb atélhetdvé valik egyidejileg kétféle, egymads
mellett 1évo térképzet. A teret egyrészt egy egységes, perspektivikus térként, az euklideszi
geometria alapelveinek megfeleld, véges, homogén és mindenki szdmdra ugyanolyan térként
képzeljiik el, masrészt megjelenik és 4télhetové valik egy heterogén, nem egységes, mozgd,
végtelen és nem folytonos tér. Az iskolai szocializacié euklideszi térfogalma, valamint az
eurépai kultirdbodl dthagyomdnyozott antik és keresztény térelképzelések megerdsitik az
egységes tér elképzelését, annak az illizidjat, hogy létezik az egységes tér, amiben éliink. Az
alternativ térélmények irritaljdk ezt a hagyomanyos térfelfogast, és egyre gyakrabban valik
érzékelhetévé a nem folytonos tér. A szigetszeri térszocializdcié, az infokommunikécios
technolégidk, kiillonosképpen a virtudlis terek, valamint a globalizdcié empirikus kutatdsai
feltarjdk azt a folyamatot, ahogyan a térbeli szervez8dés megvaltozik, megjelennek a térrél
alkotott alternativ elképzelések, tér-érzetek. Ezzel a folyamattal parhuzamosan egyre tobb
diszciplindban jelennek meg és élnek egyiitt abszolutisztikus €s relativisztikus térfogalmak.

Béarmely tarsadalmi jelenség térbeli megragaddsa magdban hordozza azt a kettdsséget,
amely egy strukturdlis rend és a folyamatdban megvaldsuld cselekvés térbeli megragadasa
kozott fesziil. Elemek, targyak, épiiletek elhelyezkedése, a térhaszndlat, térkisajétitds, adott
elemek egymads mellé helyezése, egymadssal Osszefiiggésbe hozasa egy skdlat alkot, ahol a tér,
mint struktira helyezkedik el az egyik végponton, és a teret kialakité hétkoznapi gyakorlat a
masikon. Ezen skdla mentén szeretném bemutatni a térelméleti fogalmakat, amelyek egymast
meghaladva, egymdsra épiilve az empirikus kutatdsokkal parhuzamosan elemzési
szempontokat adhatnak a ,,Campuslét” ifjisdgszocioldgiai kutatdsnak.

A kutatdst Szabd 1ldiko timogatta.
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PEDAGOGUS 2010 KUTATAS

Lannert Judit, Gati Annamaria
Tdrki-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskutato Kozpont Zrt.

Témakorok: pedagdgusképzés, pedagdguspdlya; oktataspolitika

A Pedagégus 2010 kutatdst az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium, valamint a
Pedagégusok Demokratikus Szakszervezete megbizasabdl, a TARKI-TUDOK ZRT. végezte.
A kutatds célja a kozoktatdsban dolgozé pedagégusok munkaidejének, feladatainak és
szakmdjukkal Osszefiiggd terhelésének részletes, tényszerli kimutatdsa volt. Az adatgyiijtés
2010 marciusaban tortént. Osszesen 3380 pedagdgus vett részt az adatgy(ijtésben.

A felmérés soran az intézmény, és a pedagdégusok egyéni jellegzetességeit feltird
kérddéives adatfelvételt kovetden a vizsgilatban részt vevo intézmények pedagdgusai két hétig
napi rendszerességgel, online médszerrel iddmérleg-napldt vezettek. A kutatds jelentdségét
kiilonosen aldhtizza, hogy ilyen jellegli idémérleg vizsgdlat Magyarorszdgon még a
pedagégusok korében nem folyt. A pedagégusok idomérleg-napléja és kérddive mellett az
intézményvezetfk korében is késziilt egy kb. 15-20 perc kérdezési idejli kérddives
adatfelvétel.

A kvantitativ kutatds kiegésziilt egy, az intézmények 10%-os almintdjin végzett kvalitativ
kutatdssal. A kvalitativ adatokat hdrom esettanulmdnyban dolgoztuk fel, ahol az egyik
esettanulmdny a vezetéi stratégidkat tarja fel, a mdsik kettd pedig egy-egy specidlis
iskolacsoportban — egyik a fejlesztésekben részt vevd iskoldk csoportja, a masik a tobb
telephellyel rendelkezd szervezeti integracidon dtesett intézménycsoport — vizsgdlja a
pedagdgus munkaterhelés alakuldsat.

A kutatds eredményei alapjan ugy tinik, hogy a nemzetkozi trendeknek megfelelden, a
magyar pedagdgusok is kb. a teljes munkaidejiik harmadat toltik osztdlytermi tanitdssal,
viszont igen sok nem pedagdgiai jellegli adminisztraciét is végeznek. Az adatok igencsak
szornak, ami j6l mutatja, hogy a magyar pedagdgusok leterheltsége nagyon egyenetlen. A
kutatdsi eredmények rdmutattak arra is, hogy a pdlyakezddk munkakdriilményei
kedvezotlenek.

Erdekes, hogy a konkrét tevékenységeit illetden mennyire eltérnek a pedagdgus sajit
percepci6i és az iddmérlegben rogzitett tények. A tobbvaltozos elemzés mddszerével pedig
markdnsan kitapinthatéak bizonyos pedagéguscsoportok, amelyek mds és mas problémakkal
kiizdenek, igy a pedagdgus munkakoriilményeket ovezd elégedetlenség okai igencsak més és
mds gyokeriek. Egyértelmiien latszik, hogy nem annyira a munkaidd és ezen beliil a kotelezd
oraszam mennyisége, mint a bérezés differencidltsdga és az iskolai munkaszervezet jellege
befolydsolja — tobbnyire kedvezbtlen irdnyba — a pedagdgusok kozérzetét.
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AZ ARAMLATELMENY SZEREPE A PEDAGOGUSI
PALYASZOCIALIZACIOBAN

Kadar Annamiria, Bodoni Agnes
Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem, Kolozsvdr

Témakor: felsdoktatas, felndttoktatas

A Csikszentmihdlyi (1997) éltal lefrt dramlat-élményt nemcsak a jatékban, sportban,
szabadidés tevékenységekben, hanem a (pedagdgusi) munkdban is megtapasztalhatjuk,
amennyiben teljes Osszpontositdssal a feladatra koncentrdlunk. Mindez egy szorongastol
mentes kdrnyezetben lehetséges, ahol lehetdség adddik a hiteles megnyilatkozasokra, mivel
ilyenkor a pedagdgus értékrendje, attitiidje, véleménye is spontanul megnyilatkozhat. Ugy
gondoljuk, hogy pedagdgia szakon képz6dd didkok akkor fognak gyakorlé pedagdgusként
atélni dramlat élményt, ha a palyara valo felkésziilésiik soran megtapasztaljak ezt.

A kutatds célja felmérni, hogy pedagdgia szakon tanulé didkok milyen ardnyban élnek at
flow, illetve antiflow (szorongds, unalom, apdtia) élményeket az egyetemen és az élet mas
teriiletén (bardtokkal, csalddban, szabadidds tevékenységekben és munkahelyen).

A tokéletes élmény és az antiflow élmények gyakorisdgdnak vizsgélatira az Oldh-féle
Flow kérdéivet (2005) alkalmaztuk. A kérddéiviink ot eltérd helyzetben (egyetem, csaléd,
bardtok, szabadidében és munkahelyen) vizsgélja a flow és antiflow élmények gyakorisagat.
A felmérésben Osszesen 128 didk (Babeg-Bolyai Tudomdanyegyetem, Pszicholdgia és
Tarsadalomtudomanyok Kar, Ovodai és elemi iskolds pedagégia szak didkja) vett részt.

A didkok a legtobb flow élményt a baratokkal vald egyiittlét alatt tapasztaljdk meg és a
szorongds is ebben a helyzetben a legalacsonyabb. Az, hogy az egyetemen ugyanolyan
gyakran élnek at flow élményeket, mint a bardtokkal, azt valdsziniisiti, hogy az egyetemi
oktatds tobb lehetdséget nydjt a didkoknak személyes tanuldsi céljaik megvaldsitdsara.

Kideriilt, hogy a didkok szabadidejiikben, egyediil élik meg a legritkdbban az dramlat
élményt, viszont szignifikansan tobb apatiaérzést is megélnek. Fényt deritettiink arra is, hogy
szabadidejiikben, egyediil unatkoznak a legtobbet. Ez aldl csupdn azok a didkok képeznek
kivételt, akik dolgoznak is az egyetem mellett, mégis hatékonyabban kihaszndljdk
szabadidejiiket. Arra a megdllapitdsra jutottunk, hogy az 6véndként vagy taniténdként
dolgozé didkok szakmai elkotelez6dése nagyobb, munkdjukat szabadidejiikben is szivesen
folytatjdk, igy kevésbé unatkoznak, mint a tobbi tdrsaik. Bebizonyosodott, hogy a flow
élményt befolyasolja a didkok életkora, valamint az, hogy 6vondként vagy tanitondként
dolgoznak az egyetem mellett.

A felmért pedagdgia szakon tanulé didkok tobb éElethelyzetben is gyakran élnek at flow
élményeket, ezért bizunk abban, hogy gyakorlé pedagdgusként is képesek lesznek a
didkjaikkal egyiitt 4télni a tandrai dramlatélményt. A szakmai jovokép egyik determindnsa az
optimdlis élmény megélésének gyakorisdga, ami erds motivacids alapot biztosit a pedagdgus
onmegvaldsitdsahoz.

126



A FLOW-ELMENY GYAKORISAGANAK VIZSGALATA AZ OVODABAN ES
ELEMI OKTATASBAN TEVEKENYKEDO PEDAGOGUSOK KOREBEN

Kadar Annamaria, Somodi Hajnal
* Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem, Kolozsvar

Témakorok: — Osszehasonlitd  pedagdgia, hatdron tili  oktatds; pedagdgusképzés,
pedagdguspilya

Az oktatdsi intézmények mindinkdbb arra torekednek, hogy egy olyan légkort
teremtsenek a didkok szdmadra, melyben a tanulds intrinzik dton motivalt. Ennek ellenére a
didkok véleménye a taniigyi rendszerrdl nem valtozott: passziv résztvevoként latjadk magukat
egy jelentéktelen tomegoktatidsban (Shernoff, Csikszentmihdlyi, 2009). A didkok
elkotelezettségét vagy unalmét egyértelmiien befolydsolhatja a pedagégus.

A didkok oromérzetét, motivacidjat, onbecsiilését és elkotelezettségét novelte, ha olyan
helyzetet észleltek, melyben aktivak lehettek, uraltdk a helyzetet, és kompetensnek érezték
magukat. Az autonémia és a kompetencia észlelése, hozzdjarul a didkok motivacidjanak
ndveléséhez, az Onhatékonysdg és a pozitiv onértékelés észlelése altal (Shunk, Pintrich,
Meece, 2008).

Kutatdsunk sordn arra kerestiik a valaszt, hogy mennyiben jelent Gromforrast a
pedagégusok szdmdra a szakmdjuk. Kutatdsunk célja a marosvdsdrhelyi és a kornyezd
falvakban 6vondként és tanitondként dolgozd pedagdgusok altal megélt flow-€lmény
gyakorisdgdnak és intenzitdsdnak, valamint az észlelt kihivdsok/képességek, a szakmdban
megtapasztalt nehézségek feltérképezése volt.

A kutatas hipotézisei:

— Feltételezziik, hogy az 6voddban tevékenykedd pedagégusok gyakrabban élnek at flow-
élményt, mint a tanitok.

— A viarosban dolgozé 6vondk, illetve taniténdk tobb alkalommal €lnek at flow-élményt,
mint vidéken dolgozé kollegaik.

— Feltételezziik, hogy minél tobb éve tevékenykedik a pédlyan a pedagdgus, anndl
tapasztaljdk meg az dramlatélményt.

Nem taldltunk szignifikdns kiillonbséget az 6voddban és az dltalanos iskoldban dolgozé
pedagdégusok korében a tevékenység végzése alatt megélt flow-élmény gyakorisagét, illetve a
megtapasztalt feladatok nehézségét és az észlelt kihivasokat, valamint képességeket illetéen.
A vizsgélt populdciéban az dramlatélmény megélésének gyakorisiga nem fiigg Ossze a
szocio-demogréfiai (vidék/varos) tényezokkel. A pdlyakezddk és a pdlydn tobb, de legaldbb 6
évet eltoltott pedagdégusok munkdjuk sordn megélt flow-élmény gyakorisdga kozotti
kiilonbség rdmutatott arra, hogy a pdlyakezddk esetén a szorongds, a homdlyos célok és a
folyamatos visszacsatolds hidnya miatt sokkal ritkdbban élnek 4t dramlatélményt, mint azok a
pedagdgusok, akiknek ebben a szakmdban valé tevékenysége 16-25, illetve 25 év felett van.
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TANARI BURN-OUT ES PROTEKTIV FAKTORAI

Sagi Andrea
ELTE PPK

Témakor: pedagégusképzés, pedagdguspdlya

Napjainkban a tandri foglalkozds egyre tobbrétii kihivést jelent, mikdzben egyre kisebb a
szakma tarsadalmi és financialis megbecsiilése. A mas emberekért vald hosszi tavd, intenziv
erdfeszités nyomdn fellépé emociondlis terhelés eredménye kiégés, burn-out szindréma lehet
(Onody, 2001).

A szalutogenetikus megkozelités eredményei bizonyitjdk, hogy a pszichoszocidlis
tényezOk protektiv faktorokként mitkddve csokkentik a tdlzott stressz kdros hatdsait. Két
ilyen tényez0 a tdrsas tdmogatds és a jelentésteli élet.

A szocidlis tdmogatds véd a patogenetikus hatdsoktdl, negativ kapcsolatban all a
depresszidval és a mentalis betegségekkel (Turner és Marino, 1994).

Az élet jelentése az az individudlis konstrukcid, ahogyan a személy értelmet tulajdonit a
1étezésének (Reker és Wong (1988), és megtaldlja azokat a célokat, amelyek eldsegitik az
elégedettség és jollét érzését. Akik jelentéstelibbnek érzik az életiiket, kevésbé depresszidsak,
elégedettebbek az életiikkel, nagyobb az dnbecsiilésiik, és tobb a pozitiv érzésiik (pl. Steger et
al, 2006).

A kutatds célja feltérképezni a vizsgdlt pedagdgusok korében a burn-outot és
alatamasztani azt a feltételezést, hogy a tdrsas tdmogatds és a jelentésteli élet a burn-out
lehetséges protektiv faktorai.

A vizsgalatban 85 budapesti pedagdgus vett részt, 22 férfi és 63 nd, az 4tlag életkor 42,6.
A tandrok pdlydn eltoltott atlagos munkaéve 18. Altalanos iskoldban 29 f6, szakképzd
iskoldban 11 £6, szakkozépiskoldban 6 {6, gimnaziumban 21 6 dolgozott, és 18 személy volt,
akik valamilyen felsGoktatasi képzésben is tanitanak.

A kiégés vizsgdlatdra két kérddivet haszndltunk. A heidelbergi Burnout Teszt (HBOT)
magyar valtozatit (MAKIK, Hunyady és mtsai, 2006), és az MBI-t (Maslach Burnout
Inventory, Maslach, 1981). A Térsas Tamogatas Kérdoéiv (Turner, Marino, 1994) a timogat6
személyek négy nagyobb csoportja dltal nydjtott tdmogatdsi szintet méri: hdzastdrs/partner,
rokonok, bardtok és kollégak. A jelentésteli élet mérésére az Elet Jelentése Kérdoivet
hasznaltuk (Meaning in Life, Steger, és mtsai, 2006).

A kiégés dllapota jellemezte a minta 5 %-at és a minta 22 %-a veszélyeztetett. A tdrsas
tdmogatds minden mutatéja a kiégéssel szignifikans kozepes mértékii forditott kapcsolatot
(korreldcidk -0,23 és -0,44 kozott) mutatott, ami az sugallja, hogy jogos az a feltételezés,
hogy a tarsas tdmogatds véd a kiégés ellen. Az élet jelentése is protektiv faktornak bizonyult a
kiégéssel szemben (korreldcidk -0,25 és -0,36 kozott).

A tarsas tdmogatdsban részesiild és az életiiket jelentéstelinek tarté pedagdgusokat
kevésbé fenyegeti a kiégés. A kutatdsban feltart osszefiiggések felhasznalhatdak a kiégés
prevencidjdban, a pedagdgusoknak szervezett tréningek sordn nagyobb hangsulyt lehet
helyezni az onismeret, az életcélok és a tarsas kapcsolati halo fejlesztésére.
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POSZTER PREZENTACIOK
NOVEMBER 5. (PENTEK) 9:00-10:00 Andrdssy

KUTATAS-MODSZERTANI ES OKTATAS-MODSZERTANI
INNOVACIOK, TANTARGY-PEDAGOGIAI KUTATASOK

Elnok: J6zsa Krisztian
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Neveléstudomanyi miihelykutatas dimenziéi
Brezsnydnszky Laszl6*, Bicsdk Zsanett Agnes™*
* Nyiregyhdzi Foiskola
** Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

A vallasos mozgalmak és pszicho-csoportok pedagégiai hatasanak vizsgalata
Mikonya Gyorgy*, Szarka Emese**, Pirka Veronika**
*ELTE Tanité és Ovoképzd Kar
**FITE Pedagdgiai és Pszichologiai Kar

Az oktatas posztmodern kihivasainak tarsadalomfilozofiai megalapozasa
Szabd Anita
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

Alvasi apnoe szindroma kezelésére alkalmazott légsin terapia hatasa a tanulasi,
emlékezeti funkciokra és a szorongasra

Csabi Eszter

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Infokommunikaciés akadalymentesités, avagy egyenlé esélyii hozzaférés a neten
fellelheté informaciékhoz

Vigh Gyorgy

Suli-Soft-Design

Hagyomanykozvetités tankonyvvel(?) (Hagyomany6rzé ismereteket tartalmazé
tankonyvek elemzése az altalanos iskola 5-8. évfolyaman)

Gécziné Laskai Judit

ELTE PPK Ph.D-hallgato

A kornyezettani ismeretek szerepe a természettudomanyos tantargyak oktatasaban
Koénya Gyorgy, Revdkné Markéczi Ibolya

129



Debreceni Egyetem

Metafogalmi ismeretek egy kémiatankonyvben
Téth Zoltan
Debreceni Egyetem TTK Szervetlen és Analitikai Kémiai Tanszék, Kémia
Szakmodszertani Csoport

A testnevelés és sport miiveltségteriilet megijulasi lehetéségei, a jovoorientalt-
egészségtudatos életvezetés kompetencia bevezetésének sziikségszeriisége

Vass Zoltan

Vorosmarty Mihdly Gimndzium

Uj pedagégiai médszerek bevezetése a Széchenyi Istvan Egyetemen
Baréti Eniko*, Mészaros Attila**
* Nyugat-magyarorszdgi Egyetem
** Széchenyi Istvan Egyetem
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NEVELESTUDOMANYI MUHELYKUTATAS DIMENZIOI

Brezsnyanszky Laszlé *, Bicsak Zsanett Agnes **
* Nyiregyhdzi Foiskola
** Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

Témakorok: nevelési, oktatasi médszerek; neveléstorténet, reformpedagdgia;
pedagégusképzés, pedagdguspélya

Gyarapodnak az intézményi multat Osszegzd, visszatekintd kiadvdnyok, tudomdnyos
igényl dolgozatok az iskolaiigy torténetének témakorében. Nem ritka azonban, hogy ezek a
munkdk kronologikus beszdmoloként, forrdsismertetésként, kronika jellegli lefrdsként
valésulnak meg.

A poszter készitdi arra torekednek, hogy sajat kutatdsi tapasztalataik alapjdn tekintsék 4t
az iskoldk, tantestiiletek, egyetemi mihelyek torténeti rekonstrukcidjadnak szemléleti és
kutatds-médszertani alapkérdéseit, dimenzidit. A poszter azt mutatja be, hogy az intézményi
dokumentumokat, életutakat, intézményi kiadvdnyokat tanulmanyoz6 kutatdk, kutatéjeloltek
milyen meggondoldsok és eljardsok mentén tehetik a dokumentumok, forrdsok, emlékezések
megismerésébdl és ismertetésébdl mithelykutatdssd a feltdrd, elemzd vizsgédlédésaikat.
Hogyan tarhat6 fel €s épithetd tobbdimenzids, koherens képpé egy-egy képzohely miltjanak,
szellemi kisugarzasanak kutatdsa?

A poszter a Brezsnydnszky Ldszlo vezette Debreceni Iskola kutatdécsoport eredményeit
tekinti 4t, kiilonos hangsilyt helyezve a debreceni egyetemen miikodott neveléstudomdnyi és
tanarképzési mithely kutatdsabdl egy-egy lényeges dimenzidhoz kapcsolddé kutatdsi eljards
bemutatdsara.

Bicsdk Zsanett Agnes kutatdsa rdvildgit, hogy az évkonyvek didkokrél kozolt adatait
forrasként alkalmazva — megfeleld kritika mellett — feltdrhatjak, hogy milyen képet kivantak
kozvetiteni a  gyakorlégimndzium mikodésér6l, tanuléi Osszetételérdl és az
eredményességrél. Vdlaszt kapunk arra, hogy milyen adatokat tekintettek kozlésre
érdemesnek, kikhez széltak, mit tekintettek az eredményesség mutatdinak.

Fenyé Imre eredményei alapjdn azt latjuk, hogy egy alkoté miihelyként is miikodd
tantestiilet tandrainak tudomanyos dolgozataibdl, szakirodalmi tevékenységébdl rekonstrudlni
lehet a tandri testillet meghatdrozé attitlidjét, szakmai ethoszdt és a tanulmdnyok
célkozonségéhez f1iz6d6 viszonydt.

Vargdné Nagy Aniké kutatdsdban, mely a milhely formdldsdban igazgatoként,
professzorként egyarant szerepet jatszé Jausz Béla életpélydjanak feltdrasara iranyul, jol
alkalmazhat6 eszkoznek bizonyult visszaemlékezések gyiijtése és feldolgozdsa kapcsdn az
oral history mddszer. Ennek segitségével olyan informéciékhoz juthatunk, amelyek
személyes jellegliek ugyan, de mds médon nem érhetdk el.

Erdeiné Nyilas 1ldiké és Bajusz Bernadett kutatdsa arra irdnyul, hogy kimutassa, hogyan
jarultak hozzd a tantigy-igazgatasi dokumentumok a gyakorlati tandarképzés sajatos szellemi
miuhellyé valasahoz. A réluk folytatott vitdkbol kiolvashatd, hogyan alakitottdk a kdzponti
szabdlyoz6 elveket az adott szakmai er6térben sajdt intézményiik szervezeti kereteikhez,
lehetdségeihez.
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A VALLASOS MOZGALMAK ES PSZICHO-CSOPORTOK PEDAGOGIAI
HATASANAK VIZSGALATA

Mikonya Gyorgy *, Szarka Emese **, Pirka Veronika **
* ELTE Tanito és Ovoképzo Kar
** FLTE Pedagdgiai és Pszichologiai Kar

Témakorok: egyhazi nevelés; alternativ pedagdgidk; iskoldn kiviili nevelés, informadlis tanulds

Az 1j valldsos mozgalmak pedagégiai torekvéseinek tanulmédnyozdsa pedagdgiai
kultirdnk kevéssé vizsgdlt része. A kozelmiltban tandrok és egyetemi hallgatok
osszefogdsdval munkacsoport alakult ennek pétlasara.

A régi és az Uj valldsos mozgalmak személyiség-felfogasanak kozos sajatossaga, hogy
holisztikusan kozelitik meg a személyiséget. A szokvanyos iskoldkban pedig a specializdcidé
»aldozataivd” vélhatnak a tanulék. A régi és az Uj vallisos mozgalmak, a kiilonb6z6
személyiségfejlesztd csoportok viszont felvallaljak a személyiség holisztikus megkozelitését,
ebbdl kiindulva diagnosztizdlnak és igy fejtik ki hatdsukat, mégpedig oly mddon, hogy
kozben egész életre sz6l6 véltoztatdsokat generdlhatnak a tanuldk életvezetésében. Kutatdsi
modszereinket alapvetéen résztvevd megfigyelésre, az interjizds kiillonb6z6 formdira,
életitelemzésre, dokumentum-elemzésre, kérdéives felmérésre ¢és attitlid-vizsgdlatra
alapoztuk. Elemzéseinkben a kovetkezd tényezdket vettiik szdmba:

(1) a Biblia nagyon eltérd értelmezésébdl levezethetd életvezetési szabalyok,

(2) a kiilonboz6 képességfejlesztésre épiild pszicho-technikdk bonyolult rendszere,

(3) mindezek alkalmanként kombindlva természetgydgydszattal.

(4) az ugynevezett keleti kultirdbol eredd — egymadssal is vitdzé — hatdsok.

Tapasztalataink szerint szinte minden vizsgdlt mozgalomnak van mondanivaldja a
gyermekekrdl, a tanuldsrél, a tandrokrdl, a sziilokrdl és az iskoldrdl. Némelyik irdnyzat
eljutott az 6néll6 iskola miikodtetéséig, masok valamilyen egyesiileti formdban, tanfolyami
rendszerben fejtik ki hatdsukat. El6fordul az egyhdzi torvény adta keretek kozotti
miikodtetés, de taldlkozhattunk egyfajta ,,rejtézkddéssel” vagy éppen az irdnyzatok nevének
megvdltoztatasaval is. Praktikus megfontoldsbdl az anyag feldolgozasaban szelekcidra
szoritkoztunk. Ez azt jelentette, hogy nem vdllaltuk fel a bibliai szovegek eltérd
interpretalasabdl adodo vitdkat, hanem kiemelt elemzési szempontként féleg

(1) a csaladi egyiittélés szabdlyaira és a gyermeknevelési elvekre, valamint

(2) az intézményes nevelés gyakorlatara figyeltiink.

Kutatdsunk tovabbi 1épéseként meghatdroztuk azt a kort, amelynek segitségével a lehetd
legdifferencidltabb képet kaphatjuk egy-egy mozgalomrdl. Ennek szempontjai a kovetkezok:

(1) Az adott mozgalom kézleményei, dokumentumai sajit magardl.

(2) A benne élok beszamoloi.

(3) Rokonok, bardtok, ismerdsok, szomszédok véleménye.

(4) A mozgalmat valamilyen okbdl elhagydk nyilatkozatai.

(5) Biralatok, kritikai észrevételek.

(6) Fiiggetlen szakértok véleménye.

Kutatdsunk sordn igyekeztiink a tudomdnyos, szemlél6dd, megértd, okkeresd
megkozelitést alkalmazni. A bemutatdsra kivalasztott jelenségek tobbszempontd, egy adott
mozgalom, csoport sajitossagaihoz alkalmazkod6 komplex vizsgalati metodika kidolgozdsa
tevékenységiink egyik fontos eredménye.
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AZ OKTATAS POSZTMODERN KIHIVASAINAK TARSADALOMFILOZOFIAI
MEGALAPOZASA

Szabé Anita
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

Témakorok: élethosszig tartd tanulds; neveléstorténet, reformpedagdgia

A kutatds célja annak a diskurzusnak a vizsgdlata, mely a tiarsadalomfilozdfiai tézisek és
az oktatdsrdl valé gondolkodds kozott zajlik. Ezdltal arra a kérdésre keresi a vdlaszt, milyen
alapvetd, mi tobb lényegi kihivdsokkal kell jeleniink oktatisdnak szembenéznie, legaldbbis
ami modern vagy posztmodernként értelmezett tarsadalmunk érzetébdl fakad. E kutatds
specifikusan a tarsadalomfilozéfia téziseinek az oktatds szempontjabol relevans elemeinek
vizsgélatdra vallalkozik. A kutatds apropdjat tarsadalom és oktatds sajitos kapcsolata adja.
Az oktatds miikodési kozege a tirsadalom szférdja, igy az oktatds fogalmanak értelmezése
nem nélkiilozheti az e kozegben zajlé jelenségekre vald reflexidk szdmba vételét. A kutatds
nagyobb részben Zygmunt Bauman, kortars filozéfus és szociolégusnak posztmodern, vagy
ahogy 6 nevezi, ,,folyékony” tarsadalmunk oktatasnak allapotdrdl és helyzetérdl irott téziseit
vizsgalja. E vizsgélat eredményeként kimutathat6 az a folyamat, ahogyan, az oktatdsrél sz6l6
diskurzus a kor szellemében alapjaiban valtozik meg. Egyiittal ezen elmélet alkalmas annak
bemutatdsdra is, hogyan értelmezhetd mindennapi élettapasztalatunk egyben a tdrsadalom
mukddésének lecsapddasaként, €s hogyan csapddik le Gjra az oktatds értelmezésében.

A kutatds eredménye azt mutatja, hogy az oktatdsnak az a fogalma, melyet mindmaig
hasznédlunk, egy gyokereiben eltérd diskurzus terméke. Ezzel parhuzamosan kérdésessé teszi
az ekként értelmezett oktatds fogalomra épiild intézményrendszer hatékony miikodését is. Az
e kovetkeztetések dltal indukalt reflexié hozzdjarul korunk vdaltoz6 oktatdsiigyérél vald
gondolkodds teljesebbé valdsdhoz, ezzel adva elméleti alapot az aktudlis helyzet sok
szempontud szakmai szemléletéhez is.

Az elemzés végrehajtidsdhoz tartalomelemzés és diskurzuselemzés alkalmazdsa szolgal
eszkoziil. Elébbi az egyes szovegek belsd Osszefiiggéseinek feltdrdsat, utobbi ezeknek az
egymdshoz, illetve a tarsadalmi kontextushoz valé viszonyuk elemzését célozza.
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ALVASI APNOE SZINDROMA KEZELESERE ALKALMAZOTT LEGSIN
TERAPIA HATASA A TANULASI, EMLEKEZETI FUNKCIOKRA ES A
SZORONGASRA

Csabi Eszter
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: kognitiv fejlodés és fejlesztés

Az alvési apnoe szindréma sordn fellépd oxigénhidnyos dllapot és az emiatt bekovetkezd
széttoredezett alvdsstruktira teljesitményromldshoz vezet a tanuldsi képességekben és
emlékezeti funkcidkban.

A kutatds azt vizsgdlja, hogy a kezelésére alkalmazott pozitiv felsd 1égiti nyomads terdpia
rovidtdvon milyen hatdssal van az alvés strukturdjdra, a 1égzési eseményekre, ezek véltozdsa
pedig befolydsolja-e a tanuldsi folyamatokat, az emlékezeti miikodést és a szorongds szintjét.
Ehhez 24 {6 (23 férfi, 4tlag életkor: 53,21) obstruktiv alvdsi apnoe szindrémds beteggel
vettiink fel emlékezeti teszteket a kezelés megkezdése eldtt és két honapos haszndlatot
kovetden.

Eredményeink alapjan javulas jelent meg az alvas architektirdjdban, csokkent a feliiletes
alvasstddiumokban eltoltott id6 és nétt a teljes alvdsidd, valamint a mélyalvas mennyisége.
Csokkent az alvds alatti oxigénhidnyos epizdodok eléfordulasa, igy kevesebb alkalommal
tortént ébredés. Az alvas szerkezetében és a 1égzésben tortént javulds hatékonyabba tette az
alvést és csokkentette az aluszékonysdgot. Két hénapos kezelést kovetden javulds jelent meg
a komplex munkamemdria, a rovid és hosszu tavi verbélis emlékezeti miikodésben, valamint
a szorongds szintjében, ami az oxigénhidnyos epizddok csokkenésével fiiggott 6ssze. A mély
alvdsstddiumok és az itt megjelend delta hullimi aktivitds novekedése a végrehajtd
funkcidkat mérdé teszteken eredményezett teljesitményndvekedést, a hypoxids epizédok
csokkenése pedig a végrehajté funkcidk mellett a rovid €s hosszu tava verbdlis epizodikus
emlékezeti teszteken megjelend javuldssal dllt 6sszefliggésben. Ennek alapjan feltételezhetd,
hogy az alvdsi apnoe kovetkeztében kialakulé dementia bizonyos funkcidkat tekintve
reverzibilis.

A fenti médszerek alkalmasak arra, hogy az alvds és tanuldsi funkciék kapcsolatat
vizsgaljuk, tovdbbd a tanuldsi zavarok hatterében esetlegesen feltételezhetd alvdsi
patoldgidkat feltérképezziik.
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INFOKOMMUNIKACIOS AKADALYMENTESITES, AVAGY EGYENLO
ESELYU HOZZAFERES A NETEN FELLELHETO INFORMACIOKHOZ

Vigh Gyorgy
Suli-Soft-Design

Témakorok: hatranyos helyzet, kisebbségi oktatds; IKT, e-learning, tdvoktatds; élethosszig
tartd tanulas

Becslések szerint Magyarorszdg lakossaganak mintegy 10%-a fogyatékossdggal €106,
ebbdl mintegy hetvenezer vak és gyengénldtd, tovabbd 8886 siket és 44 679 nagyothalld.
Osszességében az 1 milliébél legkevesebb 300 ezer embertdl vonjak meg az interneten valé
akaddlymentes bongészés lehetdségét, pedig Ok is szeretnének az ott fellelhetd
informacidokhoz hozzaférni, azokbdl tanulni.

A fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenléségiik biztositdsardl sz6lé 1998. évi
XXVI. torvény elbirja, hogy résziikre biztositani kell a hozzaférést a kozérdeki
informdciékhoz, tovdbbd azokhoz az informdci6khoz, amelyek a fogyatékosokat megilletd
jogokkal, valamint a résziikre nytjtott szolgdltatdsokkal kapcsolatosak. Tanuldsukkal
Osszefiiggésben meghatdroz6 a felndttképzésrdl szol6 2001. évi CIL. torvény. 2004. méjus 1-
tél tagja vagyunk annak az Eurdpai Unidnak, amelynek egyik direktivdja eldirja, hogy
résziikre a kozszolgdlati honlapok elérését is biztositani sziikséges. Tovdbbd a magyar
jelnyelvrdl és a magyar jelnyelv hasznalatardl szol6 2009. évi CXXV. torvény elfogaddsaval
rderdsitettek arra, hogy igenis figyelni kell az ezt haszndl6 célcsoportra is.

A millidrdnyi webes alkalmazds koziil alig 1/5-e alkalmazkodik a megjelenés elemi,
ergonémiai, illetve koédoldsi szabdlyaihoz, s teremt lehetOséget arra, hogy a hatrdnyos
helyzetii felhasznaldk is hidnytalanul elérhessék a kivant oldalakat. Az interneten fellelhetd
problémdk eléfordulnak az oktatdsi céli portdlokon, pl. az e-learning teriiletén fellelhetd
web-alapi alkalmazdsok esetében is. Ezért érzem 1gy, hogy az adltalam feltart
hidanyossdgokrdl ezen a konferencian is beszélnem kell.

Bemutatomban ismertetem azokat az eszkozoket (pl. a fejlesztés alatt 4116 magyar BeLin
szoftver), ajanldsokat, otleteket, amelyekrdl gy gondolom, hogy segitségiikkel részben vagy
egészben akaddlymentesithet6k mind az interneten, mind az oktatds teriiletén el6fordulé web-
alapu alkalmazdsok.

Tervezetem az alabbi célcsoportokat érinti:

— testi fogyatékosok;

— értelmi fogyatékosok;

— diszlexidsokra, olvasdsi nehézséggel él0k;

— gyerekek, id6ések;

— technoldgiailag megkiilonboztetett felhasznalok;
— kulturdlisan elszigeteltek;

— technoldgiailag alulképzettek.

Véleményem szerint rdjuk is vonatkozik az élethosszig tanulds gyakorlata, ha meg
akarjdk taldlni a helyiiket a tdrsadalomban, illetve ha annak hasznos tagjai szeretnének lenni.
Tapasztalataimat a kovetkez6 webes megolddst oktatdsi keretrendszerekre is figyelemmel
osszegeztem: Moodle; Hyperwave eLearning Suite; IBM Global Campus; SCORM eLibrary;
me-Learning; CoEdu; Intralearn.
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HAGYOMANYKOZVETITES TANKONYVVEL (?) (HAGYOMANYORZO
ISMERETEKET TARTALMAZO TANKONYVEK ELEMZESE AZ
ALTALANOS ISKOLA 5-8. EVFOLYAMAN)

Gécziné Laskai Judit
ELTE PPK Ph.D-hallgato

Témakorok: mavészeti nevelés; tanulés, tudas

A NAT (1995) egyik tjdonsdga az volt, hogy lehetdvé tette modernizcids tartalmak
beépitését a magyar kozoktatdsba. Ilyen volt a hon- és népismeret is.
De kozvetithetd-e az iskoldban, tankonyvek dltal a néphagyomdany azon 6roksége, amely
eredendden ,belenevelddéssel” hagyomdnyozddik? Amikor a kerettanterv (1998)
modultdrggyd 1éptette eld a hon- és népismeretet, akkor a néprajzi ismeretek oktatdsi
folyamatban betolttt helyzete is megvaltozott, a tantervi eldirdsokat segitdé tankonyvek
megjelenése sziikségessé valt. A konyvek létjogosultsdgdt a didaktika is aldtdmasztja, a
tanulds kiilsé motivacidinak egyik fontos eleme a megfelelGen elkészitett tankonyv.
A néprajzi tartalmd tankonyvek széles vdlasztékdbol megjelenésiik sorrendjében a
legismertebbek rovid bemutatdsara vallalkoztam. Ddrdai Agnes és Kojanitz LdszI6 a tanulés
Osszetevoit kozéppontba 4llitd, a hon és népismeret modulra is vonatkoztathaté elemzését
alkalmaztam az aldbbiakra:
Kissné K. Piroska: Hon és népismeret tankonyvcsalad, Bibor Kiadoé, 2001.
Bdnhegyi F.: Hon- és népismeret, Apédczai Kiadd, Celldomolk, 2002, 2009.
Makddi M. -Taraczkozi A.: A Fold, amelyen éliink, Mozaik Stidid, Szeged, 2002.
Baranyai A.: Néprajz (2000), Népmiivészet (2002), Hon és népismeret (2002), Gyori
Vizudlis Pedagdgiai Miihely, Palatia Kiadé.

Baksa B.: Elet a hézban 5., Elet a faluban 6., Hon- és népismeret atlasz, Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest, 2006.

Baldzs G.: Hon és népismeret, A magyar nép kultirdja, Magyar népcsoportok, hazai
nemzetiségek, Pauz-Westermann Konyvkiadd, Celldomolk, 2006.

A tankonyvek haszndlhatésdgardl €és a néprajzi ismeretanyag kozvetitésérdl
megallapitdsokat fogalmaztam meg.

Visszatérve a kutatds alapvetésére — ,,Avagy kozvetithetd-e egyéltaldn iskoldban, iskolai
metdédusokkal a miiveltségnek az az Oroksége, amelynek alaptermészete, hogy nem
iskolaszeri dtaddsi metddusokkal, hanem a belenevelddéssel hagyomdnyozddik, megannyi
olyan tudds és képesség, mely az iskola mai formdjatdl idegen? (Mikozben tudvan tudni,
1étkérdés, hogy ezek a tuddsok, képességek az iskoldban kozvetittessenek, hiszen csaladi,
kortérscsoporti, lakokozosségi kultirdbol 1ényegében kivesztek.” (Trencsényi, 1992.91. o0.) —
a tankonyv szemszogébdl nemleges a vdlasz. Tény, hogy a néphagyomdny ismereteinek
kozvetitésére, a ,,visszatanitdsra” csak a tankonyvek kizarélagosan nem alkalmasak.

Kutatdsomban — a tankonyvkutatds kialakult eszkozrendszerét alkalmazva és
tovébbfejlesztve — azt vizsgdlom, hogy mely tankonyvszerkesztési, tananyag-strukturdldsi,
feladatmegfogalmazasi, illusztrdldsi és stildris megolddsok azok, melyek ezen a fesziiltségen
oldhatndnak.
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A KORNYEZETTANI ISMERETEK SZEREPE A
TERMESZETTUDOMANYOS TANTARGYAK OKTATASABAN

Kénya Gyorgy, Revakné Markoczi Ibolya
Debreceni Egyetem

Témakorok: kornyezetpedagdgia; természettudomdnyi oktatas

A Kkornyezettani ismeretek elsajdtitisa, a kornyezettudatos magatartds és attitlid
kialakitdsa ma a hazai kozoktatdsban a tanitdsi 6rdkon zomében mds tantdrgyakba integralva,
ritkdbb esetben kornyezettan tantdrgy formdjdban jelenik meg. Az ilyen formdban torténd
kornyezeti nevelés hatékonysdgara vonatkozdan ez iddig kevés vizsgalat latott napvilagot.

A kutatds célja a 13-18 éves korosztily természettudomdnyok tanuldsa sordn szerzett
kornyezettani vonatkozasu ismereteinek teljesitményszint felmérése volt.

Hipotézisiink szerint a tobb természettudoményos tantdrgyban is szereplé kornyezettani
témara (interdiszciplindris ismeretre) vonatkozd kérdésekben a gyerekek teljesitménye
magasabb szintet ér el, mint a csak egyszer egy tantdrgyban elkeriild diszciplindris ismereté.

A vizsgédlat modszere a kérd6ives felmérés volt, melyet harom évfolyam (8., 10., 12.
osztdly) 374 tanuldjaval végeztiink 2010 dprilisdban két gimndziumban és egy dltaldnos
iskoldban. A kérd6iv 25 kérdésbdl all, melybdl 11 diszciplindris, 12 interdiszciplindris, mig
tovdbbi 2 egyik tantdrgyban sem szerepld ismeretre kérdezett rd. Az ismeretek elébbieken tili
dimenzidjat olyan kdrnyezettani témdk jelentették, mint példdul a levegdszennyezés, energia,
stb. A 25 kérdést e témdk alapjdn is csoportositottuk 7 feladatblokkba, melyek hdrom
évfolyamon mutatott atlagait az SPSS statisztikai kiértékelé programjanak varianciaanalizis
modszerével hasonlitottunk ossze.

Az értékelés szerint a nyolcadikos tanulék a legtobb kérdésre adott vialaszban
alacsonyabb 4tlagot értek el fels6bb évfolyamos tdrsaikndl. A legjobb teljesitményt a
tizenkettedikesek nyujtottdk, bar bizonyos ismeretekben azonos szinten voltak a vizsgdlat
mint4jdnak legfiatalabb didkjaival. Ot kérdésben a tizedikesek szerepeltek a leggyengébben.

Hipotézisiink igazoldsaként a diszciplindris kérdésekre kaptuk a legkevesebb j6 vilaszt,
mig az interdiszciplindrisokra a legtobbet. El6fordult azonban az is, hogy néhany
diszciplindris ismeret szintje feliilmilta a minden tantirgyban szerepld ismeretét.
Kovetkeztetéseink értelmében a tantdrgyakba integralt kornyezettani nevelés hatékonyabb
akkor, ha a legfontosabb ismeretek valamennyi természettudomdnyos tantirgy
aktualitdsaiban megjelennek, ha az adott ismeretrél minél tobb tantdrgy keretében hallanak,
és azokat aktiv mddon tanuljdk a tanuldk.
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METAFOGALMI ISMERETEK EGY KEMIATANKONYVBEN

Téth Zoltan
Debreceni Egyetem TTK Szervetlen és Analitikai Kémiai Tanszék,
Kémia Szakmodszertani Csoport

Témakorok: metakognicié és Onszabalyozds; tanulds, tudds; természettudomanyi oktatas

A tankonyv alapvetd szerepet tolt be a tanitds és tanulds folyamatdban. Felmérések szerint
a tanuldk elsdsorban az 6rdn hallottak ismétlésére, elmélyitésére, a tandrok az dra tartalmi
eldkészitésére haszndljdk. Néhany vizsgdlat bizonyitja, hogy a hagyomdnyos leir6-magyardzo
tankonyvi szovegek kevésbé alkalmasak a fogalmi véltds el6idézésére, a tanul6i tévképzetek
korrigdlasara, mint azok, amelyek metafogalmi ismereteket is tartalmaznak, és szembesitik a
tanulékat varhato tévképzeteikkel, naiv elméleteikkel.

A metafogalmi ismeretek hangsilyozdsa kiilonosen fontos a kémia eredményes tanitdsa-
tanuldsa szempontjdbol. Mint ismeretes, a kémiai fogalmaknak szdmos olyan tulajdonsdga
van, ami nehézzé teszi megértésiiket, elsajatitdsukat. Ilyenek példdul, hogy a kémiai
fogalmak egy része madst jelent a mindennapokban és mast a kémidban; szdmos kémiai
fogalomnak megvéltozott a jelentése, de az eredeti jelentésére utald elnevezése megmaradt; a
kémiai fogalmak tobbsége nem jol definidlt, jelentése kontextusfiiggd; a kémia legtobb
elméleti modellje egymds mellett €16, egymadst kiegészité modell, melyek haszndlhatdsdga a
probléma jellegétdl fiigg.

Egy hamarosan megjelend 9. osztdlyos kémiatankonyvben kisérletet tettiink a tananyag
olyan feldolgozasara, amelyben hangstlyozottan jelennek meg a metafogalmi ismeretek és a
véarhat6 tanul6i tévképzetek. Ehhez remek formai keretet biztositott a kiad6 azon elképzelése,
hogy a hagyomdanyos tankényvi szovegben egy csalddi beszélgetés is helyet kapjon. Ennek
sordn 4ltaldban a gyerekek vetik fel a problémdkat, mondjdk ki a tanulék jellemzd
tévképzeteit, a tudomdnyos dolgokrél hétkéznapi moédon gondolkodé emberek naiv
elképzeléseit; és dltaldban a sziil6k és a nagysziilék adnak vdlaszt a felvetédd kérdésekre és
fogalmazzdk meg a problémahoz kapcsol6dé metafogalmi ismereteket.

Mivel a tankdnyv még most fog megjelenni, ezért fogadtatdsarol, eredményességérél még
nem tudunk beszdmolni.

138



A TESTNEVELES ES SPORT MUVELTSEGTERULET MEGUJULASI
LEHETOSEGEI A JOVOORIENTALT-EGESZSEGTUDATOS ELETVEZETES
KOMPETENCIA BEVEZETESENEK SZUKSEGSZERUSEGE

Vass Zoltan
Vorosmarty Mihdly Gimndzium

Témakorok: egészségnevelés, sportpedagdgia; nevelési, oktatdsi modszerek; oktataspolitika

A mai kor tudésalapu tarsadalmdban arra kell torekedniink, hogy minden egyes polgar
szamdra lehetové tegyiik mind a fizikai, mind a lelki egészség optimalis harmoénidjat,
valamint a megszerzett tudds alkalmazdsiat. A megszerzett tudds fontossdgat felismerve a
2000 marciusaban tartott lisszaboni Eurdpai Tandcs hangstlyozta, hogy ,,minden polgar
szamdra biztositani kell azokat a készségeket, amelyekre ahhoz van sziiksége, hogy ebben az
Uj informécids tarsadalomban élni és dolgozni tudjon”. A Tandcs az alapvetd készségek
azonositdsdra valamint a hagyomdnyos készségek tantervekbe torténd beépithetségére
osszpontositott figyelembe véve az alapvetd készségek élethosszig tartdé megszerzésére,
frissen tartdsdra. A 2001-ben létrehozott munkacsoport megalkotta azon kulcskompetencidk
keretrendszerét, amelyek tdmogatjdk a személyes Onmegvaldsitdst, a tdrsadalmi
beilleszkedést, az aktiv dllampolgdri 1étet és a munkdba 4&llast, amelyek feltétleniil
sziikségesek a tuddsalapd tdrsadalomban (EPT, 2005), amely az élethosszig tarté tanulds
stratégidjanak és infrastrukturdjanak masféle megszervezését vonja maga utdn, tovabba uj
kompetencidkat kovetel meg a tandrok részérol.

Bemutaténkban elsdsorban arra kivanunk rdmutatni, hogy az egyetemes testkultirat és a
jovoorientalt-egészségtudatos é€letvitelt megalapozd kulcskompetencia — mint a fizikai és
kognitiv funkciék leghatékonyabb implicit és explicit fejlesztd eszkoze — teljességgel
kimaradt a kulcskompetencidk eurdpai referenciakeretébdl. A paradoxon tehdt a
kovetkez8képpen fogalmazhaté meg: ha egy fenntarthatd tirsadalomnak aktiv, innovativ, a
tuddsukat adaptivan alkalmazé polgdrokra van sziiksége, akkor kimaradhat-e az alapvetd
készségek referenciakorébdl a testkultira és a jovOorientdlt, egyéni és tdrsadalmi
egészségtudatot kialakité kompetencia, kiilonos tekintettel arra a tényre, hogy ezen alapvetd
emberi készségeket kizdrdlag az ontogenetikus fejlddés szenzitiv szakaszaiban lehet a
leghatékonyabban fejleszteni. Tovabba bemutatjuk a Testnevelés és sport miveltségteriilet
megujuldsi lehetdségeit a dinamikus rendszerelmélet tiikkrében. Ezaltal rdvildgitunk arra a
tényre, hogy a kisiskolds korban a testnevelés magas szinvonald tanitisa a megfeleld
modszertan alkalmazdsdval milyen mechanizmuson keresztiil képes a tanuldk konkrét
miiveleti gondolkoddsat implicit médon fejleszteni.

A kutatdst tdmogatta: Somhegyi Annamdria (Magyar Gerincgy6gydszati Szovetség), Novdky Erzsébet (MTA,
IX, osztély, Jovokutatdsi Bizottsag)
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FOLDRAJZOKTATASUNK A SZAKTANAROK SZEMSZOGEBOL - EGY
KERDOIVES FELMERES TANULSAGAI

Uténé Visi Judit
Eszterhdzy Kdroly Féiskola

Témakorok: természettudomanyi oktatds; nevelési, oktatdsi modszerek

A bemutaté megdllapitdsai — egy kérddives felmérés alapjan — mintegy 200 foldrajztandr
véleményét tikrozik. A felmérés egyik legfébb célja az volt, hogy képet adjon a hazai
foldrajzoktatds helyzetérdl, osszevetve a 2010-es vélekedést a kordbbi hasonlé kutatdsok
eredményeivel.

A felmérés eredményei alapjan megéllapithatd, hogy tantargyukat a foldrajztandrok
dltaldban kozepesen fontosnak itélik meg a kozoktatds mai keretei kozott. Ugy vélik, hogy
munkdjukat a mas szakos kollégdkéhoz hasonldan elismerik. Nem elégedettek ugyanakkor a
tantargyi oktatds feltételeivel, pl. szaktanterem hidnya, taneszkoz-ellatottsag szinvonala.

A kozoktatdsban 6ndll6 foldrajzoktatdssal dontden csak a 7-8., illetve 9—10. osztdlydban
talalkozunk. Az ettdl eltéré gyakorlat nagyon ritka. A foldrajz dltal kozvetitett tudast a
szaktandrok az 4ltaldnos miiveltség fontos részének tekintik. Kiemelkedéen fontosnak tartjdk
a kornyezetiink megismerésében, a térbeli tdjékozddas képességének fejlesztésében, és a
nemzeti identitastudat kialakitdsdban betoltott szerepét.

A foldrajzoktatas legsilyosabb problémdjanak a szaktandrok az idéhianyt, illetve a
tantdrgy alacsony presztizsét tartjdk. A helyzet javitdsdhoz véleményiik szerint magasabb
oraszamokra, a tovdbbtanulds terén szélesebb beszamitdsi lehetdségre lenne sziikség.

A tovabbképzések iranti igényt megvizsgidlva megallapithatd, hogy kiilonbség van az
dltaldanos és a kozépiskoldban tanitok kozott. Az altaldnos iskolds kollégdk tovabbra is
fontosabbnak tartjdk a médszertani tovabbképzéséket, tréningeket, a kozépiskoldsban tanitok
ezzel szemben inkdbb a szaktudomdnyi programokat részesitik elényben. Mindkét
iskolatipusban megjelent az igény az IKT elsajatitdsa irdnt. Az érettségivel kapcsolatban
megéllapithaté, hogy oriilnek a kozépszinten érettségizOk magas szdmdnak, de az alacsony
tantargyi presztizzsel 6sszefiiggésbe hozva nagyon keveslik az emelt szintli vizsgédkat.
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U] PEDAGOGIAI MODSZEREK BEVEZETESE A SZECHENYI ISTVAN
EGYETEMEN

Baréti Eniké *, Mészaros Attila **
* Nyugat-magyarorszdgi Egyetem
** Széchenyi Istvan Egyetem

Témakorok: felsdoktatds, felndttoktatds; kutatds-mddszertani torekvések; pedagdgusképzés,
pedagdguspélya

A felsGoktatds pedagégia megujitdsdnak jegyében évek Ota tartanak a kisérletek a
felsboktatasban. A TAMOP-4.1.2-08/1/C-2009-0010 palyazat keretében a Széchenyi Istvdn
Egyetemen egy strukturdlt oktatéi tovdbbképzés zajlott 2010 elején. A palydzat keretében
felmértiik az oktaték jelenlegi kompetencidit, oktatdsi modszereit zart kérdésti kérdbives és
strukturdlt interji moddszerekkel. A megkérdezett 142 oktatd (a teljes oktatéi 1étszdm 52%-a)
vélaszaibdl kideriilt, hogy jellemzéen nem ismerik a hallgaté kozponti pedagdgiai médszereket. A
Széchenyi Istvdn Egyetemre is igaz, hogy nagy szdmmal tanitanak olyan oktatok is, akik egydaltaldn
nem részesiiltek pedagégiai felkészitésben. A pdlydzatban megtervezett képzések egy 3 szinti,
vertikdlisan felépitett rendszert alkotnak. Ezéltal az oktatok fejlesztették az IKT ismereteiket, a
nem formadlis mddszertani ismereteiket és az egyetemen folyé e-learning alapi képzésekhez j
szemléletii tutori és mentori kompetenciakat sajétithattak el.

A projekt altal timogatott képzésen 56 {6 vett részt. Ebb6l 31 f6 a miiszaki tudomanyi karrél,
15 16 a kozgazdasdgtudomanyi karrdl.

A képzés eredményeként, kisérleti jelleggel 10 oktaté a sajat tantargyai koziil tobbet
atalakitott. A hagyomdnyos eldadds helyett hallgatékozpontd, sajat élménylli mddszereket
alkalmazott.

A pedagégiai kisérlet eredményeként Uj e-learning alapu tananyagok késziiltek, és az eldadds
id6tartalmat konzultacids tevékenységgel toltotték az oktatd és a hallgatok. A hallgaték szdmdra
pedig a tuddsuk ellendrzésére egy zart és nyilt kérdésekbdl allé ellendrzé feladatok élltak a
rendelkezésiikre, valamint folyamatos tutori segitségnyujtast kaptak a féléves felkésziilésiikhoz.

A pedagégiai, modszertani paradigmavaltis ezzel nem ért véget. Hipotéziseink alapjan
atdolgozasra keriilt egy kozlekedésmérnoki gyakorlati modul is. Itt az ellendrzés-értékelés djult
meg. A csoportmunkdban elkészitett modellek esetén a végsd pontszdm kiszdmitdsa utdn a team
tagok egymds kozott eloszthattdk a pontokat, igy a munka megvaldsitdsa kozben megjelent
differencidlt hallgat6i teljesitmények értékelhetové valtak. Az értékelést a csoporttagok végzik el,
megfeleld szempontrendszer alapjdn, ahogy a munkaerdpiacon is megtorténik. A mérnokhallgatok
visszajelzése és a beadott feladatok alapjan megfigyelhetd volt, mind a munka szinvonaldnak
emelkedése, mind a csoportdinamikai jellemzOk javuldsa, valamint az egyéni aktivitdsok
novekedése.

2010 Oszén keriil sor a teljes oktatéi allomanyban a jelenleg alkalmazott mddszerek
felmérésére és a tandrok szdmdra egy jo példdk tdra cimii médszertani segédlet elkészitésére.
Tovébba 2011 6szEtél a belépd oktatdknak egy strukturdlt képzési rendszerben kell a tanitdsi-
tanuldsi médszereit szélesiteni. Igy a megviltozott oktatdsi kornyezetben és az 1j munkaeré-piaci
kihivasoknak megfelelden, hatékonyabb és hallgaté centrikusabb mddszerek elsajatitdsdval és
hasznalataval lehet a felsdoktatds pedagdgiai megujitasat elérni.

A kutatdst timogatta: Nyugat-Magyarorszagi Egyetem, Széchenyi Istvdin Egyetem, TAMOP-4.1.2-08/1/C-
2009-0010 OKMT
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 5. (PENTEK) 10:45-12:15 Budapest

IDEOLOGIAK

Elnok: Sdska Géza
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Opponens: Nagy Péter Tibor
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

A pszicholégia mint a nevelés eszmei hivatkozasi kerete
PIéh Csaba
BME Kognitiv Tudomdnyi Tanszéke

A gyermek mint az ideolégiak hordozéja
Pukanszky Béla
Szegedi Tudomdnyegyetem

Az oktatas és az oktataspolitika kozgazdasagi ideolégiai
Polényi Istvan
DE KTK

Szakma-politikai ideologiak

Sdska Géza
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A szimp6éziumi eldaddsok az oktatdsban, kiilonosképpen a kozoktatdsban mitkodd
ideoldgidkat mutatjdk be. Az ideoldgia két szemszogbdl is dthatja az oktatdst. Az egyik,
magdbdl a pedagdgusi tevékenységbdl fakad, a tanitvanyt (a gyermeket), egy majdani vilagra
késziti fel a pedagdgus, olyanra, ami még nincs.

A madsik, a nemzeti és a globalis szinten gyakorolt politikai természetébdl fakad, hiszen
mindketté meghatdrozéan kozpénzekbdl miikodteti az oktatdsi dgazatot. A szakmai
korporicidhoz nem tartozok is ideoldgidkat fogalmaznak meg az oktatdsi rendszerrel, a
kivanatos embertipussal kapcsolatban.

Az el6addsok a kovetkezo fobb témakdoroket érintik:

A pedagégiai szakma-politikai ideolégidkat bemutat6 eldadds az ideoldgidk két tipusdval
foglakozik: az egyik a pedagdgiai korporéci6 ideoldgidi, amely a kozhatalmanak gyakorldsat
kifelé legitimdlja, a mdsik, amely a korpordcién beliili érdek és érték kiilonbségek
konfliktusdban jelenik meg.

A gyermekkortorténeti-eszmetorténeti eléaddsban a gyermekeszmény sajitossdgaival
foglalkozunk. Hipotézisiink szerint a kiilonféle torténeti korszakok és kultirkorok —
egymdsnak gyakran ellentmondé - ideoldgidi, tdrsadalmi valésdgot magyardzo
eszmerendszerei jOl tetten érhet8en Oltenek testet a gyermekrdl alkotott elvont mentélis
képekben, a gyermekidedlokban.

A kozgazdasdgi ideoldgidkat felvonultaté el6adds az oktatdssal kapcsolatos
kozgazdasdgtudomanyi eredetii eszmék rovid attekintését adja. Arra a kérdésre keresi a
vélaszt, hogy vajon a kozgazdasagi ideoldgidk felfaljak-e az oktatds ,,egyéb” céljait, vagy
csak atfogalmazzdk azokat a gazdasagi és fiskélis politika nyelvére, a forrds-szerzés
nyelvére?

A pszicholdgiai ideoldgidkat bemutaté eldadds a 20. szdzadi pszicholdgia versengd
emberképeibdl, mint a nevelés hivatkozdsi kereteibdl indul ki. Foglalkozik az ember
alakithatésagdval, a gondolkodds és a személyiség fejlodés kiilonbozo értelmezéseivel, illetve
a tudas és a kompetencia definidlasaval.
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A PSZICHOLOGIA MINT A NEVELES ESZMEI HIVATKOZASI KERETE

Pléh Csaba
BME Kognitiv Tudomdnyi Tanszéke

Témakor: oktataspolitika

Az eléadds a 20. szdzadi pszicholdgia versengd emberképeibdl, mint a nevelés
hivatkozasi kereteibdl indul ki. Az egyik visszatérd mozzanat az ember alakithatésdga és a
pszicholdgiai plaszticitds gondolat kapcsolata, osszekapcsolddva olyan régi kérdésekkel, mint
ez eredendd biin s a korldtozé nevelés eszménye. A fejlddés teljesen hajlékony gondolati
vonatkoztatdsi kerete jelenik mag az optimista, magit egy nemzedék alatt alakitani hivé
tarsadalmakban, az amerikai bihaviorizmusban és a szovjet pszicholégia Pavlov kultuszaban.
A masik polust képezik az 1970-es évektdl erteljesen Ujraéledd nativista felfogdsok,
melyeknek az egyéni kiillonbségeke genetikai eredetét kiemeld véltozatai a rendparti
konzervativ felfogdsokat, az egyetemes inndtizmust hirdetd, Chomsky nevével indulé
véltozatai viszont az emberi nem egységek fejlédési potencidljat emelik ki. Ennek legtjabb
véltozatai, Tomaselllo, Csibra és Gergely egyenesen a kulturdlis tanuldst és a természetes
pedagégiat eldtérbe dllitva a kulturdlis 0sszehangolds, a vertikdlis tanulds és a kulturdlis
onkények kialakuldsdnak eredetét is emberspecifikus bio-pszicholdgiai adapticiékban
keresik.

A 20. szdzadi pszichologidk visszatérd kérdése a gondolkodds és a személyiség
fejlodésének ,,szakaszossdga” (Piaget), s e szakaszok bioldgiai illetve konstruktivista
értelmezése. Nagy gyakorlati kovetkezményekkel birdé eszmei toltetet hordoznak e téren a
kritikus vagy érzékeny szakaszokkal kapcsolatos megfontoldsok, melyek hol az elsé 3 év, hol
ezt kiegészitve a serdiilkor jelentdségét emelik ki.

Az életkorok kérdéséve is kapcsolatos a mai nevelésfilozéfidban oly fontos tudds és
kompetencia szembedllitds pszicholdgiai értelmezése. A szembedllitdst a klasszikus
pszicholdégia az emlékezetkutatds ebbinghausi és bartletti mintazatinak szembedllitdsaként
ismeri. Mdra az deriilt ki, hogy az ember e tekintetben (is) kettds 1ény: egyszerre jellemzik
hajlékony készségrendszerek és explicit tuddsrendszere, minden részteriilete, legyen az a
nyelv, a szakmai felkésziiltség, vagy az érzelmi reaktibilitds. A pszicholdgia e téren a
kisajatitd vagylagos ideoldgidknak éppen ellensilya: mi egyszerre vagyunk cselekvd, s
cselekvéseinket tuddssal vezérld lények, ahol paradox moédon a tuddsrendszerek nyitottak
egész életiinkben, mig a készségrendszerek akarcsak az értékrendszerek sokkal életkorhoz
kotottebbek, ami kiilonleges feleldsséget rendel az intézményes nevelés keretihez.
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A GYERMEK MINT AZ IDEOLOGIAK HORDOZOJA

Pukanszky Béla
Szegedi Tudomdnyegyetem

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia

A gyermekkel, a gyermekkorral kapcsolatos tdrsadalmi-torténeti narrativumok és
attitidok tobb sikon ragadhaték meg a gyermekkor-torténeti kutatdsok sordn. A
gyermekeszmény (gyermekidedl) sikjan a gyermek elvont, eszményitett, gyakran mitizalt
alakban jelenik meg az adott korszak és az adott tdrsadalom ,,magas”-kultiirdjéban, illetve a
nevelésrol elmélkedd szerz6k miiveiben. Ez a mentdlis képzddmény dltaldban a normativitds
elemét is tartalmazza, mivel az idealizalt gyermek tulajdonségait irja le. A gyermekfelfogds
ezzel szemben kozvetleniil kotddik a gyermeknevelés hétkoznapi gyakorlatdhoz. Ez a
kategéria azoknak a gyermekre vonatkoz6 elméleteknek, vélekedéseknek, gondolati
konstrukcidknak a gylijtéfogalma, amelyek a koznapi tudat szintjén jelennek meg, és
deskriptiv jellegiiknél fogva nélkiilozik az idealizédlds, mitizalds mozzanatat.

Jelen  gyermekkortorténeti-eszmetorténeti  kutatdsunkban a  gyermekeszmény
sajatossagaival foglalkozunk. Hipotézisiink szerint a kiilonféle torténeti korszakok és
kultirkorok — egymdsnak gyakran ellentmondé — ideoldgidi, tarsadalmi valésdgot magyardzé
eszmerendszerei jOl tetten érhet8en Oltenek testet a gyermekrdl alkotott elvont mentélis
képekben, a gyermekidedlokban. Kutatdsunkban arra toreksziink, hogy rekonstrudljuk a
tarsadalmi ideoldgidknak ezt a sajatos manifeszticidjat, és magyardzatot taldljunk e jelenség
mélyebb okaira.

Kutatdsunk elmélettorténeti jellegli, ennek megfeleléen az alkalmazott moédszerek: a
konyvészeti és levéltari forrasok feltdrasa és Gsszehasonlité elemzése, illetve részben az oral
history metodikdjanak alkalmazasa.
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AZ OKTATAS ES AZ OKTATASPOLITIKA KOZGAZDASAGI IDEOLOGIAI

Polényi Istvan
DE KTK

Témakorok: oktataspolitika; oktatds-gazdasdgtan

Az elBadds az oktatdssal kapcsolatos kozgazdasdgi tedridk, kozgazdasigtudomdnyi
eredetll ideoldgidk rovid attekintését adja.

Miér a kozgazdasigtudomdny klasszikusai jelentds eréfeszitéseket tettek az oktatds
gazdaségi, tarsadalmi jelent8ségének vizsgalatara. Smith a képzés hasznat, Malthus az oktatds
szocializdcids erejét emeli ki. Majd azutdn Marx a termeldmunka az oktatds és a torna
osszekapcsoldsdban latta a mindenoldaldan fejlett ember kifejlesztésének utjat. A
klasszikusok utdn két évszdzaddal az emberi toke elmélet az oktatdsi raforditdsok beruhdzasi
jellegét, s termelékenységnovelé s igy jovedelemndveld hatdsat hangsilyozza. De a
kozgazdasdgi imperializmus kibontakozdsa nyomdn — azaz amikor a kozgazdasdgtant a
piacon kiviil, azaz olyan teriileteken alkalmazzdk, amelyeket hagyomanyosan a szocioldgia, a
politolégia, a pszicholdgia, a filozdfia illetékességi korébe sorolnak — a 70-es évektdl az
oktatdsgazdasdgi kutatdsok teriiletén megjelennek az oktatdsi koltség—haszon elemzések,
dltalanossa vdélik az oktatdsi rendszer és az iskola gazdasigilag raciondlis, és hatékony
miikodésének elvardsa. Mdra széles korben elfogadott, hogy az oktatds egyik legfontosabb
célja a tudasgazdasdg igényeinek megfelel6, a munkaerGpiac keresletéhez alkalmazkodni
tudd, innovativ, tovabbépithetd tuddssal rendelkezd (hogy csak a leggyakoribb jelzdket
idézzem) munkaerd képzése.

Ma mar nem lehet olyan oktataspolitikai dokumentumot taldlni, amelyben a kozgazdasagi
megkozelités ne jelenne meg, sét ne lenne domindns. Vajon a kozgazdasdgi ideoldgidk
felfaljak-e az oktatds ,,egyéb” céljait, vagy csak atfogalmazzdk azokat a gazdasagi és fiskalis
politika nyelvére, a forras-szerzés nyelvére?
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SZAKMA-POLITIKAI IDEOLOGIAK

Saska Géza
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakor: oktataspolitika

Az oktatds, kiilonosképpen a kozoktatds, immanensen magdban hordozza az ideoldgia
intenziv hasznalatat, két tekintetben is.

Az egyik, magdbol a pedagdgusi tevékenységbdl fakad, a tanitvanyt (a gyermekek), egy
majdani vildgra késziti fel a pedagdgus, olyanra, ami még nincs, amit csak elképzelni lehet. A
kivdnatos jovo és az ezt szolgdld pedagdgiai tevékenység, modszer, iskolaszerkezet,
értékelési mod eszmei alapja éppen ezért ideoldgiai természetd.

Az oktatdsi ideoldgidk masik irdnya a nemzeti és a globdlis szinten gyakorolt politikai
természetébdl fakad, hiszen mindkettd meghatdrozéan kozpénzekbdl miikodteti az oktatasi
dgazatot. A szakmai korporacidhoz nem tartozok is ideoldgidkat — fejlesztési gazdaségi,
egészségiigyi, morilis - fogalmaznak meg az oktatdsi rendszerrel, a kivanatos embertipussal
kapcsolatban.

A sikeres ideoldgia feltétele e kettd integrdldsa. Az elvi gyermek példaul, mint a jobb
jovo igéretét hordozd képzet ezen ideoldgidk jellegzetes tipusa, amelyhez a kivdnatos —
tobbnyire egyenldkbdl all6 tdrsadalom képéhez illeszkedik, s a pedagégus egyszerre szolgélja
a haladast, az egyenldséget és a gyermeket.

A pedagdgiai-szakmai ideoldgidk két tipusa:

— Az egyik a pedagdgiai korporicié ideoldgidi, amely a kozhatalminak gyakorldsat
legitimalja kifelé, amelynek gyakori formdja, un. szakmai-nem szakmai felosztds,
amellyel az” 6k és mi” kiillonbségtételt teremt. A madsik felet — a laikusokat,
tanligyiranyitokat, valasztott képviselOket stb. — zdr ki a koziigyek intézésébol.

— Az ideolégidk madsik tipusa a korpordciéon belilli érdek és érték kiillonbségek
konfliktusdban jelenik meg, mint példaul az oktatds-nevelés, ismeret-képesség
primatusérdl folytatott vita mutatja. amely a heterogén pedagdgus tarsadalom (foként a
népiskolai-elitképzés mentén jelenik meg. Ugyanez l4thaté a pedagégusképzésben pl.
pszicholdgia és a szocioldgia vetélkedésében is.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 5. (PENTEK) 10:45-12:15 Bencziir 1.

AZ ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS TANULOK INTEGRACIOJANAK
PROBLEMAVILAGA

Elnok: J6zsa Krisztian
ELTE BGGYK, SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Opponens:  Mesterhdzi Zsuzsa
ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagdgiai Kar

Integracio, inklizié nemzetkozi nézépontbol
Papp Gabriella
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagogidja
Tanszék

Integraltan és szegregaltan beiskolazott 1. osztalyos, enyhén értelmi fogyatékos tanulok
készségfejlettségének dsszehasonlitasa tobbségi tanulokéval
J6zsa Krisztidn*, Fazekasné Fenyvesi Margit**
*ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és  Ertelmileg ~ Akaddlyozottak
Pedagaogidja Tanszék, SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
**ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagogidja Tanszék

Enyhén értelmi fogyatékos, 4-6. osztalyos gyermekek tobbségi osztialyba torténé
beilleszkedésének vizsgalata szociometriaval
Szekeres Agota
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagdgidja
Tanszék

Harmadikos, integralt és szegregalt osztalyba jard, enyhén értelmi fogyatékos tanulok
készségfejlettségének dsszehasonlitasa
Jozsa Krisztidn*, Szabé Akosné**
*ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagogidja Tanszék, SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
**ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagogidja Tanszék
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A fogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittnevelésének kérdése nem uj keleti a magyar
(gyogy)pedagdgidban. Az integricié elméleti, jogi, gyakorlati megalapozdsa az elmult
évtizedekben megtortént. Az integracidé 1993-as torvényi javaslata 6ta eltelt tizenhét évben a
tobbségi intézmények tevékenységi kore a sajdtos nevelési igényli tanuldk befogaddsdval
jelentdsen kiboviilt. A gyakorlati tapasztalatok feldolgozasa jelenleg az egyiittnevelés érvei és
ellenérvei koré csoportosithatd. Az érvek, ellenérvek mogott azonban ma még tilnyomorészt
csak vélekedések, meggy0zddések dllnak. Az intenziv szakmai, oktatdspolitikai
megkozelitések ellenére alig dllnak rendelkezésre egzakt kutatdsi eredmények az enyhén
értelmi fogyatékos tanuldk hazai integracidjdval kapcsolatban. Nem ismert, hogy az
egyiittnevelés, ami a tobbségi nevelési médszerek alkalmazasdnak tulsilydval is jar, miként
hat az integralt tanuldk kognitiv és szocialis fejlédésére, tanulasi motivacidjara.

Szimpéziumunkkal az integridcié problémavildgdhoz kivdnunk empirikus Kkutatdsi
eredményekkel hozzdjarulni. Eléaddsainkban a tanuldsban akaddlyozottak alcsoportjat, az
enyhén értelmi fogyatékos tanuldkat helyezziik a fékuszpontba, e gyermekek integracidjaval
kapcsolatos vizsgdlatainkat mutatjuk be.

Elsé eldaddsunk keretében a témdval kapcsolatos legijabb nemzetkozi kutatdsok
eredményeit Osszegezziik. Rdmutatunk, hogy a kiilonbozd orszdgok eltéré tdrsadalmi
viszonyai, intézményrendszere, fogalomhaszndlata, integracids praxisa miatt a nemzetkozi
kutatdsok eredményei hazai feltételek kozott csak erds megkotések mellett értelmezhetdk.
Mindemellett a nemzetkozi kutatdsok jelentds hatdst gyakorolnak a hazai elméletre és
gyakorlatra. Mdsodik el6addsunkban elsd osztilyos, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek
kognitiv és szocidlis készségfejlettségét elemezziik. Empirikus munkdnkban héarom
részmintt hasonlitunk Ossze: specidlis tantervii intézményben iskoldt kezdd, integriltan
iskolat kezdd és tobbségi gyermekek mutatéit. Az eltéréseket a csalddi hattérvaltozok és az
intelligencia fiiggvényében vizsgdljuk. Harmadik eléaddsunkban azt jarjuk korbe, hogy az
enyhén értelmi fogyatékos gyermekek miként tudnak beilleszkedni a tobbségi osztidlyokba. E
c€lbdl szociometriai modszerrel vizsgédltuk, hogy mennyire fogadjak el ezeket a gyermekeket
tobbségi tarsaik. Szimpdéziumunk utolsé eldaddsdban harmadik osztdlyos, legaldbb egy éve
integrélt, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek készség-, és motivumfejlettségét elemezziik.
Arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy a specidlis iskoldban tanulé tarsaikhoz képest milyen
eltérést mutatnak az integralt tanuldk kognitiv és szocidlis készségei, valamint tanuldsi
motivaciéjuk.

A szimp6zium eléaddsainak djszerlisége, hogy olyan kutatdsokrdl adnak szdmot, melyek
elsék kozott elemzik az integricié hatdsit az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek
fejlédésére. Az eredményeket az integricié elméleti és gyakorlati kérdései szempontjabol
egyardnt hasznosnak véljiik, mivel a feltételezéseket adatok és bizonyitdsok valthatjak fel.
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INTEGRACIO, INKLUZIO NEMZETKOZI NEZOPONTBOL

Papp Gabriella ;
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg
Akaddlyozottak Pedagogidja Tanszék

Témakorok: gybégypedagdgia, sajitos nevelési igények; kognitiv fejlodés és fejlesztés

Az integricid, inklizié kérdése nemzetkdzi nézOpontbdl igen sokoldali képet mutat.
Kutatdsunk céljat arra az Osszehasonlité gydgypedagdgiai szemléletre alapoztuk, hogy a
nemzetkdzi é€s interkulturdlis Osszehasonlitdsnak sok helytdllé alapja van. Az oktatdsi
rendszer nem izoldltan mikodik és fejlédik orszdgonként, hanem a nemzetek kozotti
osszekapcsolddas, egymasra hatds hdldjaban. Az 6sszehasonlité folyamatokban vald részvétel
egyittal fejleszti azt a kompetencidt is, ami biztositja a nemzeti kiindulépontok
viszonylagossdgdnak a tudatositdsat a kutatéban.

A gy6gypedagdgidn beliil szdmos olyan kapcsoldddsi pontot taldlunk, amely a kiilfold
0sztonzo erejét jelenti a sajatos magyar gyakorlat szdmdra. Az a szakmaisdg, amit ma a hazai
gyégypedagdgia tiikroz, csak nemzetkozi kontextusba dgyazddva johetett 1étre.

Kutatdsunkban egyrészt az orszagspecifikus vondsokat ragadtuk meg leiré mddszerekkel.
Célcsoportunk tagjai voltak: Németorszag, Nagy-Britannia, Csehorszdg, Luxemburg, Svijc,
Emellett az USA és Japan integricios torekvéseit egy-egy példan keresztiil irtuk le (Biirli,
Feuser, Bartonova és mtsai.).

Misik szempontunk volt a nemzetkozi egyiittmiikodések kiilonbozd aspektusainak a
vizsgdlata. Ezek kozott taldltunk kritikusan elemzd, magyardz6 megkozelitéseket,
interkulturalis 6sszehasonlité tanulmanyokat, a gyakorlat szdmara is adaptilhaté nemzetkozi
tapasztalatokat, valamint két-két orszdgban (Németorszdg és Svdjc; USA és Németorszag)
folytatott azonos médon szervezett kisérletek bemutatasat (Stein, Lechta és mtsai. €s masok).

Nemzetkozi szintéren a jogi, normativ szabdlyozds elemzése, azok praxisra gyakorolt
hatdsa is relevans téma. Igy a participici6 ICF/FNO szinti meghatirozottsagdnak
kovetkezményei, hatdsa az egyiittnevelés, a megélt gyakorlat vildgdban. A ,,Salamancai
tézisek” kovetkezményei  Argentindban, Costa Ricdn, Spanyolorszdgban vagy
Németorszagban (Pool Maag, Becker).

A nemzetkozi palettdn a kolcsonosséget, az egymdsra hatdst jelenti az a felsOoktatdsi
tantervfejlesztd innovacié is, melynek eredményeként harom partner (Evangelische
Fachhochshule Darmstadt, ELTE Bérczi Gusztdv Gyégypedagdgiai Kar, University Kuopio)
hozott 1étre egy mesterkurzust a gyégypedagdgidn beliil: Inclusive Education.

Moédszereink kozott egyardnt szerepel leird és normativ eljaras. Ezen kiviil alkalmaztuk a
gyogypedagégia tudomdnydn beliil kibontakozott Osszehasonlité gydgypedagdgia
eszkoztarat. Modszertani nehézséget jelentett tobbek kozott az egyes orszdgok kiilonbozd
tarsadalmi  viszonyai, intézményrendszeriik eltéré fejlodéstorténete, valamint a
,nemzetk6ziségbdl” fakad6 definicids €s értelmezési problémak.

Megallapitottuk, hogy nincs dltaldnosan akceptdlt definici6 ¢és egységes
fogalomhaszndlat, kiilonboz6é fogalmakat és koncepcidkat alkalmaznak az egyes orszdgok. A
kutatds ravildgitott néhiny veszélyre is, mint a ,,Szép elv” vs. akceptdlds és beépités
jelenségére, vagy a gyarmatositds (kolonializmus) lehetéségére.
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INTEGRALTAN ES SZEGREGALTAN BEISKOLAZOTT 1. OSZTALYOS,
ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS TANULOK KESZSEGFEJLETT-
SEGENEK OSSZEHASONLITASA TOBBSEGI TANULOKEVAL

Jozsa Krisztian *, Fazekasné Fenyvesi Margit **

* ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg
Akaddlyozottak Pedagogidja Tanszék, SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
% ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg
Akaddlyozottak Pedagogidja Tanszék

Témakorok: gyégypedagdgia, sajitos nevelési igények; kognitiv fejlodés és fejlesztés

Az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk integracidja a tobbségi iskoldk és a specidlis tantervii
altaldnos iskoldk szdmdra egyardnt megvélaszolatlan kérdéseket tartogat. Az alapvetd dilemmak
kozé tartozik, hogy milyen eséllyel indulhat egy enyhén értelmi fogyatékos tanulé a tobbségi
iskoldba. Jelenleg nincsenek olyan hazai kutatdsi eredmények, melyek lehetdvé tennék az iskoldba
1ép6 enyhén értelmi fogyatékos és tobbségi gyermekek készségfejlodésének osszehasonlitdsat.

Kutatdsi célunk az volt, hogy 0sszehasonlitsuk az integraltan és a szegregdltan iskolat kezd6
enyhén értelmi fogyatékos gyermekek készségfejlettségét, megvizsgdljuk az intelligencidban és a
csaladi hattérvéaltozékban rejlé kiilonbségeiket. Vizsgalatunkban 120 enyhén értelmi fogyatékos
elsds tanulé vett részt. A minta egyik fele specidlis tantervii iskoldban tanult, mésik fele pedig
tobbségi iskoldba integriltan kezdte meg tanulmdnyait. Elemzéseink sordn dsszehasonlitottuk a két
részminta adatait. Emellett kordbbi kutatdsainknak koszonhetéen a tobbségi tanuldk
készségfejlettségével is Osszehasonlitdsokat tettiink. Méréeszkozként a DIFER Programcsomag hét
készségméro tesztjét, a Raven-teszttel mért 1Q-t vettiik fel, valamint hattérvaltozékat vizsgalé
tanit6i adatlapot toltettiink ki a tanuldkrél. Az adatfelvételre 2009 6szén egyéni vizsgalatok
keretében keriilt sor.

Eredményeink szerint nincs szignifikans kiillonbség az integraltan és a szegregéltan iskolat
kezdd gyermekek intelligencidja kozott. Ugyancsak nem taldltunk szignifikdns eltérést a két minta
fobb csalddi hattérvéltozéiban. EgyezOnek mutatkozott a sziildk iskoldzottsdga, a hédtrdnyos és a
halmozottan héitranyos helyzetii tanuldk ardnya, a roma tanuldk ardnya. Az elemi alapkészségek
esetében némileg Osszetettebb a kép. Nincs szignifikdns eltérés a szocialitds, az {rdsmozgds-
koordinacid, a relaciészokincs, a tapasztalati Osszefiiggés-megértés és kovetkeztetés esetében.
Ugyanakkor szignifikdnsan fejlettebb az integralt tanulék szamoldsi készsége és
beszédhanghalldsa szegregalt tdrsaikénal. A hét készség Osszevont mutatdja, a DIFER-index a
szegregalt tanuldk esetében (52%p) szignifikdnsan alacsonyabb integrdltan oktatott tarsaikénal
(58%p). Koréabbi vizsgalatokbdl tudjuk, hogy a tobbségi elsds tanulok DIFER-indexe 77%p, ehhez
képest a szegregdltan iskoldt kezdd gyermekeké 25%p-tal, az integraltaké 19%p-tal marad el. Ez
tobb mint két évnyi fejlettségbeli megkésettséget jelent.

Kutatdsi eredményiink Osszhangban van azokkal a kordbbi adatokkal, melyek szerint az
enyhén értelmi fogyatékos gyermekek készségfejlettsége jelentdsen megkésik a tobbségi
tarsaikhoz képest. A vizsgdlat azt is megmutatta, hogy nincsenek egyértelmiien azonosithaté
tényezOk annak a hatterében, hogy kik azok az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek, akiket a
tobbségi iskoldkba nagyobb valdsziniséggel integrdlnak. Ezek az adatok azt is valdszinisitik,
hogy az integralt tanulok magasabb évfolyamokon kimutathaté fejlettségbeli eltérését nem lehet
magyardzni az iskoldba 1épéskor mérhetd készségfejlettségi szint eltérésével.

A kutatdst tdimogatta: ELTE BGGYK, OTKA K68798.
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ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS, 4-6. OSZTALYOS GYERMEKEK
TOBBSEGI OSZTALYBA TORTENO BEILLESZKEDESENEK VIZSGALATA
SZOCIOMETRIAVAL

Szekeres Agota ;
ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg
Akaddlyozottak Pedagogidja Tanszék

Témakor: gydgypedagdgia, sajitos nevelési igények

Az optimdlis szocio-emociondlis fejlddés vizsgalata integrdlt koriilmények kozott mar a
70-es évek Ota az érdekl6dés kozéppontjdban van, hiszen sok kutatds jutott arra a
megallapitasra, hogy a tanuldsban akadalyozott (ezen beliil az enyhén értelmi fogyatékos)
tanuldk szocidlis stdtusza befolydsolhaté integrélt feltételek kozott, mégpedig azaltal, hogy
tobb lehetdségiik lesz pozitiv interakcidk kiépitésére a kortarsakkal.

Rapier (1974) szociometridt alkalmazva azt taldlta, hogy a siket tanuldk szocidlis stitusza
hasonl6 a tobbiekéhez az integrdlt osztilyokban és magasabb, mint az enyhén értelmi
fogyatékos gyermekeké. Tobb mint félezer teljes integracidoban tanulé gyermeket vizsgalt
Sale és Carey (1995) a szociometria médszerét alkalmazva. Az integralt gyermekek kozott
volt enyhén értelmi fogyatékos, érzelmi és viselkedési problémdval kiizd tanuld,
mozgdskorlatozott és érzékszervi fogyatékos didk is. A legkevesebb pozitiv vidlasztist az
érzelmi és viselkedési problémadval kiizd6 gyermekek kaptdk, majd a tanuldsban akadalyozott
gyermekek, végiil pedig a mozgdskorldtozottak. Cambra és Silvestre (2003) kutatdsdban a
tobbségi tanulokat véalasztottdk tobbszor a szociometriai vizsgdlatban, mint a sajitos nevelési
igényl didkokat, akdr a jatékra, akdr a munkdra vonatkozé kérdéseknél. Emellett tendencia
mutatkozott a sajatos nevelési igényl tanulok elutasitdsdnak irdnydban.

Kutatdsunkban 200 integrédltan tanulé enyhén értelmi fogyatékos, valamint 200 tobbségi
tanul6 vett részt, akiket az integralt gyermekek osztdlyaibdl vélasztottunk ki. A 4., 5. és 6.
osztalyokat vontuk be a vizsgalatba. Az évfolyamok kivalasztdsa sordn fontosnak tartottuk
azt, hogy mind alsé tagozatos, mind felsd tagozatos gyermekek bekeriiljenek a mintdba. A
hasznalt kérdéssor 28 kérdést tartalmazott.

Az eldzetes vizsgdlatok alapjan feltételeztiik, hogy az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek 0Osszességében kevesebb vdlasztdst kapnak osztdlytarsaiktdl, mint a tobbségi
gyermekek. Emellett feltételeztiik azt is, hogy lesznek olyan szociometriai kérdések,
amelyeknél nem fogunk kiilonbséget taldlni.

A szociometridban feltett kérdésekre adott vdlaszok KMO-értéke 0,934, amely szerint
viltozéink alkalmasak a faktoranalizisre. Igy az adatok faktoranalizisét kovetéen 5 faktort
hoztunk 1étre: képességek faktor, beilleszkedési nehézségek faktor, rokonszenvi valasztisok
faktor, versengés faktor, verbalis agresszi6 faktor.

A képességek faktor, a rokonszenvi vdlasztasok faktor, valamint a versengés faktor
esetében a tobbségi gyermekek szignifikdnsan (p<0,001) tobb vdlasztdst kaptak
osztalytarsaikt6l, mint az enyhén értelmi fogyatékos tanulék. A beilleszkedési nehézségek
faktor esetében viszont a vizsgalt személyek kaptak szignifikdnsan (p<0,001) tobb jelolést. A
verbdlis agresszio faktor esetében nem volt killonbség a tobbségi gyermekek és az enyhén
értelmi fogyatékos tanuldk kozott. Mindezek alapjan mindkét hipotézisiink bizonyitast nyert.
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HARMADIKOS, INTEGRALT ES SZEGREGALT OSZTALYBA JARO,
ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS TANULOK KESZSEG-
FEJLETTSEGENEK OSSZEHASONLITASA

Jézsa Krisztian *, Szab6é Akosné **

* ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg
Akaddlyozottak Pedagogidja Tanszék, SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
% ELTE BGGYK Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg
Akaddlyozottak Pedagogidja Tanszék

Témakorok: gybégypedagdgia, sajitos nevelési igények; kognitiv fejlodés és fejlesztés

A nemzetkdzi kutatdsok Osszetett képet rajzolnak az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek integracidjanak eredményességével kapcsolatban. Kutatdsok sora szamol be arr6l,
hogy az integrélt gyermekek jobb teljesitménymutatékkal rendelkeznek, mint szegregaltan
oktatott tdrsaik. Ugyanakkor énképiik, tanuldsi motivacidjuk sok esetben alacsonyabb nem
integralt tarsaikéndl, gyakran kirekesztddnek, az osztilykozosség peremére szorulnak.

Az egyiittnevelés a hazai pedagdgiai gyakorlatban is egyre markdnsabban van jelen.
Ennek ellenére nincsenek ma még olyan hazai kutatdsi eredmények, melyek lehetévé tennék
az integraltan és a szegregdltan oktatott, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek iskolai
teljesitménymutatéinak, valamint készség- ¢és motivumfejlettségének Osszehasonlitd
elemzését.

Kutatdsi célunk az volt, hogy Osszehasonlitsuk hdrom részminta készség- és
motivumfejlettségét, valamint hattérvaltoz6it. A vizsgdlat harmadikos tanuléi kozott
integraltan oktatott (n=52), specidlis tantervli iskoldba jar6 (n=141), valamint tobbségi
(n=301) gyermekek voltak. E kutatds részét képezte egy atfogd keresztmetszeti vizsgilatnak,
melyben 3., 5. és 7. osztdlyos tanuldk vettek rész, 9sszesen 1670 6. Ennek koszonheten a
harmadikosok fejlettségi mutat6it mds életkoru tanulokéval is Ossze tudjuk vetni. A tobbségi
minta a sziilok iskolai végzettsége szerint reprezentativ.

A kovetkez6 teriiletek vizsgdlatdra keriilt sor: matematikai készségek, olvasasi készség,
szovegértés, fraskészség, tanuldsi motivacid, intelligencia. Minden mérdeszkoz reliabilitdsa
0,85 felett volt. Emellett hattérvaltozokrol gytjtottiink adatokat.

Eredményeink szerint nincs szignifikdns kiilonbség az integrdltan és a szegregdltan
oktatott enyhén értelmi fogyatékos gyermekek intelligencidjdban, nem tér el lényegileg
sziileik iskolai végzettsége sem. Minden vizsgdlt kognitiv készség esetében szignifikdnsan
jobb fejlettségi mutatdkat kaptunk az integralt tanul6k esetében, mint specidlis tantervii
iskoldba jar¢ tarsaikndl. Fejlettségi mutat6ik ugyanakkor elmaradnak a tobbségi tanulokétol.
Az integrdlt gyermekek tanuldsi motivacidja — Onértékelésiik szerint — nem tér el
szignifikdnsan a specidlis intézménybe jarokét6l, szignifikdnsan elmarad ugyanakkor
tobbségi tarsaikétdl. Ugyanezt a képet mutatja tandraik értékelése is tanuldsi motivacidjukrol.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy az integralt tanuldk iskolai tanuldshoz kothetd

kognitiv készségei fejlettebbek, mint szegregdltan oktatott tdrsaiké. A tanuldsi motivacié
tekintetében ugyanakkor nem kiilonbozik a két részminta. Az integralt gyermekek minden
vizsgélt valtozé esetében szignifikdnsan elmaradnak a tobbségi gyermekektdl.
Adataink felhivjdk a figyelmet a teriilet tovabbi vizsgdlatinak fontossdgdra. Tovébbi
kutatdsokban kell vélaszt keresni arra a kérdésre, melyik oktatdsi forma szolgélja jobban az
enyhén értelmi fogyatékos tanuldk sikeres fejlesztését. Meg kell hatdrozni azokat a
kritériumokat, amelyek az integrdlhat6sag tényét biztonsdggal eldrevetitik.

A kutatast timogatta: ELTE BGGYK, OTKA K68798.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 5. (PENTEK) 10:45-12:15 Mozaik

AZ AFFEKTIV TERULETEK DIAGNOSZTIKUS MERESE AZ ISKOLA KEZDO
SZAKASZABAN

Elnok: Zsolnai Aniké
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Opponens:  Vidakovich Tibor
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

A tanulas tanuldasanak Keretei
Habdk Anita
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Az egészségmiiveltség, egészségmagatartas diagnosztikus mérése az 1-6. évfolyamon
Nagy Laszloné
SZTE TTIK Biologiai Szakmddszertani Csoport, MTA — SZTE Képességkutato
Csoport

A szocialis készségek és képességek mérési lehetéségei
Zsolnai Anik6*, Kasik Laszlo**
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport
** SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Az allampolgari kompetencia mérésének és értékelésének elméleti keretei

Kiny6 Lasz16
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Napjainkban szdmos orszdgban folynak a tanitdst és a tanulast kozvetleniil timogatd, az
egyéni tanul6i igényeket kielégitd, diagnosztikus mérési rendszerek fejlesztésére irdnyulo
programok.

A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjdk, ha az iskolai felmérések rendszeresen csak
néhdny tuddasteriiletre, készségre és képességre koncentrdlnak, akkor a tanitdsi gyakorlatban
tobb tudasteriilet hattérbe szorul, torzulnak az oktatds eredeti céljai. Ezért elengedhetetlen,
hogy az értékelési programok a tudds, a készségek és a képességek szélesebb korét fogjdk at.
Projektiinkben 1igy hét kognitiv és affektiv teriileten kezd8dott meg a rendszeres
diagnosztikus értékelés lehetdségeinek a feltarasara.

Jelen szimp6zium az affektiv teriileteken folyé munkdk eddigi eredményeit foglalja
0ssze. Az els6 eldadds a tanulds tanuldsdval foglalkozé nemzetkozi kutatdsi eredményeket,
valamint a téma diagnosztikus mérésének hazai megalapozdsat ismerteti. A mdsodik
prezenticié az egészségmiiveltség, az egészségmagatartds perspektivdit, dimenzidit és
vizsgdlatuk lehetséges ttjait mutatja be. A harmadik eléadds a szocidlis készségek és
képességek mérési tradicidirdl, a vizsgdlatok sordn alkalmazott mérési technikdkrdl és
eljarasokrdl, valamint a teriilet diagnosztikus mérési lehetdségeirdl ad 4ttekintést. Végiil a
negyedik prezentdcié az éallampolgdri kompetencia mérésének és értékelésének elméleti
kereteit (a vizsgdlandé hipotetikus konstruktum definidldsa, a konstruktum struktirdja,
befolydsolé tényezdk) vdzolja fel a nemzetkozi és hazai elemzések tiikkrében.
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A TANULAS TANULASANAK KERETEI

Habék Anita
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: tanulas, tudas

A hogyan tanuljunk, milyen tanuldsi mddszereket haszndljunk a sikeres tanuldshoz
kérdések régota a figyelem kozéppontjdban vannak. A tudds alapud tdrsadalom tagjai szdmdra
Iényeges az, hogy milyen ismeretekre és képességekre kell szert tenni ahhoz, hogy a
munkaerd-piacon hosszi tdvon boldogulhassanak. Aki nem képes tuddsidt megujitani, aki
nem tud 1épést tartani a valtozdsokkal, kés6bb nehezebben fog alkalmazkodni az aktudlis
koriilményekhez. A tanuldsi képességek fejlesztése és fejlodésének figyelemmel kisérése
ezért mar az iskolai évek elején kiemelt szerepet kell, hogy kapjon.

A tanulds tanuldsa téma akkor lett hangsilyos kutatdsi teriilet, amikor a
kulcskompetencidk kozott helyet kapott. A tanulds tanuldsa téma az ezredforduld koriil valt
hangsilyos kutatési kérdéssé. Ekkor kezdddott meg a téma fogalmanak djra tanulmdnyozasa,
programok, konferencidk szervezddtek koré. Az eldadds célja atfogd kép addsa a téma
definialasatol, a teriileteinek meghatarozdsdn at a kapcsolddé kutatdsok bemutatasdig.

Az elméleti keret annak definidldsa koré csoportosul, hogy egydltalin hogyan is
értelmezhetd a fogalom, milyen nemzetk6zi definiciéi vannak és ezekbdl milyen kozos
irdnyvonal rajzoldédik ki. A hangsuly itt a nagy hagyomdnyokkal rendelkez6 finn kutatdsokon
van. A tanulds tanuldsa kutatdsianak kereteinek meghatdrozdsaban szdmos kiilfoldi kutatd
vett/vesz részt (pl. Ulf Fredriksson, Jarkko Hautamdki, Bryony Hoskins, Sirkku Kupiainen).
A fogalom definidldsan til meghatdroztak azokat a teriileteket is, amelyek a kognitiv, affektiv
szféra fobb elemei, és amelyekbdl egy-egy kutatds kidolgozasakor ki lehet indulni. Ezek a
teriiletek azutan kiegésziiltek a metakognitiv résszel, mely teljesebbé tette a vizsgalatokat.

Az eldaddsban bemutatjuk tovdbbd azt, hogy milyen nemzetkozi torekvések vannak a
tanulds tanuldsdnak vizsgdlatdra, milyen programok szervezddtek a téma koré. A nemzetkozi
kitekintést illetéen kiemelkedik Finnorszdg, ahol mar kordbban felismerték annak
fontossagat, hogy az oktatds sikerességéhez a tanulék tanuldsi képességeinek
diagnosztizdldsara is sziikség van. A nemzetkozi rész utdn az el6adds kitér a hazai kutatdsok
Osszefoglaldsdra is, melyek kozill a Szegedi Egyetemen zajlé projektek keriilnek a
kozéppontba, ahol nagy hagyomdnyai vannak a kognitiv és affektiv tényezok vizsgalatinak,
valamint foglalkoznak a metakognitiv rész kutatdsdval is.

A kutatds a TAMOP 3.1.9.-08/01-2009-0001 palyézat timogatasaval valésul meg.
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AZ EGESZSEGMUVELTSEG, EGESZSEGMAGATARTAS DIAGNOSZTIKUS
MERESE AZ 1-6. EVFOLYAMON

Nagy Laszloné
SZTE TTIK Biologiai Szakmddszertani Csoport,
MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Témakor: egészségnevelés, sportpedagdgia

A lehetd legjobb egészség elérése vildgszerte a legfontosabb tdrsadalmi célok egyike,
mely megvaldsuldsdnak egyik alapfeltétele az oktatds. Az egészségfejlesztés mint kiemelt
nevelési feladat 1j kihivasokat tdmaszt az iskoldkkal szemben. Megkoveteli a tanuldk egyéni
fejlodésének segitését az egészség-informdcidval vald ellatds és az élethez sziikséges
képességek fokozdsa révén. Ezdltal noveli az eldttik megnyil6 lehetdségeket a sajat
egészségilk és kornyezetiik feletti fokozottabb ellendrzés gyakorldsa és az egészség
szempontjdbol kedvezd alternativak vdlasztdsa terén. Az egészségfejlesztési stratégidkat és
programokat az egyes orszagok, régiok (és intézmények) helyi igényeihez és lehetdségeihez
kell igazitani, figyelembe kell venni az eltérd tarsadalmi, kulturdlis és gazdasagi
sajatossdgokat (Ottawai Egészségfejlesztési Charta Nemzetkozi Egészségfejlesztési
Konferencia, 1986).

Szédmos kutatd célja, hogy megértse az egészségmagatartdst meghatdroz6 tényezdket és
az egészségmagatartds megvaltozdsdnak folyamatat. Az egészségmagatartds megértésének
egy lehetséges ttja az egészségmagatartds elméletének kidolgozasa és empirikus tesztelése. E
teriileten végzett kutatdsok nemcsak az egészségmagatartds jobb megértését teszik lehetvé,
hanem alapul szolgdlnak az egyének és kozosségek altalanos egészségének fejlesztését célul
tliz6 beavatkozdsokhoz, azok eredményességének az értékeléséhez. Szamos elmélet sziiletett,
példaul a szocidlpszicholdgiai elméletek (szocidlis kognicid modellek: egészség-
meggy6z6dés modell, megdévds motivacié elmélet, Onhatékonysdg elmélet, atgondolt
tevékenység elmélete, tervezett viselkedés elmélete; stddium modellek), de még nem alakult
ki egységes alldspont az egészségmagatartds értelmezésére vonatkozdan (Sutton, 2002).

A fenti okok miatt indokolt az egészségfejlesztés hazai értelmezési keretének és tartalmi,
értékelési standardjainak, illetve az ezekhez illeszkedd, az egészségmiiveltség,
egészségmagatartds fejlodésének nyomon kovetését, a fejlodés kimutatdsit lehetévé tevod
mérdeszkoz-rendszer kidolgozésa.

Az eldadés ismerteti az egészségmiiveltség, egészségmagatartds perspektivait, dimenzidit
és vizsgdlatuk lehetséges utjait. Bemutat egy, a kiilfoldi orszdgok mintdira épiild, a
magyarorszdgi kozponti tantervekhez illeszkedd nemzeti egészségnevelési értékelési
keretrendszert, részletezi az egészségnevelési standardokat (1ényeges fogalmak, készségek) és
a tartalmi teriileteket, amelyek kontextusdban tanitjdk azokat, valamint megadja a
teljesitményindikdtorokat a kozoktatds 1-6. évfolyamdnak szakaszhatdraira. Ezen kiviil
példat mutat az egészségmiiveltség, egészségmagatartds diagnosztikus mérését lehetdvé tevo
feladatokra.

A nemzeti egészségnevelés  tartalmi, értékelési  standardok  megjelenitik
kotelezettségeinket a mindségi egészségnevelés eldsegitésében minden gyermek szdmdra;
segitik a kozponti és a helyi tantervek ilyen irdnyu fejlesztését; alapul szolgdlnak a tanulék
egészségmiiveltségének és -magatartdsdnak méréséhez.

A kutatds a TAMOP-3.1.9 /08/01 pélyazat keretében valésul meg.
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A SZOCIALIS KESZSEGEK ES KEPESSEGEK MERESI LEHETOSEGEI

Zsolnai Anikoé *, Kasik Laszlo**
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport
** SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: szocidlis képességek, szocidlis tanulds

A nemzetkozi pszicholégiai és pedagdgiai kutatdsok (pl. Shin An és Cooney, 2006; Van
Der Zee, Thijs és Schakel, 2002) alapjdn szdmos adat 4ll rendelkezésiinkre arrdl, hogy a
szocidlis viselkedés eredményessége, a kornyezettel valé interakcié jelentdés mértékben
befolydsolja az egyének nemcsak maganéleti, hanem tanulményi-szakmai boldogulését, s
forditva, a tdrsas interakciok eredményességét nagymértékben meghatdrozzak az egyén
kognitiv jellemzdi. A kutatdsok (pl. Zsolnai és Jozsa, 2003; Anderson, 2000; Schneider és
Byrne, 1985) azt is bizonyitjdk, hogy a tudatos, tervszer(i fejlesztésre mar az 6vodai évek
alatt, s ezt kovetden a tankotelezettség sordn folyamatosan sziikség van. Ugyanakkor e
programok hatékonysdgat a készségek és a képességek mérése nélkiil lehetetlen kimutatni.

A szocialis készségek és képességek fejlodése leginkdbb gyermekkorban befolydsolhatd,
igy sziikség van azokra az empirikus kutatdsokra, amelyek kiilonb6z0 életkorban vizsgaljdk a
szocidlis készségek és képességek fejlettségét és fejlodését. Azonban e készségek és
képességek vizsgilata — természetiiknél fogva — igen nehéz, mivel miikodésiiket szdmos
tényez0 — szitudcidfiiggdség, kulturdlis hatdsok, érzelmek és érzelmi dllapotok — befolydsolja,
igy mérésiikkor a felsorolt tényez8k mindegyikét figyelembe kell venni.

Az elbadds bevezetd részében a szocidlis készségek és képességek mérési tradicidit, a
,behavioral assessment” €s a ,,behavioral process” kutatdsi irdnyt, majd a szocidlis készségek
és képességek vizsgdlata sordn alkalmazott mérési technikdkat és eljarasokat mutatjuk be.

Az elBadds tovabbi részében a szocidlis készségek és képességek diagnosztikus mérési
lehetdségeivel foglalkozunk. A diagnosztikus mérés és fejlesztés elméleti keretét a szocidlis
kompetencia integrativ megkozelitése (Rose-Krasnor, 1997; Nagy, 2007) adja, amely
komplex lefrdst ad a szocidlis kompetencia részrendszereirdl (szocidlis, emociondlis és
kognitiv), azok alrendszereirdl (részrendszerenként motivum- és képességrendszerek), illetve
ezek rendszerosszetevoirdl (alrendszerenként az 6roklott és tanult 6sszetevokrdl: motivumok,
képességek, készségek, szokdsok, mintdk és ismeretek).

Az integrativ szocidliskompetencia-modell (Zsolnai és Kasik, 2009) 6t f6 pszichikus
osszetevOjének a szocidlisérdek-érvényesitd képességeket (egylittmiikodés, segités,
versengés, vezetés); az érzelmi képességeket (érzelmek felismerésének, kifejezésének,
megértésének és szabdlyozdsdnak képessége); a szocidlisprobléma-megoldd képességet
(problématdjékozodasi és problémamegoldasi képesség); a megkiizdési stratégidkat (a
proszocidlis és az agressziv viselkedésben szerepet jatszd, érzelmi és szocidlis készségekkel
osszekapcsolodé megkiizdési formak) €s a szocidlis kommunikacidt tekintjiik.

E pszichés tényez6k minél pontosabb leirdsa sziikséges ahhoz, hogy meginduljanak a
diagnosztikus mérések €s fejlesztések az intézményes nevelés keretei kozott.

A kutatds a TAMOP-3.1.9 /08/01 pélyazat keretében valésul meg
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AZ ALLAMPOLGARI KOMPETENCIA MERESENEK ES ERTEKELESENEK
ELMELETI KERETEI

Kinyo Laszlé
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakor: tarsadalomtudomdnyi oktatds

Az elmilt évtizedben tobb fejlett eurdpai orszdgban (pl. Anglia, Németorszag) kdzponti
iskolai feladatta valt a demokracidra nevelés (1. Crick, 2000; Himmelmann, 2006). Az
allampolgédri nevelés tantervi szabdlyozdsaival pdrhuzamosan egyre tobb orszdg és
tudomdnyos kutatdintézet tesz kozz€ olyan elméleti keretrendszereket és modelleket, amelyek
kiilonbozé életkord tanuldk dllampolgdri kompetencidja fejlettségének méréséhez-
értékeléséhez szolgdlnak kiindulépontként (1. IEA CivEd 1999, IEA ICCS 2009, CRELL,
BLK-modellkisérlet stb.). Egy tobb miiveltségi teriiletre kiterjedd, magyarorszagi komplex
kutatdsi projekt részeként elérhetd kozelségbe keriilt az eredményes iskolai dllampolgéri
standardjainak kidolgozasa.

Elméleti jellegli eléaddsunk a kutatdsi részprojekt azon eredményeire fokuszil, amelyek
(1) a vizsgédland6 hipotetikus konstruktum definidldsa koriili nehézségek lekiizdésére, a
kiilonbozé elméleti modellek 4ltal kindlt kompetencia-meghatdrozdsok additiv szemponti
kiterjesztése helyett a szintézisére irdnyulnak; (2) a kompetencia sziikkebb és tdgabb
befolydsolé tényezdit foglaljak egységes keretbe, valamint (3) a konstruktum struktirajét,
pszichikus komponenseinek rendszerét (ismeretek, készségek, képességek, értékek, attitiidok,
szandékolt viselkedések) a témahoz kapcsol6dd nemzetkozi €s hazai szakirodalomfeltards- és
elemzés alapjan rendszerezik.

Eredményeink szerint az dallampolgarikompetencia-fogalom hatékore négy tartalmi
teriiletre, a politikdra, a gazdasédgra, a jogra és a tirsadalomra/hétkoznapi életre vonatkozik,
ezért minden tdrsadalomtudomdnyi diszciplina (pl. politolégia, 6kondémia, jogtudomadny,
szocioldégia) a kompetencia meghatdrozdsdndl vonatkoztatdsi diszciplindnak tekinthetd.
Minden ismert elméleti modellben kozponti szerepet toltenek be a kognitiv politikai
képességek (pl. politikai ité16képesség), de az dllampolgdri kompetencia komponensei k6zott
a kognitiv képességek mellett szocidlis és mordlis dimenzidk is helyet kapnak. Az egyes
alkotéelemek fejlédési sajatossdgai és a részképességek fejlodésének érzékeny periddusai
azonban jelenleg még nem ismertek, vagy a lefrdsok kidolgozatlanok. Szdmos
kompetencialista 1étezik, amelyek az eredményes dllampolgari 1éthez sziikséges képességeket
soroljdk fel. Az altalunk ismert kezdeményezések koziill a CRELL Aktiv Allampolgérség a
Demokrécidért Projekt indikdtorai, az egyesiilt dllamokbeli NAEP mérési-értékelési
keretrendszere és az NCSS értékelési standardjai tekinthet6k a legkidolgozottabbnak. E
keretrendszerek €s értékelési standardok szdmos olyan elemet tartalmaznak, amelyek a hazai
allampolgéri/tarsadalomismereti nevelés céljai, tartalmai és kovetelményei meghatdrozdsaban
is iranymutatdak lehetnek, egy masik orszdg megkozelitésmodjanak dtvétele helyett azonban
— ahogyan erre Kerr (2008) is felhivja a figyelmet — a sajdtos torténelmi hagyomanyok és
egyéb kontextusspecifikus tényezdk szdmbavételére is sziikség van.

A kutatds a TAMOP-3.1.9 /08/01 pélyazat keretében valésul meg.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 5. (PENTEK) 10:45-12:15 Margaréta

INFORMACIOS-KOMMUNIKACIOS TECHNOLOGIAK

Elnok: Karpati Andrea
ELTE TTK Multimédiapedagogiai Kozpont

Egyetemi és féiskolai hallgatok webes technologiahasznalata a formalis oktatason kiviil
R. Téth Krisztina*, Molnar Pal Viktor**, Kétyi Andras***
* MTA-SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport
** ELTE TTK Multimédiapedagogiai és Oktatdstechnologiai Kozpont és KRE BTK
Japanologia Tanszék
*** BGF Kiilkereskedelmi Kar

A virtualis tanulasi kornyezet, az IKT kompetencia és a tanulasi stilusok kozti kapcsolat
nyelvtanulék korében

Kétyi Andrés

BGF Kiilkereskedelmi Kar

Egymasba-agyazott tudasépité diskurzusok az online kozosségi térben
Molnér Pal Viktor

ELTE TTK Multimédiapedagogiai és Oktatdstechnologiai Kozpont és KRE BTK
Japanologia Tanszék

Egyiittmiikod6 tudasalkoté tanulas blog alapd halézatos kornyezetben
Molnér P4l Viktor
ELTE TTK Multimédiapedagogiai és Oktatdstechnologiai Kozpont és KRE BTK
Japanologia Tanszék
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EGYETEMI ES FOISKOLAI HALLGATOK WEBES
TECHNOLOGIAHASZNALATA A FORMALIS OKTATASON KIivUL

R. Téth Krisztina *, Molnar Pal Viktor **, Kétyi Andras ***
* MTA-SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport
** FLTE TTK Multimédiapedagdgiai és Oktatdstechnologiai Kozpont és
KRE BTK Japanoldgia Tanszék
*** BGF Kiilkereskedelmi Kar

Témakorok: IKT, e-learning, tdvoktatds; felsdoktatds, felndttoktatds

A 21. szdzad iskoldjdban mdr nem keriilhetéek el a kiilonboz6 IKT-s eszkdzokkel
tdmogatott oktatdsi modszerek, egyiittmiikodést tdmogatd tanuldsi kornyezetek alkalmazdsa
(R. Toth és Molndr, 2009). A web 2.0 szdmos ) lehetdséget kindl a tanitds és tanulds
folyamatdban (oktatdsi blogok, wikik, fdjlmegoszté alkalmazdsok, virtudlis vildgok stb.),
mely eszkozokkel a Net generacio tagjai (Karpati, online) az iskola falain kiviil, az informalis
tanulds keretein beliil egyre gyakrabban taldlkoznak és foglalkoznak (Molndr, 2010).

A jelen kutatds célja (1) az egyetemi és fOiskolai hallgaték webes
alkalmazdsokhoz/technolégidkhoz valé viszonyuldsdnak feltdrdsa, (2) a kutatdsi eredmények
kultdrafiiggd vizsgdlata, azaz 0sszehasonlitdsa a nemzetkozi szakirodalomban (1. pl. Kennedy
és mtsai., 2007) publikdlt Net generacids jellemzokkel.

A vizsgalatban négy felsdoktatési intézmény (BGF, ELTE, KRE és az SZTE) hallgatéi
(N=249) vettek részt. Az adatfelvételkor a didkok atlagéletkora 21,3 év (sd=2,65) volt. A 66
itemes kérd6iv a hallgaték demogrifiai, csalddi-kulturdlis hattérvaltozodira, szamitégép-
haszndlati szokdsaira, szdmitogépes attitlidjiikre és ismereteire fokuszalt. A vilaszadds otfokud
skdlan tortént. Az adatfelvétel 2010 mdjusdaban zajlott papir-ceruza (PP) és szamitégépes
(CB) formaban.

A kérdoéiv reliabilitdsa a két kdrnyezetben (Cronbach-a PP=0,91, Cronbach-a CB=0,94)
nem kiilonbozott egymastdl. A tradiciondlis — nem kollaborativ — webes technoldgidk koziil a
hallgaték kozel mindennap haszndljak az Internetet e-mailezésre (x=4,18, sd=0,84) és
informécidkeresésre (x=4,28, sd=0,85). Az azonnali iizenetkiildés (instant messaging) ritkdbb
(x=3,39, sd=1,33), ugyanakkor még mindig gyakori tevékenység. A szintén
kapcsolattartashoz hasznalt (web 2.0-s) kozosségi portdlok személyes tizenetkiildési funkcioit
(x=2,77, sd=1,21), illetve lizend falait (x=2,62, sd=1,39) is heti rendszerességgel alkalmazzdk
a hallgaték. Ezzel szemben az olyan webes alkalmazdsokban, ahol a hallgaték aktiv
résztvevOi lehetnek az informécié és a tudds megkonstrudldsdnak, nem gyakorlottak. A
megkérdezettek 83,9%-a még nem szerkesztett wiki oldalt, 75,1%-a nem hozott 1étre blogot.
Ezek az ardnyok egybecsengenek a nemzetkozi szakirodalomban publikdlt eredményekkel. A
webes szerkesztés mell6zésének oka, hogy a didkok tobbsége segitségre szorul a blogok,
illetve férumok bejegyzési/reflektdldsi funkcidinak haszndlatdban, vagy a wiki oldalak
szerkesztésében.

Munkédnk egyrészrél aldtdmasztja, hogy az Ujabb technoldgidk koziil a kozosségi
halézatok relevancidval birnak az oktatdsban, melyek eldnye, hogy szorosabb
egyiittmiikodést biztositanak a felsdoktatds szerepldi szdmdra, a kozos tanulds szinterévé
valhatnak, a tdvoktatds hatékonysdgat novelhetik. Mdasrészrdl ravilagitott arra, hogy kevés
hallgaté jartas a blogok, wiki és férumok szerkesztésében, igy ezek az applikdciok csak
bevezetd jelleggel alkalmazhaték a mindennapi oktatdsban.
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A VIRTUALIS TANULASI KORNYEZET, AZ IKT KOMPETENCIA ES A
TANULASI STILUSOK KOZTI KAPCSOLAT NYELVTANULOK KOREBEN

Kétyi Andras
Budapesti Gazdasdgi Foiskola, Kiilkereskedelmi Kar

Témakorok: IKT, e-learning, tdvoktatas; felsdoktatds, felndttoktatds

Vajon ha a hallgaték tanulmdnyaik sordn a korabbiakhoz képest mds tanuldsi kornyezetbe
keriilnek, akkor tanulési stilusuk is megvéltozik? Néhany tanulmdny szerint ilyen esetekben
véltozds mutatkozik a tanuldsi stilusban (Jordanov, 2001), mésok szerint viszont ilyen
valtozas nem mutathaté ki (Heaton-Shrestha és mtsai., 2007).

Kutatdsunkat, melyben az IKT eszkozok, az IKT kompetencia, a motivacié és a tanuldsi
stilusok kozti kapcsolatot vizsgaltuk, idegen nyelvtanuldok korében végeztiik két féiskolai
évfolyamon (N=82 és N=66, atlagéletkor=19,12 év) 2010. februdr és m4jus kozott.

Kutatasi kérdéseink a kdvetkezok voltak:

1. Milyen tanuldsi stilusok rajzolédnak ki a hallgatéi védlaszok alapjan?

2. Kimutathat6-e valamilyen kapcsolat a haszndlt IKT eszk6zok, az IKT kompetencia

és a tanulasi stilusok kozott?

3. A tanulds sordn haszndlt IKT eszkozok fejlesztd hatdsinak és motivalénak

bizonyulnak-e?

A kutatast kisérleti, illetve kontrollcsoportos felosztdsban végeztiik, a kontrollcsoport
kizarélag hagyomdnyos, papir alapu tananyagokat hasznalt, a kisérleti csoport viszont IKT
eszkozoket, virtudlis tanuldsi kornyezetet és interaktiv tablat.

El6- és utdoméréseinkhez az alabbi mérdeszkozoket hasznaltuk:

— tanulasi stilus kérd6iv

— IKT kompetencia kérdéiv,

— motivacids kérdoiv

— nyelvi szintfelméro teszt

— nyelvi zarbteszt.

A fenti kvantitativ méroeszkozokon tul kvalitativ méroeszkozoket is hasznaltunk, az IKT

eszkozoket haszndld kisérleti csoportokban a hallgaték blogot irtak tanulasi szokdsaikrol,
valamint kurzuselégedettségi kérddivet is kitoltottek.
Az IKT eszkozok a nyelvi zdréteszt eredményei szerint mindkét évfolyam esetében
fejlesztonek bizonyultak, kiilonosen az elsé évfolyam esetében, szignifikdns kiilonbséget
azonban csak kevés esetben mértiink, igy példdul a fit hallgatk IKT attitiidjében. A tanuldsi
stilus kérd6iv eredményei a két évfolyam kozott kiillonbséget mutatnak, de szignifikans
kiilonbséget itt sem taldltunk.
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EGYMASBA-AGYAZOTT TUDASEPITO DISKURZUSOK AZ ONLINE
KOZOSSEGI TERBEN

Molnér Pal
ELTE TTK Multimédiapedagogiai és Oktatdstechnologiai Kozpont
KRE BTK Japanologia Tanszék

Témakorok: felsdoktatas, felnottoktatds; IKT, e-learning, tdvoktatds; szocidlis képességek,
szocidlis tanulds

El6addsomban az online kozosségi tér felsdoktatdsi, Orai és Ordn kiviili kisérleti
felhasznéldsardl fogok beszdmolni. A feltaré jellegi kisérlet célja, hogy felderitse a hallgatok
online kozosségi média haszndlatat, melyik &ltaluk haszndlt kozosségi halézatban mit
osztanak meg, mirdl, kivel és milyen intenzitidsban beszélnek meg, valamint ezek a
diskurzusok milyen mintdzatot mutatnak. A kutatdsban mdsod- és harmadéves egyetemi
hallgatdk vettek részt (N=16).

Az un. web 2.0 eszkozokkel olyan konstruktiv tanuldsi kornyezetek hozhat6k 1étre, ahol a
tanuldk egyiitt dolgozhatnak és segithetik egymadst, mialatt kiilonb6z6 eszkozoket és
informdcids forrasokat haszndlnak a tanuldsi céljaik elérésére és a probléma megoldasi
tevékenységeikhez (Wilson, 1995). Az egyik ilyen népszerti kozosségi alapi eszkoz a blog. A
kurzus blogja, mint kozosségi tuddsépitd (Stahl, 2000) tanuldi kornyezet (Molndr, 2009;
Kdrpdti, Molndr és Molndr, 2009) funkciondl, ahol a hallgatok egylittmiikodé mddon
alkotnak, felvéltva Osszefoglalva, irva egy-egy témardl — ahol a bejegyzések a trialogikus
tanulds (Paavola és Hakkarainen, 2005) tudaskozvetitd objektumai —, s melyet ugyanebben a
kornyezetben megvitatnak. Az online kozosségi hdlézatok az egymdsba agyazottsdgnak
(Csermely, 2005) koszonhet6en alkalmasak arra, hogy a kurzus kornyezetben, mint
gyakorlokozosségben (Wenger, 1998) zajlé diskurzusokat a hallgaték atemeljék,
tovdbbvigyék sajat kozosségeikbe, haldzataikba, ahol immadr sajat ismerdseik kozott
folytathatjak a témdak boncolgatasat.

Ennek két legfontosabb, legelterjedtebb eszkoze a néhany éve megjelent, majd elterjedt
online kozosségi hdlézat — melynek egyik legnagyobb és legnépszeriibb reprezentiléja a
Facebook —, valamint a szintén néhdny éve megjelent és elterjedt Uj, kozosségi alapd
informacié megosztasi forma, a kapcsolathdlézati funkcidkkal felvértezett, bejegyzésenként
140 karakterre korldtozott mikroblog, melynek legismertebb platformja a Twitter (Huberman,
Romero és Wu, 2009).

A kutatds sordn arra kerestem vdlaszt, hogy a kurzus hallgatéi hogyan hasznéljdk az
dltaluk haszndlt k6zosségi halézatokat (Facebook, Twitter) az altaluk és a tarsaik altal {rt
frasok megosztdsara, a kurzus blogjaban felvetett témdkat hol és hogyan targyaljdk meg, hol
és hogyan zajlanak a diskurzusok. A hallgaték kozotti interakcidk mintdzatat
kapcsolathalézati eszkozokkel és modszerekkel (Scort, 2000; Wassermann és Faust, 1994)
tirom fel és keresek Osszefiiggéseket. Ehhez a kurzus blogjdban, valamint az online
kozosségi hdlozatban rogzitett, a hallgatok altal kozzétett, publikus adatokat hasznilom.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a hallgatdk egy része szivesen haszndlta a blogot, az
online kozosségi és a mikroblog hédlézatot az drai €s az Ordn kiviili munkaban, azonban a
hallgaték eltérd mdédon viszonyultak ezekhez az eszkdzokhoz, a legtobb hallgatd, annak
ellenére, hogy a kurzus sordn intenziven osztotta meg sajat és tdrsai irdsat, a kurzus
befejeztével nem folytatja ezt a tevékenységet.
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EGYUTTMUKODO TUDASALKOTO TANULAS BLOG ALAPU HALOZATOS
KORNYEZETBEN

Molnér Pal
ELTE TTK Multimédiapedagogiai és Oktatdstechnologiai Kozpont és
KRE BTK Japanologia Tanszék

Témakorok: felsdoktatas, felnottoktatds; IKT, e-learning, tdvoktatds; szocidlis képességek,
szocidlis tanulds

Az el6addsomban fels6oktatdsi kurzus keretében, blog alapi tanuldsi kornyezetben
folytatott online egyiittmiikddési munkérél fogok beszdmolni. A kisérleti kurzus egymdst
kovetd két félévében masod és harmadéves egyetemi hallgatok vegyes csoportjai vettek részt
(N=19 és N=16) a kozos munkdban, azonos blog-kdrnyezetben. A hallgaték a félév sordn
adott, szélesebb korl kulturdlis témakoron beliil valaszthattak tetszdleges témakat, a feladat
bejegyzések irdsa volt. A félév sordn Osszesen 6-8 téma kidolgozdsa volt el6irva, heti 3—4
hozzdszdldssal. A kurzus sordn nem csak az ismeretek megszerzése és a részvétel volt a cél,
hanem az ismeretanyag aktiv, kozOs erofeszitéssel torténd Osszegyljtése és épitése,
fejlesztése is (Paavola, Lipponen és Hakkarainen, 2004). A kozosen szerkesztett, nyilt
tanuléi kornyezetként funkciondld (Kdrpdti, Molndr és Molndr, 2008) blogban a hallgaték
altal 1étrehozott irdsok jelentették a trialogikus tanulds (Paavola és Hakkarainen, 2005)
0sszekotd, osszekapesold (Downes, 2006; Siemens, 2006) tudasobjektumait. Az frasok koré
diskurzusok  szervezddtek  hozzdszolasok  formdjdban, a  hallgaték  szakértoi,
gyakorlokozosséget (Wenger, 1998) alkottak.

Az empirikus kutatds igazolja, hogy a vizsgélati mintdkban az egyiittmiikodd, tuddsalkotd
és megoszt6 tanuldsi forma eredményes volt, az ilyen jellegli ismeretszerzés és atadds a
tanulécsoportokra kozosségformalo, kozosségszervezd és kapcsolatformald hatdssal volt.

A két hallgatéi minta interakcidinak elemzése rdvildgit arra, hogy az erds kotésekkel,
intenziv interakcids és sirli hdl6zati mintdval (0.86 és 0.72) rendelkezd kozosségek tagjai
kozott intenziv és termékeny egyiittmiikodés alakult ki (Lipponen, 2002). A hallgatok kozotti
interakcidk elemzéséhez kapcsolathdl6-elemzés mddszertanat (Scott, 2000; Wassermann és
Faust, 1994) alkalmaztam, melynek segitségével megismerhetévé vilt tobbek kozott a
hallgatéi kapcsolathdld, a hallgaték kozponti és periféridlis szerepstruktirdja, a hallgaték
kozotti interakcidk irdnya é€s intenzitdsa, valamint az interakcios halo siirtisége.

A tanuldk és az dltaluk irt bejegyzések, valamint hozzdsz6ldsok kétdimenzids hédlézatot
(Borgatti és Everett, 1997) alkottak, melynek hélézati grafjat tanulmédnyozva jol lthat6 az
egylittmiikodé tuddsalkotds ismeretgyiijté, halmozé és kozosségteremtd jellege. A
kétdimenzids halé grafjaban a hallgatdk képezik az egyik dimenzid, az ltaluk irt bejegyzések
pedig a masodik dimenzié csomdpontjait.
mintazatit elemezve rendezetlen, villanasszer (Barabdsi, 2010) eloszlas mutatkozik,
azonban ezek a véltozd intenzitdsd, néha gyakoribb, rendezetlennek tiind kozremitkodések
osszességében kozel kiegyenlitett folytonossdgot mutatnak.

A hallgaték munkdjanak vizsgdlatdban a kovetkezd vizsgdlddési teriiletet a hallgatok
személyes ¢és szakmai hélézatainak kurzushoz kapcsolédé mitkddési mintdzatainak
feltérképezése fogja jelenteni.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A szamitégépes mérés-értékelés bevezetése, a technoldgia mérés-értékelés folyamatdba
torténd integrdldsa hatékonyabb tesztelést eredményez. Egyrészt az informécié elektronikus
dramlasa gyorsabb és olcsobb (Moss és Hendry, 2002), mint ha mindazt fizikailag,
manipulativ médon tennénk (Negroponte, 1995 idézi Bennett, 2002), masrészt a technolégia
olyan Uj lehetdségeket, 4j mérési modszereket tesz lehetévé, amelyek a hagyomadnyos
technikdkkal nem megvaldsithatok. Ma mar senki sem vitatja, hogy a technoldgiai alapu
tesztelés rovid vagy hosszabb tdvon kiszoritja a papiralapu tesztelést (Kozma, 2009), ezzel
forradalmasitva a mérés-értékelés céljat és lehetdségeit is (Molndr, 2010).

A papir-alapi (PP) tesztelésr6l a szdmitdgép-alapi (CB) tesztelésre torténd atallas
azonban csak fokozatosan torténhet: mindenekeldtt (1) feltérképezve a kozvetitd eszkoz
tesztelés sordn betdltott szerepét, (2) azonositva azon didkokat, csoportokat, akik a kdzvetitd
eszkdz valtdsabol adéddan mdshogy viselkednek a tesztelés sordn, (3) elfogadtatni a
tandrokkal a szdmit6gépet, mint a mérés-értékelés kozvetitd eszkozét.

A szimp6zium bevezetd el0addsa kisiskolds didkok (1-2. évfolyam) CB
tesztkornyezetben vald viselkedésének leirdsara, azaz a CB tesztelés korai alkalmazdsdra
fokuszal egy tantargy fiiggetlen teriileten. Az elemzés tobbek kozott kitér (1) a kisiskolds
didkok PP és CB teljesitmények Osszehasonlitdsdra, (2) azon itemformdtumok
meghatarozdsa, ahol a kozvetitd eszkoz teljesitménybefolydsolé erdvel bir, (3) azon
részmintdk definidldsdra, akik mdshogy viselkedtek a CB és PP teszten. A kutatds mintegy
folytatdsaként tekinthetiink a szimpézium mdsodik eldaddsdra, ahol mar iddsebb, 5. és 6.
évfolyamos didkok PP és CB teszteredményeit hasonlitja Ossze a szerzé két tesztelési
kontextusban — egy altalanos gondolkodasi képesség, illetve olvasdsi képesség tekintetében.
A kutatds célja annak meghatdrozdsa, hogy vannak-e ezen életkorban olyan tanulécsoportok,
amelyek tdrsaikkal szemben elOnyben részesiilnek, vagy héatrdnyba keriilnek azaltal, hogy a
PP kornyezetet felvaltja a CB tesztkornyezet. A szimpézium utolsé két eldaddsa tandrok
szamitogép-alapu kérddives vizsgdlatit dllitja a kozéppontba, ahol a szamitdgépes tesztelés —
mds kontextusban — mint eszko6z keriil el6térbe. Ezen blokk elsd eléadésa kitér a tandrok CB
teszteléssel — mint a rendszerszinti mérések egyik lehetséges jovobeni moédjaval —
kapcsolatos nézeteire, valamint a teljesitménymérések mindennapi pedagdgiai munkdra
gyakorolt hatdsaira. A tandrok nézeteit fokuszba allit6 blokk madsodik eldaddsa online
adatfelvétel segitségével a tandrok nézetei, attitlidjei alapjdn vizsgdlta a kétszintli nyelvi
érettségi hatdsat.
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Témakorok: kognitiv fejlodés és fejlesztés; pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés

A szamitégép-alapi (CB) tesztelés mindamellett, hogy a papir-alapd (PP) teszteléshez
képest szamos 1j lehetdséget kinal, 4j kérdéseket vet fel a mérés-értékelés teriiletén. A CB és
PP tesztelés eredményeinek Osszehasonlithatésdgdra idésebb didkok és felndttek korében
tobb vizsgdlat is fokuszalt (Clariana és Wallance, 2002; Csapo, Molndr és R. Toth, 2009),
azonban hidnyteriiletnek szamit a kisiskolds didkok korében végzett parhuzamos kutatds. A
jelen kutatds célja: (1) kisiskolds didkok CB tesztkornyezetben valé viselkedésének leirdsa,
(2) PP és CB teljesitmények Osszehasonlitdsa, (3) azon itemformatumok meghatdrozasa, ahol
a kozvetitd eszkoz teljesitménybefolydsold erdvel bir, (4) azon részmintdk definidldsa, akik
mashogy viselkednek a CB teszten.

A tantdrgyfiiggetlen tartalom biztositdsa céljabdl egy célzottan kisiskoldsok részére
kidolgozott 37 figurdlis és nonverbdlis itemet tartalmazé induktiv gondolkodds tesztet
alkalmaztunk mind a PP, mind a CB adatfelvétel soran. A PP adatfelvételt 2008 tavaszan elso
évfolyamos reprezentativ minta bevondsdval végeztik (N=5156), mig a CB adatfelvételre
2010 tavaszan keriilt sor (N=313) a TAO-platform segitségével.

A teszt reliabilitdsmutatéja nem kiilonbozott egymadstol a két tesztkornyezetben (PP=0,88;
CB=0,85). A didk-szintli elemzések alapjan megallapithatd, hogy az azonos gondolkodési
teriileten, de magasabb évfolyamos didkok korében végzett kutatdsi eredményekkel
ellentétben kisiskolds didkoknal teljesitménybefolyasold erdvel bir az alkalmazott kozvetitd
eszkoz. A didkok atlagos teljesitménye magasabb PP kornyezetben (x=45,33%, sd=20,07%),
mint CB alapon (x=32,66%, SD=18,17%; t=6,11, p<0,01), a kiillonbség atlagosan egy év
spontdn fejlédés mértékének felel meg. Az elsés didkok PP teljesitménye a masodikos didkok
CB teljesitményével azonos (x=47,71%, sd=18,04%). Az induktiv gondolkodds egyes
alapstruktdraira fokuszald, kiillonboz6 tipusu itemeket alkalmazd részteszt szintli elemzések
megerdsitették a fenti eredményt. Fiiggetleniil a vizsgdlt konstruktumt6l és az alkalmazott
itemformdtumtdl, az els6 évfolyamos didkok teljesitményét jelentdés mértékben befolydsolta a
teszt médiuma. Ez a hatds a sok dbrét, képet tartalmazé itemek esetében volt a legerdsebb
(t=8,24, p<0,01). A fitk és lanyok teljesitménye szadmitégép alapon sem teszt, sem részteszt
szintjén nem killonbozott egymdstdl szignifikdnsan. A didkok gazdasédgi-tarsadalmi
hattérvaltozéi (pl.: konyvek, PC-k, mobiltelefonok szdma), illetve szdmitogép-haszndlati
szokdsaikra vonatkoz6 gyakorisdgi mutat6i nem befolydsoltdk CB teljesitményiiket.

Az eurépai tendencidk fényében a CB tesztelés belathaté idon beliil kiszoritja a PP
tesztelést, ezért a didkoknak a formdlis oktatds keretein beliil is minél kordbban meg kell
ismerkedniiik a szdmitogép-alapu teszteléssel. A CB tesztelés korai alkalmazdsa sordn a
tesztelés hatékonysaganak novelése érdekében azonban még nagyobb hangsulyt kell fektetni
a PP és CB tesztek validitdsdnak és reliabilitdsdnak vizsgélatdra.

A tanulmdny megirdsat a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatdsi program, az Oktatdselméleti Kutatécsoport és az
MTA-SZTE Képességkutato Csoport tdmogatta. A tanulmény irdsa idején Molndr Gydngyvér Bolyai Janos
Kutatdsi Osztondijban részesiilt.
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MEDIAHATAS VIZSGALATA TELJESITMENYEN ALAPULO
MINTAFELOSZTAS SEGITSEGEVEL

R. Téth Krisztina
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Témakorok: pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; kognitiv fejlodés és fejlesztés; IKT,
e-learning, tdvoktatds

A papir-ceruza tesztek szamitdgépes adaptdcidja szamos pszichometriai kérdést vet fel
(Johnson és Green, 2006). Ugyanazon teszt papir-alapd (PP) és szdmitégép-alapi (CB)
felvétele nem mindenesetben eredményez ekvivalens tanuldi teljesitményt (Leeson, 2006). Ez
a jelenség a médiahatds (mode effect). A kozvetitd eszkoz teljesitménybefolydsold hatdsat
vizsgdlé tanulmdnyok fékuszdban az alkalmazott teszt, szoftver jellemz6i mellett
leggyakrabban a minta tulajdonsdgainak elemzése 4ll (Pomplun, Ritchie és Custer, 2006;
O Dwyer, Russell, Bebell és Tucker-Seeley, 2008). Kutatdsunk, a teljesitményen alapuld
mintafelosztdsbdl adédoan Uj lehetéségeket kindl, e tekintetben hidnyp6tlé az dsszehasonlitd
tanulmanyok teriiletén.

Jelen vizsgdlat célja, hogy (1) kiilonbozé tesztek segitségével megvizsgéljuk,
elkiilonithetdk-e olyan tanuldi csoportok, amelyek teljesitménye szignifikdnsan eltér PP és
CB kornyezetben; tovabba (2) meghatdrozzuk az eltérések irdnyat és (3) az adott részminta
jellemzdit.

Az elemzések alapjat két, kiilonbozé kontextusd (induktiv gondolkodds és olvasds-
szovegértés), parhuzamosan PP és CB formdban is felvett teszt adatai alkotjak. Az 58 itemes
induktiv gondolkodds fejlettségét vizsgdld tesztet 2008 tavaszdn 5. évfolyamos didkok
(N=843) oldottdk meg, mig a 36 itemes olvasas-szovegértés tesztet 2009 tavaszdn 6.
osztialyosok (N=449) bevondsaval vettiik fel. A CB adatfelvétel mindkét esetben a TAO
platformon keresztiil valosult meg.

Az elemzések sordn mindkét mintit felosztottuk hdarom csoportra a PP teszten elért
teljesitmény alapjan. A médiahatds csoportok szerinti vizsgdlatit varianciaanalizissel
végeztiink. Meghatdroztuk a PP és CB teszt eredményeinek kiilonbségét, és Osszevetettiik a
kiilonbségek atlagat a négy csoport kozott.

Az 0Osszehasonlité elemzések mindkét teriileten szignifikdnsan jobb PP eredményt
igazoltak (tind=3,57, tolv=8,89, p<0,05). A részmintdnkénti elemzés két eltéréen viselkedd
csoportot azonositott. Azok a didkok, akik PP kornyezetben étlag alatti —az atlagt6l legalabb
egy szordssal gyengébb — eredményt értek el, a tendencidkkal ellentétben, CB kornyezetben
jobban teljesitettek (t=-6,44, p<0,01). Az étlag feletti teljesitményiiek eredményeit negativan
befolyasolja az dj tesztmédium (tind=7,65, tolv=10,69, p<0,01). Ezek a tanuldk az online
olvasds teszten atlagosan 13,43%-kal, az induktiv gondolkodds teszten 8,05%-kal rosszabb
eredményt értek el. Az dtlagos képességliek — mintadtlagtél maximum egy szordstdvolsdgnyi
intervallumba tartozé didkok — teljesitménye induktiv gondolkodds esetén médiafiiggetlennek
bizonyult, mig az olvasasteszt PP véltozatdn jobban teljesitettek.

Osszességében megallapithatjuk, hogy a PP tesztek szdmitégépes adapticidja a PP
kornyezetben 4tlag feletti teljesitményt nyujté didkok szdmdra kedvezdtlen. Ugyanakkor a
papiron jéval az étlag alatt teljesitdk szdmadra eldnyds, az dj kdrnyezet jobban 0sztonzi dket a
tesztmegoldasra.

A tanulmdny megirdsat a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatdsi program, az Oktatdselméleti Kutatcsoport és az
MTA-SZTE Képességkutaté Csoport tdmogatta.
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A TANULOI TELJESITMENYMERESEK HATASA A TANITASI
FOLYAMATRA ALTALANOS ISKOLABAN DOLGOZO PEDAGOGUSOK
NEZETEI ALAPJAN

Toth Edit *, Csap6 Beng**
* MTA-SZTE Képességkutato Csoport
** SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Témakor: pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés

Szamos gazdasagilag fejlett orszdgban a tanuldi teljesitmények standardizélt tesztekkel
val6 mérése lényeges szerepet jatszik a kozoktatds rendszerszintlii értékelésében.
Magyarorszagon ezt a szerepet az Orszdgos kompetenciamérés tolti be. A nemzetkozi
kutatdsok (pl. Jacob, 2007; Koretz, 2005) hasznos informécidkkal jarultak hozza az értékelési
rendszerek fejlesztéséhez, ezek tanulsdgai arra utalnak, hogy a hazdnkban is érdemes
megvizsgdlni, milyen pozitiv és negativ hatdst gyakorol az oktatdsi rendszer szerepldire a
nagymintds, tétre mend tesztek szélesebb korii alkalmazdsa.

A 2010 tavaszan, altaldnos iskoldban dolgozé pedagégusok (N>1200) korében végzett
kutatdsunk célja annak feltardsa volt, miként vélekednek (1) a teljesitménymérések
mindennapi pedagégiai munkdra gyakorolt hatdsair6l; valamint (2) a szdmit6géprdl mint a
rendszerszintli mérések egyik lehetséges jovobeni eszkozérdl.

A vizsgilatban 245 iskola vett részt, iskoldnként két tanité és hirom felsd tagozaton
oktaté tandr. A minta régié és telepiiléstipus szerint reprezentativ. A Likert-tipusu itemeket
tartalmaz6 kérdéiv alapjat Hamilton, Stecher és Brian (2005) kérddivének adaptalt valtozata
képezte, amit tovabbi kérdésekkel egészitettiink ki. Az adatgyiijtés elektronikus dton, a TAO
CAPI platform segitségével tortént.

Az eredmények alapjan a pedagégusok az Orszdgos kompetenciamérésre vald felkészités
sordn a tanuldk motivaldséat és tesztmegolddi készségeik fejlesztését tartjdk a legfontosabb
célnak, a tadmogatottsdg atlaga négyfokd skdldn 3,69, illetve 3,56. A felkészités sordn
torekednek a mért és a tanitott tartalmak kozotti minél nagyobb egyezés biztositdsdra, a mérés
sordn haszndlt feladattipusok hasznalatdra. Véleményiik szerint a mérésrdl folyo szakmai
diskurzus hatdsdra a tanitdsi gyakorlat leginkdbb abban valtozott, hogy nagyobb figyelmet
forditanak a képzési kovetelményekre (3,1), a kompetenciamérés keretein beliill mért
kompetencidk fejlesztésére (3,27). Emellett nem érzik dgy, hogy csokkent az elsajtitand6
tartalmak kore vagy kihagytak volna nem mért tartalmakat. A pedagdgusok a papir alapi
teszteléshez képest a szadmitogépes tesztelés nyujtotta lehetdségeket fontosnak tartjak.
Kiemelik (1) annak lehet8ségét, hogy ezen eszkozok segitségével a latds-, a halldssériilt és a
mozgdaskorlatozott gyerekek is bevonhaték a tesztelésbe, tovdabbd (2) a teljesitmények
visszajelzésésre nem kell varni, miutdn az a tesztelés befejeztével automatikusan megtorténik.

Egy jol miikodé monitoring-rendszer miikodésének elofeltétele a pedagdgusok
egyiittmiikodése, amihez elengedhetetlen, hogy szdmukra érthetdek és egyértelmiiek
legyenek az értékelés céljai, mddjai és eszkozei.

A vizsgilat lefolytatdsat a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatdsi program tdmogatta.
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A KETSZINTU NYELVI ERETTSEGI TANITASI-TANULASI FOLYAMATRA
GYAKOROLT HATASA A TANAROK NEZETEI ALAPJAN: EGY ONLINE
KERDOIVES VIZSGALAT EREDMENYEI

Vigh Tibor
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakor: pedagodgiai értékelés, mindségfejlesztés

A vizsgdk erds hatdst gyakorolhatnak a kozoktatdsra, a tanitdsi-tanuldsi folyamatban tar-
talmi és modszertani valtozdsokat indithatnak el (Kosa és Simon, 2006). Ugyanakkor
hazdnkban kevéssé tisztdzott a kétszintli érettségi és azon beliil a nyelvi érettségi tanitdsi-
tanuldsi folyamatra gyakorolt hatdsa (Einhorn, 2008). Empirikus vizsgalatunkban ennek
megismerésére torekedtiink.

A nemzetkdzi nyelvpedagdgiai szakirodalomban a hazaindl intenzivebben vizsgalt teriilet
a nyelvtuddst mérd vizsgdk hatdsa (Viddkovich és Vigh, 2009). A nemzetkozi eredményekre
alapozva elsd 1épésként definidltuk a visszahatds fogalmat, elemeztiik a folyamat mikodési
mechanizmusat jellemz6 modellek fejlédését és a folyamatot meghatdrozé tényezdk szerepét,
majd feldllitottunk egy szintetizdld modellt, melyet a nyelvi érettségi jellemzd4i alapjén
értelmeztiink.

Empirikus vizsgalatunk f6 célja annak feltardsa volt, hogy (1) a nyelvtanarok milyen
nézetekkel és attitlidokkel rendelkeznek a vizsgdval kapcsolatban, (2) ezek mennyiben
hatdrozzdk meg a nyelvoktatds tartalmat, mddszereit, mérési-értékelési eljardsait, tovabba (3)
az idegen nyelvi érettségi mennyiben segiti el a kommunikativ nyelvi tesztelés alkalmazdsat
a tanitdsi-tanuldsi folyamatban.

Az online kérddives felmérésben 149 angol és német szakos nyelvtandr vett részt. A
minta reprezentativ a tanitott idegen nyelv és az iskolatipus szerint. A kérdéivet a nemzetkozi
szakirodalom alapjdn fejlesztettiik, melynek reliabilitds-mutatéja (Cronbach-a) 0,89,
validit4sat faktoranalizissel ellendriztiik. El6szor a tandrok vizsgdval kapcsolatos nézeteit és
attitlidjeit, majd ezek hatdsit vizsgédltuk a nyelvoktatdsi folyamatra, az alkalmazott mérési-
értékelési eljarasokra.

Eredményeink szerint a kétszintii nyelvi érettségit a tandrok elfogadhaténak, és a korabbi
vizsgdndl megbizhatébbnak és érvényesebbnek tartjdk. A vizsgdval kapcsolatos nézetek és
attitidok formdléd4dsdban meghatdrozdak a tandrok vizsgdztatdsi tapasztalatai. A nemzetkozi
kutatdsok eredményeivel 6sszhangban a vizsga a nyelvoktatds tartalmédra nagyobb hatést fejt
ki, mint a modszerekre. A vizsga értékelési szemlélete, valamint a tandrok vizsgdval
kapcsolatos nézetei az osztilytermi mérés-€rtékelés tobb aspektusdra fejti ki hatdsat.
Felértékeli a tandrok szdmdra a mérdfeladataik elkészitésében a kommunikativ tesztelés
kritériumainak fontossdgat (r=0,23; 6=0,25; p<0,01) és a vizsgafeladatok funkcié szerinti
felhaszndldsét (r=0,18; =0,18; p<0,05).

A kutatds a vizsgafejlesztés szdmdra felhivja a figyelmet a vizsga filozofidjat
megismertetd képzések jelentdségére. A vizsgdlat korlatai sokrétiiek, ugyanakkor az elméleti
modell hatékonynak bizonyult az egyes célteriiletek kijelolésében, az azok kozotti
kapcsolatok jellemzésében, ezért kiinduldsi alapja lehet a tovabbi vizsgalatoknak.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 5. (PENTEK) 13:00-14:30 Bencziir 1.

GYERMEKVEDELEM ERTEKEK ES ERDEKEK METSZESPONTJABAN

Elnok: V. Gonczi Ibolya
DE BTK Neveléstudomdnyok Intézete

Opponens: ~ Porndi Imre
Nyiregyhdzi Fdiskola Szocidlpedagogia Tanszék

A gyermekvédelmi rendszer biztonsagi és bizonytalansagi faktorai - A
lakasotthonokban €16 gyermekek, fiatalok reintegracios folyamatanak elemzése
Homoki Andrea

Szent Istvdan Egyetem Egészségtudomdnyi és Kornyezet-egészségiigyi Intézet

Iskolai zaklatas és kortars bantalmazas eléfordulasi gyakorisaga telepi koriilmények
kozott €16 roma gyermekek korében

Javorné Erdei Rendta

DE-EK Nyiregyhdza

Gyermekotthonbol bortonbe?
Hegediis Judit
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

Gyermekotthonban ¢és lakasotthonban él6 gyerekek életkoriilményekkel valé
elégedettsége

Gortka-Rako Erzsébet

DE Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar Szocidlpedagogia Tanszék

171



SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A szimp6ézium keretében bemutatandé eléaddsok a hazai gyermekvédelmi szakelldtas
jelenlegi helyzetére engednek ralatdst. A befejezett, illetve még folyamatban 1év6 kutatdsok
egymdstol fiiggetleniil szervezddtek, a tartalmi szempontok mentén azonban szervesen
illeszkednek egymashoz.

Az orszag kiilonbozo térségében végzett két kutatds konkrétan a lakdsotthoni milidt
nevesiti vizsgdlati terepeként. Az eltéré értelmezési keretek (a lakdsotthonokban
megfogalmazédé és megvaldsuld reintegracios célok, hogyanok, eredmények és az
életkoriilményekkel valé elégedettségi mutatok) mintegy egymds komplementerei segitik
megismerni és értelmezni a lakdsotthonok belsd vildgdnak Osszetettségét, miikodési
mechanizmusaibél eredeztethetd eredményességét, de anomadlidit, nehézségeit is.

A fiatalkori bunelkovetés témaban végzett kutatds a jeleniinkben sajndlatos mddon
erfsodni 14tsz6 jelenség mogott meghizédé és kimutathaté (véletlenszerli, vagy
torvényszeriiségbdl fakadd?) okokat keresi. Alapvetden azt az Osszefiiggést kivanja feltarni,
mennyire predesztindlt a szakelldtdsban nevelked? fiataloknak egy nem elhanyagolhaté része
a majdani devidns életvezetésre.

Végiil egy most induld, szervezdd6 kutatds bemutatasara vallalkozik a negyedik el6adas.
A vizsgdlat interdiszciplindris jellegli, témdjabol fakaddan (telepeken €16 roma gyerekek és az
iskolai zaklatdsok Osszefiiggései) jol érvényesitheték szocioldgiai, egészségpszicholdgiai,
pedagdgiai megkozelitések.

A szimpdzium keretében bemutatott eldaddsok hozzdjdrulnak a gyermekvédelmi
pedagdgidban alkalmazhaté moédszerek tovdbbgondoldsdhoz, ramutatnak az intézményes
nevelés ,d4rnyoldalaira”, segitve ezzel a gyermekvédelmi rendszer eredményesebb
mukodését.
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A GYERMEKVEDELMI RENDSZER BIZTONSAGI ES BIZONYTALANSAGI
FAKTORAI - A LAKASOTTHONOKBAN ELO GYERMEKEK, FIATALOK
REINTEGRACIOS FOLYAMATANAK ELEMZESE

Homoki Andrea
Szent Istvdan Egyetem Egészségtudomdnyi és Kornyezet-egészségiigyi Intézet

Témakor: gyermek- és ifjusdgvédelem

A prezentaci6 elméleti hatterét azok a szocidlpolitikai, gyermek- és ifjisagvédelmi irasok
alapozzdk meg, melyek segitségével az eldaddsban hazdnk gyermekvédelemi
intézményrendszerének rovid torténeti attekintésére, majd az egyetemesnek tekinthetd
szocidlpolitikai  értékek alakuldsdnak, jellemzdinek, elméleti megkozelitésmddjainak
Osszefoglaldsa torténik. Ezt koveten arra keressiik a vdlaszt, hogy a gyermekvédelem
tarsadalmi, jogi, intézményi rendszerét meghatirozé, €s az azt folyamatosan formadld
szocidlpolitikai értékek —szabadsdg, egyenlOség, igazsdgossdg — mentén megdévhaté —e a
hivatdsat gyakorlé szocidlis szakember, pedagdgus attél, hogy a szocidlis védohdlé
mennyiségi és mindségi torzuldsainak eredményeképpen — magas szintli szakmai
munkavégzésének ellenére — a lakdsotthonokban €él6 gondozottak esetében alacsony
hatékonysdggal torténjen a gyermekek és fiatal felndttek tdrsadalomba vald
visszailleszkedésének, 6ndllo életkezdésének megsegitése.

Az 1997. évi XXXI. szdmu A gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatdsrol szolo
gyermekvédelmi torvény (tovdbbiakban Gyvt.) deklardlja a gyermek- és ifjlisdgvédelmi
rendszer struktirdjat, hazank altaldnos és specidlis gyermekvédelemének legfontosabb
célkitizéseit, alapelveit, igy a gyermek és a vele kozvetlen és kozvetett kapcsolatban 4ll6
személyek, tdrsadalmi csoportok jogait és kotelességeit is egyben. Az dtfogd és
rendszerszemléleti Gyvt., mint jogszabdly lehetdséget nyudjt ahhoz, hogy éljenek a
gyermekek akdr vér szerinti csalddjukban, esetleg onnan kiemelve, a helyettesitd
gondoskodast biztosito ellatasi formdk barmelyikében, azaz a gyermekvédelmi szakellatasban
a szabadsdgot, az egyenld bandsmoédhoz, tolerancidhoz, szolidaritdshoz, igazsdgossighoz vald
jogukon ne eshessen csorba.

A hatdlyos gyermekvédelmi jogszabdlyok vonatkozé passzusainak ismertetésével
feltarjuk a helyettesitd gondoskodds csalddias jellegét biztositani kivané lakdsotthoni
elhelyezés személyi és tdrgyi feltételrendszerét, mely mennyiségi és mindségi mutatok
meghatdrozdsakor a jogalkotdk ,,a gyermek mindenekfelett 4116 érdekét” tartottdk szem elott.
Ezt kovetden a gyermekvédelmi szakelldtds lakdsotthonaibdl 6njogiva véldst kovetden ondlld
életet kezdd fiatalok eseteinek dokumentumelemzéssel folytatott vizsgilatdnak eredményeit
ismertetve rdvildgitunk arra, hogy a XXI. szdzadi tdrsadalmak tdrsadalom- és
szocidlpolitikdjdnak egyik alapkérdésének — miszerint ,Milyen mértékli szabadsdgot
garantdljon a szocidlis elldtérendszer?” — megvalaszoldsa a kutatdsi eredmények ismeretében
nem konnyen megvélaszolhatd, elgondolkodtato.
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ISKOLAI ZAKLATAS ES KORTARS BANTALMAZAS ELOFORDULASI
GYAKORISAGA TELEPI KORULMENYEK KOZOTT ELO ROMA
GYERMEKEK KOREBEN

Javorné Erdei Renata
DE-EK Nyiregyhdza

Témakor: gyermek- és ifjusdgvédelem

Napjainkban az erészak univerzilis jelenségnek mondhatd, egyre tobbet hallunk arrél,
hogy pedagégusok az erdszak dldozatai, s az elkdvetok nem csak felndttek, hanem a didkok,
akik kozott nem ritka az egymas felé irdanyuld, sulyos kovetkezményekkel jaré bantalmazas.
»A szorongds, az erdszaktdl vald félelem és az alapvetd értékek megkérddjelezésének
kordban élunk... " (Boszorményi-Nagy, Spark, 1984, 13. 0.).

Az iskolai zaklatds, kortdrs bantalmazdas, az iskolds gyermekek kozotti agresszid a vildg
sok orszdagaban okoz problémat. A kortdrs bantalmazas hatdssal lehet a gyermek aktudlis és
jovobeli kozérzetére és egészségére. A bdantalmazds silyossdga a ldatszat alapjdn nem
josolhaté meg. A szébeli vagy pszicholdgiai bantalmazas is lehet olyan karos, mint a fizikai.

A gyermekbédntalmazas fogalma kezdetben kizardlag arra korlatozédott, amikor felndttek
gyermekeket bantalmaznak. A fogalom kiterjesztése annak a felismerésnek volt kdszonhetd,
hogy gyermekek egymds elleni agressziv viselkedésének is stlyos kovetkezményei lehetnek.

Jelen kutatds Az Iskoldskori Gyermekek Egészségmagatartdsa (Health Behaviour in
School-aged Children Study; HBSC) 2010.évi nemzetkozi, ill. hazai vizsgédlatdhoz
csatlakozik, annak részeként a telepszerli koriilmények kozott €16 iskoldskordak korében
hasonlé mdédszerrel torténd kiterjesztésén alapul. A vizsgdlathoz az OGYEI altal haszndland6
nemzetkozi kérdéiv magyar adaptalt és validalt véltozatdt alkalmazzuk, melyet az iskola,
kortérs kapcsolatok, kortars bantalmazas témdjaban kiegészitd kérdésekkel bovitiink.

A kérdobivek segitségével a telepszerli koriilmények kozott €16 11-12 és 13—14 éves kort
gyermekek egészségfelmérését tervezzilk megvaldsitani Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdud-
Bihar és Borsod-Abatj-Zemplén megyében, tovdbbd a hatdron tdl, Bihar megyében. A
telepszeri  koriilmények kozott €16 iskolaskordak korében végzett egészségfelmérés
lehetéséget ad, hogy a véltozatlan kérdések mentén megvizsgdljuk, milyen trendek
azonosithatéak a hdtrdnyos helyzeti roma telepeken €16 fiatalok egészségét és
egészségmagatartasat tekintve, valamint a kortdrs bantalmazas vonatkozasdban.

174



GYERMEKOTTHONBOL BORTONBE?

Hegediis Judit
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

Témakor: gyermek- és ifjusdgvédelem

A posztmodern tirsadalomtudomdny erdsodésével a gyermekkor-kutatdsokban is
elfogadottd valt az a szemlélet, hogy a gyermekség térben és id6ben kiilonbozd tarsadalmi
konstrukcidként értelmezhetd, azaz nem beszélhetiink egységes gyermekkorrél. Az Alan
Prout nevéhez fiz6d6 Uj szocioldgiai megkozelitési modbol kiindulva egyet lehet érteni
azzal, hogy a fiatalkori biinelkovetdk gyermekkora természetesen a tdrsadalmi folyamatok
végterméke is, ugyanakkor nem szabad elfeledkezni arr6l sem, hogy a fiatal az aktiv
részvételével maga is konstrudlja tarsas kapcsolatait és azokat a tarsadalmi folyamatokat,
amelyben él. Az altalunk végzett kutatds megszervezése sordn ebbdl indultunk ki.

Volentics Anna mai napig is meghatdroz6 kutatdsaban mdr érintette a gyermekotthoni
neveléssel kapcsolatos nehézséget, de ez iddig nem késziilt olyan kutatds, ahol a kordbban
gyermekvédelmi szakelldtdsban €10, jelenleg biintetés-végrehajtdsi intézetben biintetését toltd
fiatalkordak helyzetét vizsgdlja meg. Jelenleg is folyamatban 1évd kutatdsunk helyszinéiil a
egy Fiatalkordak Biintetés-végrehajtasi Intézet és egy javitdintézet szolgalt, ahol olyan
fiatalokkal készitettiink interjut, illetve elemeztiikk a hozzdjuk kapcsoldédd iratanyagot, akik
valamely gyermekotthonban nevel8dott mieldtt ,,bebukott volna”. A kutatdsnak elsédlegesen
az a célja, hogy feltarja a szakellatds egyik legnagyobb problémakorét, a gyakran mar
kriminalizdlédott serdiilékkel valé bandsmdéd nehézségeit, ezek felolddsara alternativikat
nyujtson.

A kutatds sordn tobb kérdésre kerestiik a valaszt: mikor és miért keriiltek be a szakellatds
rendszerébe, majd biintetés-végrehajtasi intézetbe a fiatalok? Mi tett/tehet a rendszer a
gyakran kriminalizalédott fiatallal a szakellatds rendszere? Hogyan latjdk a gyermekotthoni
nevelés helyzetét azok a fiatalok, akik jelenleg jogerds itéletiiket biintetés-végrehajtdsi
intézetben toltik? Mit tud tenni a biintetés-végrehajtisi intézet a gyermekotthoni
fiatalkordakkal elbocsdjtasa elott? Ezekre a kérdésekre tobb oldalrdl is kerestiik a vélaszt.
Egyrészt az intézmény statisztikdjat vizsgdltuk meg, majd a 10 kivalasztott fogvatartott
anyagit elemeztiik a szakelldtdshoz kapcsolédd informécidk szempontjabol, masrészt pedig
kvalitativ, életitinterjit készitettiink 10 fiatallal, valamint 5 gyermekotthoni nevelét és 5
biintetés-végrehajtasi nevel6t kérdeztiink meg tematikusan fokuszalt interjd keretein beliil. A
kapott eredmények igen elkeseritdek. Eldzetes feltevéseinknek megfelelden a szakelldtdsba
mar komoly biinlajstrommal keriiltek be a fiatalok, akikkel a pedagégusok sajat bevallasuk
szerint sem tudtak mit kezdeni, sodrédtak a serdiildvel egyiitt, aki végallomdsként bortonbe
keriilt. Az altalunk vizsgdlt fiatalok mindegyike biincselekményét a gyermekotthoni kdzeggel
kapcsolatban kovette el. Mdr ezek az adatok is arra utalnak, hogy elengedhetetlen feladat a
szakellatds rendszerének atgondolasa.
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GYERMEKOTTHONBAN ES LAKASOTTHONBAN ELO GYEREKEK
ELETKORULMENYEKKEL VALO ELEGEDETTSEGE

Gortka-Rakoé Erzsébet
DE Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar Szocidlpedagdgia Tanszék

Témakor: gyermek- és ifjusdgvédelem

Szakirodalmi hattér: Az 1997. évi XXXI. Gyermekek védelmérél és a gyamiigyi
igazgatasrol sz616 torvény bevezetésével dtalakult a gyermekvédelmi intézmények rendszere.
A nagy létszdmd neveldotthonokat maximum 40 f8s gyermekotthonok és 12 fos
lakdsotthonok valtottdk fel. Kutatdsunk elméleti hatterét ebben az dtalakitott
intézményrendszerben végzett kordbbi kutatdsok eredményei — Zsdmbéki (2004), Orkényi és
munkatérsai (2005), Elekes-Paksi (2005) — alapoztdk meg.

A kutatds célja: azt vizsgdltuk, hogy az elhelyezési feltételek megvaltozdsa, hogyan
befolydsolja a lakdsotthonban, gyermekotthonban elhelyezett fiatalok életkoriilményeit. Az
Osszehasonlité vizsgdlat keretében tobbek kozott feltartuk, hogy milyen kiilonbségek vannak
a hagyomdnyos gyermekotthonban és a lakdsotthonokban €16 gyerekek intézményi
kornyezettel valé elégedettsége kozott.

A kutatds mddszere: Kérddives vizsgdlat két gyermekvédelmi intézményben, Komddiban
és Hajdindndson. 123 f6 gyermekotthonban és lakdsotthonban €16, 13-25 éves fiatalt
kérdeztiink meg. A minta kivélasztidsakor fontos szerepe volt az intézményi hattérnek. A
Komddi Gyermekotthon hagyomdnyos szervezeti keretek kozott miikodik, itt még
napjainkban is tart az intézmény 4talakitdsa. Jelenleg is 150 gyermek elhelyezését biztositja.
A Hajdindnasi Hajdisdgi Lakdsotthonok orszdgosan is az els6k kozott —1999-ben— alakultak
at kis 1étszamid, 12 fos lakdsotthonokkd. A ndvendékek a lakdsotthoni elhelyezéssel
kapcsolatban itt rendelkeznek a legnagyobb tapasztalattal.

A kutatds eredményei: Feltételeztiik, hogy a lakdsotthonban €16 gyerekek elégedettebbek
az otthon kornyezetével, neveldikkel jobb kapcsolatban vannak, valamint konnyebben meg
tudjdk osztani problémdikat velilk, mint a gyermekotthonban €18 tdrsaik. Feltételezésiinket
igazolni tudtuk, a lakdsotthonban €16 fiatalok elégedettebbek az elhelyezési koriilményeikkel,
mint a gyermekotthonban €16 tarsaik. Az elégedettségiikhoz a targyi feltételek szinvonala, a
velik val6 bandsméd, a tarsaikkal, a neveldikkel valé kapcsolat is hozzdjarult. Az
elégedettséget noveli tovdbbd az is, hogy nagyobb résziik ugy itéli meg, bevonjik Oket a
réluk sz616 dontésekbe. Az adatok szerint az otthonokban folyd élet szerepldi koziil mind a
gyerektarsak, mind a neveldk tobbsége elfogad6 és segitdkész.

A kutatds elméleti, gyakorlati relevancidja: A kutatds a gyermekvédelemmel kapcsolatban
az elméleti és gyakorlati ismereteket és tapasztalatokat is bdviti. A gyermekvédelmi
intézmények 4talakitdsa 6ta kevés olyan kutatds késziilt, ami a gyerekek helyzetét vizsgélta
volna az ellatérendszerben. Kiilonosen igaz ez az elégedettség vizsgdlatdnak vonatkozdsdban.
A kutatds eredményei jol hasznosithatdk a rendszerben dolgozé szakemberek szdmdra, de a
gyermekvédelemmel elméleti szinten foglalkozé kutatdk szdmdra is gondolatébresztd lehet.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 5. (PENTEK) 13:00-14:30 Margaréta

A SZEMELYISEGFEJLODEST BEFOLYASOLO TENYEZOK

Elnok: Zsolnai Aniké
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport

Osszevont tanulécsoportok a 21. szazadban
Laki Tamasné
PTE Oktatas és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A tanulok iskolai sikerének és kudarcanak oki tényezdi a tanarok gondolkodasaban
Mogyorési Zsolt
Eszterhdzy Kdroly Fdiskola Neveléstudomdnyi Tanszék

Parkapcsolati gondolkodasméd, viselkedés és deviancia serdiil6- és fiatal felngttkorban:
A kumulativ kockazati modell tesztelése hazai mintan

Szenczi Bedta

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A Mary Sue-jelenség a serdiil6k regényeiben
Bélint Agnes
Pécsi Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar Neveléstudomdnyi Intézet

A fotéinterji a pedagégiai terek abrazolasaban

Santha Kalman
Kodoldnyi Jdnos Fdiskola Neveléstudomdnyi Tanszék
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OSSZEVONT TANULOCSOPORTOK A 21. SZAZADBAN

Laki Taméasné
PTE Oktatds és Tdarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: alternativ pedagdgidk; nevelési, oktatdsi médszerek

A szakirodalmi hdtteret egyrészt nemzetkozi, tanulmdnyok alkotjdk, amelyek 1970 és
2009 kozott vizsgaltdk az osztatlan oktatasi forma eredményességét. Igen kevés az e témaban
megjelent magyarorszdgi kutatdsi eredmény. A szakirodalmi hattér masik része a berlini
modellprogram bevezetésének tudomanyos hatterét bemutatd tanulmanysorozat.

A kutatds 6 kérdése, hogy a 21. szdzadi iskoldban van-e helye és szerepe az dsszevont
osztalyoknak. Igaz-e, hogy az osztatlan tanitds a kisiskoldk sajatja, egy kényszerti, szdmos
hétrdnyt okoz6, megsziintetendd oktatdsi forma?

A kutatds két helyszinen, Baranya megyében ¢és Berlinben folyik. Tanitokkal,
tagintézmény-vezetdkkel és sziilokkel készitettiink strukturdlt interjikat. A sziildk korében
kérdobives felmérést végeztiink, amelynek soran tilnyomoérészt egy nagyobb mintdn kordbban
felvett mas kutatok dltal készitett kérdoives felmérés kérdéseit haszndltuk. Internetes
kérddiven vdarosi lakosokat kérdeztiink az osztatlan oktatdsrél. Néhany litogatds és a
szakirodalmi tanulsigok tapasztalatira épitve elkészitettiink egy szempontrendszert,
amelynek alapjan berlini és baranyai 1-4. osztilyokban megfigyeléseket végeztiink.
Rogzitettiink az 6rdkon, a sziinetben, a tanitds megkezdése elott, pedagdgus jelenlétében és
tavollétében észlelt viselkedést, a didktarsakhoz és a tanuldshoz viszonyuldsra utald
megnyilvdnuldsokat stb.

A bemutatott példdk alapjdn valdszinlisithetd, hogy az osztatlan tanitdsszervezési forma
nem jelent hatrdnyt a tanulékra nézve. Bar a vdrosi lakossdg egy része elditéletesen
gondolkodik az osztatlan oktatdsi formdrdl, dgy tlinik, hogy az érintett pedagdégusok és
sziilok nagyobb része ugyanolyannak, vagy jobbnak tartja, mint az évfolyamonkénti
bontisban torténd oktatdst. Berlinben az altaldnos iskoldk 1-2, illetve 1-3. osztilydban
osztatlan tanulécsoportok miikddnek, aminek a résztvevOk szdmos elonyét latjdk, azonban
atfogd kutatdsi eredmények még erre vonatkozdan nincsenek. A vizsgdlt csoportokban a
kiilonboz6 kortd gyermekek dsszevont csoportban tanitdsa magédval hozza az 6n4ll6 és egyéni
tud4sszinthez illeszkedd feladatmegolddst.

Létezik olyan iskola, amelyben az 6sszevont tanulécsoportokat tekintik pedagdgiai érvek
alapjdn a legmegfelelébbnek, és nem kényszerbdl, hanem tudatos dontés alapjdn tanitanak
egyiitt kiillonbozd €letkord gyermekeket. Mindezt a sziil6k felé is dgy tudjak kommunikélni,
hogy 6k 6rommel iratjdk ezekbe az osztilyokba a gyermekeiket. Ennek alapjdn az osztatlan
oktatdsi forma nem tekinthetd egyértelmiien hatrdnynak.

A kutatds elméleti és gyakorlati relevancidja:

A kisiskoldk ellen tobbszor hangzik el érvként, hogy az osztatlan osztdlyokban kevésbé
eredményes az oktatds. Ez az érv a fenti eredmények alapjdn erdsen megkérddjelezédik. A
beiskoldzds idedlis életkordra vonatkozé szakmai vitdban hasznos tapasztalat a berlini
gyakorlat szerinti korai iskolakezdés: Lehet0ség van az elsé két osztdlyt hdrom év alatt,
évismétlés nélkiil végezni.
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A TANULOK ISKOLAI SIKERENEK ES KUDARCANAK OKI TENYEZOI A
TANAROK GONDOLKODASABAN

Mogyorési Zsolt
Eszterhdzy Kdroly Féiskola Neveléstudomdnyi Tanszék

Témakor: pedagdégusképzés, pedagdguspdlya

Hatranyos helyzetli tanul6k iskolai sikerességét célz6 pedagdgiai gyakorlatok és
pedagdgusi gondolkodds vizsgélatdval 6sszefiiggd kérddives kutatdsom részeként igyekeztem
feltérképezni a mintdban szerepld tandrok (N=305) gondolkoddsit a tanuldi siker és kudarc
lehetséges megokoldsaival Osszefiiggésben. A minta Osszehasonlithatd alcsoportjait a
Humaénerdforrds-fejlesztési Operativ Program alprogramjai szerinti, illetve az egyéb
intézményi innovécidkat folytatd iskoldk pedagdgusai alkottak.

Kiinduldsként feltételeztem, hogy a tanuldk iskolai sikereit a pedagégusok alapvetden
olyan szakmai okoknak tulajdonitjdk, amire 6k vannak nagyobb hatdssal, nem pedig a
kornyezet. Kiilsd, kornyezeti okokkal csak a tandrok kisebb része magyardzza a tanul6i
sikereket, mig a tanuldk iskolai kudarcainak pedagdgusi attribicidiban az ilyen tipusu
magyarazatok keriilnek tdlsulyba. A feltételezés azon alapul, hogy a tanuldi sikert egyben a
pedagégus sikerének is tekinthetjiik, mint ahogyan a tanul6 kudarcét a pedagégus kudarcanak
is. Ekkor érvényesiilni latszik az a szocidlpszicholdgiai modell, amit az attribucids itéletek
motivacids torzitdsdval kapcsolatban Forgdcs (1994) onkiszolgdlé torzitdsként targyal, s
melyben sikereinket alapvetéen belsé okokkal magyardzzuk, mig kudarcainkat kiilsé
okoknak tulajdonitjuk.

Kutatdsomban differencidltabban csoportosithatéan; belsd, szervezeti és kiilsd okok
csoportjaiban szerepeltethetdk a pedagdgusok altal kivalasztott legfontosabbnak tartott siker -
és/vagy kudarc — okok. A kutatdsi eredmények megmutatjdk, hogy a csoportositdsbol
addédodan kialakult attribiciés mintdzatok szignifikdns kapcsolatban dllnak a roma gyerekek
nevelésével, kognitiv fejlesztésével kapcsolatban elterjedt gyakori tévhitek elfogaddsdval,
mely elbitéletekre Nahalka (2004) hivja fel a figyelmet. A szignifikdns kapcsolatok arra
vildgitanak rd, hogy a tanuléi kudarcok esetében kimutathaté szakmai oktulajdonitds és a
tévhitekkel szembeni rezisztencia egyiitt jarnak. Ez a tovdbbiakban arra a feltételezésre
sarkallhat, hogy a szakmai kudarcokkal valé reflektdlt szembenézés, mint a pedagdgusi
szakmai Onreflexi6 része, hatékony eszkoz lehet az elditéletek csokkentésében. A
pedagbégusok  szakmai  Onreflexiés  képességeinek  fejlesztése  tehat  valamennyi
pedagdgusképzésben és tovabbképzésben tilmutathat a szakmai hatékonysdg kozvetlen
igényén.

Hipotéziseimben, a mintdban szereplé csoportokkal kapcsolatban, a HEFOP-szerinti
innovacidkat folytato iskoldk pedagdgusait lattattam az onkiszolgél6 torzitds modelljével és a
tévhitekkel ’szembemenni’. A kutatds azonban megmutatta, hogy nem ennyire egyértelmii a
kép, még ha bizonyos valtozok tekintetében lathatd is az elmozdulds.
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PARKAPCSOLATI GONDOLKODASMOD, VISELKEDES ES DEVIANCIA
SERDULO- ES FIATAL FELNOTTKORBAN: A KUMULATIV KOCKAZATI
MODELL TESZTELESE HAZAI MINTAN

Szenczi Beata
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: egészségnevelés, sportpedagdgia; gyermek- és ifjusagvédelem

A ,,;szexudlis forradalom” Ota egyre tobben hivjdk fel a figyelmet a fiatalok szexudlis
aktivitdsdbol és szabadosabb gondolkoddsmddjdbol ad6dé problémdékra. A szakirodalombdl
és kordbbi kutatdsainkbdl ismeretes, hogy a hazai fiatalok bar valéban korabban kezdik a
szexudlis életet és gyakrabban jelentkeznek ndluk bizonyos devidns viselkedésformdk,
gondolkoddsmdédjukban inkdbb konzervativ értékek tiikroz8dnek: tobbségiik hizassagparti,
kapcsolataiban hosszu tdvra tervez, és az elsd érintkezéseket tobbnyire tudatos dontés eldzi
meg. Keveset tudunk azonban azokrél a tényezdkrdl, melyek e mintdzatra hatdssal vannak.

Kutatdsunk célja, hogy felderitsiik, milyen tényez6k jatszanak szerepet a hazai serdiilok
és fiatal felndttek pdarkapcsolati és szexudlis gondolkoddsmoédjdnak és viselkedésének
alakuldsdban. Kutatdsi kérdéseink hdarom nagyobb teriilet koré csoportosultak: (1)
parkapcsolati és szexudlis gondolkoddsmdd, (2) parkapcsolati és szexudlis viselkedés, (3)
magatartasi deviancidk. A hirom teriilet 6sszefiiggéseit a szakirodalom 4ltal a korai szexudlis
aktivitdssal és a deviancidkkal tdrsitott tényezOket Osszefoglalé kumulativ kockdzati modell
valtozéival vizsgaltuk (Price és Hyde, 2008). A modell a kockdzati tényezdk kozott emliti
fidk esetében a magas, ldnyok esetében az alacsony énképet, a sziilok alacsony iskolai
végzettségét, a sziilokkel és kortdrsakkal vald rossz kapcsolatot, az alacsony testképet, a
depressziot, a kiterjedt TV-nézést, valamint a sport és szabadidds tevékenységek hidnydt.

Kérdoives vizsgdlatunkban hetedik (N=100) és tizenegyedik (N=111) osztilyos didkok,
valamint BA képzésben résztvevd hallgatok (N=100) vettek részt. A mérdeszkoz skdldi a
Self-Description Questionnaire énképvizsgald kérddiv, a Beck-féle depresszié kérd6iv és a
The Brief Sexual Attitudes Scale tételeit tartalmaztdk kiegészitve az egyéb deviancidkra és a
héttéradatokra vonatkozo kérdésekkel.

Eredményeink nem tdmasztjdk ald teljes mértékben a kumulativ kockdzati modellt, és a
fidk és lanyok esetén mds-mds hatdsmechanizmusokrdl szamolnak be. Mig a ldnyokndl a
szexudlis élet korai kezdésével a sziildkkel valdé rossz kapcsolat mutatja a legerdsebb
osszefiiggést (r=0,33), addig a fitikndl ez éppen a kortdrsakkal valdé pozitivan megélt
kapcsolat (r=0,3). Azok, akik inkdbb elfogadjik az alkalmi szexudlis kapcsolatokat, kordbban
kezdik a szexudlis életet, gyakrabban fogyasztanak alkoholt és jobb kortarskapcsolat
énképpel rendelkeznek. A vizsgélt devidns magatartasformak koziil a fiatalkori depresszid
tiineteivel mindkét nem esetében egyediil az énkép mutat Osszefiiggést, azonban mig a fidk
esetében a regresszidanalizis eredményei szerint a depresszié tiineteinek kialakuldsaban csak
a sziilékapcsolat, addig ldnyokndl csak a kortdrskapcsolat énkép rendelkezik szignifikdns
magyardzoerdvel. Kutatdsunk a kockdzati modellen beliil egyértelmiien az énkép kitiintetett
szerepére mutat r4 mindhdrom vizsgdlt teriileten, mely felhivja a figyelmet a serdiilékori
énképfejlesztés, a redlis énkép kialakitdsanak fontossdgara.
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A MARY SUE-JELENSEG A SERDULOK REGENYEIBEN

Balint Agnes
Pécsi Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar Neveléstudomdnyi Intézet

Témakor: személyiségfejlodés és -fejlesztés

A Mary Sue-jelenségrdl akkor beszéliink, amikor egy onjelolt ir6 irredlis mértékben
idedlisra stiliz4lt onmagit teszi meg irdsa féhdsének. Az irodalmi kritika nem tulajdonit
esztétikai értéket egy ilyen miinek, silyos hibdnak tekinti a szerzd ilyen egyértelmii
tetszelgését mdsok és 6nmaga elott.

Vizsgilatomban azokra a serdiildkre irdnyitom a figyelmet, akik identitdskrizisiik
megolddsdn munkdlkodva regényeket irnak. Ezekben a regényekben identitdsterveket
(projekteket) szOnek és tesztelnek azdltal, hogy onmagukat, mint f6hdst egy fiktiv vildg
kozéppontjaba helyezik. A kompetensnek, sikeresnek, gydztesnek dbrazolt hds segitségével
identitds-konstrudlé munkét végeznek, és korvonalazzak a vagyott jovébeli én tulajdonsagait.

Otven, serdiilék 4ltal irt regényt elemeztem abbdl a szempontbdl, hogy a szerzék milyen
tulajdonsdgokkal, ambiciokkal, célokkal, preferencidkkal jellemezhetd f6hdsoket alkotnak. A
fohosok egy eldzetesen megalkotott kategéria-tdbldzat mentén lejelolve  valtak
Osszehasonlithatokka.

Az eredmények azt mutatjdk, hogy minden eltér6 vondsuk ellenére a serdiilék altal
alkotott hésok nagyon hasonlitanak egymdsra. Legfébb kozos vondsuk, hogy tilidealizéltak,
és kétségkiviil kimeritik a Mary Sue-jelenség kritériumait. Az eredmények értelmezése sordn
amellett érvelek, hogy a serdiildk regényeiben megjelené Mary Sue-jelenség nem iréi hiba,
hanem sziikségszerti velejaréja az identitdsukat éppen megformdld serdiildk alkotdsainak:
inkdbb a megnovekedett narcizmus és a grandiézussd novelt self egyenes kovetkezménye,
mint az {réi gyakorlatlansigé. Ugy vélem tovabbd, hogy a pedagdgusok szdmdra sem lenne
haszontalan megismerni, hogy mir6l is dbrdndozik a serdiilé korosztdly, és hol tart az
identitas felé vezetd uton.
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A FOTOINTERJU A PEDAGOGIAI TEREK ABRAZOLASABAN

Santha Kalméan
Kodoldnyi Jdnos Fdiskola Neveléstudomdnyi Tanszék

Témakorok: pedagdgusképzés, pedagdguspalya; kutatds-mddszertani torekvések

Modern tdrsadalmunkban domindns tényez§ a vizualitds, a képek fontos eszkozei a
vildgdbrizoldsnak és az Onkifejezésnek, hiszen magyardzzdk és irdnyt adnak mindennapi
tevékenységeinknek, elemi szinten hatnak a megértésre. A tarsadalomtudomanyi kutatdsban a
fényképek és a képek bdséges informacidhordozdk, ennek ellenére a kiilonbdzd orszdgokban
eltérd az d4ltaluk nydjtott lehetdségek kihaszndldsa. Mig angol nyelvteriileten teljesen
elfogadott a kép- és fotdelemzés, addig Franciaorszdgban, Németorszdgban, Ausztridban,
vagy itthon a fényképek jelenléte bar elfogadott, de egyeldre a vizudlis adatok alkalmazdsa
mégsem terjedt el a vizsgdlatokban. A képinterpreticié alapos mddszertani ismereteket kivan,
hiszen a képek valdsdgabrazoldsa komplex és szelektiv, a kutatds résztvevoi szdimdra mas és
mds jelentéssel birhatnak.

Az el6adds célja pedagégusok iskolai architektirdrdl, pedagdgiai terekrdl vallott
nézeteinek feltdrasa a fotdinterju segitségével. A fotdinterjui olyan kvalitativ technika, amely
eleget tesz a moddszertani trianguldcié kovetelményeinek, hiszen a téma vizsgdlatit
Osszetetten, fényképek és interjuk segitségével latja el. A vizsgédlat komponensei: nyité fazis,
aktiv fotokészités, dekodolds és analitikus, magyarazé fazis. A technika alkalmazdsa
multikédolt adatelemzést feltételez, mert a vizudlis adatok mellett az interjuszovegek
kvalitativ feldolgozasat is megkoveteli.

Az eredmények szerint a ,.képek beszélnek”, tomoritve jelenitik meg gondolatainkat és
vildgossad teszik allaspontunkat, érzelmeinket az adott t€émardl. A fotékészitoket befolyadsoltak
az iskoldr6l, a térszervezésrdl vallott nézeteik, kordbbi és aktudlis tapasztalataik. Mindez
megjelenik az interjielemzés soran is, ahol kiemelt figyelem illeti a nyilt és a zart iskolai
vildgok szerinti dbrdzoldst. A fotdinterji vazolja az iskola funkciondlis térmodelljeinek
komponenseit, a fotdk és az interjik alapjan kovethetd az egyéni, a kozosségi, a tanuldsi és a
rekredcids terek feltlinése is. Mindez a fotOkészitdk nézetrendszerének sziiréfunkciéjin
keresztiil lathatd, igy betekintést nyerhetiink a szubjektiv életvildgokba is.

A vizsgdlat olyan kvalitativ technikdt mutat be, amely azon til, hogy eleget tesz a
specidlis metodoldgiai elveknek, oldottabba teszi a kutatds 1égkorét, a résztvevoket alkotdsra
serkenti, segiti a sajat élmények felszinre hozataldt. Tovabba az eredmények nyomatékositjak
azt az igényt, hogy a pedagdgiai terek kialakitdsdndl a gazdasdgi szempontokon tdl célszerii
szamolni azokkal a pedagdgiai és pszicholdgiai hatdsokkal is, amelyek &thatjdk a
mindennapok iskolai vilagét.

A kutatdst az MTA Bolyai Janos Kutatasi Osztondfja tdimogatta.
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TEMATIKUS ELOADASOK
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SZOVEGEK ES TANULAS

Elnok: Szab6 Laszl6 Tamds
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyi Tanszék

Szoveganticipacios stratégiak fejlesztése 9-10 éves tanulok korében
Csikos Csaba*, Steklacs Janos**
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet
** Kecskeméti Foiskola Tanitoképzo Kar

Az olvasasra vonatkozo meggy6zédések vizsgalata tizedik évfolyamos szakkozépiskolas
tanulék korében

Molitorisz Aniké

Fépolgdrmesteri Hivatal Oktatdsi Ugyosztdly

A fogalmazasképesség értékelésének lehetosége egy probamérés eredményei alapjan
Nagy Zsuzsanna
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A tudas struktirajanak vizsgalata tanulok irott szovegében

Pintér Henriett
Mozgdssériiltek Petd Andrds Neveloképzo és Neveldintézete, Budapest
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SZOVEGANTICIPACIOS STRATEGIAK FEJLESZTESE 9-10 EVES TANULOK
KOREBEN

Csikos Csaba *, Steklacs Janos **
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet
** Kecskeméti Foiskola Tanitoképzé Kar

Témakorok: olvasaskutatds; kognitiv fejlédés és fejlesztés; metakognici6 és onszabdlyozds

Az olvasas egyik atfogd, empirikus adatokon nyugvé modelljében van Kraayenoord és
Schneider az olvasds stratégiai folyamatainak jelent6ségét igazoltdk 4. osztdlyos tanuldk
korében. E modell alapjdn az olvasdsfejlesztés mddszerei kozott szerepelnek az explicit
olvasdsistratégia-fejlesztd modszerek is, amelyek dltaldban egy vagy tobb olvasdsi stratégia
tudatos haszndlatdnak fejlesztésén keresztiil javitjak a tanulék szovegértési teljesitményét.
Janice Almasi az olvasasi stratégidk egyik fontos klasztereként tekint a szoveganticipacids
stratégidkra. Ezek a stratégidk magukban foglaljak a szoveg tartalmahoz kapcsolod6 sémak
aktivizdldsat és a szoveg szervezddésére vonatkozé informdécié tudatos felhaszndldsdnak
képességét.

Kutatdsunkban hét tanul6csoport szerepel (N=115, 59 fid és 56 lany), akik 3. és 4.
osztdlyos tanuldk voltak olyan tanitdk osztdlydban, akik a kisérlet idején egy szovegértés
méréséhez kotdédo tandrtovabbképzésen vettek részt.

A kisérlet implementécidjanak 1épései: (1) 20 tanitdsi 6rdhoz, egyenként 20 percnyi
id6tartamra valogattunk a korosztdlynak megfeleld meséket, monddkat és anekdotdkat. (2) A
kisérleti 6rdkon a tanuldk a szoveg cimének elolvasdsat kovetden, majd még néhany helyen
(ezeket a helyeket megjeloltik a tanitok szdmdra késziilt szovegekben) megalltak és
beszélgettek arrdl, hogy varhatéan mi szerepel majd a torténetben ill. mi lesz a torténet
folytatdsa. A tanité hangos olvasdssal, a tanulok néma olvasdssal folytattdk ezek utdn a
szoveg elolvasdsat.

El6- és utétesztként ugyanazt az olvasdstesztet oldottdk meg a tanuldk. Az olvasésteszt
egy kevéssé ismert magyar népmese els@ részét tartalmazta. A teszt elsd részében az
informécid-visszakeresést kivané nyolc itemet tiz igaz-hamis kérdés kovette, amelyek a
befejezetleniil koziilt masodik részével voltak kapcsolatosak. Ezen til az olvasdsra vonatkozé
tanuléi meggy6zodések egyik adaptalt kérddivének néhdny, a tervezés olvasasi stratégidira
vonatkozé iteme szerepelt. Mindezen feliil a tanitok naplot vezettek a kisérleti 6rakrol,
amelyekben az adott 6rdn altaluk legfontosabbnak {télt parbeszédrészletet és lehetdség szerint
egy tovabbi tanuldi, a szoveganticipacidra vonatkozé tanuléi mondatot irtak le.

Eredményeink szerint az olvasdsteszt elsé részén nem volt szignifikans kiilonbség az eld-
és utdteszt atlagpontszdmai kozott. Az igaz-hamis itemeken ugyanakkor szignifikans
valtozast tapasztaltunk némely itemeken. Az olvasasra vonatkozé meggy6zddések kérdésein
— kordbbi hazai mérés adataival dsszevetve — meglepden alacsony értéket taldltunk az egyik
kulcsfontossdgu itemen.

Tovébbi, kvalitativ elemzéseinek, amelyek a tandri naplok feldolgozasan alapulnak, még
folyamatban vannak. Ezek segitségével a szoveganticipacids stratégidkkal kapcsolatos
gyermeki szokincset és a fejleszté program gyermeki recepcidjat ismerhetjiikk meg.

Kutatdsunk, amely az olvasdspedagdgia egy sziik szegmensében végzett fejlesztd kisérlet
volt, az alsé tagozat végének gyermeki olvasdsi stratégidinak megismeréséhez jarul hozza.

A kutatdst az OTKA 63360 sz. projektje timogatta.
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AZ OLVASASRA VONATKOZO MEGGYOZODESEK VIZSGALATA TIZEDIK
EVFOLYAMOS SZAKKOZEPISKOLAS TANULOK KOREBEN

Molitorisz Aniké
Fépolgdrmesteri Hivatal Oktatdsi Ugyosztdly

Témakorok: olvasdskutatds; metakognici6 és 6nszabdlyozas

Az episztemoldgiai meggy6z6dések vizsgalatat egyre novekvd kutatéi érdeklddés kiséri
(Limon, 2006, Hofer, 2006), az eddigi eredmények alapjin a meggy6z6dések a
teljesitménycélokon és a tanuldsi stratégidkon keresztiil hatnak a tanulmdnyi teljesitményre
(Muis, 2007; Muis és Franco, 2009). A fenti dsszefiiggés teriiletspecifikus vizsgalatdhoz az
olvasdsi stratégidk haszndlatdnak Onbevalldson alapulé mérésére mdar tobb kérdéiv 4ll
rendelkezésre (pl. IRA: Paris és Jacobs, 1984, magyar adaptacidja: Csikos, 2008; MARSI:
Mokhtari és Reichard, 2002). Jelen kutatdsban a meggy6z8dések méréséhez a MARSI
kérddiv (magyarul Kelemen-Molitorisz, 2009) allitdsaibol indultunk ki.

Kutatdsunk célja egy, a tankonyvek olvasdsdra vonatkozé meggydzddéseket mérd kérddiv
kidolgozasa volt.

Kutatdsi kérdéseink elsésorban a kérdéiv megbizhatésdgiara és belsé Osszefiiggéseire
vonatkoztak. Emellett a kérd6iv kiprébalasaba bevont tizedikes tanuldk meggydzddéseit és
azok szociokulturdlis €s olvasdshoz kapcsolddd hattérvéltozokkal vald Osszefiiggéseit is
megvizsgéltuk.

A mérést 2010 juiniusdban végeztiik. A méréeszkozt harom budapesti szakkozépiskola
302 tizedik évfolyamos tanuléja toltotte ki. Az elsd részben a tanuld szocio-kulturdlis
héttéradataira kérdeztiink rd, valamint olvasdssal Osszefiiggd dltaldnos jellegli kérdéseket
tettiink fel. A masodik részt a meggydzddéseket mérd 20 allitas alkotta, amelyekre Gtfokozatd
Likert-skélan vértuk a valaszt.

A kérd6iv megbizhatésdga megfelelonek bizonyult (Cronbach-a: 0,80). A tanuldk
leginkdbb azzal az allitassal értettek egyet, miszerint: ,,Ha az ember tobb energiat fektet az
olvasdsba, jobban megérti, amit olvas.” Legkevésbé az aldbbi két dllitassal értettek egyet:
,»Olvasds kdzben segiti a megértést, ha az olvasé megprébdlja kitaldlni az ismeretlen szavak
jelentését.” és ,,A szoveg megértéséhez olvasds kozben érdemes megprobdlni eldre kital4lni,
mir6l sz6l a szoveg.” A fidk és a lanyok kozott mindossze két allitds kapcsan addédott
szignifikdns kiillonbség. Azok a tanul6k, akik szoktak konyvekrdl beszélgetni, hét 4llitds
esetén szignifikdnsan erdsebb egyetértésiiket fejezték ki azokhoz képest, akik nem szoktak
konyvekrol beszélgetni. A mérdeszkoz eredményei szignifikdns dsszefliggést mutattak azzal,
hogy milyen gyakran néz utdna a tanulé a szovegben taldlhat6 idegen szavak jelentésének
interneten (r=0,23), valamint azzal, hogy mennyire szeret olvasni (r=0,20).

Az olvasdsra vonatkozé meggy6zddések feltérképezése hozzdjarulhat a tanuldsra
vonatkozé meggy6z8dések pontosabb megismeréséhez, illetve az eredmények a szovegértés
javitasat célul kitlizo fejlesztdprogramokban is alkalmazhatdak.

A kutatds az OTKA 81538 sz. projektje tdmogatdsaval valosult meg.
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A FOGALMAZASKEPESSEG ERTEKELESENEK LEHETOSEGE EGY
PROBAMERES EREDMENYEI ALAPJAN

Nagy Zsuzsanna
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: pedagdgiai értékelés, mindségfejlesztés

A fogalmazisképességet a szakirodalomban el6fordulé definicidk alapjdn mint dsszetett
kommunikdcids képességet értelmezhetjiik. A fogalmazé a szoveg megirdsahoz sziikséges
anyaggylijtéstl és rendszerezéstdl kezdve, a vélasztott miifajhoz és kozlési helyzethez
illeszkedd megformdldson at, az elkésziilt szoveg véglegessé alakitdsdig szdmos kognitiv
miiveletet hajt végre az frdsmii 1étrehozdsakor. Tehdt ha a fogalmazdsképesség fejlettségének
értékelését valdsitjuk meg, akkor egy rendkiviil Osszetett jelenséget vizsgdlunk. A
fogalmazasi teljesitmény megitélésére, kiillonbozo életkorokban tapasztalhatd fejlettségének
jellemzésére szamos kutaté véllalkozott az elmilt évtizedekben. A fogalmazdsok
értékelésének objektivitdsdt, a szovegek komplex jellemzését kiilonbozd, eltérd
megbizhatésdgi szempontrendszerek alkalmazdsdval biztositottdk ezekben a vizsgalatokban.
El6addsomban a nemzetkozi és hazai szakirodalomban kirajzol6dé szovegértékelési irdnyok
vizsgdlata alapjan, tobb szempontrendszer szintézise révén kifejlesztett fogalmazasértékelési
eszkdzom kiprobdldsanak eredményeirdl szdmolok be.

Kutatdsom célja, hogy a fogalmazasképesség értékelésének egy olyan szempontrendszere
j6jjon létre, amely lehetdvé teszi a szovegek arnyalt, tobbszemponti jellemzését, megfeleld
megbizhatésdggal méri a szovegalkotdsi teljesitményt, és emellett konnyen alkalmazhat6.
2010 tavaszdn negyedik (N=112) és nyolcadik (N=40) osztdlyos tanulok korében végzett
fogalmazdsmérésem sordn egy olyan szempontrendszer kiprébdldsat valdsitottam meg, amely
amellett, hogy globdlis értékelést ad minden tanuldi szovegrdl, kilenc analitikus szempont
alapjan ad lehetdséget a fogalmazdsok mindségének otfokd skdldn torténd megitélésére. A
didkok irasait tartalom; szerkezet és kidolgozds; stilus; érthet6ség; nyelvhelyesség; helyesirds
és kozpontozds; kiilalak és olvashatosdg szerint, valamint feladattartds szempontjabol
vizsgaltam meg. Ez utébbi szempontbdl kiilon értékeltem a feladat altal kért szovegtipus
(elbeszélés) és hangnem megvaldsitdsdnak mindségét.

Az adatok kvantitativ elemzése alapjdn elmondhatd, hogy a szdvegek holisztikus
megitélését jellemzd osztdlyzatot az analitikus szempontok 91%-ban magyardzzdk, és a
szovegtipus szerinti feladattartds kivételével minden mas szempont elfogadhaté mértékben
jarul hozza ehhez az értékhez. A prébamérés eredményei szerint tehat a szovegtipusnak valé
megfelelés nem befolydsolja dontden a szoveg globdlis megitélését. Valamennyi szemponton
nydjtott teljesitmény szignifikdns (p<0,01) dsszefiiggést mutat az dsszbenyomds jeggyel és a
tobbi szempont szerint tapasztalt teljesitménnyel. A teljes szempontrendszer reliabilitdsa
mindkét vizsgalt évfolyamon megfelelé (4. évfolyamon Cronbach-0=0,94, 8. évfolyamon
Cronbach-0=0,96).

Eredményeim szerint az értékelési szempontrendszer alkalmas az 4ltaldnos iskolds
tanulék fogalmazasképességének megitélésére. A mérdeszkdz mds életkord tanuldk
kiilonbdzé miifaji szovegein torténd kiprobaldsa, tovabbi fejlesztése tjabb vizsgélat feladata.
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A TUDAS STRUKTURAJANAK VIZSGALATA TANULOK {ROTT
SZOVEGEBEN

Pintér Henriett
Mozgdssériiltek Petd Andrds Neveloképzo és Neveldintézete, Budapest

Témakorok: nyelvpedagdgia; tanulds, tudas; nevelési, oktatdsi médszerek

A tanulék tankonyvekbdl szerzett deklarativ tuddsdnak struktdirdi az erre a célra
szerkesztett tesztek feladataiban édltaldban direkt médon vannak jelen. A deklarativ tudds az
irasbeli szovegalkotdsban direkt mddon is (kulcsszavak formdjdban) €s indirekt médon is (a
szovegben megformdlva) jelenik meg. Felmeriil a kérdés, hogy vajon fellelheté-e a tanuldi
frott szovegekben a deklarativ tuddsuk struktirdja. A nemzetkozi kutatdsok kiemelten
foglalkoznak az {rott szovegek tuddst atstrukturdlé folyamatdval (Bereiter és Scardamalia,
1987), tudést facilitdld szerepével és a tananyaghoz illeszkedd fogalmazdsfeladatok tuddst
segitd hatdsaval (Tynjdld, 2001). Az irott szovegekben a deklarativ tudds struktdrdjanak
vizsgdlatai irdnyulhatnak pl. tankonyvi képhez kapcsol6dé tudas irasbeli megjelenitésére.

Az el6adds célja 11. osztdlyos tanuldk (N=56) szovegében megjelend — a deklarativ
tudasuk struktdrajara, azon beliil a szovegiikben a fogalmak sorrendjére irdnyul6 — vizsgélat
bemutatdsa. A deklarativ tudas lehetséges struktirdjanak mérése tankonyvi fogalmakra épiilt,
amelyeket a tirgyi tévedések elkeriilése érdekében tanarok vélogattak ki az ismertségiik és
konnyen létesithetd kapcsolatképzésiik szempontjabol.

A vizsgdlat lebonyolitdsa 2 osztdlyban, 2 1épésben zajlott: (1) az egyik osztily eldszor
szoveget irt 10 megadott fogalom és egy fogalomhoz kapcsolddé kép felhasznaldsaval, majd
mdsodjdra 3-szor 10 fogalomhoz kapcsolédé feladatlapot (Cronbach-0=0,93) toltott ki (A
osztaly); (2) a masik osztdly az els6 alkalommal ugyanezt a feladatlapot majd a szdveget irta
meg (B osztdly). A vizsgilat kérdései voltak: (1) Megjelenitik-e a képet a tanuldk a
szovegiikben, vagy figyelmen kiviil hagyjdk? (2) A feladatlapot elsdként ir6k fogalmainak
sorrendjét befolyasolta-e a feladatlapban 1év6 fogalmak sorrendje?

A vizsgdlat kvalitativ mddszere tartalomelemzés volt (jelen van a szovegben a kép,
felhaszndlja, nincs jelen), amelybdl kideriilt, hogy a kép alig volt jelen a szovegekben (4
tanuléndl). Nem befoly4solta a didkokat a feladatlap megirdsdnak a sorrendje, feltehetdleg a
fogalmak felhaszndldsdt a szovegiikben fontosabbnak vélték a képnél. Az adatok
feldolgozdsa a tovdbbiakban regresszidanalizis volt: a feladatlapban szerepld egyik feladat
sorrendje (idedlis sorrend) és a szovegiikben a fogalmak sorrendjének kiszdmitdsa minden
egyes didkra, a két osztilyndl atlagot vonva az eltérések Osszevetése a fogalmak
sorrendjében. Mindkét osztilyban alacsony volt a meredekség (0,07, A osztdly; 0,26, B
osztily), amely arra enged kovetkeztetni, hogy nincs szignifikdns Osszefiiggés a feladatlap
sorrendje és a tanuldk szovegének sorrendje kozott. A két osztdly viszonylatdban viszont
eltérd eredményeket kaptunk, tehdt vélhetéen a B osztilyban a feladatlap sorrendje
befolydsolhatta a szovegiikben a fogalmak sorrendjét.

A vizsgdlat az irdsbeli szovegalkotds dj kutatdsi teriiletének egy példdjat prébalta
bemutatni.
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PLENARIS ELOADAS
NOVEMBER 5. (PENTEK) 14:45-15:45 Budapest

ANALYSING AND STIMULATING FLEXIBILITY IN MATHEMATICS
EDUCATION

Lieven Verschaffel
Center for Instructional Psychology and Technology
Katholieke Universiteit Leuven

In his foreword to the book The development of arithmetic concepts and skills.
Constructing adaptive expertise edited by Baroody and Dowker (2003), the late Hatano
(2003, p. xi) argues that one of the most important issues is how students can be taught
curricular subjects so that they develop adaptive expertise. He describes adaptive expertise as
"the ability to apply meaningfully learned procedures flexibly and creatively" and opposes it
to routine expertise, i.e. "simply being able to complete school mathematics exercises quickly
and accurately without (much) understanding".

Although the constructs of adaptive and routine expertise were introduced by Hatano
already more than two decades ago (Hatano, 1982) and although terms like adaptivity and
flexibility have been used with increasing frequency by researchers and practitioners in the
field of (mathematics) education for a long time, few attempts have been made to rigorously
and systematically study adaptive expertise as a competence, and its acquisition and
cultivation.

In this plenary lecture, I will, first, present a conception of flexibility (or: adaptivity) as
the efficient adaptation of one’s strategies, models or representations to task, subject, and
context variables, and argue that any definition of this notion that neglects one of these
variables, is incomplete and therefore somehow problematic. Then I will report emerging
empirical support — mostly coming from for our own research in the domain of mathematics
education — the claim that experts demonstrate more flexibility in their choices of strategies,
models and representations than non-experts and that this directly and substantially accounts
for their better performance in their field of expertise. Finally, I will address some
educational issues dealing with the when, for whom, and how to teach for such flexibility.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 5. (PENTEK) 16:15-17:45 Budapest

A HAZAI PEDAGOGIATORTENETI KUTATASOK UJABB
IRANYZATAI ES EREDMENYEI

Elnok: Németh Andrés
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

Opponens: ~ Mikonya Gyorgy
ELTE Tanito és Ovoképzo Kar

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A pedagdgiatorténet terén az elmult évtizedekben — mind az alkalmazott mddszerek, mind
a forraskutatds mind pedig az azokat megalapozé elméleti héttér vonatkozdsdban —
nemzetkozi és hazai szinten egyardnt jelentds fejlodést mutat. A tudomanyag olyan, témdiban
és azok megkozelitésében egyarant gazdag interdiszciplindris kutatdsi teriiletté formalddott,
amely szinvonalas nemzetkozi folydiratokkal (Paedagogica Historica), atfogé kutatasi
eredményeket felvonultaté élénk nemzetkozi kongresszusi élettel (ISCHE, International
Standing Conference for the History of Education) tovdbbd az egyes — ennek részeként a
tovdbbiakban bemutatdsra keriild magyar - nemzeti tudomdnyos iskoldk eredményeit
bemutat6 szinvonalas konyvsorozatokkal és a valtozatos témakat feldolgozé monografidkkal
van jelen a nemzetkozi és hazai tudomanyos életben.

A tematikai gazdagodds hétterében az a 20. szdzad utolsé harmadétdl mind erdteljesebben
érvényesiild szemléletvaltds 4ll, amely a historizdl, nemzeti torténelemképeket
megfogalmazé eszmetorténeti megkozelitést a makrotorténeti nézdpont, és az ezt
reprezentdlé  kvantitativ  torténeti  statisztika empirikus mddszereit  felhaszndld
tarsadalomtorténeti, majd ezt kovetden az interdiszciplindritds jegyében kibontakozd, a
mikroelemzéseket el6térbe helyezé kultiratudomény(ok) nézdpontjdbol vizsgélja. Ennek
részeként jelenik meg a hermeneutikai vizsgilatok valamelyik mddszertani egységét eldtérbe
helyezd hétkdznapok torténetét antropoldgiai nézdpontbdl szemlélé megkozelités, ami a
neveléstudomdny terén leginkdbb a torténeti pedagdgiai antropoldgidban, illetve ,.uj”
pedagégiai  kultirtorténet nézOpontjdnak érvényesiilésében kovethetd nyomon. A
posztmodern tudomdnyfelfogds elmult évtizedekben jelentkezd. fordulatai (példdul linguistic
turn, spatial turn, iconic turn, performativ turn), amelyek erdteljes implicit pedagdgiai
toltettel is rendelkeznek, a kultdra szovetének és szovegének kiilonbozé médiumait
kozéppontba helyezve vizsgdljdk a kultira dthagyomdnyozdsdnak komplex alapjelenségeit.
Ennek nyomdn vdlik egyre erdteljesebbé, a kultdra kiilonb6zd szimbolikus tartalmait a
nevelés oldaldrdl vizsgdlé pedagdgiatorténet napjainkban érvényesiild j kultiratudomanyos
felfogdsa is.

A szimpézium mintegy szdmvetésre, a fenti nemzetkozi fejlédési trendeket is jol
reprezentdlé magyar pedagégiatorténet elmilt évtizedének fontosabb kutatdsi eredményeinek
bemutatdsdra véllalkozik az aldbbi tematikus bontdsban: 1. Tudoménytorténeti, professzio- és
elitkutatdsok, 2. Pedagdgiai narratoldgia - antropoldgiai nézOpont, 3. Reformpedagégia és
életreform, 4. Pedagdgiai képkutatdsok, 5. Gyermekkor- és ndkutatasok.
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TUDOMANYTORTENETI, PROFESSZIO- ES ELITKUTATASOK
Donath Péter, Nagy Péter Tibor, Németh Andras, Biré Zsuzsanna Hanna

A human- és tarsadalomtudoményok korében a 20. szdzad hetvenes nyolcvanas éveiben
jelentek meg azok tdrsadalomtorténeti orientdciéji tudomdnytorténeti megkozelitések,
amelyek az egyes tudomdnyos diszciplindk 1étrejottét és fejlodését vizsgdljak. Ennek a
kozelmuiltban kiteljesedd hazai megnyilvanuldsai koziil tartoznak Németh Andrds vezetésével
folyd, a magyar neveléstudomany 19-20. szdzadi fejlodésének fébb tendencidit feltard,
illetve a 20. szdzad masodik felének neveléstudomdnyi fejlédését, illetve az elmult idészak
folyéirataiban megjelend neveléstudomdanyi diskurzusait vizsgdlé OTKA-kutatdsok. Ezek
jellemzd vondsa, hogy abban a kvantitativ torténeti statisztikai modszerek 0sszekapcsolddnak
a diskurzuselemzés, illetve tartalomelemzés és a hermeneutikai nézOpont kvalitativ
modszereinek alkalmazdsdval.  (Németh Andrds (2005): A magyar neveléstudomdny
tudomdnytorténete 1948-2008. Hopfner Johanna-Németh Andrds-Szabolcs Eva (2009,
szerk.): Erziehungswissenschaft, Schule Kindheit in Mitteleuropa 1948-2008. Németh
Andrds-Biré Zsuzsanna Hanna (2009, szerk.): A magyar neveléstudomany a 20. szdzad
mdsodik felében. Ehhez a témdhoz kapcsolddnak Golnhofer Erzsébet kutatdsai (Hazai
pedagégiai nézetek 1945-1949) valamint a debreceni egyetem neveléstudomédnyos
eredményeit Osszegz8, Brezsnydnyszky Ldszlo vezetésével folyd OTKA-kutatds is. (A
,Debreceni Iskola” neveléstudomany-torténeti vazlata).

A tarsadalomtorténeti kutatdsi paradigma masik szdmottevd teriilete a tanitdk, a tanarok,
és az egyetemi-akadémiai elit professzionalizacids folyamataira terjedt ki. A latszélag oly
kiilonbozé  csoportok  szakmai  Ondllésoddsdnak mindeniitt el6fordulé eleme a
képzettség/szakirdnyl diploma/mindsitettség, a normativ alkalmazasi feltételek, a kamarai-
egyesiileti jellegli szervezddés, a kongresszusok, tanszékek és karok, a standardizdlt normdk
alapjdn miikod6é szakmai ill. tudoményos folydiratok, konyvsorozatok létrejotte és sorsdnak
alakuldsa. A tanitéi szakma kialakuldsdnak és a tanitoképzés folyamataira iranyuld egyik
legfontosabbik hazai kutatds Dondth Péter tanulmdnyaiban, majd MTA doktori
értekezésében (A magyar miivelddés és tanitéképzés torténetébdl, 1868-1958;
Oktatdspolitika és tanitéképzés Magyarorszdgon, 1945-1960.) Oszegzédik. A tanitok
életviszonyainak bemutatdsdra, a foglalkozas standardizaciés folyamataira irdnyulnak Baska
Gabriella, Nagy Midria és Szabolcs Eva kutatdsai. A tanit6képzés szakmasodasi
folyamataival Kelemen Elemér munkdi foglalkoznak (A tanité a torténelem sodrdban). A
néptanitok és a kozépiskolai tandrok kozott elhelyezkedd polgdri iskolai tanitésdg képzésével
— a szegedi intézményrdl kordbban didkrekruticiés szempontbdl Karddy Viktor és Nagy Péter
Tibor foglalkozott elmélyiiltebben. A kozépiskolai tandrsag professzidjanak folyamataival
Németh Andrds, intézménytorténeti vonatkozasaival Mann Miklds, monografikus szinten
Laddnyi Andor (A kozépiskolai tandrképzés torténete). A nevelésiigy szférdjdban a
személyzet elndiesedésének a kérdéseit sokfeldl elemeztetik Pukdnszky Béla munkdiban. Az
egyetemi elit — a bolcsészettudomanyi, illetve természettudomdnyi karok professzorainak
osszetételével kapcsolatban Karddy Viktor, a kolozsvari tanarképzéssel kapcsolatban Nagy
Péter Tibor, a két hdboru kozotti képzéshez — kiilon kiemelve a ndiesedés folyamatait — Bird
Zsuzsanna Hanna és Nagy Péter Tibor vizsgélatai hoztak Gjabb eredményeket.
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PEDAGOGIAI NARRATOLOGIA — ANTROPOLOGIAI NEZOPONT
Golnhofer Erzsébet, Szabolcs Eva, Mészaros Gyorgy, Baska Gabriella

A legtijabb tdrsadalomtudomdnyi kutatdsokban az utébbi évtizedekben erdteljesen
érvényesiild tendencia az antropoldgiai nézdpont valamint a narrativa mint tudomédnyelméleti
szemléletmd6d és mint kutatdsimédszer-egyiittes megjelenése. A narrativ kutatdsi médszerek
hatterében 4ll6 ismeretelméleti nézOpont a torténeteket az emberi 1étezés, kommunikécid,
tapasztalatdtadds, tuddskonstrudlds alapvetd sajitossdgdnak tartja. A pozitivista tudoményos
paradigma empirikus vizsgdlatai altal megkozelithetd jelenségek mellett sziikségesnek tartja
az emberi motivumok, értékek, kulturalis hatdsok kvalitativ médszerekkel torténd vizsgalatat,
az események iddbeliségének tudatositdsét, hiszen a narrativ szemlélet szerint a torténetek
adjdk a  generdci6k, a kultira, a torténelem lényegét. A  kiilonbozd
tarsadalomtudomanyokban, a torténeti kutatdsokban az Un. ,,nyelvi fordulat" megjelenése
segitette eld a narrativ felfogds elterjedését. Ez a valésdg nyelvi megalkotottsdgira, az
informécié helyett a jelentésre irdnyitotta a figyelmet A pedagdgidban Jerome Bruner
nyoman jelent meg a torténetmesélés mint az emberiség illetve az egyén szempontjabol
alapvetOnek tekintett és az emberi jelenségek megismerését szolgdld eszkdz. Kezdetben a
pedagéguskutatashoz kapcsolddott, de ma mar jelen van a pedagdgiatorténeti kutatdsokban is.
Ezen a téren a narrativ elemzés kiilonosen jol haszndlhaté a személyes visszaemlékezések
értelmezésében. Az emlékezetkutatdsi szempontok érvényesitésével lathatévd vélik az
emlékezet konstrudlé szerepe, a sokféle igazsdg egyiittes jelenléte, a mdlt - jelen - jovo
dimenzidinak sajatos kapcsolata. Az iskoldra, a gyermekkorra val6 emlékezés a ,,history from
below” megkozelités részeként jelenik meg. Emlékezd szovegek torténeti narrativ
elemzésével Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva végzett pedagégiatorténeti szempontbdl is
Uj tipusu kutatdsokat.

A nyelvi fordulat alapgondolatat viszi tovdbb a kovetkezd, a kultira interpretacidjdban
bekovetkezd fordulat, amely tudomdnyos szinten szintén a kvalitativ megkozelités
hermeneutikai médszerét el6térbe helyezd, az interdiszciplindris megkdzelitést hangsilyozd
kultdrantropolégidban, illetve a torténeti antropoldgidban érheté nyomon. Ebben jellemzdje,
hogy a kutaték érdeklédése Clifford Geertz nyomdn elsOsorban a kultira jel- és
szimb6lumrendszerére irdnyult. A kultira szovegként torténd értelmezésébdl kovetkezéen
maguk az emberi cselekvések is sajdtos szimbolikus jelentést hordoznak, igy azok szintén a
szoveg sajatos formadit alkotjak. Ezeknek az emberi cselekedetekbe kodolt ,,testszovegeknek"
a megfejtésére vallalkozik az un. performativ fordulat. Ez a megkozelités elsdsorban Victor
Turner ritualizécios, tovabbd és John Austen performativ nyelvi aktus elméletére alapozddik.
Az emberi cselekvések performativ vonatkozdsait a kiillonb6z6 tudomdnyok irdnyabol
vizsgdldé megkozelitések arra keresik a vélaszt, milyen eljtszott elemei vannak a kiilonbozd
emberi cselekedeteknek, amelyek példaul az iinnep és karneval formdjaban, illetve kiilonb6z6
sportrendezvények, politikai események, a kiilonb6z0, pedagdgiai relevancidval is rendelkez6
csoportok, példdul az iskolai osztdlyok, ifjisdgi kultirdk onmegjelenitése sordn megjelend
ritudlék 4ltal keriilnek eléaddsra. Mészdros Gyorgy ilyen irdnyud kutatdsai j6l példdzzdk ennek
a pedagdgiai etnografiai megkozelitésnek az djdonsagértékét.
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REFORMPEDAGOGIA ES ELETREFORM
Boreczky Agnes, Németh Andras, Pukanszky Béla, Pethé Villo

A 2002 éta folyd, két egymadst kovetd OTKA és 2005-2006 kozott megvalosulé OMAA
dltal tamogatott nemzetkozi kutatds (Boreczky Agnes, Hopfner Johanna, Mikonya Gyérgy,
Németh Andrds, Pukdnszky Béla, Skiera Ehrenhard, Tészabo Jiilia valamint a ELTE és a
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskoldinak doktoranduszai), a reformpedagdgia sajitos
irdnyzatainak és a szdzadfordul6tdl kibontakozd életreform-mozgalmainak kapcsolatat
vizsgdlja. Témdja és az abban megjelend, - a pedagbdgia-, mivelodés-, illetve
tarsadalomtorténeti szempontok komplex egységben torténd értelmezésére irdnyuld —
torekvés nemzetkozi téren is djszerti megkozelitésnek szamit. A kutatds 2006-ben lezdruld
elsd szakasza az életreform és reformpedagdgia kapcsolatdnak a 19. szdzad utolsé
évtizedeitél az 1919/20-ig tartd szakaszat tarta fel. Kiemelten foglalkozott a szdzadeld
magyar, illetve az Osztrdk Magyar Monarchidban megvaldsul6 életreform torekvéseinek és a
kiilonboz6 pedagdgiai reformelképzelések kapcsolatdnak bemutatdsdval.

A kutatds 2007-2011 kozott megvalosulé mdsodik szakasza a kiilonbozd életreform
torekvések 1920-as években bekovetkezd ,,emancipacidjanak” elfogadott életforma, illetve
mentalitdselemmé vdldsanak, illetve az ebben az iddben megfigyelhetd szemléletvaltasanak
folyamatait vizsgdlja. Feltdrdsra kerliltek azok a torekvések, amelyek a kiilonbozd
nemzetkozi életreform torekvések hazai recepcidjat az 1920-1930-as években jellemzik, az
iskolaépitészetben, a korszak Koddly Zoltdn altal reprezentalt zenei, miivészetpedagdgiai
koncepcidiban., a kiilonboz6 népi ihletési ,,harmadik utas” tarsadalmi reformmozgalmakban,
illetve azok pedagégiai vonatkozdsaiban (példdul Németh Ldszlo reformelképzeléseiben,
Kardcsony Sdndor pedagdgiai nemzet Kkarakteroldgidjdban, Szabd Dezsé nemzeti
radikalizmusdban). Vizsgdlat tdrgydt képezik tovdbbd a kiilonbozé reformmozgalmak
vélaszai a sziiletoben 1évo fogyasztdi tarsadalom kihivdsaira, kiillonos tekintettel a gyermek,
mint fogyaszté megjelenésének problematikdjira, tovabba hatdsuk a hazai pedagdgiai
nyilvdnossdg alakuldsdra, amely els6sorban a hazai pedagdgiai folydiratokban (Magyar
Pedagégia, Népmiivelés, Kisdednevelés, Jové ttjain) és a kiillonbozé pedagdgiai
egyesiiletekben és tarsasdgokban realizdlédik. Feltdrdsra keriil az életreform-mozgalmak és a
kiilonboz6 hazai reformpedagégiai koncepcidk kapesolata (Uj Iskola, Csaladi Iskola, szegedi
Kerti Iskola és a Cselekvés Iskoldja, budai Waldorf Iskola, a Montessori torekvések stb.). A
kutatds sordn feltardsra keriil, hogy a korszak hazai reformpedagdgiai iskoldi az életreform
mozgalmak milyen elemeit integrdljdk programjaikba, illetve, hogy a kiilonbdzd
reformpedagégiai milhelyek kozott volt-e személyes, illetve intézményes kapcsolat, netdn
atjaras.

A kutatds eddigi eredményei hazai és nemzetkozi konferencidn tartott tudomanyos
eldaddsok, hazai és nemzetkozi publikdcidk valamint hazai és nemzetkdzi tudomdnyos
monografidk keretében keriiltek bemutatdsra (Pl. Németh Andrds-Mikonya Gydrgy-Skiera,
Ehrenhard (szerk): Eletreform és reformpedagdgia — a nemzetkozi torekvések magyar
pedagdgiai recepcidja. Skiera, Ehrenhard, Németh Andrds, Mikonya, Gyorgy (Hrsg.):
Reformpiddagogik und Lebensreform in Mitteleuropa. Hopfiner Johanna — Németh Andrds
(Hrsg): Padagogische und kulturelle Stromungen in der k.uk. Monarchie. Lebensreform,
Herbartianismus und reformpiddagogische Bewegungen.

192



PEDAGOGIAI KEPKUTATASOK
Kéri Katalin, Kopp Erika, Tészabé Jiilia, Schwager Gizella

A torténeti ikonogrdfia hermeneutikai modszerének alkalmazdsdnak 20. szdzadi
kibontakozdsidt kovetden az elmilt években a nemzetkézi és hazai neveléstorténeti
kutatdsokban is mind jobban teret nyer a kép, mint torténeti forrds vizsgdlata. Mar a 19.
szdzadban megfigyelhetd, hogy neveléstorténeti személyiségek arcmdsai, iskolai alaprajzok,
épiilet-képek, tanterem- és kollégium-belsdk, didkegyenruhdk, az oktatdsiiggyel kapcsolatos
karikatirdk szérvdnyosan bemutatdsra keriiltek kiillonbozd sajtétermékekben, kidllitdsokon,
iskolai évkonyvekben. A 18-19. szdzadtdl ugrdsszerlien megndétt az iskolai tankonyvekben,
gyermek- és ifjusagi lapokban, életvezetési €s erkolcsnemesité konyvekben is az illusztraciok
szama, amelyek szintén fontos csoportjat jelentik a képkutatdsoknak.

Ezek, illetve egyéb ikonografiai kitfok (példaul képzomiivészeti alkotdsok, majd fotdk,
filmek) szisztematikus gyiijtése, rendszerezése és elemzése azonban vildgszerte leginkdbb a 20.
szdzad utolsé évtizedeiben kezdddott. Hazdnkban elssorban a sajtéfoték gytijtése és
tudomdnyos igényl vizsgalata emelkedik ki eddig a pedagdgiai képkutatdsok teriiletén, masok
mellett Szabolcs Eva, Géczi Janos, Tészabd Jillia, Hegediis Judit, Baska Gabriella, Kéri Katalin
és doktorhallgatéik egyes miiveiben. A képi forrdsok ndnevelés- és gyermekkor-torténeti
kutatdsokba emelése is elkezdddott, leginkdbb Pukdnszky Béla és Kéri Katalin munkdiban.
Kiilfoldi példdkhoz hasonléan Magyarorszagon is jelen van a nevelés mindennapjait bemutatd
képek rendszerezésére és elemzésére vald torekvés, példaul Mikonya Gyorgy és Géczi Janos
részkutatdsaiban.

Az eddig ezen a téren elért {géretes kezdetek és biztatd, sokat sejtetd eredmények ellenére is
megéllapithatjuk, hogy napjainkban a neveléstorténet (jobbara miizeumokban Osszegytijtott)
targyi, képi forrasainak elemzése csak kibontakozéban van, tobbnyire nem &llnak még
rendelkezésiinkre — legaldbbis magyar nyelven — mddszertani Gtmutatdsok, s6t, magukat a
korszakonként vagy  tematikusan szerkesztett ~ adatbdzisokat, neveléstorténeti
képgytjteményeket is jorészt ezutdn kell Osszedllitanunk. A munkdban eligazodési pontot
jelenthetnek egyrészt olyan kiilfoldi szakmunkdk, amelyek a (nevelés)torténeti ikonografidhoz
kapcsolédnak. Kutatéink az ELTE PPK Pedagégiatorténeti Tanszékének szervezésben
megtartott kutatdsi workshopok keretében eddig leginkdbb a német (kiemelten Ulrike Mietzner
és Ulrike Pilarczyk) eredményeit ismerhették meg. Emellett szdmottevd Rudolf W. Keck és
Peter Miiller valamint angol és amerikai (mdsok mellett Phillis Cunnington, Anne Buck, Anita
Schorsch) valamint a spanyol kutaték (példaul Emilio Lara Lopez, Maria Sougez) tapasztalatai
és torekvései is.

A képi forrasok gytijtéséhez, kategorizaldsdhoz és tematizaldsdhoz, feldolgozasahoz fentiek
mellett nagy segitséget jelentenek tudomdnyos tandcskozdsok anyagai, mds orszdgokban
megjelent pedagdgiai képgylijtemények, digitalis tarak (példaul a német Pictura Pedagogica
Online). Megfeleld, az ikonografiai elemzésekhez segitséget nydjté médszertani alapozdshoz
nélkiilozhetetlenek tovabba a képelemzésekkel, a szimbolizdcidval, a fotd- és filmelemzéssel
kapcsolatos kézikonyvek és tanulmanyok is. (Erwin Panofsky, Ernest Gombrich, Umberto Eco,
Stemlerné Balog Ilona, Szildgyi Gdbor, Kunt Ernd, Szonyi Gyorgy Endre, Hordnyi Attila,
Kapitdny Agnes és Kapitdny Gdbor és mésok irdsai).
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GYERMEKKOR- ES NOTORTENETI KUTATASOK
Pukanszky Béla, Szabolcs Eva, Kéri Katalin, N6bik Attila

A neveléstorténeti kutatdsok jellemzdje az utobbi évtizedekben, hogy a mikrotorténeti
megkozelités részeként kiemelt figyelmet fordit az dltala kordbban nem vizsgélt csoportok
kutatdsdra is. Ezek koziil az dj kutatdsi teriiletek koziil Magyarorszagon a gyermekkor-
torténeti és a nétorténeti vizsgdlatok bizonyultak a legmegtermékenyitdbbnek.

A nyugati szakirodalomban a hatvanas évekt6l megjelend gyermekkortorténet-irds
Magyarorszagon a nyolcvanas évek mdsodik felétdl kezdve vélt a kutatdsok egyik
meghatérozé teriiletévé. A kiilfoldi szakirodalom elsé ismertetése Szabolcs Eva nevéhez
flizodik, aki 1986-0s tanulmdnyéban attekintette a legfontosabb kiilfoldi irodalmakat.

A kilencvenes években fellendiilé kutatdsokat Hegediis Juditmak a hazai
gyermekkortorténet eredményeit dattekintd tanulmdnya nyomdn hdrom nagy egységre
oszthatjuk. Elsd csoportba sorolhatjuk a nemzetkodzi szakirodalom eredményeit ismertetd
munkdkat valamint az 6sszefoglaldé monografidkat. A masodik kategéridba a forraskozld
szoveggyljtemények tartoznak. A harmadik csoportot pedig az 6néllé kutatdsokon alapuld
munkdk alkotjak. Ezek nagy része harom egyetemi (Pécs: Kéri Katalin; Budapest: Szabolcs
Eva, Hegediis Judit, Baska Gabriella, Tészabé Jiilia; Szeged: Pukdnszky Béla, Nobik Attila)
mithelyhez kapcsolddik.

Az 06ndll6 kutatdsok hdrom nagyobb tematikai csomépont koré rendezddnek. A
Magyarorszdgon és Eurépdn kiviili (iszldm) gyermeklétet bemutaté publikdciok elsésorban
Kéri Katalin nevéhez fliz6dnek. A magyar gyermekkor-torténeti kutatdsokban a
legintenzivebben vizsgélt idészak a dualizmus korszaka, tobb monogrifia (pl. Szabolcs Eva,
Pukdnszky Béla) és tanulmdny is sziiletett a korszakkal kapcsolatban. A kutatdsok harmadik
fokusza az 1950-es évek gyermekvildga. A fenti kutatdsokhoz illeszkednek Tészabo Jiilia
gyermek- és jatéktorténeti kutatdsai. A magyarorszdgi gyermekkor-torténeti kutatdsok
jellemzdi, hogy azok elsdsorban eszmetorténeti, szintetizlé jellegliek, a magyarorszagi
gyermeklét bemutatdsdval lemaraddsban vannak.

A nétorténeti kutatdsok esetében nem beszélhetiink a nyugati trendekhez egyértelmiien
igazodd kutatdsokrél. Mig a nyugat-eurdpai neveléstorténet-irdsban a korabeli ndtorténet
elsésorban politikai témaként bukkant fel, addig a magyar neveléstorténet-irdsban a feminista
torténelemszemlélet nem nyert teret. fgy a magyar notorténeti kutatdsokban hagyoméanyosabb
témak bukkannak fel, 4m a korabban megszokottnal nagyobb intenzitdssal.

A gyermekkortorténet-irdsban megtaldlhaté tematikai csomdpontok koziil kettd a
notorténet esetében is azonosithatd; a dualizmus id6szaka (pl. Kéri Katalin, Hegediis Judit)
és az oOtvenes évek (pl. Pukdnszky Béla, Kéri Katalin) ez esetben is kiemelt teriilet.
Jelentdsnek szdmitanak még a nék iskolarendszerben elfoglalt helyét vizsgdl6 oktatdstorténeti
kutatdsok (pl. Nagy Péter Tibor, Biré Zsuzsanna Hanna).

Mind a gyermekkor-torténeti, mind a nétorténeti kutatdsokrdl elmondhatd, hogy a 2000-
es évekre betagozddtak a magyar neveléstorténet-irdsba. Kutatdsuk és ezzel osszefiiggésben a
megjelent publikdcidk is kapcsolddnak az ebben az idészakban lezajlott neveléstudomany-
torténeti kutatdsokhoz (pl. az oOtvenes évek neveléstudomdnyét feltiré kutatdsokhoz
illeszkedtek a korszak né- és gyermekkortorténetét bemutaté publikdcidk).
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 5. (PENTEK) 16:15-17:45 Bencziir 1.

AZ ADAPTIV ISKOLA KONCEPCIONALIS KERETEI

Elnok: Rapos Néra
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Opponens:  Golnhofer Erzsébet
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem PPK Neveléstudomdnyi Intézet

Az adaptiv iskola koncepcionalis keretei: A kozosségi dimenzié az adaptiv iskolaban
Mészéros Gyorgy
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Az adaptiv iskola koncepcionalis keretei: Mit jelent szamunkra az adaptivitas?
Rapos Néra
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Az adaptiv iskola koncepcionalis keretei: Mit jelent szamunkra a tanulaskézpontisag?
Ké4lmén Orsolya
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Hogyan jelenik meg a tanuléi sokféleség és a kategériamentesség az adaptiv iskolaban?

Gasko Krisztina
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az elmult évtizedekben gyokeres tarsadalmi, gazdasédgi, kulturdlis valtozdsok torténetek,
amelyek eltérd kontextust hoztak 1étre az iskola koriil. A hazdnkban is felerdsodd kihivdsok
(heterogén iskolai kozosségek, az iskola Gj funkcidi, az értékelés globalizdl6dé trendjei stb.)
egyre erdsebben artikuldlédnak. Mind a nemzetkozi, mind a hazai gyakorlatban ismertek jo
gyakorlatok az tjfajta tdrsadalmi igényekre proaktiv vdlaszokat keresd iskoldkbodl, de
modellszert, elméleti bazisra €piild, s az iskolat szervezeti rendszerként is kezeld kutatds -
fejlesztés kevéssé ismert. Ezért e kutatdsra épiild fejlesztés sordn a kordbbi elméleti alapokat
rendszerezve €s azok tapasztalataira épitve egy olyan koncepcié leirdsa kidolgozdsa volt a
cél, amely minden tanulé szdmdra lehet6vé teszi az eredményes, hatékony és
tanul6kozosségekbe dgyazott tanuldst.

Az adaptiv iskola koncepcié megalapozasat tdmogatd kérdések: 1) Milyen sajdtossigai
frhaték le az adaptiv iskoldnak? Melyek azok az értékek, alapelvek, amelyek az adaptiv
iskoldva vdélast meghatdrozzdk? 2) Milyen hazai sajitossdgai jelolhet6k meg az adaptiv
iskoldvd vélasnak? 3) Hogyan lehet rugalmas modellt kindlni, amely biztositja az intézményi
adaptivitas lehetdségét?

Az elméleti vizsgalatot hazai kvalitativ iskolakutatds kovette. Az 6t, magat adaptivnak
tarté intézményt értelmezd — értékeld, tobb esetes esettanulmdnnyal (Golnhofer, 2001;
Szokolszky, 2004) vizsgédltuk. Az elkészitésekor figyeltiink az adat-, mddszer- és személyi
trianguldcié elvére (Denzin, 1998): iskolavezetdket, pedagégusokat, gyerekeket kérdeztiink,
az egyéni és fokuszcsoportos interju, a megfigyelés, a dokumentumelemzés modszerét
hasznaltuk, s minden iskoldt tobb kutaté vizsgalt. A hdrom szakaszbdl 4ll6 kutatasi folyamat
sordn a koncepcionk értékeinek megfeleléen mdd nyilt a kiilonbdzd szerepldk ,.hangjanak™
azonositdsra, valamint a kutatdk és az intézmények kozti kolcsonds véleményformaldsra, a
szereplok bevondsdra: 1) nyitott tdjékozddas, az iskola onképének-, a maga éltal definidlt
adaptiv gyakorlatok megismerése, 2) az adaptivitds intézmény altal értelmezett fogalmanak
és gyakorlatanak megismerése, 3) kozos reflexiok az intézmény munkatarsaival.

Az elméleti vizsgalataink alapjan vildgossa valt, hogy az adaptiv iskola koncepcidja is
csak rendkiviil értéktelitett lehet. Ezek az értékek azonban nem f6liilrél jovd, normativ,
hanem olyan értékvalasztasok, melyek rugalmasak, dinamikusak, nyitottak, dialogikusak és
ily médon kozosségi jelleghi tevékenységeket feltételeznek. Az eldaddsok bemutatjdk az
elméleti kereteket és — az azokat értelmezd, 4talakitd — vizsgdlati eredmények alapjan
megsziiletett  koncepcié  legfontosabb  értékeit  (k6zosségi  dimenzid, adaptivitds
tanuldskozpontisag, kategdriamentesség), valamint az ezekhez kapcsol6dé konkrét kutatdsi
eredményeket.
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AZ ADAPTIV ISKOLA KONCEPCIONALIS KERETEI: A KOZOSSEGI
DIMENZIO AZ ADAPTIV ISKOLABAN

Mészaros Gyorgy
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: inter- és multikulturdlis nevelés; szocidlis képességek, szocidlis tanulds; tanulds,
tudas

Sergiovanni (1994) szerint az iskola kapcsdn a pedagdgiai szakirodalomban a szervezet
sz6 helyett a kozosség keriilt elStérbe, és e metafora véltozdsa a koncepcié valtozdsat is
magdval hozta. Az iskola kozosségként vald értelmezése el6térbe dllitja az interperszondlis
kapcsolatokat, az egyiittmiikodés értékét, a helyi kozosséghez kapcsoloddst. Az adaptiv
iskola koncepciéjdban fontos szerepe van ennek a dimenzidnak, mely jol Osszefiiggésbe
allithatd annak tobb mas elemével: a komprehenziv és inkluziv szemlélettel, a szocio-
konstruktivista felfogdssal, az iskola kontextusba helyezettségével. A nemzetkozi
szakirodalomban szdmos megkozelitéssel taldlkozhatunk az iskola k6zosségi dimenzidjanak
lefrasdra: az iskola mint etikai kozosség (Bergmark, 2009), mint demokratikus k6zosség
(Rodriguez-Romero, 2008), mint tanulé szakmai k6zosség (Stoll-Louis, 2007), mint a helyi
kozosség és kozosségi kohézid-teremtés aktiv részese (Crowson—Goldring, 2010). A kutatds
szakirodalmak alapjan megalkotott elméleti kerete ezeket a koncepcidkat igyekszik
osszehangolni és az iskolat egy kapcsolati hdlé csomdpontjaként irja le.

Az elméleti keret nyomdn megfogalmaz6dé kutatdsi kérdéseink a kovetkezdk:

1) Mennyire része az iskoldk onértelmezésének a kozdsségi dimenzid, és milyen médon

az?

2) A fenti ko6z6sségi dimenzidk milyen mértékben és milyen médon jelennek meg az

iskoldkban?

3) Hogyan kapcsolédnak be a helyi k6zosség életébe az iskoldk?

4) Megjelennek-e a tanulé szakmai k6zosség sajatossdgai, mikodési elvei az iskoldkban?

A szimpézium-bevezetOben mdr lefrt empirikus kutatds maga is kozosségi dimenzi6t
hordoz, mivel a hdrom 1épcsds értelmezd, tobbesetes esettanulmany (Szokolszky, 2004) nem
csak a kutatok vizsgdlata az iskoldrdl, hanem az egyiittmi{ikodd kutatdsok (J.J Schensul — J. L.
Schensul, 1992) hagyomédnydnak néhdny elemét is magdéva teszi: a kutatds résztvevdivel
valé kozos gondolkodés és veliik vald egyiittmiikodés terméke. Ez az egyiittm{ikodd jelleg a
moddszertanin tdl episztemoldgiai dimenzidjat is adja vizsgdlatunknak. A hagyomanyos (6ra-
és iskolai tér) megfigyeléseken tdl kiemelenddk ehhez kapcsolédéan a tobblépcsds tandri
interjuk és a didkokkal késziilt fékuszcsoportos interjuk.

A kutatds eredményei Osszetett képet mutatnak a vizsgdlt iskoldk Onmaguk daltal is
értelmezett kozosségi dimenzidjardl. Minden intézménynél megjelent a kozosségiség az
onértelmezésben, de csak egy intézményben volt miikodd szakmai tanuld k6zosség. A didkok
csoportjdnak kozosségként értelmezése mindenhol kiemelkedett, és tobb intézményben
voltak az iskolai demokrdcidnak végiggondolt gyakorlatai. Ugyanakkor tobbszor
ellenmonddsok mutatkoztak a tandri és didk iskolaértelmezés, illetve az intézményi
onértelmezés és a kozosségi gyakorlatok kozott (pl. az egyenldség diskurzusa, de
hierarchiateremtés a didkok kozosségében), és gyakorlatilag egyik intézmény sem épiil be
reflektdltan és aktivan a helyi kozosségbe, bar vannak erre szérvanyos, eseti
kezdeményezések.
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AZ ADAPTIV ISKOLA KONCEPCIONALIS KERETEI: MIT JELENT
SZAMUNKRA AZ ADAPTIVITAS?

Rapos Néra
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: inter- és multikulturdlis nevelés; szocidlis képességek, szocidlis tanulds; tanulds,
tudas

A szimpézium Osszefoglaléban bemutatott kutatds — fejlesztésben az adaptiv iskola
koncepciondlis kereteinek kidolgozdsa volt a célunk. Az ezt eldkészitd nemzetkozi, hazai
szakirodalmi anyagok és a hazai vizsgdlat is megerdsitette, hogy az iskoldkkal szemben az
egyik legkomolyabb elvards a valtozdsra valé igény és képesség, s az innovativitds (pl.
Haldsz, 2008; Fullan, 2000). Ugyanakkor a hagyomédnyos innovacids értelmezések, amelyek
leginkdbb az ipar/kereskedelem vildgdbdl érkeznek, a pedagdgiaihoz képest eltérd
természetiiek (Lannert, 2010), s nem is értelmezettek a pedagdgia fogalomrendszerében. Ez
utébbiak sokkal erdsebben kotddnek az Oket ovezd kontextushoz. A véltozds €s az innovacid
igénye azonban a nehézségek ellenére jelen van az oktatds teriiletén, s megkoveteli a jelenre,
a kontextusra torténd reflektdlast is. Elméleti és empirikus vizsgdlataink alapjdn ezért a
kornyezetre torténd érzékeny és tudatos reagdldst, az innovativitdst és az ezeket kisérd
tudatos reflektaldst (egyiitt értsd adaptivitdst) az adaptiv iskola koncepcidjanak egyik kiemelt
értékévé emeltiik.

Az elBadds célja, hogy az elméleti vizsgélat és a hazai kvalitativ iskolakutatds alapjan (1d
szimpézium lefrdsban) szempontokat kindljon 1) a pedagdgiai innovicié sajdtossdgainak
megértéséhez; 2) egyes pedagdgiai fogalmak (pl. tanulds) és az innovicid kapcsolatdnak
értelmezéséhez; 3) az adaptivitds értékének koncepcidnkban betoltott szerepének
megvildgitdsdhoz; 4) a helyi kornyezetben adott adaptiv reakcidok értelmezéséhez; 5) a
kiilonboz6 tanulési terek és az iskoldkban zajlé tudastermelés kapcsolatét érintd néhany hazai
»jogyakorlat” megismeréshez (Nonaka és Konno, 1998); 6) a tanuld szakmai kozosségek
iskolai szerepének mérlegeléséhez (Kovdcs, 2010; Tomka, 2009).

A szakirodalom elemzésén tul a kvalitativ vizsgdlatban haszndlt mddszerekkel célzottan
olyan kutatdsi — pl. interjd, megfigyelés, fokuszcsoportos beszélgetés didkokkal — kontextust
kivantunk teremteni, amely alkalmat teremtett az iskoldk és a kutaték kozti parbeszédre, a
kutatds folyamatdnak kozos alakitdsdra, a reflektdldsra. Ezek alapjan tobbesetes €s tobb
fokuszu esettanulmanyok késziiltek (Szokolszky, 2004).

Az eredmények alapjan azt mondhatjuk, hogy 1) az adaptiv iskoldvd vélas valtozast
igénylo folyamat, amely érinti az egyént és a szervezet egészét egyarant. Minden valtozdsnak
egyedi torténete van, nincs egyetlen ttja az adaptiv iskoldva valdsnak sem, hanem egymassal
egyenértéki, kiillonbozd véltozasi utakat azonosithatunk. Epp ezért megfontoldsra ajanljuk a
,JO gyakorlat” kifejezést és a mogotte meghizéddé mechanizmusokat. 2) Az intézmények
szdmdra nehézséget jelent a helyi kontextusba dgyazott, valds adaptiv vdlaszok megtaléldsa.
Ennek egyik legfébb oka az iskola funkcidinak megmerevedett értelmezésben rejlik. 3)
Hianyzik a tacit tudds tudatos tanulési folyamatba kapcsolasa.
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AZ ADAPTIV ISKOLA KONCEPCIONALIS KERETEI: MIT JELENT
SZAMUNKRA A TANULASKOZPONTUSAG?

Kalman Orsolya
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: inter- és multikulturdlis nevelés; tanulds, tudds; szocidlis képességek, szocidlis
tanulas

A tudds alapu tdrsadalmak gyorsan véltoz6 vildgdban, a tanuldstudomdnyok hihetetlen
mértékben novekvd elméletei (Sawyer, 2006) kozepette az iskolai tanulds folyamatos
megujuldsat varjuk, amit a tanuldskdzpontiisag jelszavdban, értékében és megkozelitésében
szoktunk Osszefogni. E megkozelités mélyebb tartalma ugyanakkor a legtobbszor homélyban
marad, ezért is kutatdsi céljaink a kovetkezOok: 1) a tanuldskozpontd szemlélet értelmezési
keretének, elméleti alapvetéseinek feltirdsa 2) a hazai adaptiv iskoldk gyakorlatiban a
tanuldskozpontisdg mechanizmusainak megértése 3) az adaptiv iskola koncepcidjdban a
tanuldskozpontisdg szempontrendszerének kidolgozdsa a pedagdgiai elméletek és az iskolai
gyakorlatok értelmezése alapjéan.

Kvalitativ megkozelitésli kutatatdsunkban a tanuldskozpontisdg értelmezéséhez
nemzetk6zi és hazai pedagdgiai elméletek elemzésére tamaszkodtunk, mig a
tanuldskozpontisdg iskolai megjelenéseit a tobbesetes (5 iskola) és tobb fokuszi
esettanulmdny mddszerével (Szokolszky, 2004) vizsgaltuk, amibdl jelen eldadds a
tanuldskozpontisdg kifejtésére vallalkozik. A tanuldskozponti szemléletet igyekeztiink
érvényesiteni a kutatds harom 1épcsds folyamatdban is: egyfeldl az iskoldk kutatdsban vald
részvétele a tanuldsi folyamatuk részeként értelmezhetd, masfeldl az adaptivitds értékeit a
kutatcsoport az iskoldkkal valé kozos tuddskonstrualasi folyamat soran épitette fel.

Eredményeinkben 1) a tanuldskozpontisdg sziik és tdg értelmezési kereteit is feltdrtuk, az
utébbindl az iskola minden szerepldje érintetté vdlik a tanuldsban, s nem csak a tanuldsi-
tanitdsi modszerek szintjén, hanem tudomanyos elméletekre épitve is értelmezddik a tanulés.
A tanuldselméleti elemzésben a radikalis (Glasersfeld, 1993; Nahalka, 2002) és szocio-
konstruktivizmus, s utébbi megkozelitései (Littleton és Hdkkinen, 1999) a szocio-kognitiv
konfliktus, a k6z6s tudaskonstrudlas (Vigotszkij, 2000; Arvaja, 2005) és a szituativ tanulds
(Wenger, 1998; Tynjdld, 2008) szocidlis aspektusat, iskolai folyamatait és kontextusdt
vizsgéltuk meg. 2) A vizsgalt iskoldk koziil hdromban jellemz6 a tanuldskdzpontisdg sziik
értelmezése. Két iskoldban a tanulds kore nemcsak a tanulékra, hanem a pedagdégusokra,
vezetOkre, sot a sziilokre is kiterjed. S bér a tanuldskézpontisdg mdédszertani kiinduldsd, az
elméletekre vald nyitottsdg (pl. onszabdlyozott tanulds, tobbszords intelligencia) eldsegiti a
tanuldsi folyamatok céljanak, szervezésének, értékelésének ujragondoldsat, a tanuldsi
folyamatok egymadsra épiilését. Ugyanakkor még itt is fesziiltségek mutatkoztak a didkok,
illetve a pedagdgusok egyéni és kozosségi szintil tanuldsi folyamatai kozt. Mindezért 3) az
adaptiv iskolakoncepcidban a tanuldskézpontisdg kritériumaindl az elméleti megalapozottsidg
mellett a szocio-konstruktivista tanuldselméletek szempontjainak beemelését is
elengedhetetlennek tartjuk.
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HOGYAN JELENIK MEG A TANULOI SOKFELESEG ES A
KATEGORIAMENTESSEG AZ ADAPTIV ISKOLABAN?

Gasko Krisztina
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK, Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: tanulds, tudds; szocidlis képességek, szocidlis tanulds; inter- és multikulturdlis
nevelés

Az elmdlt években lezajlott iskolai vdltozdsok és fejlesztések egyik f6 fokuszdban az
integracié 4llt, amelyet az intézmények a helyi feltételek fiiggvényében értelmeztek és
kerestek megolddsokat az integricié megvaldsitdsdra. Mindekozben szamos mddszertani
Ujitds sziiletett mégis ugy tlinik, hogy ezek a vdltozdsi folyamatok a kategorizdcié el6térbe
keriilését is magukkal hoztdk, hattérbe szoritva ezdltal a tanuldi soksziniiség értékként
kezelését és a tanulonak a kozosség tagjaként vald értelmezését. Az inklizié szemlélete
védlaszolni kivdn ezekre az értelmezési problémdkra, az inklizié gyakorlatdban azonban
jelentds eltéréseket tapasztalhatunk az egyes orszagok és intézmények kozott is. Mikdzben
tehat az inkluziv szemlélet a mindenki iskoldjava vélast f6 célkitlizésnek tekinti, egyes
intézmények a tanul6i sajatossagok sziikebb értelmezése miatt mégsem tudnak azza vélni.

Az adaptiv iskolamodell fel kivanja hasznalni az inklizidval kapcsolatban felhalmozott
tudast, de tovabb is szeretné azt épiteni azzal, hogy a figyelem kozéppontjaba helyezi —
tobbek kozott — a tanuldi kategdridk értelmezésének és alkalmazasanak problémdit, és olyan
szempontokra hivja fel a figyelmet, mint a kategéridk viszonylagossdga és tarsadalmi eredete
(McLaren, 1995), a tanul6i sajatossdgok komplex értelmezése, valamint az 4j tanuldi
csoportok megismerése. Az el6adds célja egyrészt ezeknek a szempontoknak a bemutatdsa és
érvekkel vald aldtdmasztdsa, mdsrészt a projektben részt vevd intézmények gyakorlatdnak
elemzése a tanuldi kategdridk és sajatossagok értelmezésével kapcsolatban. Kvalitativ
kutatdsunkban az értelmezd-értékeld esettanulmany (Golnhofer, 2001) mddszerét
véalasztottuk, és tUn. tobbesetes és tobb fokuszd esettanulmanyokat (Szokolszky, 2004)
készitettiink, melyeknek jelen eldaddsban a kategériamentességre és tanuldi sokféleségre
iranyul6 fékuszat kivanjuk megjeleniteni.

Eredményeink szerint mind az ot iskola kiizd a kategériamentesség problémdjaval;
felismerik a kategéridk alkalmazdsdnak veszélyeit, de a tanulékkal kapcsolatos
értelmezéseikben rendre megjelennek a kategéridk. A vizsgalt iskoldk koziil haromrdl
mondhatjuk el, hogy torekszik az egyéni tanul6i utak kialakitdsdra, bar ezek gyakran
rugalmatlanok és korlatozzdak a didkot. Az interjik sordn azt tapasztaltuk, hogy a
pedagdgusok gyakran és reflektdlatlanul valamilyen kategorikus jelzével emlitik a tanuldkat,
amely az esetek tobbségében a didkok problémadival, hétrdnyaival kapcsolatos. Ki kell
emelniink tovdbba, hogy a vizsgélt iskoldk mindegyikénél megjelent a tanuldk jellemzésében
a kozosséghez tartozds aspektusa, igaz, csak egyetlen intézményben vélekednek gy, hogy a
helyi kozosséghez kapcsolddas mikéntje is fontos tanuléi jellemzo.

200



SZIMPOZIUM
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A TANULASI MOTIVACIO NEHANY ASPEKTUSA

Elnok: J6zsa Krisztidn
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE-MTA Képességkutato Csoport

Opponens:  Réthy Endréné
ELTE PPK, Kodoldnyi Jdnos Féiskola

Az értelmi elsajatitasi motivum valtozasa 10-14 éves kor kozott
J6zsa Krisztian
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE-MTA Képességkutato Csoport

Az olvasasi motivacié mérése Kisiskolas korban: egy pilot vizsgalat eredményei
Szenczi Bedta
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A tanulassal kapcsolatos célok szerepe az 6nszabalyozott tanulasban
D. Molnar Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

A mentoralas hatasa a tanulasi motivaciora hatranyos helyzetii tanulok korében
Fejes Jozsef Bal4zs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az oktatdssal, neveléssel foglalkozok évszazadok ota fontos kérdésnek tekintik az
eredményes tanulas feltételeinek a megteremtését, a tanulashoz, az iskoldhoz f{iz6d6 viszony
alakitdsat. A tanuldsi motivacié tudomdnyos szempontu kutatdsdval a XX. szdzadban kezdtek
intenziven foglalkozni. Az elmilt néhany évtizedben a motivacidkutatds fokozatosan egyre
intenzivebbé és kiterjedtebbé valt. A legutbbi években a neuroldgiai kutatdsok rengetik meg
alapjaiban a motivicidkutatdsokat. Elssorban annak kdszonhetéen, hogy az eredményeik
tobbé-kevésbé cafoljdk az évtizedek ota fenndllé motivacié-elméleti modelleket. Mara mdr a
nemzetk6zi neveléstudomdnyi kutatdsok egyik legmeghatdrozébb teriilete a tanuldsi
motivicié vizsgdlata. A nemzetkozi tendencidkkal pdrhuzamosan, és foként azok hatdsdra a
hazai kutatdsokban is egyre nagyobb teret kap a tanuldsi motivéci6 elemzése.

Szimpéziumunkban a tanuldsi motivdcié empirikus vizsgdlatdra irdnyulé djabb
kutatdsaink eredményeibdl dllitottunk Ossze négy eldaddsiat. A tanuldsi motiviciénak az
iskolai tanuldshoz kot6d6 dimenzidjat helyeztiik a fokuszpontban. Arra a kérdésre keressiik a
vélaszt, miként alakul a didkok tanuldsi motivacidja az iskolai évek alatt.

Els6é el6addsunkban egy olyan longitudindlis vizsgdlatot mutatunk be, mely négy évet
atfogva, 10-14 éves kor kozott kovette nyomon a tanuldk értelmi elsajatitasi motivuménak az
alakuldsat. Arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy milyen véltozdsok kovetkeztek be ez id6
alatta a motivumban. Mekkora a tanuldk, osztdlyok kozotti kiillonbség. Hogyan fiigg 6ssze a
véltozds a tanuldk iskolai eredményességével, az iskolai és a csalddi tényezOkkel. Mdsodik
eldaddsunk az olvasdsi motivacid vizsgdlati lehetdségeivel foglalkozik. Ennek a pszichés
Osszetevonek a mérésére nem 4ll rendelkezésre kordbbi hazai mérdeszkoz. Megmutatjuk,
hogy az olvasdsi motivacié egy sok-OsszetevOs rendszer, ennek megfeleléen az empirikus
kutatdsokban is komplex mddon vélik megragadhatéva. Kutatdsunkban az olvasdsi motivécid
mérésére alkalmas mérdeszkoziink kidolgozdsardl, kiprobdldsdnak tapasztalatairdl, és
pszichometriai mutatéirdl adunk szdmot. Harmadik el6addsunkban a tanuldsi motivacié egyik
meghatdrozé dimenzidjdval a tanuldsi célokkal foglalkozunk. Empirikus kutatdsunk
keretében azt vizsgaltuk, hogy az 6tédikes tanulék milyen tanuldsi célokat tliznek ki maguk
elé, céljaik hogyan filiggnek Ossze a tanuldsi motivacidjukkal és a tanuldsuk
onszabdlyozdsaval. Utolsé eldaddsunkban azt a kérdést jarjuk korbe, hogy miként alakithatd,
erdsithetd a didkok tanulds irdnti motivdcidja. Vizsgdlatunkban hétrdnyos helyzetli didkok
tanuldsi motivaciéjat sikeriilt befolyasolni hallgatéi mentorprogram segitségével. E
kutatdsunk eredménye egyrészt felhivja a figyelmet a mentori tevékenység jelentéségére,
masrészt ramutat arra, hogy a tanuldsi motivacié megfeleléen megvalasztott modszerekkel
befolyasolhaté.

A kutatdst a TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 pélyazat timogatta.
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AZ ERTELMI ELSAJATITASI MOTIVUM VALTOZASA 10-14 EVES KOR
KOZOTT

Jozsa Krisztian
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE-MTA Képességkutato Csoport

Témakor: motivacid

Szdmos kutatds rdmutatott, hogy a tanuldsi motivacié az életkor el6rehaladtdval csokken
(1. pl. Anderman és Maehr; Jozsa; Spinath; Skaalvik). A kutatdsok tobbsége keresztmetszeti
adatfelvétellel gylijtott adatokat. Eredményeik jo lefrdst adnak a populdcidra jellemezd
folyamatokr6l. Az egyéni valtozdsokat, a tanuldk, osztdlyok, iskoldk kozotti kiilonbségeket
azonban nem tudja megmutatni.

Kutatési célunk az értelmi elsajétitdsi motivum életkori valtozdsanak a vizsgédlata 10-14
éves kor kozott, a motivum valtozdsdval Osszefiiggésben az iskolai és a csalddi tényezdk
szerepének a feltdrdsdra. E motivum a tanuldsi motivumok kozott kiemelkedd fontossagi
szereppel bir, ezért allitottuk kutatdsunk fokuszpontjaba.

Longitudindlis vizsgdlati elrendezést alkalmaztunk. Az elsé adatfelvételre negyedik
osztdly Oszén Kkeriilt sor, a misodik mérés nyolcadik Oszén volt. 24 osztdly vett részt a
vizsgélatban, 372 tanulérdl allnak rendelkezésre mindkét mérés adatai. A gyermekek nem és
sziilok iskolai végzettsége szerint reprezentativ mintdt alkotnak. Az Elsajétitdsi Motivaci
tanuléi onjellemzd kérdoéivet alkalmaztuk, ennek értelmi motivum alskaldjat elemezziik (9
tétel, Cronbach's alpha 0,88).

Eredményeink szerint az értelmi elsajatitdsi motivum fejlettsége 4. osztalyrdl (67%p) 8.
osztdlyra (52%p) atlagosan 15%p-ot csokken. A két adatfelvételi pont kozotti korreldcié
kozepes er6sségli (0,37), ami arra utal, hogy jelentds dtrendezddések figyelhetok meg a
gyermekek kozott. A minta 4tlagdnak csokkenése mellett a gyermekek 15%-ndl a motivum
szignifikans er6sodése tapasztalhatd, 15%-uk esetében nincs 1ényegi valtozds, 70%-uknal
realizalodik csak a csokkenés. Az osztilyok tekintetében a legkisebb atlagos csokkenés 5%p,
mig a legnagyobb 29%p, ami szdmottevd osztdlyok kozotti kiilonbségekre hivja fel a
figyelmet. A legnagyobb mértékii csokkenést a negyedik osztdlyban legmotivaltabb
gyermekek esetében figyelhetjiik meg, a csokkenés mértéke az induldszint kvaritilisei szerint
rendre: 29%p, 22%p, 12%p, 3%p. A legalsé kvartilisbe tartozé — eredetileg legkevésbé
motivélt — gyermekek egyharmadédndl a motivécié szignifikdns novekedése figyelhetd meg. A
motivum csokkenésének a mértéke nem fligg az iskolai tanulményi atlagtdl: kvartilisek
alapjan végzett elemzése alapjan a legjobb tanuldk esetében ugyanolyan nagysdgui csokkenést
figyelhetiink meg, mint a leggyengébbek teljesitok esetében. A csokkenésnek mértéke nem
fiigg a sziilok iskolai végzettségétol.

Longitudindlis vizsgdlatunk adatai rdmutatnak: nem sziikségszerti az iskolai évek alatt a
tanuldsi motivacié csokkenése. S6t, a tanuldsi motivacié novekedése is lehetséges. A
bekovetkezd valtozdsokban a pedagdgusoknak, az osztdlytermi folyamatoknak jelentds
szerepe lehet. Fontos tovabbi kutatdsi kérdés: minek koszonhetd a tanulokndl a motivacié
ndvekedése? Milyen hatdsok érték az iskoldban azokat a tanuldkat, akiknek a motivécidja
novekedett, és azokat, akiké csokkent? Mindezeknek a kérdések az osztilytermi kutatdsok
sziikségességére mutatnak rd.

A kutatdst az OTKA K 68798 tdmogatta.
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AZ OLVASASI MOTIVACIO MERESE KISISKOLAS KORBAN: EGY PILOT
VIZSGALAT EREDMENYEI

Szenczi Beata
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: motivacid; kutatas-modszertani torekvések

Az olvasds irdnti motivaciéval a hazai szakirodalomban leggyakrabban mint a
szépirodalom olvasdsa iranti pozitiv attitiiddel taldlkozhatunk (lasd pl. Csdky, 1996; Toth,
1999), a nemzetkozi szakirodalom ugyanakkor ennél tdgabban, képességspecifikus
motivumok 0Osszességeként, értelmezi (Wigfield és Guthrie, 1997). Sokosszetevds rendszer,
komponensei mindazok a motivumok, amelyek az olvasasi tevékenység meginditdsaban és
fenntartasaban szerepet jatszanak. Az olvasas teriiletspecifikus motivumai, mint példaul az
olvasdsi énkép, jobban bejosoljk a teljesitményt mint az 4ltaldnos tanuldsi motivumok (Van
Damme, Opdenakker, de Fraine és Mertens, 2004), vizsgalatuk ezért sziikségszeri. Nem
ismeriink ugyanakkor olyan hazai kutatdst, mely az olvasdsi motivaciot a fenti értelemben
vizsgdlnd, és a nemzetkozi kutatdsok kozott is csak elvétve taldlunk példat az olvasdsi
motivécié kisiskolaskori vizsgélatdra.

Kutatdsunk  célja, hogy nemzetkézi alapokon kifejlessziink egy olyan
méréeszkozcsalddot, amely alkalmas az olvasdsi motivumok egyidejli vizsgdlatira az
dltaldnos iskola kezdeti szakaszatdl egészen a kozépiskoldba 1épésig. Jelen eldadds egy
kismintds pilot vizsgdlat eredményeit mutatja be, melyben hdrom olvasdsi motivaciot
vizsgdlé mérdeszkoz kiprébaldsara véllalkoztunk 1. (n=17), 3. (n=19), 5. (n=28) és 7. (n=27)
évfolyamon. A Likert-skdlds tételeket tartalmazé méréeszkozok koziil az elsé az 1.
osztalyosok szamadra késziilt és egyéni interjuk keretében keriilt felvételre. A masodik az alsé
tagozat tovdbbi évfolyamai szdmdra irédott és 3. évfolyamon csoportosan vettiik fel
(Cronbach-0=,82). A harmadik kérdéiv a fels¢ tagozatban teszi lehet6vé az olvasasi
motivacid vizsgdlatat; 5. és 7. osztdlyban egyénileg toltotték ki a tanuldk (Cronbach-a=,83).
A kérdéivek az olvasdsi motivacié hét komponensét vizsgdljdk: (1) olvasds onhatékonysdg,
(2) olvasas attitidok, (3) az olvasas szocialis motivumai, (4) az olvasas értéke, (5) olvasas
kozben atélt flow élmény, (6) az olvasds szocidlis motivumai és (7) az olvasasi sikerek és
kudarcok attribucidi.

Az elsd osztdlyosok vizsgdlatdnak adatait elssorban kvalitativ médszerekkel kozelitjiik
meg, a felsobb évesek adatait kvantitativ moédon is elemezziik. Az elsd osztdlyosokkal
folytatott interjik szdmos olyan tapasztalattal szolgéltak, melyek elemzése haszonnal jarhat a
tovédbbi kutatdsok szdmdra. Az interjuk tapasztalatait az el6addsban részletesen targyaljuk. A
kvantitativ elemzés értelmében az alsé tagozat tovdbbi évfolyamai, illetve a felsd tagozat
szamdra fejlesztett kérddivek a reliabilitdis mutaték és a faktoranalizis szerint, kisebb
modositasokkal, megfeleld mérdeszkozei lehetnek az olvasdsi motivicié mérésének az
emlitett korosztdlyokban. Elemzésiink aldtdmasztja, hogy az olvasdsi motivicié tobb
motivacidés konstruktum oOsszessége, melyek eredményesen mérhet6k mdr az iskoldskor
kezdetén is. A kutatds eredményeként 1étrejott mérdeszkozcsaldd lehetdvé teszi az olvasdsi
motiv4cié mint sokdsszetevds rendszer mérését 1-8. osztalyig.

A kutatdst a TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 palyazat timogatta.
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A TANULASSAL KAPCSOLATOS CELOK SZEREPE AZ ONSZABALYOZOTT
TANULASBAN

D. Molnar Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: motivacid; metakognicid és 6nszabalyozds

A motivécidkutatds egyik legintenzivebben fejlddd kutatdsi teriilete k6z€ tartozik a célok
vizsgédlata. A tanulds hatékonysdga, az 6ndllé tanulds szabdlyozdsa nem valdsulhat meg jol
koriilhatdrolt, rovid és hosszd tdvi célok megfogalmazdsa nélkiil (Pintrich, 2000). Az
onszabdlyozott tanulds kutatdsdban a célok szerepe egyrészt a célvezérelt tanulds
megvaldsuldsdban (Linnenbrink és Pintrich, 2001), mdsrészt pedig a motivicid
folyamatédnak, illetve a tanuldk céltudatossdgdnak megértésében jatszik jelentds szerepet
(Lepola és mtsai, 1999; Pintrich, 2003). A téma fontossdgdhoz mérten azonban a hazai
pedagdgiai kutatdsokban nem kap ez a teriilet elég hangsulyos szerepet, kutatdsa viszonylag
kis szamban fordul eld.

A kutatds célja feltérképezni az 5. évfolyamos tanuldk tanuldssal kapcsolatos elvardsait,
illetve meghatdrozni a célok szerepét az 6nszabélyozott tanulds folyamatdban.

A kutatdsban 200 f6 5. évfolyamos tanuld vett részt. A minta kivdlasztdsdndl nem
torekedtiink a reprezentativitdsra, elsésorban a kutatdsi teriilet feltérképezését szolgdlta a
vizsgdlat. A didkok kitoltottek egy Onszabdlyozott tanulds kérddivet, amely Osszesen 62
itembdl 4ll (Cronbach-0=0,91). A kérddiv két nagyobb alskalat tartalmaz, a tanuldsi
stratégidk és a tanuldsi motivumok vizsgdlatdra irdnyul$ skaldkat. Tovabba nyilt kérdések
formdjaban megkérdeztiik a didkokat a tanuldssal, a félévvel, az adott oktatdsi nappal, illetve
az adott tanéraval kapcsolatos céljaikr6l, amelyet tartalomelemzéssel dolgoztunk fel.

Az eredmények alapjdn megdallapithatd, hogy az 5. évfolyamos didkok tanuldsi céljaira
jellemzd a tul altaldinos megfogalmazds. Tobbnyire a jo jegy megszerzésére (,,Kapjak 6tost
o6rdn” — 65%), a rossz jegy elkeriilésére (,,Ne kapjak rossz jegyet”, ,,Ne kapjak 1-est, 2-est”
stb. — 44%) és a tandr dicséretének a kivivdsdra vonatkozd elvardsok (,,Dicsérjen meg a
tandr” — 50%) jelennek meg a leggyakrabban. Jellemzd tovdbba az emociondlis toltetii
elvarasok megjelenése is (,,Szeressen a tandr”, ,Legyek j6 kedvii az 6ran” stb.), amelyek
kiemelik a tanulas folyamatat meghatdroz6 emdcidk befolydsold szerepének fontossdgat. A
célok szignifikdns, kozepes erdsségli korreldcids Osszefiiggést mutattak az Onszabdlyozott
tanuldssal (r=0,45). Ez alapjan megdllapithat6, hogy a megfeleld tanuldsi célok Kkitlizése
meghatdrozza a tanulds hatékony kimenetelét.

A napjainkat meghatdroz6 tanuldsfelfogds szerint a tanulds az egész életet athatd
folyamat, amelynek megvaldsuldsdban a tanuldsi motivumok, ezen belill a célok, jelentds
szerepet toltenek be. A tanuldsi célok feltérképezésével megismerhetjiik az 5. évfolyamos
didkok tanuldssal kapcsolatos elvardsait, amelyek segithetik a tanulds hatékonyabb
fejlesztését és a sikeresebb oktatdsszervezést.
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A MENTORALAS HATASA A TANULASI MOTIVACIORA HATRANYOS
HELYZETU TANULOK KOREBEN

Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Témakorok: motivacid; hatrdnyos helyzet, kisebbségi oktatds

A mentori kapcsolat szdmos teriileten pozitiv hatdst gyakorolhat a hatrdnyos helyzetii
gyermekekre, fiatalokra. DuBois, Holloway, Valentine és Cooper (2002) metaanalizise
szerint a mentordldsnak koszonhetéen csokkenhet az antiszocidlis viselkedésformak
valészinlisége, tobbek kozott az alkohol- és a kabitdszer-haszndlat, valamint az agressziv
viselkedés gyakorisdga, emellett pozitivan befolydsolhatja a szocidlis kapcsolatokat mind a
csalddon beliil, mind a kortdrsak korében. Az iskolai eredményességet kozvetleniil
befolydsold tényezOk koziil els6sorban a tanuldsi motivacié tekintetében vdrhaté kedvezd
valtozas (Blinn-Pike, 2007). Bar a tanul6i hitranyok kompenzéldsat célz6 mentordlds egyre
elterjedtebb hazdnkban is, e torekvések kvantitativ szempontd hatdsvizsgalatara nem taldlunk
példat (Fejes, Kasik és Kinyo, 2009).

Munkénkban azt vizsgdljuk, hogy a pedagégusjeloltekkel kialakitott egy tanévet fel6leld
mentori kapcsolat milyen hatést gyakorol hdtranyos helyzetli didkok tanuldsi motivécidjara.

Kontrollcsoportos vizsgdlatunkban 5-7. évfolyamos mentordlt tanulék (37 £6) motivacids
jellemzdinek véltozasat vetjitk 6ssze azonos csalddi hattérrel rendelkezé mentordldsban nem
részesilé tanul6kéval (43 £6). A tanév elején és végén a tanulok elsajatitdsi motivaciot
(Jozsa, 2007) és olvasasi attitiidot (Jozsa és Fazekasné, 2008) méré kérddivet toltottek ki. A
méréeszkozok reliabilitds-mutat6i megfelelének bizonyultak (0,75-0,88).

Mig a nem mentordlt tanuldk esetében — a kordbbi hazai és nemzetkozi vizsgélatokkal
Osszhangban — a motivicids jellemzOk gyengiiltek a tanév végére, addig a mentoraltaké a
tanév elején mért szinthez képest nem vdltoztak. A mentordlt és nem mentordlt csoport
illesztését a vizsgdlt motivaciés konstruktumok induldszintje és a fontosabb csalddi
hattérvaltozok alapjan végeztik. A pdros t-prébdval végzett Osszehasonlitds szerint az
elsajatitasi motivacio és az olvasdsi attitiid tekintetében is szignifikans eltérés azonosithaté az
indulészinthez képest a nem mentordlt tanulék korében. Az olvasasi attitlid 56,9 %pontrél
44,5 %pontra esett vissza (p<0,01), mig az elsajétitdsi motivacié 63,4 %pontrdél 57,9 %pontra
(p<0,01). Az elsajatitasi motivacié egyes Osszetevdi kozel azonos mértékben, 5-6 %ponttal
csokkentek. Bar eredményeink nem mutatnak jelentds eltéréseket a mentordlt csoport
esetében, a mentori kapcsolat hatdsa egyértelmlien kimutathaté a tanuldsi motivécié
tekintetében. Megjegyezziik, hogy a nemzetkozi tapasztalatok szerint a mentori tevékenység
elényos hatdsai foként az egy évnél hosszabb kapcsolatok esetében realizdlédnak.

Elemzésiink szerint viszonylag rovid id6é alatt kedvezden befolydsolhaté a tanuldsi
motiv4cié hétrdnyos helyzetl tanulok korében. A mentorprogramok mellett szdmos tovabbi
helyzet lehetséges, melyben a mentori kapcsolat kialakitdsdhoz sziikséges feltételek
rendelkezésre dllnak, igy példdul a fejlesztd pedagégusi munkakor elldtdsa sordn, valamint a
kiilénbozo hatranykompenzdlé kezdeményezések (pl. tanoda) esetében.
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Elnok: Falus Ivédn
Regiondlis Pedagogiai Kutatokozpont, EKTF

A leendé Kkisgyermeknevelok tarsadalmi hattere és motivacigja a képzésbe torténéd
jelentkezéskor

Findncz Judit

Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar

»A tanarok szamitanak”, avagy honnan szarmazik a pedagdégiai tudas? Formalis, non-
formalis és informalis hatasok

Hercz Maria

Kecskeméti Foiskola Tanitoképzo Foiskolai Kar

Tanitok szakmai kompetencia-fejlesztési igényei
Barabasi Tiinde
Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem, Tanité- és Ovépedagdgus Szak, Székelyudvarhelyi
Kihelyezett Tagozat

Pedagdguskompetenciak-én-hatékonysag

Baracsi Agnes
Nyiregyhdzi Fdiskola, PKK. Szocidlpedagogia Tanszék
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A LEENDO KISGYERMEKNEVELOK TARSADALMI HATTERE ES
MOTIVACIOJA A KEPZESBE TORTENO JELENTKEZESKOR

Findncz Judit
Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar

Témakorok: kisgyermekkori nevelés, korai fejlesztés; felsdoktatds, felndttoktatas

Az elmult években az 6vodai és bolcsddei nevelés kérdéskore nagy médianyilvdnossagot
kapott a folyamatos szocidlpolitikai valtoztatdsoknak koszonhetden. Az Svodapedagdgus
végzettséget mar régéta diplomds képzés keretében lehet megszerezni, mig a csecsemd-€s
gyermekneveld-gondozé szak esetében csak 2009-ben indult el a BA képzés, de a képzd
intézmények tobbségében még a kétéves felséfokd szakképzés keretében folytatjak
tanulmdnyaikat a hallgaték. A legtobb intézményben a BA szak akkrediticidjit kovetden
véarhatéan tovdbbra is inditanak majd FSZ képzést foként a mdar gyermekgondozoként
dolgozdk szdmadra, akik igy mentesiilnek a nyelvvizsga-kotelezettség aldl.

A 2010-ben végzett adatfelvétel keretében a Kaposvari Egyetem Pedagégiai Kardn 210
hallgaté palyaképét vizsgéljuk, akik 6vodapedagégia BA szakon vagy csecsemd-és
gyermekneveld-gondozd felséfoki szakképzésben végzik tanulményaikat.

A komplex kérddiv az aldbbi témakoroket tartalmazta: a hallgaték szociokulturdlis
héttere, eddigi iskolai és munkaerd-piaci palyafutdsuk, a képzésbe torténd jelentkezés
motivumai, elképzeléseik vélasztott hivatasukrdl, jovével kapcsolatos szakmai és maganéleti
terveik, anyagi helyzetiik, tovabbtanulasi terveik.

Az adatok SPSS-ben torténd kiértékelése és elemzése alapjdn bemutatjuk a
klaszteranalizis sordn elkiilonitett hallgatéi csoportokat, amelyek jol szemléltetik a leendd
kisgyermeknevel6k heterogenitdsat.

A vizsgdlat eredményei szerint jelentds kiilonbség mutatkozik a képzés tagozata és a szak
valtozok tekintetében. A levelezd tagozatos hallgaték jelentdés része mar a képzés
megkezdésekor is gyermekekkel foglalkozik, koziilikk tobben mar csalddot alapitottak, és a
képesités megszerzése gyakran munkahelyi elvards vagy az elOrelépés feltétele.

A nappali tagozatos hallgaték koziil viszonylag sokan vallalnak munkdt a képzés mellett,
de ezek gyakran nem a valasztott szakmahoz kapcsolédnak. A nappali tagozatosok nagyobb
ardnyban terveznek tovédbbi tanulmanyokat a végzést kovetden.

Az 6vodapedagégus BA szakra jarok esetében magasabb az érettségizett és diplomads
sziilok ardnya, emellett nagyobb a tdvolabbi telepiilésekrdl érkezd hallgatdk ardnya, mint a
csecsem0-€s gyermekneveld-gondoz6 felséfoku szakképzésben résztvevok esetében.

Mindkét szakra jellemzd, hogy sok az elsdgenerdcids értelmiségi, kifejezetten ritka a
diplomds csalddbdl érkezd vdlaszadd, kiilonosen a fels6fokd szakképzés esetében. A
hallgaték tobbsége nem rendelkezik nyelvvizsgdval, ez az ardny az FSZ képzésben
résztvevOknél nagyon magas, bdr az 6 esetiikben nincs sziikség nyelvvizsgara a képesités
megszerzéséhez.

A hallgatok tobbségének esetében a szakvilasztds legfontosabb motivicids tényezdje a
gyermekszeretet és a szakma irdnti elhivatottsag, igy logikusan kovetkezik, hogy a legtébben
vélasztott szakmdjukban kivannak dolgozni.

A leend6 kisgyermeknevel6k mindkét palya presztizsét alacsonyan {télik meg nemcsak a
pedagdguspdlyan beliil, hanem a tobbi foglalkozdshoz viszonyitva is.
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A TANAROK SZAMITANAK”, AVAGY HONNAN SZARMAZIK A
PEDAGOGIAI TUDAS? FORMALIS, NON-FORMALIS ES INFORMALIS
HATASOK

Hercz Maria
Kecskeméti Foiskola Tanitoképzé Fdiskolai Kar

Témakorok: pedagdgusképzés, pedagdguspélya; felsdoktatds, felndttoktatas

Globdlis és eurdpai kutatdsok bizonyitjdk: az oktatds csak annyira lehet eredményes,
amennyire a benne dolgoz6 tandrok jok. Jelentds kutatdi bazis foglalkozik azzal, hogy miként
lehet a palydra vonzani, s a pdly4n tartani a megfeleld fiatalokat, megteremteni és meg0rizni a
palya presztizsét. Hazdnkban kiilonboz6 szakmdk képviseléi probaljak feltérképezni az
oktatas helyzetét, kutatasi projektek sora veti 0ssze a 21. szdzadi iskola igényeit a valdsdggal,
dlmodja meg a jovo pedagdgusat, képezi ki és at dket.

A pélyazatok keretében megvaldsulé képzésekben azonban nincs differencidlds. Kortol,
nemt6l, végzettségtdl és tudastdl fiiggetleniil mindenki beiil a tovabbképzésre, és teszi, amit
kell. De valéban hatnak rd a hallottak? Beépiilnek a hétk6znapi munkdjaba a tanultak? A
kognitiv pszichol6gidbdl kozismert a tudds nem-kognitiv elemeinek jelentdsége, az eldzetes
tudds szerepe, hogy csak néhdnyat emlitsiink a tényez6k koziil, melyek tudatos alkalmazdsa
nélkiil nem érdemes tanitanunk. A pedagégusok tuddsit fokuszba helyezve kiilonleges
jelentéséget kap, hogy miként gondolkodnak szaktuddsuk forrdsairél, hogyan értékelik
formadlis képzésiiket, milyen attitiddel kezdenek egy tanfolyamba, milyen vonasokat tartanak
a pedagdgus személyiség legfébb értékének, s hogyan alakul sajat szaktuddsuk.

Kutatdsomban e kérdésekre kerestem a vdlaszt, az el6készitd szakaszban csoportos
interjival, majd kérddives vizsgdlattal és életrajzi mini-narrativdval. A 838 pedagdgus 19
megye 90 telepiilésrdl keriilt ki, megkozelitden egyenld ardnyban tanitdk, felsé tagozatban,
gimnéziumban, és szakképzésben dolgozok. Feltételeztem, hogy a pedagdgusok tuddsanak és
kompetencidinak forrdsai — melyekkel hatékonyan tudjdk fejleszteni tanitvanyaikat — dont6d
részben formdlis és non-formélis képzésiikb6l szarmaznak. Ugy véltem, hogy a
palyaszocializaciot affektiv hatdsok is jelentdsen befolydsoljak.

A szaktudds hat f6 forrdsat vizsgalva az informdlis elemek alltak az élen, ezt kovette a
formdlis képzés (felsGoktatds). A non-formalis képzés dllt az utolsé helyen, hatisat 76%
egyértelmiien tagadta. A perszondlis hatdsok koziil a pedagdgus csalddtagok, a példaképek, és
a sajat gyermek hatdsit vizsgdltam. Csalddtag a vdlaszadok 40%-ban volt hatdssal a
pélyavdlasztdsra, példaképre 72%-uk emlékezett, akiket 41-féle tulajdonsdggal jellemeztek.
Kirajzolédott a klasszikus tandridedl, kinek hosszi tdvd hatdsa a mdédszerekre és a tanitasi
stilusra a legnagyobb. Erdekes a példakép-vélasztds és a jelenlegi iskolafokozat kozotti
kapcsolat is. A sajat gyermek a vdlaszadok 40%-4ndl szignifikdnsan alakitja 4t a
gyermekképet és a mddszereket.

A kutatds eredményei koziil nem hagyhat6 figyelmen kiviil a formalis és non-formadlis
oktatdsban a kovetkezd: a vdlaszadok negyede a pedagdgiai tuddst adottsdgnak tekinti,
haromnegyediik hatdstalannak tartja a tovabbképzést szakmai tuddsdnak alakuldsara. Magas
tehat azok ardnya, akik a szakmdt litens mdédon nem tartja tanulhatonak. A képzdk
modszertandnak véltoztatdsa nélkiil a vart hatds elmarad.
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TANITOK SZAKMAI KOMPETENCIA-FEJLESZTESI IGENYEI

Barabasi Tiinde
Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem, Tanito- és Ovopedagogus Szak, Székelyudvarhelyi
Kihelyezett Tagozat

Témakor: fels6oktatas, felnottoktatas

A jelenkori romdniai kdzoktatds als tagozatdnak tanitéi korében a végzettségek szines
palettdjaval taldlkozunk. Ez az d&llapot a kozelmult tanitéképzésbeli valtozdsainak
kovetkezményeként, begytirtizési folyamataként jelentkezik. Az el6addsban azt elemezziik,
hogy a (mdr) gyakorlé tanitok miért €s milyen mértékben érzik annak sziikségét, hogy a
mostani, egyetemi szinti alapképzésben részt vegyenek (ami szdmukra nem alapképzés;
felséfoku képzés ugyan, de a hallgatok életkordt és tanuldsi céljait szem eldtt tartva,
teljességgel a felndttoktatds jelenségkorébe tartozdak). Felsd- és felndttoktatdsban vald
részvételiik motivaciéjdnak vizsgdlata sordn — az 6 esetiikben tovdbbképzésnek (is) mindsiild
— elemezziik a végzettségi szint dltal indukalt kiillonbségeket ennek meghatdrozdsaban.

A vizsgdlat elsé, elméleti megalapozdst szolgdld részében a hasznilt fogalmak
operacionalizdldsa mellett, a felndttek tanuldsdnak sajatossdgait és a tanuldsi motivaciok
jellegzetességeit elemezziik, ugyanakkor bemutatjuk a tanitéi szakmai kompetencia-fejlesztés
intézményesitett lehetdségeit.

Kutatdsunkat Hargita megyei (Romdnia) tanitok (N=348) kérddives vizsgalatra
alapozzuk, amelyben az Ot vizsgdlati kategéria (kozépiskolai, posztlicedlis, féiskolai és
egyetemi végzettséggel rendelkezdk, valamint szakképzetlenek) mentén az eredményeket
differencidltan mutatjuk be. Az ankét moédszere lehetdséget teremtett annak ravildgitdsdra,
hogy a tanitéi végzettséggel rendelkezOk, akik a tovdbbtanuldsban is e szakirdny mellett
kotelezik el magukat, er6s megalapozott héttér motivaciok hatdsdra hozzdk dontéseiket.
Egzisztencidlis motivacidikon tilmenden az internalizdlt motivumaik biztositjak a kitartdst, a
tanuldshoz és a felnOttkori tanuldsi nehézségek lekiizdéséhez sziikséges energiaforrdst. A
vizsgalati populécié véleménye kirajzolja a felsdoktatasban résztvevo felnétt tanuldk képzési
igényeit szervezési és tartalmi szempontbdl egyardnt.

A tanitok képzésében és tovabbképzésében aktiv szerepet vallalokként szaketikai
kotelességként éljilk meg e kérdés vizsgdlatat, a kutatds eredményeinek érvényesitését a
képzés folyamataban. Az eredmények jelzik a romaniai tanitoképzésnek azokat a tartalmi
hidnyossdgait, amelyeknek korrekcidjat indokolttd teszi a felndtt tanuldk jelenléte a
rendszerben, és egyben kijelolik a képzési rendszer (4t)alakuldsanak, fejlédésének lehetséges
irdnyvonaldt is.
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PEDAGOGUSKOMPETENCIAK-EN-HATEKONYSAG

Baracsi Agnes
Nyiregyhdzi Féiskola, PKK. Szocidlpedagdgia Tanszék

Témakor: pedagdégusképzés, pedagdguspdlya

Az én-hatékonysdg vizsgdlata egy 2010-es, a pedagégusok személyes és tdrsas
kompetencidit vizsgdlé kutatds része, melyben az Eszak-Alfoldi régiébdl és Borsod-Abatij-
Zemplén megyébdl 707 pedagdgus vett részt.

A vizsgdlatban R. Schwarzer, G. S. Schmitz és G. T. Daytner (1999) Teacher Self-
Efficacy tesztjének 10 itemes vdltozatdt haszndltuk, mely a tandri professzidban sziikséges
képességek négy f6 teriiletét méri, mint a munkateljesitmény; a munkdhoz sziikséges
képességek; a szocidlis interakcid, és a munkahelyi stresszel valé megbirkézds. Az
allitdsokkal val6 egyetértést otfokd Likert-tipusu skdldn mértiik, az egydltalan nem jellemzd
és teljesen jellemzd dimenzidban (Cronbach-a értéke: 0,712 és 0,774).

Tandrok esetében az én-hatékonysag egy olyan hit/meggy6z8dés (belief), hogy képesnek
tartjak magukat arra, hogy személyes hatdst tudnak gyakorolni a mésik ember viselkedésére,
gondolkodésdra és érzelmeire. Az ilyen tandrok hiszik, hogy képesek a gyermekek életének
alakitdsdra, és erre a szemléletmddra meg tudjdk tanitani tanitvanyaikat is. (Gibbs, 2002) Az
én-hatékonysag ismeretében bejosolhaté a tandr viselkedése, ezért volt célunk annak
megismerése.

Osszességében a pedagégusok ,.inkdbb jellemzdének” vélik ©nmagukra az én-
hatékonysagot (atlagpontok: 3,77- 4,21). Legkevésbé hatékonyak a problémds tanuldkkal
valé foglalkozdsban (4tlagpont 3,77), mig kiemelkedden magas az Onfejlédésiikbe vetett
hitiik (87,0%), az a meggydzddésiik, hogy zavard tényezdk ellenére is képesek a hatékony
tanitdsra, (86,6%) valamint hogy képesek a pozitiv hatdsgyakorldsra a tanuldk fejlédése
érdekében. (86,5%).

A hattérvaltozok koziil a pédlydval vald elégedettség (p<0,000 és p<0,010) azt mutatja,
hogy minél elégedettebbek a  tandrok, anndl hatékonyabbnak vélik a
munkateljesitményiikben, a munkdhoz sziikséges képességeikben, a szocidlis interakcidikban
és a stresszel valé megkiizdésiikben magukat.

A n6k jobban biznak sajit hatékonysdgukban, mint férfi kollégdik. Igaz ez a
munkateljesitményiik megitélésére (p<0,010), a problémds tanuldk tanitdsdra (p<0,020) és
eredmények elérésére (p<0,010), de a szocidlis interakciok mindségére is (p<0,001).

A 23 évnél régebben pdlydn 1évok leginkdbb eredményesek a problémads tanuldkkal valé
foglalkozdsban, az osztilytermi torténések kontrolldldsdban, a tanuléi személyiség
fejlesztésében (p<0,009 és p<0,021). Oket minden esetben az 1-11 éve dolgozék kovetik,
ami azért meglepd, mivel a szakirodalmak 4ltal leirt ,reality shock”™ helyett, vagy épp annak
kompenzaldsara jelenik meg az 6nhatékonysdgukba vetett erds hit.

A szakmai Onfejlédésbe (p<0,006) és a tanulok motivdlhatésdgdba (p<0,000) vetett
bizalom az altaldnos iskolai nevelOkre jellemzd. A szakiskolai neveldk kevésbé képesek a
tanul6i sziikségletekhez igazodd segitségnyujtdsra (p<0,006), az osztdlytermi torténések
uraldsdra (p<0,028). A gimndziumi tandrok pedig a munkahelyi stresszel (p<0,006) és a
munkdjukat korldtozo terhekkel (p<0,002) birkéznak meg nehezen.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 9:00-10:30 Budapest.

DRAMAPEDAGOGIAI ES SZINHAZI NEVELESI KUTATASOK

Elnok: Novak Géza Maté
ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Kar

Opponens:  Trencsényi Laszlo
ELTE PPK

DICE ,,Drama Improves Lisbon Key Competences in Education” — ,,A dramapedagogia
hatasa a lisszaboni kulcskompetenciakra™

Cziboly Adam

Kdva Kulturdlis Miihely

s se 2

program miikodése az osztalyteremben
Novak Géza Mité
ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Kar

A Kerekasztal szinhazi nevelési eldadasainak hatiasa a marginalizalodé fiatalok
demokratikus attitiidjére

Fernezelyi Bori, Véaradi Luca

Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kozpont

Beavaté Szinhaz

Honti Gyorgy
ELTE PPK Doktori Iskola
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A posztmodern didaktikdban felértékelédtek az interaktiv eljardsok (kooperativ
technikak, projektmunka stb.), viszont a drdimapedagégia és a szinhdzi nevelés interaktivitdsa
mellett nem sziikséges érveket sorakoztatnunk. Az alkalmazott szinhdz és drdma az iskoldban
dramatikus, narrativ, reflektiv, szimbolikus és esztétikai szinten is képes ugy foltdrni a
tarsadalmi élet jelenségeit (ravilagitva az emberi feltételek sziikségességére), hogy egyre
mélyiilé tanuldsi folyamat keretében ko6zonségébdl aktivitdst: elkotelezett alkotomunkat és
egyuttal onreflektiv visszajelzéseket csalogat ki. A ,,spektatorb6l” gondolkodé jatszo-1ényt
teremt. Az igen valtozatos munkaformakban alkalmazhat6 dramatikus eljardsok segitenek az
osztalykozosség csoportdinamikdjanak feltérképezésében, a konfliktushelyzetek kezelésében
és annak eredményes feltardsdban.

Az eddig végzett, nemzetkozi kutatdsokon alapuld, frissen publikdlt hazai vizsgilatok
eredményei (Cziboly, 2010; Fernezelyi és Vdradi, 2010; Horvdth, 2009; Novdk, 2010) is azt
mutatjdk, hogy a drdmaprogramok sikeressége, hatékonysdga a jol koriilirt, specializalt
nevelési igények mentén kidolgozott és megvalésulé pedagdgiai médszerek alkalmazdsan, a
professziondlis fejlesztdmunkdn és a pedagdgusok szemléletvaltdsain mulik. A drdma a
tanulds folyamataban (illetve annak kovetkezményei) egy olyan konfliktuskezelési technika
alkalmazdsdra 0sztonzi és tanitja a résztvevoket, ahol elditéletektd]l mentesen, nyilt és Oszinte
beszélgetéseket lehet folytatni egymdssal a szerepek védelmében megélt helyzetekrdl, s azon
keresztiil a kulturdlis sokféleségrol.

Szimp6zium-eldaddsainkban arra véllalkozunk, hogy a legfrissebb kutatdsok folyamatait
és eredményeit bemutatva arnyaltabb képet adjunk a kutatdssal is kovetett szinhdzi nevelési,
beavaté szinhdzi torekvésekrdl, és arr6l, hogyan miikodhet a drdma és a szinhdz az
osztalytermekben.
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DICE ,,DRAMA IMPROVES LISBON KEY COMPETENCES IN EDUCATION”
- ,,ADRAMAPEDAGOGIA HATASA A LISSZABONI
KULCSKOMPETENCIAKRA”

Cziboly Adam
Kdva Kulturdlis Mithely

Témakorok: muvészeti nevelés; tanulds, tudds; szocidlis képességek, szocidlis tanulds

A DICE (,,Drama Improves Lisbon Key Competencies In Education” - ,A
dramapedagégia hatdsa a lisszaboni kulcskompetencidkra™) egy Eurépai Unié 4ltal
kozpontilag tdmogatott, tizenkét orszdg szervezeteit atfogd, nemzetkozi kutatasi projekt.

A projekt kezdeményezdje és vezetdje a magyar Kdva Kulturdlis Miihely. A projektben
tizenkét orszagb6l vettek részt civil szervezetek, egyetemek, kulturdlis kozpontok
(Magyarorszdg, Anglia, Lengyelorszdg, Hollandia, Szlovénia, Romdnia, Csehorszdg,
Norvégia, Palesztina, Portugdlia, Szerbia, Svédorszag).

A projekt céljai:

1. Egy interkulturdlis, kvantitativ és kvalitativ mddszereket is haszndlé kutatdssal
bizonyitani, hogy a dramatikus tevékenységek az oktatdsban hatékonyan képesek a lisszaboni
kulcskompetencidkat fejleszteni. A kutatdsok alapjdn egy un. Zold konyv (Green Paper)
kiaddsa, amelyet széles korben terjeszteni fogunk az oktatds és a kultira dontéshozoi és
szerepldi korében, az EU szintjén, nemzeti és helyi szinten egyarant.

2. Egy olyan oktatdsi csomag Osszedllitdsa, amely a pedagdgusokat abban segitheti,
hogyan haszndljdk a dramatikus tevékenységeket az oktatdsban a lisszaboni
kulcskompetencidk fejlesztésére. Az kiadvany szerkeszt6je Chris Cooper, az angliai Big
Brum Szinhdzi Nevelési Tarsulat miivészeti vezetdje.

3. Az egyes résztvevd orszdgok dridmapedagdgiai gyakorlatdnak Osszehasonlitdsa, a
kiilonféle modszertanok terjedésének, a kiilonbozd irdnyzatokat képviseld szakértdk
mobilitdsdnak segitése.

A kutatdsban 6t kulcskompetencidt vizsgaltunk: az anyanyelvi kommunikacidt, a tanulds
tanuldsat, a személykozi és dllampolgari kompetencidkat, a véllalkozéi és a kulturdlis
kompetencidkat. A kutatdsban Osszesen 4475 gyereket vizsgéltunk, akik 12 orszdg 111
kiilonb6z6 dramaprogramjan vettek részt. Minden gyerek esetében 6sszesen 1080 kiilonbozo
véltozot vizsgdltunk. A kutatdsba Magyarorszagrél nyolc szinhdzi nevelési programot és hat
folyamatos drdmamunkat vontunk be.

A konferencia idejére a legfontosabb nemzetkozi eredményeket 6sszefoglalé Zold Konyv
varhatéan mdr magyarul is megjelenik. A rendelkezésre all6 idO6ben izelitét adunk a
legfontosabb eredményekbdl, az érdeklddék ebbdl a kiadvanybdl tdjékozédhatnak
részletesebben.

A kutatast tdmogatta: Education, Audiovisual and Culture Executive Agency (EACEA); Kdva Kulturalis
Miihely
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A DRAMAPEDAGOGIA HATASA TIZENEVESEK ERTEKORIENTACIOJARA.
EGY SZINHAZI NEVELESI PROGRAM MUKODESE AZ
OSZTALYTEREMBEN

Novak Géza Maté
ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Kar

Témakorok: mivészeti nevelés; szocidlis képességek, szocidlis tanulds; kutatds-mddszertani
torekvések

Az empirikus kutatds témdja az iskolai értékkozvetités problematikdja, azon beliil egy
értékkozvetitdnek nevezett szinhdzi nevelési projekt megalkotdsa. A kutatds elsdé szakasza a
2007/2008-as tanévben, majd a madsodik szakasza a 2008/2009-es tanévben olyan
magyarorszagi kozépiskoldknak az osztilyaiban zajlott, ahol az azonos korosztilyhoz tartozé
csoportok (17-19) kozott a tanuldsi sajatossdgok, a motivacid, és a tanuldk szociokulturdlis
héttere tekintetében egyardnt igen nagy kiilonbség volt diagnosztizalhatd. A vizsgdlat azt
probélta kideriteni — kontrollcsoportok bevondsdval — hogy a drdma alkalmazdsa milyen
valtozdst okoz a mai tizenéveseknek az értékekrél valé gondolkoddsédban, illetve
értékorientacidjaban.

Az alaphipotézis szerint a nevelés folyamatdban alkalmazott drdma és szinhdz megsegiti a
tizenéveseket az értékvalasztasban és értékelsajatitasban.

A Kkétszer tiz hénap alatt megvaldsitott projekt 8x135 percben, illetve 4x180 percben
tartalmazott osztdlytermi szinhdzi nevelési foglalkozdst. Osszesen két budapesti, egy pest
megyei kozépiskoldban dolgoztunk. A projekt pilot study: ez az elsdé hazai, hosszabb
iddintervallumd, kismintds (els§ év: N=82) és nagyobb elemszdmu (mdsodik év: N=238)
tanuléi csoportokkal megvalésuld, kevert metodikai alkalmazdsokat (Mixed Method
Research) felvonultatd drdmapedagdgiai kutatds. Célja kiilonosen a drdmapedagégiai és
szinhdzi nevelési gyakorlat kontextusdban a foglalkozdssorozat osztdlytermi mitkodésének a
bemutatdsa, hatdsmechanizmusanak feltérképezése egy multifaktoros hatdsrendszer
(értékkozvetités — értékorientdcid — értékelsajétitds) vonatkozdsdban is.

A mivészet alapu gyakorlat (Arts-Based Research Practice) alkalmazdsdnak célja jelen
kutatdsban az, hogy a fiatalok értékvdlasztasaiban tudatosuljanak a kiilsé, materialis értékek
és belso, konstruktiv, interiorizalt Gn. életcél értékek. Az alkalmazott drama és szinhaz, ebben
a kutatdsi folyamatban olyan pozitiv valtozdst eredményezett, amely a projektet befogadd
iskoldkban hatékonyabbad tette, felerOsitette az iskola értékorientdld funkcidit.
Altalénosségban megallapithat6, hogy a vizsgalt csoportok tanuldsi folyamatdban és a tanuldi
attitidben megkonnyitette a tarsas kapcsolatokban valé eligazodast. Kiemelkedden segitette
az On- és tarsismereti kompetencidk fejlesztését; fejlesztette a spontaneitast, az 6nallé és
kollektiv-kooperativ  alkotomunkdt; képessé tette a tanuldkat a  sztereotipidk
megvaltoztatdsdra a drama fiktiv vildgidban szerzett tapasztalatok d&ltal; képessé tette a
tanulékat a programban érintett jelenségek egyéni és kollektiv értelmezésére; relevans
eszkoztaraval képes volt tovdbb gazdagitani a tanuldk indirekt tapasztalatszerzéseit ugy, hogy
a rendelkezésiikre 4116 perspektivak ki tudjanak szélesedni.

Megiéllapithatd, hogy a kutatdsi periddusban, a projekt hatdsdra, a vizsgalt csoportok
értékorientaciés mutatdi fejlédtek, és szignifikdns valtozdsokat mutattak 6nmagukhoz, illetve
a kontrollcsoportokhoz képest.

A kutatdst timogatta: Oktatdsi Minisztérium Magyar Miivel6dési Intézet és KépzOmiivészeti Lektoratus; ELTE
PK Stratégiai Alap 21. Szinhdz a Nevelésért Egyesiilet.
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A KEREKASZTAL SZINHAZI NEVELESI ELOADASAINAK HATASA A
MARGINALIZALODO FIATALOK DEMOKRATIKUS ATTITUDJERE

Fernezelyi Bori, Varadi Luca
Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kozpont

Témakorok: miivészeti nevelés; gyermek- €s ifjusdgvédelem; szocidlis képességek, szocidlis
tanulds

Kutatdsunk a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont az ENSZ Demokracia Alapja altal
tdmogatott, 2008 és 2010 kozott megvaldsuld ,,Szinhdzi neveléssel az aktiv demokracidért”
projektjének hatdsét vizsgélta szocioldgiai, kulturdlis antropoldgiai mddszerekkel.

A tarsulat két szinhdzi nevelési programjat vontuk be kutatdsunkba, igy eredményeink a
Csontketrec és a Tizenegy triké cimi foglalkozasokon részt vett fiataloktdl, azok tandrait6l és
a tarsulat tagjaitol felvett adatokra épiilnek.

A kutatds tapasztalatai alapjdn megéllapithatjuk, hogy Osszességében pozitivan hat a
fiatalok demokratikus attitlidjeire a Kerekasztal Szinhdz foglalkozdsain valé részvétel. A
szinhdzi nevelési programok hatdsa a vizsgdlt dimenzidk (a demokratikus kommunikécio, a
torténet és a sajat élet kozotti parhuzamok, illetve a pedagdgusok dltal kozvetitett hatds)
egymdst erdsitve, mds-mds szinten vezethetnek ahhoz, hogy a fiatalok nyitottabba és
tirelmesebbé valjanak, illetve el tudjdk fogadni azokat is, akik téliik eltéréen gondolkoznak
és viselkednek.

Az, hogy a gyerekek megértették, hogy egy-egy mordlis kérdésre nem adhat6 kész vélasz,
illetve képesek voltak a foglalkozdson megbeszélteket a sajit életiikre vonatkoztatva
Utmutatdst taldlni, egyértelmiien mutatja a mddszer és a tdrsulat sikerét. A nehéz sorsd
fiatalok szdmadra a k6zosség Ujfajta élményét is megadta a foglalkozas: ,,Ad egy ilyen timaszt
azoknak az embereknek, akik elmennek, €s megnézik. Egy tdmaszt, hogy mashol is van ilyen,
és nincsenek egyediil, és lehet ezen segiteni.” Nagyon fontos, hogy a torténetekkel
kapcsolatosan felmeriild kérdéseknek a foglalkozdson valé feldolgozdsa utdn a gyerekek meg
tudtdk fogalmazni, hogy 6k miképpen szeretnék feloldani majd a hasonlé helyzeteket:
»Akkor fog majd eszembe jutni, amikor a gyerekemet prébdlom majd megnevelni
normdlisan, mert nem szeretném, hogy késsel agyondofje ugye a tanart. Prébdlom a
gyerekemet majd minél tisztességesebben nevelni.”

A kiilonféle modszerek alkalmazdsaval végzett evaludcids kutatdsunk eredményei alapjan
javaslatokat tettiink a Kerekasztal Szinhaz drimapedagdgiai foglalkozasainak még sikeresebb
és hatékonyabb miikodése érdekében, ezek a javaslatok reményeink szerint hasznosithatéak
mds hasonléan miikodd szinhdzi, drdimapedagdgiai mithelyek szdmara is.

A kutatast timogatta: ENSZ Demokrécia Alap; Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont
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BEAVATO SZINHAZ

Honti Gyorgy
ELTE PPK Doktori Iskola

Témakorok: mivészeti nevelés; esztétikai nevelés; iskolan kiviili nevelés, informalis tanulas

A miivészetek befogaddsit egyre tobb program, szinhdzi nevelési irdnyzat igyekszik
eldsegiteni. Ezek koziil az egyik a Beavaté Szinhdz, mely f6 céljdnak azt tekinti, hogy a
résztvevOk/tanuldk ismerjék meg a szinhdzcsindlds mesterségét, és ez a tudds segitse eld a
szinhazi élmény befogadasat. A médszer két forrdsbdl ered. Ruszt Jozsef ez iranyd beavatd
szinhdzi kisérletei, és a dramapedagdgia, amelybdl a mddszer tdpldlkozik. Mindkettd az
1970-es évek kdzepén jelent meg Magyarorszagon.

Az azéta eltelt évtizedek még kevésnek bizonyultak, hogy e metodika tudomdnyos alapjai
széles korben elterjedjenek, ezért ma sokan kényiik-kedviik szerint haszndljdk a
terminoldgiat, alkalmaznak technikdkat, illetve toltik meg tartalommal az eladdsaikat.
Taldlhatunk e név alatt alkotékkal valé beszélgetéseket épplgy, mint csoportos
szinhazépiilet-bejarast vagy rendhagyo irodalomorat.

A kutatds arra tesz kisérletet, hogy definidlja a fogalmat, leirja a mddszereket, €s
segitséget adjon azoknak, akik munkdjuk sordn szeretnék haszndlni a pedagdgiai eszkoztar
ezen elemét. Egyben tisztdzni kivdnja, hogy a moddszer miben és mennyire tartozik a
drdmapedagégia égisze ala.

Amikor beavatdsrol beszéliink, a tudaskozvetités egyik modjat vizsgéaljuk. Kérdés, ki a
beavatd, és milyen tudassal is rendelkezik, valamint a feladat végrehajtasa kozben milyen
szerepeket o1t magara. Es vizsgalni kell azt is, milyen hatdsokat okozunk a beavatassal, azaz
mennyire szabad szakértévé tenni a tanuldkat, résztvevoket.

A szinhdz komplex miifaj és a végsé megjelenésekor tobb alkotd kozos — néha egyenesen
elvdlaszthatatlan — munkdja keriil a k6zonség elé. A Beavaté Szinhaz két teriileten igyekszik
a mesterség rejtelmeibe bepillantdst adni. Az egyik terep a drdmairé munkdja, mig a masik a
megvaldsitok oldalardl vizsgalja meg az alkotdi folyamatot.

Azokat a kutatdsi eredményeket kivinom a konferencidn ismertetni, melyek a fenti harom
bekezdésben foglaltak kapcsan feldolgozasra keriiltek.
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HALLGATOK EREDMENYESSEGE AZ ATSTRUKTURALODO
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Elnok: Pusztai Gabriella
Debreceni Egyetem TEK BTK Neveléstudomdnyok Intézete

Opponens: ~ Nagy Krisztina
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem

Végzett hallgatok és a diplomas palyakoveté rendszer
Fénai Mihdly
Debreceni Egyetem Allam- és Jogtudomdnyi Kara

Alapdiploma — a Bologna sikere?
Marton Melinda
PTE | Oktatds és Tdrsadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, PTE BTK
Szociologia Tanszék

Ertékvalsag és értékvaltas a tanarképzos hallgaték vilagaban
Jancsdk Csaba
Szegedi Tudomdnyegyetem Alkalmazott Humdntudomdnyi Intézet

A hallgatok tanulmanyi karrierterveinek osszefiiggése a csaladalapitasi szandékkal

Engler Agnes
Debreceni Egyetem TEK BTK Neveléstudomdnyok Intézete
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A hallgaték felsGoktatasi részvételének novekedésével parhuzamosan a hallgatokrdl
alkotott képiink felbontdsa egyre elnagyoltabbd valt, s a sokszemponti €és diszciplindrisan
gazdagodd felsOoktatds-kutatds gyenge pontja, hogy lassacskdn elttint belle a hallgaté.
Azzal, hogy a kutaték a nyolcvanas évektl a felsdoktatds koriili tobbdimenzids és
sokszereplds oktataspolitikai erdtér makroszintii szerepldinek finom rezdiiléseit igyekeznek
kitapogatni, nagyobb szerepet kapott a szervezetekbdl 4116 rendszer vizsgélata, s a hallgatok
tarsadalma sokszor legfeljebb néhany alapvetd statisztikai mutatéval keriil megjelenitésre a
tudomdnyos diskurzusokban. Az ezredfordulé utdn azonban a kutaték figyelme djra a
hallgatok felé fordult elsdsorban az intézmények teljesitménye, s ennek révén a hallgatdi
eredményesség fogalmanak tisztdzdsdra elindult elemzések nyoméan. Mikozben a kozoktatasi
kutatdsokban sem létezik szakmai konszenzus a tanulmdnyi eredményesség minden kritikat
kidll6 mutatéjardl, a tomeges felsdoktatds vildgdban még kevéssé tisztdzott a hallgatéi
eredményesség fogalma. A hallgatéi eredményesség kapcsan vildgosan lathatd, hogy a
manifeszt intézményi beavatkozds mellett a felsGoktatdsban eltoltott évek alatt bonyolult és
eddig feltdratlan hatdsrendszernek van kivéve a hallgatd, s egy sereg nem tervezett tantermi,
extrakurrikuldris és tdrsas hatds éri 6ket, ami még a leggondosabb megfigyeld elétt is rejtve
marad. Nem konnyli tehdt a mérlegelés. A hallgatéi eredményesség mutatdinak egyik
lehetséges osztdlyozdsi szempontja az lehet, hogy az eredményességet a felsdoktatds
viszonyrendszerén belill maradva értékeljiik, vagy kiils6 vonatkozdsi rendszerekre
tdmaszkodjunk. A felsdoktatdsi pdlyafutds Un. bels6 mutatéi szerinti eredményességnek
tekinthetd a sikeres, vagyis a személyes karriertervek szerinti belépés az egyes felsoktatdsi
szintekre, a bennmaradds, a szintek kozotti tovdbbhaladdsi aspirdcié vagy ennek sikere, a
vizsgaeredmények legkiilonbozébb individudlis vagy az aggregdtumokéhoz viszonyitott
atlagai, a bemeneti és kilépéskori mérések alapjdn szdmitott elérelépés, s6t a tanulmanyok
irdnti elkotelezettség, az akadémiai normdknak megfeleld hallgatéi munkavégzés. A hallgatoi
eredményesség kiilsé mutatéi egyrészt a munka vildga, mdsrészt a tdrsadalomban vald
részvétel egyéb dimenzidi feldl kozelithetok meg. Az dllami vagy a piaci munkahelyen valé
sikeres elhelyezkedés, a munkahelyi bevélds, a munkaaddk 4ltal keresett munkaattitiidokkel
val6é rendelkezés, a pdlydra valo felkésziiltség illetve egy hivatds irdnti elkotelezettség, a
tarsadalomba val6 integraltsdg, a civil részvétel, a formalis és az informadlis szerepek
Osszeegyeztetésének képessége a leggyakrabban vizsgélt mutatok. Hirom nagy felsdoktatdsi
kozpontban folytatott hallgatdi vizsgalatok eredményeivel szeretnénk hozzajarulni a hallgatéi
eredményesség mutatdi koril folyé vitakhoz.
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VEGZETT HALLGATOK ES A DIPLOMAS PALYAKOVETO RENDSZER

Foénai Mihaly
Debreceni Egyetem Allam- és Jogtudomdnyi Kara

Témakorok: felsdoktatds, felnbttoktatds; oktataspolitika

A végzett hallgaték munkaerd-piaci életitjra és az alumni szervezetre vonatkozd
eredményeket a DPR projekt els6, leiré eredményei alapjan fogalmazom meg, intézményi
szinten. Az el6addsomban kitérek az Osszehasonlitd, orszdgos, képzésteriileti és a vizsgalt
intézményre vonatkoz6 6sszehasonlité elemzésekre is.

A DPR projekt elsd, leiré eredményei alapjdn az on-line megkeresésre valaszold végzett
hallgatok kétharmada n6, egyharmada férfi. Csaknem egyotodiik a diploma megszerzése 6ta
— 2009 — még nem tudott elhelyezkedni. Akinek ez sikertilt, legjellemzébben ,,azonnal”
allasba kertiltek (43,6 %), a hairom hénapon beliil elhelyezkedettek aranya 22,6 %, azaz a
hallgaték kétharmada viszonylag rovid idén beliil dlldshoz jutott, ami jellemzden teljes
munkaidejti dllds (80 %). A hallgatdkat elsOsorban az allami és az Onkormdnyzati szféra
vonzza, ilyen teriileteken dolgozik 22-22 szdzalékuk, és meglepden alacsony az egyéni
véallalkozék ardnya. Mindebbdl kovetkezden csaknem feliik kozalkalmazott, vagy
koztisztviseld, és életkoruk miatt beosztottak, bar mar egytizediik kozép-és felsfvezetd. Ez
megfelel mds kutatidsaim eredményeinek — a hallgatok elsdsorban a biztonsdgot tartjak
fontosnak az allasok kivalasztasanal. Ugy tiinik, a ,,biztonsdg” és a szervezetek innovativitdsa
is 0sszefiigg, a munkahelyek zome, fele csak ,,.kozepesen innovativ”’. Egyharmaduk latja ugy,
hogy a konkrét munkakor betdltéséhez az 6vénél alacsonyabb végzettség is elég volna — ez a
statuszra vald tilképzettséget mutatja, €s igen magas arannyal.

Jelenlegi helyzetiikkel a végzett, fiatal szakemberek alapvetden elégedettek, elsdsorban a
munka szakmai részével, kisebb mértékben a szakmai karrier lehetdségével.

Az egyetem végzett hallgatéinak a hdromtizede tartja valamelyik oktatdjaval a
kapcsolatot, ami inkdbb szakmai, kisebb mértékben barati kapcsolat. Roviddel a végzés utan
még nagyon intenziv a kapcsolattartds a volt évfolyamtarsakkal, kilenctizediik szdmol be
errdl, és ez a kapcsolat bariti jellegli. Figyelmeztetd jel, hogy a fiatal diplomdsoknak csak a
3,5 szazaléka tart kapcsolatot karrieriroddval, valamivel tobben a hallgat6i 6nkormanyzattal,
és mindossze 1,5 szdzalékuk az alumni szervezetekkel. A karok, képzési teriiletek és szakok
kozotti kiillonbségeket eldaddsomban részletesen elemzem — ezek a mélyebb elemzések
alkalmasak a képzés céljanak, tartalmi Osszetevdinek a pontositidsihoz, a sziikséges és
lehetséges modositdsok megtervezéséhez is.
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ALAPDIPLOMA - A BOLOGNA SIKERE?

Marton Melinda
PTE ,, Oktatds és Tdrsadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskola,
PTE BTK Szociolégia Tanszék

Témakorok: felsdoktatds, felnottoktatds; oktataspolitika

Magyarorszagon a linedris képzési rendszerre valé attérés 2006-ban indult el, mely
egyben az Eurépai Felsdoktatdsi Térséghez valé kapcsoldddst is jelentette hazdnk szdmdra.
Mivel a ,régi” rendszerbdl ismerheté a Master diploma munkaerd-piaci értéke, ezért a
figyelem az alapdiplomdsok felé fordul: milyen tudast kapnak a hallgaték harom év alatt, ez
hogyan hasznosithatd, ill. hasznosithat6-e a munkaerdpiacon, milyen kovetelményeket
tdmasztanak a munkaaddk az alapdiplomdsok felé, vagy egyaltalan ismerik-e ezt az uj
diplomat? Ezek és még szdmos hasonl6 kérdés meriilhet fel a téma kapcsan.

A munkaeré keresletet és kindlatot hdrom tényezé befolydsolja: a (potencidlis)
munkavallalék, a munkaaddk és az oktatdsi intézmények. Amennyiben ezek nem egymadsra
reflektdlva miikodnek, a kereslet-kindlat egyensiilya felbomlik. Diszkrepancia jott 1étre a
munkaerdpiac és a munkaerdt kibocsatd oktatdsi intézmények kozott, igy el kell mozditani a
képzési/kibocsatdsi kindlatot annak érdekében, hogy kozeledjen a munkaerd kereslethez.
Tébb felmérés bizonyitja (FIDEV, MKIK GVI kutatésai), hogy csokken a diplomésok iranti
munkaerd-piaci kereslet, ill. nem a végzettségiiknek megfeleld munkdt végeznek a
diplomdval rendelkezdk, valamint élez6dik a verseny a kvalifikalt pdlyakezddk korében.
Természetesen még mindig a diplomds palyakezddk jelentik az alldskeresOk csticsat, 6k a
legsikeresebbek az elhelyezkedésben, a legmagasabb jovedelmek megszerzésében.

Kutatdsom témdja a végz6s BA/BSc hallgaték munkaerd-piaci esélyeinek feltérképezése.
El6addsom egy 2009-ben lefolytatott kérddives és egy 2010 tavaszdn lezajlott interjis kutatds
eredményeit kozli.

Eredményeim szerint a didkok szakvélasztdsa nem vagy kevéssé tartalmaz raciondlis
elemeket, nem igazan veszik figyelembe a munkaer$-piaci elvardsokat. A hallgatok nagy
tobbsége az egyetem berkein beliil képzeli el jovojét. Ezt az eredményt aldtdmasztotta az a
tény is, hogy a munkaaddi kutatds kérdezettjeinek feltérképezése kordantsem volt egyszerii
feladat. Ugy tiinik, hogy a jelenlegi képzési rendszer nem késziti fel megfeleléen a
hallgatékat a munkdaba éll4sra, nem felel meg a bolognai kdvetelményeknek, tovébbra is az
elméleti képzés a hangstilyosabb a gyakorlattal szemben, és nem realizalédik a képességek és
készségek fejlesztésének kovetelménye sem. Tovédbbi probléma, hogy a hallgatdk és a
munkaadok is atlathatatlannak talaljadk a képzéseket, a munkdltaték nem tudjdk, hogy mit
véarhatnak el a végzett hallgatoktdl, nem ismerik a képzések tartalmat. Eredményeim szerint
altalanos a bizonytalansdg érzése a hallgaték korében jovobeni munkaerd-piaci kildtdsaikat
illetéen, azonban ezt nem tdmasztotta ald a munkdltatok vizsgdlata, 6k nem tesznek
kiilonbséget az alap- és a mesterdiplomdsok kozott a pozicidk betoltésekor. Szorosabb
kapcsolatra lenne sziikség a munkaerdpiac és a felsdoktatasi intézmények kozott, hiszen ez
lehet az egyik alapja a hallgaték munkaerd-piaci sikerességének, azonban egyik fél sem
szorgalmazza kell6 mértékben az egyiittmiikodéseket.
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ERTEKVALSAG ES ERTEKVALTAS A TANARKEPZ(OS HALLGATOK
VILAGABAN

Jancsiak Csaba
Szegedi Tudomdnyegyetem Alkalmazott Humdntudomdnyi Intézet

Témakorok: felsdoktatds, felnottoktatds; oktataspolitika

A legutébbi évtizedben a magyarorszagi felsoktatdsban szdmos rendszerszintli valtozdsi
folyamat tortént. Mindezzel parhuzamosan a felsdoktatdsi hallgatok életkeretei, iskolai
életitja, életstilusa, életvitele, értékvildga megvaltozott. A 2009-ben Magyarorszdgon is
feler6sodé gazdasdgi valsdgjelenségek, valamint a — hdsz évvel ez el6tt elindult
demokricidba és piacgazdasdgba val6 dtmenet miikodésének problémdi okozta — tdrsadalmi
vilsdg miatt kiilonosen felértékelddott a pedagdgustarsadalom és a pedagégusképzd
intézmények szerepe. Mindez figyelmiinket az egyetemi hallgaték csoportjdn belill a
pedagégushallgatékra irdnyitotta. A kutatds célja az volt, hogy megvizsgiljuk a
tandrképzésben résztvevd hallgatok szociodemografiai jellemzdit, csalddi kapcsolatait, iskolai
életutjat, életeseményeit, értékorientacidit. A kérddives kutatds adatfelvétele 2009-ben két
jelentds regiondlis fels@oktatdsi kozpontban (N=141 és 385) tortént. A kutatds sordn felvetett
kérdések: Ervényesijl-e a tarsadalmi reprodukcié a tomeges tandrképzés keretei kozott?
Milyen elézetes motivaciokkal érkeztek a tandrjeloltek a képzésbe? Milyen értékorientdcidk
és attitidok jellemzik a hallgatékat? Hogyan vélekednek a tandrképzés tartalmi-mindségi
kérdéseir6l?

Elemzéseinket két regiondlis hatokort tuddskdzpont Osszehasonlitdsdban mutatjuk be.
Kutatdsunk eredményei azt mutatjdk, hogy a magyarorszagi tandrképzés jellemz6 funkcidja
az elsd generdcids értelmiség nevelése. A felsdoktatdsban valé tovabbtanulds motivéciéi
koziil leginkdbb az értelmiségi karrier épitésének lehetdsége, a szakteriilet és a szakma irdnti
érdeklodés, a didkéletforma irdnti vonzddds, illetve a munkanélkiiliség elkeriilése a jelentOs.
A jelentkezés tovabbi motivuma a gondoskodd, a t6r6dé és tovabba a kiterjesztett tandr
szerepek megvaldsitdsa irdnti vagy is megjelenik. A hallgatok a primer csoportokba (csaldd,
baratsag) vald visszahtizédasat a tomegmédia véleményformdlé hatdsdnak csokkenése kiséri.
A kozosségi értékek megerdsodését és a tdrsadalmi toke felértékelddését figyelhetjikk meg,
am kiemelendd, hogy mindez a biztonsdg és a békés vildg felértékelddésének jelenségével
egyiitt jelenik meg. Mindez Osszefiiggésben 4ll a valsdggal, azaz a ,,béség” tarsadalma utdn a
,»szUkosség” tarsadalma tiineteinek megjelenésével. A tanarképzosok értékpreferencidiban
egy sajatos érték-koegzisztenciat figyelhetiink meg, a posztmaterialista értékrend és egy uj
materialista értékrend bonyolult egymasmellettiségét, melyek vitathatatlan befolyéssal birnak
palyaképiikre.
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A HALLGATOK TANULMANYI KARRIERTERVEINEK OSSZEFUGGESE A
CSALADALAPITASI SZANDEKKAL

Engler Agnes
Debreceni Egyetem TEK BTK Neveléstudomdnyok Intézete

Témakorok: felsdoktatds, felnbttoktatds; oktataspolitika

A népesedés szempontjdbodl oregedd tdrsadalmak romlé demogréfiai mutatdinak egyik
kivéltdja a tanuldi életpalya-szakasz meghosszabboddsa. A fiatalok egyre tobb id6t toltenek
az oktatds vildgdban, ami kitolja a csalddalapitds idejét, késlelteti az elsé gyermek
megsziiletését, és esetlegesen csokkenti a megsziiletett gyermekek szdmat. A felsdoktatdsi
expanzid részesévé vilt ennek a folyamatnak, amikor is a fiatal korosztdlyok egyre nagyobb
hanyadat tartja hosszi idére az iskolapadban. Ezzel a jelenséggel Osszefiigg a ndk
dinamikusan novekvd részvétele a felsdoktatds vildgdban, akik jellemzden a végzést
kovetden diplomdjukat a munkaerdpiacon kivanjdk konvertdlni, mieldtt a hagyoméanyos ndi
szerepekre vdllalkozndnak — ismét meghosszabbitva ezzel a csalddalapitist megel6zd
idészakot. Kérdés az, hogy a hagyomdnyos és modern szerepekre valé felkésziilés valoban
élesen elkiiloniil-e a tanuld fiatalsdg szemléletében, tanulmanyi munkdjaban. Kutatdsunkban
arra keressiik a vdlaszt, hogyan befolydsoljdk (vagy befolydsoljdk-e egydltaldn) a
felsdoktatdsban  tanulé fiatal felndttek tanulminyi dontéseit, eredményességét,
pélyaorientéciéjat a privat életitrdl alkotott elképzelések. Tovéabbi érdekes kutatdsi teriilet a
tanulmdnyi pédlya és a magdnéletre vonatkoz6 tervek kapcsolatdnak id6beli vizsgdlata.

Az elemzés alapjat két nemzetkozi kutatds képezi, amelyeknek adatbdzisaibdl a hazai
felsdoktatdsi intézmények adatait hasznaltuk fel. A 2004-ben végzett reprezentativ kérddives
kutatds sordn 1100 abszolvélas eldtt 4116, nappali tagozatos hallgatét vizsgéltunk, a 2009-ben
zajlott vizsgdlatban 1199 magyarorszdgi intézményben tanulé hallgaté vett részt. A
csalddalapitdssal jaré karriertorés és a késobbi szerepvdllaldsok Osszeegyeztetésének
nehézsége elsdsorban a ndket érinti, ezért a mintdban szerepld hallgaténdk vdalaszaira
koncentrdltunk (N=580, 815). Kiilonb6z6 valtozok alapjdn a hallgatékat két almintdra
bontottuk, amelyeket karrier-centrikusaknak és csalddcentrikusaknak neveztiink el.
Hipotéziseink igazolddni latszottak akkor, amikor kimutathatévd valtak a tanuldsi és
magénéleti tervek finom 6sszehangoléddsi mechanizmusai. A karrierjiiket el6térbe helyezék
példaul tudatosabban késziilnek a munkaerdpiacra, a kedvezdbb jovedelemmel és statusszal
jaré munkahelyeket preferdljdk, elonyben részesitik a maganszférat, €s nagyobb
hajlandésdgot mutatnak a kiilfoldi munkavallalds irdnt. A csalddcentrikusak a csaldd és
munka Osszeegyeztethetdségét viziondlva gondolkodnak az elhelyezkedésrdl, elsdsorban a
hazai dllami szektorban, és nyitottabbak az atipikus munkaformdk felé. A tanulmanyok
eredményességét azonban nem befolydsolja jelentdsen a csalddalapitdsi hajlandésdg. A
vizsgdlt rovid idészakban jelentds elmozdulds nem tortént, de a neveléstudomdnyi és
demogrifiai problémdkat egyiittesen érintdé téma tovdbbi kutatdsa mindenképpen
szandékunkban all.
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SZIMPOZIUM
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A PROZOPOGRAFIAI MODSZER AZ OKTATASTORTENET-IRASBAN

Elnok: Nagy Péter Tibor
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Opponens:  Karady Viktor
Central European University

A prozopografiai médszer az oktatastorténet-irasban
Nagy Péter Tibor
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Az idegen nyelvi orientacié tarsadalmi osszefiiggései — torténetszociolégiai elemzés a
bolcsésztanarok korében (1895-1945)

Bir6é Zsuzsanna Hanna

CEU, WILF, ELTE PPK

Tanulmanyi idéfaktorok és tanulmanyi eredményesség oOsszefiiggései — a pécsi
bolcsészkar példaja

Fekete Szabolcs

PTE AOK

A Kemény Zsigmond Gimnazium tanari karanak prozopografiai vizsgalata (1891-1951)
Bara Zsuzsanna

224



SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A szimpézium feladata a prozopogrifiai moddszer, mint az oktatdstorténet-irds uj
eszkozének bemutatdsa. A kifejezést — Stone 1971-s elméleti alapvetése utdn — széleskoriien
haszndljdk, els6sorban a modernitds el6tti korok tomeges életrajzi feldolgozdsdra, mind az
elitekhez tartozok, mind a ,,hétkoznapi emberek” vilaganak leirdsdra. Az elitszocioldgiaival
és oktatdsszociologidval kombindlédva hozadéka jelentds a modern korra vonatkozd
neveléstorténet szdmdra is. A szimpdzium-elnok és kutatdsvezetd dltal tartandé bevezetd
eldadds bemutatja a prozopografiai mddszer alapvetd kiillonbozoségét gy a torténeti
oktatdsszociolégiai mddszerektl, mind a neveléstorténet-irds egyéb modszereitél. A
»~személyesitett adatbdzis” haszndlata egyesiti a kvalitativ és kvantitativ mddszerek
sajatossdgait, sOt integrdlhatova teszi a torténeti-, oktatdsszocioldgiai és intézménytorténeti,
vagy akdr az oktatdsfoldrajzi szemléleti neveléstorténeti kutatdsok — hagyomdnyosan
elkiiloniilten 1étez8 — eredményeit. A prozopogrdfiai moédszert OTKA-kutatdsunkban
(Tandrok Magyarorszdgon 1900-1950) alkalmaztuk. Az eredményeket a szimpdziumon
harom esettanulmany segitségével mutatjuk be. Az egyik esettanulmdny szakvélasztasuk
alapjan vdalogatja le a tandrok egy részét, kidomboritva azokat a specidlis toléerdket, melyek
az érintett csoportokat az adott szak valasztdsdra késztettek. A masik esettanulmany az egyik
tandrképzd egyetem példdjan mutatja be, hogy pusztdn az idéfaktorok elemzésével hogyan
mérhetd a tanulmdnyi kivdlésdg, hogyan relativizalédnak a kozépiskolai évekbdl hozott
kivalésagi mutatok. A harmadik esettanulmany egyetlen kozépiskola tandrrekruticiéjat
mutatja be igen hosszd id6tdvon. A szimpdézium nem titkolt célja, hogy népszeriisitse a
»~dinamikus” adatbdzisok haszndlatat, s csatlakozdsra csabitson fiatal, vagy kevésbé fiatal, de
az Uj médszerek irdnt nyitott kutatdkat is.
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A PROZOPOGRAFIAI MODSZER AZ OKTATASTORTENET-IRASBAN

Nagy Péter Tibor
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

Az oktatastorténetben haszndlt empirikus torténetszocioldgiai médszerek a kordbbiakban
két alapvetd tipushoz tartoztak. Az egyik tipus a vizsgalt korszakban felvett, eleve aggregalt
oktatasiigyi statisztikai anyagok, iskolazott népességekre vonatkoz6 népszamléldsi anyagok
elemzésével foglalkozott, a masik tipus konkrét, kivalasztott intézmények diakosszetételét a
mai kozvélemény-kutatdsok normdinak megfeleléen, elkiiloniilt, egyszeri felvételként,
személyi beazonositds nélkiil végezte.

A prozopogrifiai elemzés — kombindlva a kvalitativ és kvantitativ elemeket — az
adatbazisba rogzitett, standardizdlt eredeti forrast (ami lehet beiratkozdsi anyakonyv,
diplomakonyv) stb. nyitottként kezeli, djabb és ujabb egymadstdl fiiggetlen forrdsokbodl
egésziti ki a személysoros adatbankot. Ez a fajta adatbank azutdn életit részletek tomeges
elemzését teszi lehetové, hiszen idedlis esetben az elsds kozépiskolds beiratkozdk szocio-
demogrifiai  tulajdonsdgait és tanulmdnyi kivalosagit ,kovetéses vizsgdlattal”
tanulmanyozhatjuk, azaz rdjuk pillanthatunk nyolcadikos kozépiskolds korukban, egyetemi
beiratkozdsukkor, egyetemi tanulmanyaik kozben, diploméazasukkor, doktordldsukkor,
értelmiségi karrierpdlydjuk egyes &llomdsain, tdrsadalmi hdalézatokba illeszkedésiikkor,
értelmiségi kreativitdsuk (publikdcids tevékenységiik) kozben, s6t haldlukkor, utééletiikben
is.

Természetesen ilyen gigantikus adatbdzis még nem 4ll rendelkezésre az iskoldzott elitek
teljes vertikumadra, s egy teljes torténelmi idészakra — de az mar elmondhatd, hogy pl. a 20.
szdzad elso felének tandrai vonatkozdsdban — messze tuillépve minden kordbbi elemzés,
koztiink sajat elemzéseink érvényességi korét — immar életutak tobb pontjanak Osszekotése
vélt lehetségessé.

A kutatdst az OTKA tdmogatta.
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AZ IDEGEN NYELVI ORIENTACIO TARSADALMI OSSZEFI"JGG}S:SEI -
TORTENETSZOCIOLOGIAI ELEMZES A BOLCSESZTANAROK KOREBEN
(1895-1945)

Biré Zsuzsanna Hanna
CEU, WILF, ELTE PPK

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

A hazai oktatastorténeti kutatdsok egyik — nemzetkozi szintéren is — elismert dga a
kiilonbozd értelmiségi csoportok (orvosok, jogdszok, tandrok, mérnokok stb.) tdrsadalmi
osszetételét, tanulmdanyutjat, karrierpalydjat feltaré torténetszocioldgiai, prozopografikus
vizsgalatok. Az elmult években a magyarorszagi bolcsészkarok anyakonyvi ill. vizsgakonyvi
adataira tdmaszkodva néhdny tanulmdny mdar megjelent a két vildghdbord kozott
bolcsésztandri és/vagy bolcsészdoktori végzettséget szerzett népesség szociokulturdlis
hatterérdl, tanulmdnyi stratégidir6l, valamint részvételérol a szakmai kozéletben. Jelen
eldadds e kutatdsok tjabb eredményeit mutatja be.

A kollektiv biogréifiai elemzések kiterjesztése kétirdnyd volt: egyrészt egy hosszabb
korszakot fogott 4t, visszanyuilva a dualizmus kordnak azon szakaszdra, melyben a ndék
bolcsészeti tanulmdnyai eldtt adminisztrativ-jogi akaddlyok mér nem voltak; mdasrészt a
VKM dltal 7-10 évente kiadott kozépiskolai zsebkonyvek alapjan a bolcsészdiplomdsok azon
korére is kiterjedt, akik ténylegesen a kdzoktatds szolgalatdba alltak.

Az el6adds e kétféle bolcsésztandri népességen beliil (bolcsésztandri végzettségli ill.
gyakorlé kozépiskolai tandr) elsOsorban az idegen nyelvi szakot vdlaszték tdrsadalmi
hétterével foglalkozik. Az alapvetd tolotényez8k mellett, mint a csaldd tdrsadalmi stdtusza
vagy valldsi-etnikai hovatartozdsa, olyan 4j indikdtorok bemutatdsdra keriil sor, melyek a
nyelvi orientacid tarsadalmi és gazdasagi Osszefiiggéseit finomabb eszkozokkel képes mérni
(kontextudlis hatdsok elemzése szdrmaztatott véltozok segitségével). Ilyen szarmaztatott
valtozok lehetnek pl. az adott személy sziiletési vagy lakohelyének ipartevékenységét,
kulturdlis vagy szocidlis intézményekkel valé elldtottsagat, multilingvélis vagy
multikonfesszionalis jellegét kifejezo adatok.

A prozogpografiai kutatdsok teriiletén tehdt két tovabblépési lehetdséget latunk: a
személyi beazonositast kovetden a kiilonbozd forrdsokbdl szarmazé adatok Ssszekapcsoldsat
(lasd a bolcsészdiplomasok €s a gyakorlé tandrok adatainak egy adatbdzisban vald
elemzését), illetve a kontextudlis hatdsok vizsgdlatat a korabeli (jardsi vagy telepiilésszintii)
statisztikdk felhasznaldsaval.

A kutatdst az OTKA tdmogatta.
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TANULMANYI IDOFAKTOROK ES TANULMANYI EREDMENYESSEG
OSSZEFUGGESEI — A PECSI BOLCSESZKAR PELDAJA

Fekete Szabolcs
PTE AOK

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

A neveléstudomanyi szakirodalomban szdmos olyan elemzést taldlunk, amelyek célja
Osszefiiggések keresése az iskolakezdési kor valamint a didk késdbbi tanulmdnyi
teljesitménye kozott. Ezek a kutatdsok els@sorban a didkok szellemi és emocionalis érettségét
vizsgdljak kisgyermek korban. J6val kevesebb példat taldlhatunk azonban olyan kutatdsokra,
amelyek, bar életkorhoz kothetd tényezok és a didk tanulmdényi teljesitménye kozotti
Osszefiiggéseket vizsgdljdk, de nem gyermekkorban, hanem a didk késé kozépiskolds vagy
egyetemre vald belépésének kordban, amikor a kisgyermekkorra jellemzé meghatirozo
tényezOk jelentdsége nagyrészt eltlint.

A vizsgélat az Erzsébet Tudomédnyegyetem Bolcsészet-Nyelv- és Torténettudoményi Kar
teljes rekrutdcios mintdjan (1921-1940) arra keresi a valaszt, hogy kimutathato-e dsszefiiggés
a hallgaték tdrsadalmi hattere, tanulményi elémeneteliik iddbelisége, valamint akadémia
teljesitményiik kozott, tehat eldirt idoponthoz idében kozelebb letett vizsgdk dtlagban jobb
eredménnyel zdrultak, praktikusan minél korabbi életkorban fejezte be a hallgaté a vizsgait,
azt anndl jobb eredménnyel tette.

Szdmos vizsgdlatot elvégzése utdn kimutathaté, hogy az érettségi idején betdltott
életkorok atlaga, valamint a tanulmdnyi eredményesség kozotti Osszefiiggés nem csak az
érettségi vizsgdra érvényes, hanem az is, hogy a minél késObb érettségit szerzett
populdciénak nem csupdn az érettségi eredménye lesz gyengébb, hanem ez a gyengébb
tanulmdnyi teljesitmény az egyetemi eldmenetel alatt is megmarad. Tovdbb az is
egyértelmiien bebizonyosodott, hogy a vizsgakotelezettségek elOrehaladtaval (érettségi
vizsga, alapvizsga, szakvizsga illetve pedagdgia képesitd vizsga) a kozépiskoldban még
jutalmazott eldnyok egy semleges kornyezetben elvesznek. Mar majdnem az els6 egyetemi
vizsga (alapvizsga) esetében kiegyenlitddik a késébb szignifikdnsan a doktordtust szerzék
eldnyére véltoz6 vizsgaeredmények mindsége.

A kutatast az OTKA tdmogatta.
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A KEMENY ZSIGMOND GIMNAZIUM TANARI KARANAK
PROZOPOGRAFIAI VIZSGALATA (1891-1951)

Bara Zsuzsanna
Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

A hazai neveléstorténeti szakirodalom — elsdsorban az iskolatorténet teriiletén —
jellemzden az oktatdsi intézménytipusok torténetével, egyes kiemelkedd tandregyéniségek
tevékenységét megrajzold kutatdsok monografikus megjelenitésével foglalkozott.

Az utébbi években tj kutatdsi mddszerként — az egyetemi anyakonyvek, torzskonyvek,
szigorlati jegyzOkonyvek adataira tdmaszkodva — torténetszociolégiai, prozopografiai
vizsgdlatok jelentek meg a kiilonb6zd értelmiségi csoportok — témdnk szempontjabol
elsédlegesen az egyetemek didksdgdnak (koztik a leendd kozépiskolai tandroknak) —
tarsadalmi Osszetételérdl, feltirva tanulmdanyttjukat, tdrsadalmi mobilitdsukat, felekezeti
hatteriiket, karrierjiiket.

Eldaddsomban a fenti eredmények felhaszndldsdval egy adott budapesti kdzépiskola
tandri kardnak bemutatdsara vallalkozom. Munkdmban az életit adatokbdl nyert struktirak
keriiltek megvildgitasba, a vizsgalat inkdbb struktira-elemzés, mint hagyomanyos értelemben
vett iskolatorténet. Megkozelitésem igy elsdsorban torténetszocioldgiai jellegli, egy bizonyos
tarsadalmi csoport (kozépiskolai tandrok) meghatarozott korének (a budapesti VI. ker.
redliskola, mely az oktatdspolitikai torvényi valtozdsok kovetkeztében Kemény Zsigmond
Gimndzium néven valt ismertté) mikrotorténetét kivdnja bizonyos szempontok (fiiggetlen
véltozok) alapjan vizsgédlni adott idGintervallum, az iskola fennéllasdnak (1891 és 1951
kozotti) idoszakaban.

A vizsgdlatban a tantestiilet tagjai személysoros felvételben jelennek meg. Fiiggetlen
véltozoként pedig azok a kategdridk, melyeket a populdcidnak a vizsgdlatba bevont minden
egyes tagja esetében megvizsgaltunk. Ezek a kovetkezdk: név, esetleges névvaltoztatdsok,
ennek idOpontja / sziiletési adatok: hely, idd /sziilok neve, foglalkozdsa, esetleges nemesi
szdrmazdsa; vallds, valldsvaltoztatds, annak id6pontja / iskoldzottsdg: kozép- és fels6foki
tanulmdnyok: helyszine, idétartama. A kozépiskoldk fenntartdi, az elsd és a tovabbi diplomdk
megszerzése / doktori disszerticid: témdja, megszerzésének helye, idopontja / munkahelyek,
azok véltoztatdsa / munkahelyi pozicié alakuldsa /nyelvismeret / publikdciok: szakmai vagy
egyéb, magyar vagy idegen nyelven; cikkek vagy o©ndll6 kotetek /adattdrakban vald
megjelenésiik.

Mindezek — til azon, hogy reprezentdljak az adott iskola tantestiiletét, az adott tdrsadalmi
csoport — jelen esetben a VI. keriileti redliskola 1891 és 1951 kozotti tandrpopuldcidja —
tarsadalmi hasznossagat, a szellemi életben megjelenithetd értékeit — reprezentdljak egyben —
reményeink szerint — az adott kor budapesti kozépiskolai tanarpopuldcidjanak értékeit is.

A kutatdst az OTKA tdmogatta.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 9:00-10:30 Margaréta

PALYAORIENTACIO ES PALYAVALASZTAS

Elnok: Csikos Csaba
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

A hangszeres gyakorlas szerepe a zenei tehetségek sikerességében
Rézsané Szabé Déra
Kolcsey Ferenc Reformdtus Tanitoképzo Fdiskola

A tanulmanyi versenyek tanari szemmel
Bacsa Eva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Egy palyavalasztasi mérési kisérlet tapasztalatai és az eredmények regionalis
osszevetése

Bodnir Eva, Sass Judit

Budapesti Corvinus Egyetem Magatartdstudomdnyi és Kommunikdcioelméleti Intézet

Szolidaritas vagy onérvényesités? (Paramedikalis palyat valasztott fiatalok
értékprioritasai)
Té6th Timea*, Mészaros Judit**
*Semmelweis Egyetem Egészségtudomdnyi Kar Alkalmazott Pszichologia Tanszék
** Semmelweis Egyetem Egészségtudomdnyi Kar
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A HANGSZERES GYAKORLAS SZEREPE A ZENEI TEHETSEGEK
SIKERESSEGEBEN

Ro6zsané Szab6 Déra
Kolcsey Ferenc Reformdtus Tanitoképzo Féiskola

Témakorok: mivészeti nevelés; tehetséggondozds, specidlis fejlesztés; nevelési, oktatdsi
modszerek

Ph.D-dolgozatomban (2008) a zenei tehetség fejlodését és kibontakozdsét vizsgaltam, am
a hangszeres gyakorlas megkeriilhetetlen résztémaként 6nmagaban is vizsgilhaté. Képzési,
pedagégiai és tehetséggondozdsi vonatkozdsaiban tdlmutat a zene teriiletén, hiszen a
motivaltsdg, a csalddi hatdsok, az értékrend és ezek Osszefiiggései az eredményességgel a
nevelés fontos aspektusai. Vdlaszt keresetem arra, milyen jellemzdi vannak a hangszeres
gyakorldsnak a zenemiivészeti szakkozépiskoldkban tanulé 17-19 éves ,,leend6” zenészeknél,
(N=313) akik az orszdg 8 intézményében tanultak. A sikerességet versenyeredményekhez
kotottem, azokat soroltam ebbe a csoportba, akik a vizsgdlat idOpontjdig zenei versenyeken
jelentds eredményeket, helyezéseket értek el. Az adatok feldolgozasa SPSS programmal
tortént. A csalddi héttérben jelentds kiillonbségeket taldltunk a profi zenész ill. hangszeren
jatsz6 és mds csalddok segitd, tdmogaté magatartdsiban. A tanulék a gyakorldst a
legfontosabb tevékenységiiknek rangsoroltdk, megeldzve a bardtokkal val6 kozds programot,
az iskolai tantargyi felkésziilést, a nyelvtanulast, a sportot és a kikapcsolddast. Kiilfoldi
szakirodalmak bizonyitottdk (Ericsson 1992; Krampe 1994; O’Neill 1997; Gembris 2002,
Schlaug 2003), hogy a gyakorlés a teljesitményre befolydssal van. Az un. expertise modell
azt is feltételezi, hogy a gyakorldsra forditott id6 mennyiségébdl kovetkeztethetiink a késobbi
sikeresebbé véldsra. Mi Gardner (1997) véleményét osztjuk, hogy ez a ,.tréning” fontos, de
csak azok képesek sok oran keresztiil gyakorolni, akik tehetségesek. A gyakorlds onmagdban
kevés a j6 eredményhez, de sziikséges. Az dltalunk vizsgélt tanuldk tanitdsi idében atlagosan
minimum 1,38 6rat, maximum 3,21 érat gyakorolnak hangszeriikon. Hétvégén, mikor nem
foglalja el az id6t az iskola, nének a gyakorldsi idok: 4tlagban minimum 1,96; maximum 3,91
o6ra. A gyakorldsi idOk tekintetében a versenyeredményt elér6k nem gyakoroltak
szignifikdnsan tobbet, mint a masik csoport. Azt is megvizsgéltuk, hogy a minimalis ill. a
maximadlis hétvégi gyakorldsi id6 mennyivel haladja meg a hétkozi gyakorldsi idoket. A
versenyeredmény hatdsa csak a maximumok kiilonbsége esetén bizonyult szignifikdnsnak:
kiilonbséget taldltunk arra vonatkozdan, hogy a sikeresebbek hétvégén, amikor nincs iskolai
tanitds tobb iddvel novelik meg gyakorldsi idejiiket, mint azok, akiknek nincsenek ilyen
eredményeik. Ugy is fogalmazhatunk, hogy szabadidejiikbdl tobbet vonnak el gyakorldsra.
Az iddraforditds a gyakorldsra — bar csak az egyik tényezd — hozzdjdrul a zenei tehetségek
eredményessé valdsdhoz. Ezt mds tevékenységteriileteken (sportban, miivészetekben,
tanuldsban) is érvényesnek tartjuk.

A kutatds timogatoi:
Az SPSS adatfeldolgozasban Mdth Jdnos segitett, témavezetém Balogh LdszIo, opponenseim Czeizel Endre és
Pdskuné Kiss Judit voltak.
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A TANULMANYI VERSENYEK TANARI SZEMMEL

Bacsa Eva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: tehetséggondozds, specidlis fejlesztés; szocidlis képességek, szocidlis tanulds;
nevelési, oktatdsi modszerek

A tanulmdnyi versenyek problémakorét a pedagdgiai és pszicholdgiai kutatdsok szdmos
teriilete feldl kozelithetjik meg: ilyen példdul a tehetséggondozis, a versengés vagy a
motivacié. Annak ellenére, hogy ezek a kutatdsi teriiletek igen jelentds hazai és nemzetkozi
kutatdsi eredménnyel, terjedelmes szakirodalmi hattérrel rendelkeznek, az iskolai tanulmanyi
versenyek kutatdsa meglehetdsen sziik szeletet képvisel.

A tanulmdnyi versenyek tekintélyes helyet foglalnak el a hazai oktatds
eszkdzrendszerében. A versenyeztetés az egyik legrégibb és legéltaldnosabb mddja a
tehetséggondozdsnak, a személyre szabott fejlesztésnek és a differencidldsnak. Ugyanakkor,
mint versenyhelyzet, fontos motivalé tényezdként szerepel. Az utébbi években mind a
versengés-, mind a motiviciokutatdsban paradigmavaltds kovetkezett be, hiszen a kordbbi
dichotom — ,,a Szépség és a Szornyeteg” paradigma (Fiilop, 2008) — szemléletet felvaltotta
egy komplexebb, kevésbé szélsOséges megkozelités. Eszerint, a versengést és az
egyiittmiikodést nem tekintették tobbé ellentétes folyamatnak, (Fiilop, 2004), hasonléképpen,
az elsajétitdsi és teljesitménymotivacié is sokkal inkdbb egymads kiegészitdi, mint ellentétei
lehetnek (Harackiewicz, Barron és Elliot, 1998). Nagy Jozsef (1998) a versengést a
fejlesztendd készségek kozé sorolta, amelyet az iskoldnak kell felvallalnia.

Jelen kutatds a tanulményi versenyeket a tandrok szintjén vizsgdlja. A kutatds kisérletet
tesz arra, hogy feltarja azokat a tényezOket, tandri meggy6zdodéseket és Osszefiiggéseket,
amelyek a tanulmanyi versenyek hazai elterjedtsége mogott rejlenek.

A mérést az egyik alfoldi varos dltalanos- és kozépiskoldiban végeztik. A
meggy6zddések feltdrdsdhoz egy negyvenhat itemes sajat készitésli kérddéivet (Cronbach-
0=0,87) alkalmaztunk, amelyet 206 neveld toltott ki. A mérdeszkoz tartalmilag a kdvetkezo
teriileteket fedte le: a tanulmdnyi versenyek szakmai indokoltsdga, a versenyeztetés kiilsd
tényez0i, a felkésziilés koriilményei, a versenyek hatdsa a tanuldkra, a sziilok szerepe, a
versenyeztetés motivalo tényezoi.

Az adatok elemzése sordn bizonyitast nyert az a feltételezés, hogy a tandrok tobbsége a
tehetséggondozds fontos tényezdjének, tehat szakmailag indokoltnak és sziikségesnek tartja a
versenyeket. Abban is egyetértés alakult ki, hogy a felkészités jelentds tobbletmunkat jelent a
tandroknak. A versenyeztetés kiilsd és bels6 motivumai, a didkok részvétele, sziil6i és
fenntart6i elvardsok, az iskoldk attitlidje tekintetében azonban jelentds kiillonbségek talalhaték
a kiilonbozd iskolatipusok, tagozatok, és azon beliil egyes iskoldk kozott.

Ahhoz, hogy a versenyzés a résztvevok szdmdra konstruktiv legyen, sziikség van a
versenyeztetd tandrok meggy6zodéseinek, kiilsd és bels6 motivumainak megismerésére,
hiszen a téves meggy6zddések és a kiilsd (esetleg kényszeritd) motivumok kedvezdtlen
folyamatokat indithatnak el, s a versengés destruktiv irdnyt vehet. A kutatdsunk hozzdjarulhat
ahhoz, hogy a tandrok (iskoldk) megtaldljdk az optimdlis mértéket a versengd és kevésbé
versengd modszerek alkalmazdsaban.
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EGY PALYAVALASZTASI MERESI KISERLET TAPASZTALATAI ES AZ
EREDMENYEK REGIONALIS OSSZEVETESE

Bodnar Eva, Sass Judit
Budapesti Corvinus Egyetem Magatartdstudomdnyi és
Kommunikdcicelméleti Intézet

Témakorok: személyiségtejlodés és -fejlesztés; szocidlis képességek, szocidlis tanulds

A padlyavélasztds meghatirozé tényezdi a személyiségjegyek, a kompetencidk, az
érdeklédés és az értékrendszer. A palydk kiillonbozdsége eltérd képességstruktirdt kivan meg.

A pélyaviélasztds sikerességénél J. L. Holland (1973) elmélete az érdeklddés és
adottsdgok jelentdségét emeli ki, azaz a személyiségnek megfelelé munka vélasztdsit,
feltételezve, hogy a személy képességei és adottsdgai mérhetdk, figyelembe véve a
palyavalasztds gazdasagi, szocialis és kulturdlis koriilményeit is.

Pélyaorientdcids mérésiink személyiségdimenzidk, pdlyaérdeklédés, valamint a
kompetencia mérésébdl dllt. Koncepcionk kialakitdsakor a kompetencidkon és
személyiségjegyeken alapuld illetve a fejléddést szem eldtt tartd elméleteket Stvoztik a
munkaérték és érdeklddés modellekkel, 1étrehozva egy a karrierhorgonyokra (Schein, 1990)
épiilé megkozelitést.

A mérés a pszicholégiai jellemzdk 4 szintjét érintette (11 kérddiv): 4ltaldnos
személyiségkép; informdcidfeldolgozdsi preferencidk, motivacidk; a vdltozdshoz vald
alkalmazkodds, érdekl6dési irdnyok, adottsdgok, igények a munka vildgdhoz kapcsoléddan;
érzelmi onszabdlyozds a konfliktushelyzetekben.

A rendszer 61 kompetencia mentén vizsgélja a tanuldkat, 8 kompetenciakategdridban:
altalanos szellemi, fizikai, pszichés és akcid-képességek, munkavégzési technikai, szakmai
illetve a munkavégzés mindségét befolydsold képességek, eredményességet segitd személyi
tulajdonsagok, szocidlis, kommunikécids és vezetési képességek.

A méréseket 6 régidban, 4396 9. és 10. osztilyos szakképzésben résztvevd tanuldval
végeztiik el, online kitoltéssel.

Eredmények: A vizsgélat alapjdn az alabbi kompetencidkban minden vizsgélt csoportnal
elmaradas észlelhetd: tervezés, nyitott hozzaallds, rugalmassag, onkritika, egyiittmiikodés,
informaciogyijtés, fejlesztés. Ezen deficitek elsGsorban a véllalkozasi kompetencidk és a
komplex feladatok teriiletén eredményezhetnek hatranyokat.

Regiondlis Osszevetésben a vizsgdlt régiok tobbségében szintén deficitet mutatnak:
onfejlesztés, kockdzatvallalds, nonverbdlis kommunikdcid, motivilds. Az egyes régidknal
tovéabbi vizsgélat kiindulépontjat jelenthetik az aldbbi specifikus eredmények:

Az észak-magyarorszdgi régiondl tovabbi modszerkompetencidkndl nem tapasztalhatd
jelentds deficit. Az észak- és dél- alfoldi régiéban vizsgdlt tanulékndl a szocidlis teriileten
nem jelentkezett tovabbi hidny, utébbindl a kommunikécids és vezetési kompetencidkban
sem tapasztalhat6 tovabbi deficit. A harom dunantili régidban az absztrakt gondolkodas és a
konfliktuskezelés teriiletén az elmaradds egységesen tapasztalhato.

A vizsgélérendszer a csoportszintli elemzés mellett lehetdséget ad a tanuldk egyéni
palyaorientdcidjdra is. Meghatdrozhatdk azok a kompetencidk, amelyek a pélyavidlasztds
szempontjdbol erdsségként, vagy fejlesztendd teriiletként azonosithatdak, kovethetd az
érdeklédés- és kompetencidk valtozdsa, a beiskoldzdsra keriild tanuldkndl szakmacsoport-
vélasztasi javaslatok tehetok.
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SZOLIDARITAS VAGY ONERVENYESITES? (PARAMEDIKALIS PALYAT
VALASZTOTT FIATALOK ERTEKPRIORITASAI)

Toth Timea *, Mészaros Judit **
* Semmelweis Egyetem Egészségtudomdnyi Kar Alkalmazott Pszichologia Tanszék
** Semmelweis Egyetem Egészségtudomdnyi Kar

Témakor: felsboktatas, felnottoktatas

A kutatds indokldsa és aktualitisa a mikro- és makrokornyezetiinkben meglévo
értékrendbeli andmidk sokasdginak és az értékparadoxonok elterjedésének jelenségeiben
keresend6. Ezen fesziiltségforrasok kozvetleniil kihatnak arra a 18-26 éves, a palyavalasztés
és pdlyakezdés dilemmadival kiizdé és az értéktudat kiforrottsiga szempontjdbdl fontos
korcsoportra, amelynél a proszocidlis magatartdshoz kothetd, dltalam vizsgdlt humén értékek
kittintetett figyelmet érdemelnek.

A kutatds célja:

Segité hivatdst vélasztott hallgatok értékviszonyuldsdnak tisztdzdsa, nyolc humdn
értékfogalom meghatarozdsa, az értékek rangsordllitisa, a palyavdlasztas indoklasa, s az
értékkonnoticios jellemzok 0sszehasonlité elemzése alkotja a kétmintds kutatds céljat.

A kutatds médszerei:

A vizsgalatdhoz - a megkérdezés moédszerét alkalmazva - harom kérddivet hasznéltam fel
figyelembe véve az attitidnek azt a sajdtsagat, miszerint az attitid hdrom viselkedésbeli
komponensbdl 4ll. 1) a sajat készitésli kérdéiv raciondlis-kognitiv oldalrdl térképezi fel a
hallgatéi értékorientdcidt; 2) a Super-féle munkaérték-teszt az értékpreferencidk-
értékprioritasok mezdjében vizsgalja a palyahoz kothetd értékek rangsorat; 3) az Osgood-féle
értékskdla a szemantikus differencidl mddszerével az affektiv-emociondlis tengelyen méri a
fiatalok értékattittidjét.

Fobb kutatdsi eredmények:

1. Az értékfogalmakat igen nehézkesen €s sokszor tévesen hatarozzak meg a hallgatdk;

2. Jellemzd az altruizmus preferdldsa, az onérvényesités és a tdrsas kapcsolatok rangos
helye, az anyagi értékek dominancidjdnak hidnya, és az irdnyitds értékdimenzidja irdnti
érdektelenség;

3. Megfigyelhetd a szellemi 6sztonzés és a kreativitds értékeinek hattérbe szoruldsa;

4. Kimutathatd a hagyomdnyos interperszondlis értékek prioritdsa az intraperszonalis,
posztmodern értékekkel szemben;

5. A hallgatok sajat magukhoz vald viszonyuldsa, onbecsiilése alacsony dtlagértéket mutat.

Elmélet és gyakorlat relevancidja:

Az eredmények tiikrében érdemes megvizsgdlni azoknak a kurzusoknak a programjat,
melyekben az hivatasbeli értékfejlesztés lehetdségei a programba integralva rendelkezésiinkre
allnak. Tovabba — a képzési kimeneti kovetelményeket figyelembe véve — a targyak szakmai
kompetencidiba is beépiilhetnének azok a pdlyaidentifikdcidhoz is sziikséges értékek,
melyeket a felmérésekben vizsgaltam.
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POSZTER PREZENTACIOK
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 9:00-10:00 Andrdssy

A SZOCIALIZACIO ES SZEMELYISEGFEJLESZTES KULONBOZO
ASPEKTUSAI, SZINTEREI

Elnok: D. Molndr Eva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

A Korai fejlesztés kozelmiltjanak torténete a valtozé gyermekkép tiikrében
Magyar Adél
Szegedi Tudomdnyegyetem

A televiziozas hatasai a cigany gyermekekre
Zsigmond Istvan
Pécsi Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Uj utak a fiataloknak szant zenei ismeretterjesztésben — az elektronikus médiumok
szerepe, a nevel6 (miisorvezetd) kommunikacidja

Morva Péter

Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem

Allampolgari kompetenciat fejleszté program megitélése és a megitélgk szemlélete
szakiskolai tanulék korében

Farkas Olga

SZTE Juhdsz Gyula Pedagogusképzé Kar

Aktiv allampolgarsagra nevelés az iskolaban
Té6th Gyorgyi
Aktiv Allampolgdrsdg Alapitvdany

Serdiilokori én-torténetek mintazatai és tanulasban betoltott szerepiik
Tokos Katalin
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet, Oktatdselméleti Tanszék

Tanulasi nehézségekkel kiizdé fiatalok a palyavalasztas kiiszobén
Groniewsky Judit, Fehér Agota
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vic

Modellértékii szakképz6 intézmények a fiatalok munkaerd-piaci beilleszkedéséhez
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Jérmai Erzsébet Mdria
Budapesti Gazdasdgi Foiskola KVIK Idegen Nyelvi és Kommunikdcios Intézet

Egyéni tanacsadas szerepe felsdoktatasban tanulé hallgatok életvezetésének segitésében
a Szegedi Tudomanyegyetemen

Katona Miklds*, Szenes Marta**

* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

** SZTE BTK Pszichologia Intézet

A Debreceni Egyetem bolcsészhallgatéinak kulturalis igényei
Kiss Virdg
Debreceni Egyetem

Kozosségi és halézati tanulas az egyetemen: a Tenegen-projekt felséoktatasi
tapasztalatai
Fodorné Téth Krisztina*, Hajdicsné Varga Katalin**
* PTE Felndttképzési és Emberi Erdforrds Fejlesztési Kar, Andragdgia Intézet
** Kaposvdri Egyetem, Pedagdgiai Kar Magyar Nyelvészeti és Irodalmi Tanszék
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A KORAI FEJLESZTES KOZELMULTJANAK TORTENETE A VALTOZO
GYERMEKKEP TUKREBEN

Magyar Adél
Szegedi Tudomdnyegyetem

Témakorok: gyogypedagdgia, sajatos nevelési igények; neveléstorténet, reformpedagdgia;
kisgyermekkori nevelés, korai fejlesztés

A gyermekkor torténetével foglalkoz6 hazai és nemzetkozi kutatdsok napjainkban mar
nemcsak a régebbi korok és kultirdk gyermekrdl alkotott mentédlis képével,
gyermekvildgaival, a gyermekek életmddjanak valtozasaival foglalkoznak, hanem az elmult
fél évszdzad kozelmiltja is a vizsgdloddsok tdrgya lett. A gyerekkortorténet sziiletése
(Philippe Ariés L'enfant et la vie familiale sous 1'ancien régime cimili konyvének
megjelenése, 1960) 6ta a nagy vildgnyelveken publikdciok konyvtdrnyi sokasdga latott
napvildgot ebben a témakorben. A kutatdk latéterébe azonban mindeddig szinte kizdrdlag
csak az ép gyermek Kkeriilt, a fogyatékos gyermekrdl alkotott tdrsadalmi kép valtozdsait
mindeddig csak igen kis mértékben tartik fel.

A kozelmiltban elkezdett kutatdsunk célja éppen ezért az értelmileg akaddlyozott
gyermekkel kapcsolatos tarsadalmi attitidok alakuldsa és véltozdsa a korai fejlesztés
gyakorlatdnak meghonosoddsat kovetd idészakban. A pilot projekt keretei kozott vizsgaltuk,
hogy melyek voltak azok a tényezdk, amelyek eldsegitették a magyarorszdgi korai fejlesztés
elméletének kialakuldsat és gyakorlatdnak megsziiletését az 1980-as években. Hipotézisiink
szerint a gyermekkel foglalkozé tudomédnyok felgyorsult fejlédése, az interdiszciplinaritds
szemléletmoddjanak térhoditdsa és a kiilfoldi példak motivacids ereje voltak azok a faktorok,
amelyek legnagyobb mértékben hozzdjarultak a korai fejlesztés hazai meghonosoddsdhoz.

Kutattuk ezzel parhuzamosan az értelmileg akaddlyozott kisgyermekrdl alkotott
tarsadalmi-mentdlis kép sajdtossdgait az utdbbi évtizedben, és kerestiik a kapcsolédasi
pontokat a gyermekkép és a korai fejlesztés hazai térhdditdsa kozott. E kutatds targyat
képezte az a mdr elvégzett kérddives felmérés is, amely a hazai korai fejlesztést végzd
szakemberek korében vizsgilta a sziilok sajit fogyatékos gyermekiikrdl alkotott képének
tiikroz8dését a csalddkodzpontd koragyermekkori intervenciés munkaban.

Célunk végs6 soron az, hogy feltirjuk az értelmileg akadalyozott gyermekek korai
fejlesztése elméletének és gyakorlatdnak Osszefiiggéseit a fogyatékkal €16 gyermekrol
alkotott tarsadalmi képpel.

A projektben alkalmazott kutatdsi modszerek: a szakirodalom feltdrdsa és komparativ
elemzése, intézményi irattarak forrdsainak feltardsa, kérd6ives kikérdezés, oral history.
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A TELEVIZIOZAS HATASAI A CIGANY GYERMEKEKRE

Zsigmond Istvan
Pécsi Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: hitranyos helyzet, kisebbségi oktatds

Kutatdsom a televizié és a cigany gyermekek kapcsolatardl szolt. A kovetkeztetéseket
kérdobives vizsgalatra, interjikra és megfigyelésekre alapoztam.

A késziild doktori értekezésem egyik fejezetét szeretném e témdnak szentelni. A televizio,
mint kitlintetett médium ,,elektromos babysitter”. Sajnos a tévénézés miatt az egyéb gyermeki
tevékenységek is csokkennek. A 3-5 éves gyerekek 36%-a, a 6-9 évesek 60%-a, a 10-13
évesek 75%-a maga kapcsolja be a tévét.

Mit értenek a cigdny gyerekek a televizidban latottakbol? Masképp értelmezik a
televiziéban latottakat, mint a felndttek. A gyerekek zome rendszeresen nézi a felnétteknek
sz616 miisorokat, és a latottak feldolgozasdval, megértésével tobbnyire magdra van hagyva. A
sziilok nem beszélik meg a gyerekiikkel a tv-ben latottakat-hallottakat, igy hamis kép rogziil
tekintik az agressziot.

Valésdg vagy fantdzia? — avagy a televizids realitds megitélése. A kisebb gyermekek
esetében gyakori, hogy a televiziét valéban egy magikus ablaknak tekintik, amin keresztiil a
valésdg egy darabkdjét lehet 14tni.

Negativ hatdsok:

— Maganyra karhoztat.

— A készen kapott képekkel megakaddlyozza a fantdzia kialakuldsat.

— A konfliktushelyzetek kezelésére alkalmatlanna tesz.

— Tonkreteszi az erkolcsi érzéket (erszakos vildgkép, szexudlis szabadossdg).

— Az emberi kapcsolatok kialakitasanak képességét meggyengiti.

— Mindezek eredményeként manipuldlhatéva és sebezhetdvé tesz.

Nagy eltérés nincs a cigdny szdrmazdsu és a nem cigany gyerekek tévénézési szokdsai
kozott. Kozel azonos mindkét csoportndl a képernyd "rabsdgaban" eltoltott id6. A cigany
sziilék tilnyomé tobbsége tobbnyire nem is tudja, hogy mit néz a gyermekiik a tévében.
Csak ritkdn vagy egydltaldn nem beszélget veliik a latottakrdl. A cigdny gyermekeknél a
mesemiisorok mdr az alsé tagozatos korosztdly szdmdra sem vonzdéak. A szappanoperdk, a
krimik, a szdmukra izgalmas akciéfilmek a kedvencek. Példaképet sokan egydltalin nem
keresnek, de ha mégis, ugy fel sem vetddik benniik, hogy példaképként tekintsenek a
sziilokre, vagy a pedagdgusokra.

A megkérdezettek szamdra Orvendetes a cigdny kultira megjelenitése a televizids
musorokban. Elvdrds lenne olyan miisorok készitése és sugdrzdsa, amely a vildghirt
cigdnyzenét még rangosabbd tenné, a cigdny kultirdt népszeriisitené, a szokdsrendszerét
mutatnd be a roma értelmiségiek tenni akardsdval Osszefiiggésben. Ezéltal csokkenhetne a
tobbségi tarsadalom elditéletessége a cigdnyok irdnt.
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UJ UTAK A FIATALOKNAK SZANT ZENEI ISMERETTERJESZTESBEN - AZ
ELEKTRONIKUS MEDIUMOK SZEREPE, A NEVELO (MUSORVEZETO)
KOMMUNIKACIOJA

Morva Péter
Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem

Témakor: iskolan kiviili nevelés, informalis tanulas

A hatvanas-hetvenes évek tdrsadalma a teljességre torekvd, gyerekkozosségi élet
megvaldsitasat célul kitizé iskolat akarta megvaldsitani. fgy jelentek meg az iskola keretein
kiviill mikodé kozmiivelodési szervezddések mellett Gj nevelési szintérként a médiumok,
azon beliil az elektronikus média.

A korszak magyar zenei ismeretterjesztd miisorainak, jatékainak, vetélkeddinek
musorvezetdi (Bartalus Ilona, Varga Kdroly, Czigany Gyorgy, Lukin Ldszlé, stb.) mind az
iskoldn kiviili nevelést valodsitottdk meg kiilonleges koriilmények kozott. Pedagdgiai
munkajuk eredményessége és a forma népszeriisége folytin napjainkban is hasznalhaté
nevelési alternativa.

Az eldadds metszetet kivdn nydjtani az eldadd jelenleg futé kutatdsanak egyik fontos
teriiletérdl, az ebben a kiilonleges tanitdsi, tanuldsi és neveléselméleti kornyezetben foly6
kommunikéciérdl, kommunikdcids technikdkrél. Mindez beledgyazva abba a nemzetkozi
vitdba, amely a ,régi vagasu” televizié és radid, valamint a mai digitédlis technoldgidkat
kihaszndl6 4j médiumok altal a tdrsadalomra, azon beliil is a gyermekekre gyakorolt hatdsardl
szOl. Felhaszndlja az el6ad6 olyan médiakutatdk és szociolégusok szakirodalmadt, mint pl. az
frasbeliséget, mint a tarsadalom alapjat kizdr6lagosan biztosité tradiciénak hiveiét, (N.
Postman, B. Sanders, M. Winn), vagy a technikdba vetett bizalom képvisel6iét (D. Rushkoff,
D. Tapscott) valamint a szakadékot athidalni prébaldkét (J. Meyrowitz, J. Katz és D.
Buckingham).

Ezenkiviil taglalja

— apiac befolydsat a pedagdgiai tartalomra és a termékek kommunikécids jellemzdire,

— az elmosddé felndtt-gyermek hatar miatt valtozé médiakommunikécié sajatossdgait és
személyiségformal$ hatasat,

— az internet intertextualitdsa miatt egyre konnyebben felcserél6do ir6-olvasd szerepet,

— a médiaszolgaltatok kommunikacidjanak véltozdsiat a gyermek, mint médiafogyasztd
irdnt az elmult negyven évben itthon és az Egyesiilt Allamokban,

— az elektronikus médidnak a zenei ismeretterjesztés sordn kifejtett magatartds- és
identitdsformalé erejét.

Bemutatja a pedagdgusi kommunikdcié sajatossdgait a ,régi-vdgasu” elektronikus
médiumokban a hazai zenei ismeretterjesztés sordn. Pedagdgiai vonatkozdsban
médiatorténeti attekintést nyujt a kezdetektol.

Kifejti a sikeres kommunikaci6t biztosité kozremiikodo (szerkesztok, rendezdk) szerepét,
a musorvezet6-neveld kommunikaciés kompetencidit. Példdkat mutat be a napjainkban is
futé miisorokra. Elemzi a XXI. szdzad elektronikus médiumban megjelend interakcidkat a
kommunikécié szempontjdbdl (Internet, CD-ROM), a miisorvezetdk személyes interakcidit,
és az ebben kornyezetben felmeriilé pedagdgusi kommunikdcidés problémékat.
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ALLAMPOLGARI KOMPETENCIAT FEJLESZTO PROGRAM MEGITELESE
ES A MEGITELOK SZEMLELETE SZAKISKOLAI TANULOK KOREBEN

Farkas Olga
SZTE Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar

Témakorok: tarsadalomtudomanyi oktatds; szakképzés

Az 4llampolgari kompetencidt fejlesztd szakiskolai programcsomagot és a képzOprogram
megitélésének elsé eredményeit a 2008-as és a 2009-es konferencidn ismerhették meg az
érdekléddk. Folytatdsként jelen vizsgdlatunk Osszeveti a didkok programmal vald
elégedettségét és a szemléletiiket.

A vizsgdlat célja, hogy feltdrja a felhaszndléi visszacsatolds mindségét. Kérdés, hogy a
témdaban milyen a visszajelzést addk szemlélete? A fejlesztd program szakmai josdganak
megitélésekor hagyatkozhatunk-e a felhasznaldi visszacsatoldsra?

A vizsgilat elméleti hattere az Eurdpai Bizottsdg Learning for Active Citizenship és az
Active Citizennship for Democracy kezdeményezése, a Hoskins, Willalba, van Nijlen, Barber
ltal megalkotott modell.

Tavaly a képzdprogramrél mondtak véleményt a didkok az dllampolgdri dimenzidk
mentén kialakitott szempontok alapjdn, otfokd Likert-skdlan. Azt itélték meg, a képzés
rdvildgitott-e a dimenziék fontossdgdra. Az idén ugyanezen kérddéiv tiz nyitott kérdéseire
adott szabad valaszokat dolgoztuk fel (N=464). A kérdések dimenzidkként a didkok
szemléletére kérdeztek ra.

A kapott 4640 szovegrészt vizsgdltuk meg tartalomelemzéssel. A felallitott kategdridk
kovették az dllampolgari dimenzidkat, dimenziénként ,szemlélet megfeleltethetd”;
»~szemlélet nem megfeleltetheté” és ,,szemlélet ellentétes” bontdsban. A szdvegrészek
kédoldsakor a viszonyitdsi alap az elméleti modell szemlélete volt. A két kodold kozotti
egyetértés 86 %-os volt.

Osszehasonlitottuk a valaszokban megjelend szemlélet és a tavaly kozzétett felhasznal6i
visszacsatolds eredményeit.

Eredményeink szerint szignifikdns kiillonbség van a didkok véleménye és a szdvegben
megjelend szemlélet kozott. A program-megitélés eredményeihez képest a szemlélet
megfelelésége kovetkezetesen alul marad. A didkok 65,6% -a itélte meg gy, hogy a program
rdvilgitott a (1) jogi és politikai miiveltség fontossdgdra; addig amig a didkok 8,2 %-a
»szemlélet megfeleltethetd” kategdridba esik. 72,1 %-a itélte meg ugy, hogy a program
ravilagitott az (2) egyének és kozosségek kapcsolatdnak fontossdgara; addig amig a didkok
10,3 %-a ,,szemlélet megfeleltethetd” kategdridba sorolhatd. 58,4 %-a itélte meg tgy, hogy a
program ravildgitott a (3) gazdasdgi ismeretek és készségek fontossdgdra; addig, amig a
didkok 6,2 %-a ,,szemlélet megfeleltethetd” kategdridba tartozik. 73,5 %-a {télte meg ugy,
hogy a program ravildgitott az (4) iras, olvasds és idegen nyelvek ismeretének fontossdgara;
addig, amig a diakok 15,6 % -ét ,,szemlélet megfeleltethetd” kategoridba helyeztiik.

Kiilonosen aggdlyos a didkok jogi és politikai szemlélete. Az eredmények alapjan ugy
tlnik, hogy a fejlesztéprogramok josaganak megitélésekor nem hagyatkozhatunk csupan a
felhaszndl6i visszacsatolasra. Pedagdgiai célu fejlesztések Kkiterjesztésénél kivanatos a
szakmai alapu kontroll térnyerése a didkok visszajelzései mellett.

A kutatdst az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium tdmogatta a Munkerd-piaci Alap terhére.
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AKTIV ALLAMPOLGARSAGRA NEVELES AZ ISKOLABAN

_ Téth Gyérgyi
Aktiv Allampolgdrsdg Alapitvdny

Témakorok: szocidlis képességek, szocidlis tanulds; személyiségfejlodés és -fejlesztés

A poszter egy fejlesztéprojekt dllomdsait koveti végig abban a reményben, hogy
hozzdjarulhat a j6 gyakorlat kialakitdsdhoz, valamint, hogy bemutasson egy innovativ,
komplex eszkozt a 10-14 éves korosztdly aktiv dllampolgdrsdgra nevelésére. A fejlesztés
allomasai a kovetkezoek voltak:

1. Masodelemzéses kutatds: a kutatds 6sszegyiijtotte az elmiilt tiz év magyar vonatkozasu
kompetencia- ¢és attitlidkutatdsainak aktiv &llampolgarsdggal (demokratikus értékrend,
demokratikus viselkedés, emberi jogok ismerete €s elismerése) kapcsolatos adatait. A magyar
fiatalok szinte minden esetben elmaradtak a régids dtlagtél, és a ndlunk lényegesen kevésbé
demokratikus orszagok fiataljaival mutattak hasonldsdgot. A kutatds tanulsdga: nagy sziikség
van az aktiv dllampolgarsdggal kapcsolatos ismeretek, képességek és értékek dtaddsdra a
gyerekek és fiatalok széles korében - ennek a mai magyar kontextusban egyediil a kozoktatas
lehet a terepe, mivel a nem-formdlis €és informalis nevelés terepei (klubok, szervezetek,
tdborok, stb.) csak a korosztdly egyes részeit érik el. Esélyegyenldségi kérdés is tehat, hogy a
kozoktatds véljon az aktiv dllampolgarsagra nevelés terepévé.

2. Fékuszcsoport: A fejlesztoprojekt 1étrehozdi a kozoktatds, oktatdskutatds, valamint az
aktiv 4llampolgarsdg kiillonboz6 aspektusaival foglalkozd civil szervezetek képvisel6ibdl
fékuszcsoportot hoztak 1étre, mely kozosen gondolkodva tett javaslatokat arra, hogy mely
témdk, mely ismeretek, képességek, értékek fejlesztése élvezzen prioritdst a
programcsomagban.

3. A programcsomag fejlesztésének kiillonboz6 fazisdban kiprébals iskoldk bevondsdval
keriilt sor a program egyes elemeinek véglegesitésére. A végleges programcsomag komplex
szerkezete figyelembe veszi a 10-14 éves gyerekek a kutatds illetve a fokuszcsoportban
megosztott tapasztalatok alapjan fennallé tudasdeficitjét. Igen fontosnak tartottuk, hogy
mieldtt a gyerekek megalkotjdk sajat mini projektdemokracidjukat, rendelkezzenek a
demokratikus miikodéshez sziikséges tudassal: informacidkkal, képességekkel €s értékekkel.
Ezért a program egy un. alapozé szakasszal indul, mely rovid gyakorlatok segitségével,
tudatosan 45-90 perces blokkokban nyujt lehetdséget az aktiv dllampolgarsagra nevelésre,
hogy a hagyomdnyos iskolai miikodésbe is viszonylag konnyen beépithetd legyen az &szi
félév folyaman.

Az alapozd szakaszt az Un. projektszakasz koveti, mely sordn tematikus mikroprojektek
segitségével késziilnek fel a gyerekek arra, hogy egy-két-hdrom napon keresztiil
torvényhozassal, vallalkozasokkal, munkaerdpiaccal, civil szervezetekkel,
igazsagszolgdltatdssal és kornyezetvédelmi programmal rendelkez6 mini civilizéciot
miukodtessenek.

A kutatdst a Nyilt Tarsadalom Intézet (OSI) tdmogatta.
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SERDULOKORI EN-TORTENETEK MINTAZATAI ES TANULASBAN
BETOLTOTT SZEREPUK

Tékos Katalin
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet, Oktatdselméleti Tanszék

Témakor: szocidlis képességek, szocidlis tanulds

A poszter egy tobb fazisbdl 4ll6 kvalitativ vizsgdlatsorozat eredményeibdl villant fel
részleteket, melyben 14-18 éves serdiilok énmeghatdrozdsi eszkozrendszerét, Onismereti
kompetencidit vizsgéltuk azzal a céllal, hogy az eredmények birtokdban javaslatokat tegyiink
a pedagdgiai gyakorlatban vald fejleszthetdségre. Az onismereti kompetencia értelmezésének
és fejlesztésének elméleti keretéiil az én szocidlis meghatdrozottsagdt feltételezd, szocidlis
konstrukcionista ihletésti narrativ (pszicholdgiai és pedagdgiai) én-elképzelések,
megkozelitések szolgaltak, melyek kiinduldpontja, hogy az onmegismerésben alkalmazott
kategéridk szocidlis termékek, az egyének kozotti, torténetileg kialakult interakcidk
kovetkezményei, igy az én az onmagdra vonatkozd tapasztalatait (is) a torténetszerkesztés
logikdja és dramaturgidja szerint dolgozna fel.

A vizsgélat sordn onmagukkal kapcsolatos jelentds események, torténetek elmesélésére,
az onmegismerés feladatdra vonatkoz6 metaforaalkotdsra 6sztonoztiik a serdiildket, valamint
internetes portdlok Onbemutats, én-meghatdrozé szovegeit tanulmanyoztuk narrativ
szempontok mentén. Arra kerestiik a vélaszt: melyek a 14-18 éves serdiilék onmagukrol
alkotott képének hangsilyos jellemzdi, a kamaszok szabad oOnmeghatdrozdsa milyen
tartalmakat hordoz, mit jelent szdmukra Onmaguk megismerésének folyamata, milyen
jelentés események, én-torténetek keretei kozott mutatjdk be magukat, mi ezeknek az
eseményeknek a tdrsas kerete, milyen torténetsémara vannak felfizve a torténetek, azaz
hogyan alkalmazhat6 a narrativ én-felfogéds egy pedagdgiai targyu énképkutatasban.

A vizsgdlat eredményei alapjan megéllapithatd, hogy a serdiilék 6nmagukrdl valé tuddsa

toredékes, nehézkesen boldogulnak onmaguk meghatdrozdsdnak feladatdval, leginkdbb a
tanulé/didk perspektivdjabol és kortdrskapcsolatai 4ltal meghatdrozva értelmezik az
onmagukra vonatkozé eseményeket. Az én-torténetek mintdzatdban két, egymdssal tobb
ponton is Osszekapcsolédé narrativa-tipus kapott Kkitiintetett figyelmet: az un. tdrsas
kapcsolatokkal, bardtkozdssal, szerelemmel kapcsolatos- és az iskoldval, iskolai
teljesitménnyel kapcsolatos torténetek. A didkok leginkdbb a tanuldé perspektivajabol
értelmezik a veliik torténteket, ennek oka pedig vélhetden abban keresendd, hogy elsé szamu
tevékenységiiknek az iskoldba jdrast tekintik, s a felnéttek, a tandrok, sziilok is foként az
iskolai tanulményok alapjan értékelik 6ket.
Az iskolai megismerés, Onmegismerés is torténetek, parbeszédek vildgdban torténik,
ilyenként a narrativum a tanulds, személyiségfejlodés eszkozeként is értelmezhetd
kutatdsunkban, mely képes (lehet) megragadni azt a szélesebb kontextust, amiben a tanulds, a
tanuldsi tapasztalatok és onmagunk értelmezése végbemegy.
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TANULASI NEHEZSEGEKKEL KUZDO FIATALOK A PALYAVALASZTAS
KUSZOBEN

Groniewsky Judit, Fehér Agota
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vic

Témakorok: személyiségtejlodés és -fejlesztés; tanulds, tudds

A tanuldsi nehézségekkel kiizdOk sajitos informdciéfeldolgozasi méddal, a megalapozd
pszichikus funkcidk egyenetlen fejlodésével kisérve 0sszességében elmaradnak azok mogott
az elvardsok mogott, amelyekre intelligenciaszintjiik és a tanuldsba fektetett eréfeszitéseik
feljogositandk Gket — amely jellegzetességeket Gyarmathy Eva és Fodorné Foldi Rita
kutatdsai  kiilonosen hangsulyosnak mutatjdk. Mindez szdmos teriileten érinti
személyiségiiket, igy célunk azonositani a tanuldsi nehézségekkel kiizdd kozépiskoldsok
péalyavdlasztdsdnak sajatossdgait, melyre az énkép, a siker-kudarcorientdcié és a jovokép
korvonalazdsaval Osszefliggésben mutatunk rd. Az iskolai teljesitmény Osszefondddsa a
személyiség onmagarol és képességeirdl alkotott elgondoldsaival féként Kdrossy Judit irdsai
tikkrében alapozza meg munkdnkat, &m a pdlyaorientdcié kutatéi (pl. Ritook Pdlné, Rajnai
Nadinka munkdi) ezt a kapcsolatot mas dsszefiiggésben is aldtdmasztjdk.

El6feltevésiink szerint tehdt sajatos kiilonboz6ség mutatkozik az egy- és tobbféle tanuldsi
nehézséggel kiizd6k kozott is pdlyaorientdcidjuk, énképiik, valamint teljesitmény-
motivacidjuk terén.

Kérddives vizsgdlatunkat 16—18 éves, tanuldsi zavar diagnézisdval rendelkezd fiatalok
korében végeztiik az aldbbi témakordkben és vizsgalati modszerekkel: 1. pélyaorientdciéjuk
korvonalazdsdra a Super-kérd6éiv, valamint tovdbbi nyitott kérdéseink 4ltal, 2. énképiik
azonositdsdra a BarOn-féle érzelmi intelligencia-kérd6iv intraperszondlis dimenzidjanak
kérdéseivel, 3. a siker-és kudarcorientécid vizsgalatira alkalmazott kérddivvel.

Megiéllapithatjuk, hogy a tanuldsi nehézségekkel kiizdok pdlyaorientdcidja terén kisebb
sullyal jelennek meg az frasbeliséggel Osszefiiggd szakmak, és hangsilyosabba vilik a
kreativitds, az emberekkel val6 foglalkozds célkitlizése. Teljesitménymotiviciéjuk a
kudarcorientdcié tdlsulyat jelzi, mely tdrsul az énkép bizonyos dimenzidinak elébbre
helyezddésével. Osszegezziik az egy- és tobbféle tanuldsi nehézséggel kiizddk vizsgilati
eredményeinek kiillonbozoségeit a fentieken tdl a jovokép €s a tarsas kapcsolatok tiikrében is.
Ugy véljik, hogy vizsgdlatunk eredményei a kirajzolédé szempontok dltal a
pélyaszocializacié kordbbi szintjein is irdnyvonalat adhatnak a tanuldsi nehézségekkel kiizd6
fiatalokat tdmogaté segiték munkdjidhoz mind egyéni, mind csoportos személyiségfejlesztés
kereteiben, amelyekre ugyancsak szeretnénk javaslatokat tenni.
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MODELLERTEKU SZAKKEPZO INTEZMENYEK A FIATALOK
MUNKAERO-PIACI BEILLESZKEDESEHEZ

Jarmai Erzsébet Maria
Budapesti Gazdasdgi Foiskola KVIK Idegen Nyelvi és Kommunikdcios Intézet

Témakorok: szakképzés; dsszehasonlitd pedagdgia, hatdron tdli oktatds

Szdmos empirikus kutatdsbol ismeretes, hogy a szakképzésbdl kikeriild fiatalok
munkaerd-piaci beilleszkedését és tovabbi boldoguldsat a szakmai ismeretek megszerzésén
til egyéb tényezdk is befolydsoljdk. Egyrészt a pdlyaorientdcid sikerességét mindsiti, hogy a
megtaldlt szakma harmonikusan egyesiti-e a fiatal képességeit €s érdeklddését, masrészt a
gyakorlati munkavégzés sordn azonnali visszajelzést kap, hogy az adott teriileten elvart
személyes és szocidliskompetencia-szintje megfelelé-e. Nemcsak egyéni kudarc, hanem
komoly nemzetgazdasagi veszteség, ha mar a szakma-vdlasztds is téves. A kompetencidk
fejlesztése potolhaté — sét szinten is kell tartani —, de nyilvdnvald, hogy nehezebb és
koltségesebb a kozoktatds keretein kiviil és a fiatalkori tanulds id@szakén tdl. Az elmudlt két
évtized relevans tudomdnyos kutatdsi eredményeit integrdlva a pedagdgidba, olyan didaktikai
és modszertani elemeket lehet alkalmazni, amelyek a tanuldsi folyamat eldsegitésével
hozzdjarulnak, hogy az elsajatitott tudds gyakorlati szinten is érvényesiilhessen, azaz ne csak
szakmai végzettséggel, hanem piacképes tuddssal hagyjdk el a fiatalok az oktatdsi és
képzdintézményeket.

A szerz6 egy nemzetkozi szakért6i dt sordn, képzdéintézményekben tett latogatdsakor
szerzett pozitiv tapasztalatait mutatja be: kideriilt, hogy tobb évtizede 1étezik olyan nevelési-
képzési gyakorlat, amely megfelel az oktatds felé irdnyulé — fent emlitett — teoretikus
elvarasoknak is. Az eldadds roviden kitér a képzdintézmények miikodtetési hatterére, mind
szervezeti, mind pénziigyi szempontb6l. Az intézményi latogatds valaszt adott tovabba olyan
kérdésekre, amelyek kiilonosen napjainkban hasznosak, amikor a hazai szakma- és képzési
struktira korszerlsitése zajlik, hogy felszdmoljuk az iskolai felkészités hidnyossagait:
Hogyan vesz résznek részt a szakmai kamardk a szakképzésben? Hogyan épithetd be
hatékonyan a képzésbe a pdlyaorientdcid és palyatandcsadds gyakorlata? Hogyan valésithato
meg a szakképzés magas szinvonalon tartdsa? Hogyan oldhaté meg a szakképzésben a
kompetencia-fejlesztés? A latottak onmaguktél megadtdk a vdlaszt, tovabbd az is vildgos
volt, hogy ilyen tipusi intézmények stratégidjanak is fontos része a kiilfoldi orszagokban
folytatott munkavégzés lehetdségének biztositdsa. A fiatalok néhdny hoénapot kiilf6ldon
toltenek, hogy megismerkedjenek az ottani szokdsokkal a szakma teriiletén is, és
megtanuljanak alkalmazkodni idegen kultirdkhoz, mikézben az idegen nyelvet is
gyakoroljdk. Az  intézmények életében nagy jelentdsége van az  eurdpai
partnerkapcsolatoknak, mind a tanuldi, mint az oktat6i mobilitds vonatkozadsaban.

A nemzetkozi csoport azzal a céllal tett latogatast az intézményekben, hogy tagjai olyan
pedagdgiai médszerekkel és gyakorlattal ismerkedjenek meg, amelyek sajat hazdjukban még
nem elterjedtek, de konnyedén adaptdlhatdk és hdlézattd bdvithetdk az egész eurdpai oktatdsi
térségben.
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EGYENI TANACSADAS SZEREPE FELSOOKTATASBAN TANULO
HALLGATOK ELETVEZETESENEK SEGITESEBEN A SZEGEDI
TUDOMANYEGYETEMEN

Katona Miklés *, Szenes Marta **
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** SZTE BTK Pszicholdgia Intézet

Témakor: fels6oktatas, felnottoktatas

A poszter Osszefoglalja a Szegedi Tudomédnyegyetemen végzett felsdoktatdsi tandcsadoi
munka fontosabb fejlédési szakaszait. Nyomon kovetjilk, hogy a szervezeti valtozdsok
miként segitették egy komplex tandcsadéi rendszer kialakitdsat.

Kiemelten foglalkozunk azzal, hogy az egyéni tandcsadds mddszere, hogyan jarul hozz4 a
hallgatok egyéni életvezetésének fejlesztéséhez, személyiség-fejlodésiikhoz.

Az egyetemi tanulmdnyai alatt a hallgaték a személyiségfejléddés normativ és akcidentilis
krizisekben gazdag életkori tartomdnydban helyezkednek el. A személyes teljesitmények a
pszicholdgiai, bioldgiai, szocidlis kihivasok miatt markdns ingadozast mutatnak. Az egyetemi
évek alatt szamos konfliktus, eltéré mélységli krizis megolddsa var a hallgatdkra. A
személyiség fejlédés szempontjdbdl lényeges, hogy az adott krizist, milyen médon oldjak
meg. A krizisek fontossagara és funkcidjara hivja fel a figyelmet Erik H. Erikson, szerinte az
egyén személyisége az egyes életszakaszok kriziseinek megolddsdn keresztiil fejlédik
(Erikson, 1991).

Erikson pszichoszocidlis fejlédéselmélete az embert az élete sordn mindig 4j és Uj
énerdket kialakitd, kreativ 1énynek tekinti, aki képes pozitiv valtozdsokra és életének aktiv
irdnyitdsdra, fejlodése egy egész életen 4t tarté folyamat. Erikson a kisgyermekkor mellett a
serdiilokor élményeit, megoldasait tartja fontosnak a felnétt személyiség kialakuldsara nézve.
Kiemelt szerepe van a serdiilékornak, mivel az egyén ekkor alakitja ki az identitdsdt a
gyermekkori identifikdciok és felkindlt tdrsadalmi kornyezet szereplehetdségei mentén
(Erikson, 1990). Erikson elméletét J. E. Marcia tovibbgondolva az identitds képzés négy
tipusat kiilonitette el: elért identitas, korai zards, moratérium, diffiz identitds. Marcia szerint
az elért identitdshoz elengedhetetlen az identitds krizis folyamatdnak 4télése (Marcia, 1994).

Alan Waterman szerint az identitdst elér6k ardnya egyenletesen novekszik a
kozépiskoldskor kezdetétdl a felséfokd tanulmdnyok befejezéséig, mig a difftiz identitdst
mutaték ardnya ugyanakkor csokken. Egyértelmiien igazolhaté az az eriksoni gondolat, hogy
az identitds egy folyamat, nem pedig egy személyiségvonds. A kutatdk azt taldljak, hogy az
elért identitas felé vald eltolédds messze belenyilik a felndttkorba (Cole és Cole, 1998).

A poszter segitségével bemutatjuk, hogy milyen egyéni tandcsaddsi tipusok elérhetdk a
hallgatdk szdmdra, amelyek hozzdjarulnak ahhoz, hogy az egyéni kriziseiket sikeresen oldjak
meg. Osszegezziik azokat fobb statisztikai adatokat, amelyek a tandcsaddsok igénybevételérél
késziiltek az elmult 6t évben.
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A DEBRECENI EGYETEM BOLCSESZHALLGATOINAK
KULTURALIS IGENYEI

Kiss Virag
Debreceni Egyetem

Témakor: felsdoktatas, felndttoktatas

A kutatdsom célja, hogy a feltérképezzem a hallgaték kulturdlis teriiletek iranti
érdeklodését, az ehhez kotédd motivaltsdguknak vagy motivalatlansdguknak okdt, és az ezzel
kapcsolatos  Osszefiiggéseket, tovdbbd hogy kivdlasszam azon a tényezdket, mely
véleményem szerint legjobban befolydsoljdk ezeket lehetséges késébbi mélyebb kutatdsaim
érdekében. A hallgatok kulturdlis igényeit tobb tényezd befolydsolja. Az 4ltalam felhaszndlt
adatbdzisban tobb valtozo is segitségemre van, hogy ennek a kérdésnek hatterét megvizsgélva
kovetkeztetéseket tudjak levonni.

A kultdra sz6 jelentésvaltozatainak korszakoldsakor a kulturdltsdg és a muveltség kozti
differencidlds szempontjabdl fontosak, mert ezek eleinte a szdrmazasbeli kiilonbségekre
fogtak. A kultira az a fajta miveltség, amely tarsadalmi helyzetiinkbdl, ,,otthonrdél hozott”
kulturdlis t6kénkbdl (Bourdieu, 1978), tarsadalmi- és csoportidentitisunkbol és sok
koriilménybdl fakadé egyéniséget kiegészitdé motivumbdl tevédik Ossze, és vilik a
sajatunkka, és igy tarsadalmunkéva.

A tagozédast a legegyszeriibben is dimenzidk alapjdn lehet behatarolni. Ilyen véltozék
lehetnek a vagyon vagy més nevein anyagi toke, jovedelem; az életkdrnyezet, életkoriilmény,
életmdd; a munkahelyi pozicid, az iskolai végzettség, mindsités stb. A mai tdrsadalomban és
ezen belill az egyetemista fiatalok korében is észrevehetd egy altaldnos tendencia, miszerint a
sztenderdtdl csak kevesen hajlanddak elrugaszkodni, és olyan kulturdlis programokon részt
venni, amely az aktudlis fiatal egyetemistdk korében nem szdmitott ,,divatosnak”.
Természetesen ezt sem lehet dltaldnosnak tekinteni, mivel minden egyetem és kar hangulata
és programjainak Osszetétele magdban hordozza az altala kozvetitett értékeket, melyeket
direkt vagy indirekt médon kozvetit hallgatéinak; mintegy rejtett tantervként szolgdlva
fejlodésiiket.

Megvizsgilva a rétegképzé dimenzidkat, mint példdul a konyvet, mint magaskultira
egyik részét, a magaskultira egyéb dgai irdnti érdeklédést és a szérakozdsi szokdsokat.
Némely szakirodalom 4ltal is timogatott hipotézis nem igazolddott be. Ezeken a pontokon tj
magyardzatok sziikségesek. Ezeket az dltalam vdlasztott megoldas lehetdségeket szeretném
egy poszterben bemutatni.

A kutatdst a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok Intézete timogatta.
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KOZOSSEGI ES HALOZATI TANULAS AZ EGYETEMEN: A TENEGEN-
PROJEKT FELSOOKTATASI TAPASZTALATAI

Fodorné Téth Krisztina *, Hajdicsné Varga Katalin **
* Pécsi Tudomdnyegyetem, Felnottképzési és Emberi Eroforrds
Fejlesztési Kar, Andragogia Intézet
** Kaposvdri Egyetem, Pedagogiai Kar Magyar Nyelvészeti é
Irodalmi Tanszék

Témakorok: IKT, e-learning, tdvoktatas; felsdoktatds, felndttoktatds; élethosszig tartd tanulds

Az Y és Z generdcid tagjai aktiv tuddscserét folytatnak a legkiilonb6zobb halézatokban. E
potencidlnak a kihaszndldsdval az oktatdsban eljuthatunk az informdcids tdarsadalomtél a
tudaskozosségekig. A web 2.0 olyan mdsodik generdciés internetes szolgdltatdsok
gylijténeve, amelyek elsésorban kozosségre épiilnek, a felhaszndlok kozosen készitik a
tartalmat vagy megosztjak informacidikat. Ebben a kooperativ, hil6zati tanuldsban a tanulok
egymdst és a tandrt is tuddsforrdsként haszndljak, tértdl és i1dotdl fliggetleniil allandd
interaktiv kapcsolatban allnak.

A Tenegen projekt online pedagdégus-tovdbbképzés résztveviiként egymdssal és a
didkokkal egyiittmiikodve tapasztaltuk meg a hdlézati tanuldsi kornyezetben és
tuddsmegosztdsban rejlé pedagdgiai lehetdségeket, hogy mit jelent és miért fontos a
netnemzedék szdmadra a hdlézati kapcsolat.

A projekt hdlézati tanulds koncepcidjdban hangsilyos helyet kapnak a web 2.0
kategéridba tartozé alkalmazdsok. A ma ,,webkettesnek” nevezett online szolgaltatdsok két
meghatdrozé vondsa az egyszeril, s6t a szabvdnyossdg irdnydba tarté kezeldi feliilet és
formatumok, valamint a kozosségi részvétel sziikséglete. A kettd egyiittes jelenlétébdl
eredden nevezték az ilyen jellegii szolgaltatdsok Osszességét eleinte social software-nek, majd
egy mai angol terminussal social web-nek. A Tenegen-projekt tobbek kozott az erds
elektronikus tdmogatdsra épiild tandérdk, illetve kurzusok kidolgozdsat szolgilta,
kozéppontjukban a hdlézati egyiittmiikodéssel. Sor keriilt foiskolai és egyetemi
prébakurzusok kidolgozdsdra, hallgatékkal kozos kiprébaldsdra és elemzésére, valamint a
tanuldk, illetve a hallgatok IKT-kompetencidjat és internethaszndlati szokdsait feltérképezd
kérdoives felmérésre is.

A projekt sordn elsajatitott, majd a napi tanuldsi-tanitdsi gyakorlatban alkalmazott,
dontden halézati-k6zosségi haszndlatra épiild megoldasok koziil szdmos igen j6 eredménnyel
jart a felsdoktatdsban is. Ezek részleteit mutatja be az eldadds, az elektronikus tanuldsi
feliiletek lehet6ségeinek kiakndzasatdl a blog, az e-portfolié és a kiilonféle kozosségi terek
tanuldsi célra val6 alkalmazhatésdgdnak tapasztalataiig.
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POSZTER PREZENTACIOK
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 9:00-10:00 Elotér

GYERMEK ES ISKOLA

Elnok: Kéri Katalin
PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, Nevelés- és Miivelodéstorténet Tanszék

Ritusok az Uttorévezeté c. neveléstudomanyi folyoiratban 1953, 1963, 1973, 1983
Darvai Tibor
PTE Oktatas és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A Tanito c. neveléstudomanyi folyéirat ikonografiai vizsgalata (1963-1970)
Darvai Tibor
PTE Oktatas és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A gyermeki jogok fogalmanak kikristalyosodasa
Fodor Laszl6
Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem, Marosvdsdrhely

Mozaikok az OMFT (Orszagos Magyar Falusi Tehetségmentés) versenyvizsgaibol
1942-1944

Pornéi Imre

Nyiregyhdzi Féiskola PKK

Egy birodalmi iskola: az arisztokratikus Kalksburg
Rébay Magdolna
Debreceni  Egyetem BTK Neveléstudomdnyok Intézete Elméleti és Torténeti
Pedagogia Tanszék

Zaklatas az iskolaban — gyerekszemmel
Péntek Eniko
Debreceni Egyetem

A Kkozépiskolai rendszer és az atjarhatosag magyarorszagi és szaszorszagi példak
alapjan

Lennerné Patké I1diké

Pannon Egyetem, Veszprém

Viltozasok sziikséglete

Petd I1diko
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete
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RITUSOK AZ UTTOROVEZETO C. NEVELESTUDOMANYI
FOLYOIRATBAN. 1953, 1963, 1973, 1983.

Darvai Tibor
PTE Oktatds és Tdarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

A (fény)képpel megjelenitett individuum vizsgdlata néhdny évtizede a kiilonbozd
tudomanydgak — neveléstudomdny, szocioldgia, antropoldgia, pszicholégia —
vizsgdléddsainak permanens teriilete. Jelen kutatds ezen interdiszciplindris teriilet eleddig
kevésbé vizsgdlt teriiletét mutatja be. A kutatds arra irdnyul, hogy megvizsgdlja, hogy a
szocialista-kommunista vildgképet tiikrozd szaksajté egy periodikdjidban pontosan milyen
ritusok jelennek meg annak fényképi vildgban.

A beszdmol6 forrdsa az Uttorévezetd c. periodika, annak is az 1953-as, 1963-as, 1973-as
és 1983-as évfolyamai, melynek fényképeit az ikonografia/ikonoldégia mddszerével
elemeztiik (Mietzner és Pilarczyk, 2008, 2010). A mennyiségi feltdrds utdn megvizsgaltuk,
hogy a fényképi vildgban milyen ritudlis elemek, milyen ritualizaciés folyamatok jelennek
meg az ideoldgiailag-politikailag homogén korszakban, illetve ezekben torténik e véltozas, és
ha igen akkor milyen.

A tanulmdny hipotézise szerint a vizsgalt évfolyamokban a deritualizicié folyamatanak
lehetiink szemtandi, vagyis a ritusok €és ritualizaciés folyamatok fokozatosan kiszorulnak,
eltlinnek a periodika fényképi univerzumabél.

Az Uttorévezeté cimii periodika sajitos helyet foglal el a neveléssel foglalkozé
szocialista szaksajté erdterében, hiszen a kozOsségi nevelés szinterével, az uttorok és
uttorévezetdk tanitasaval, oktatasaval foglalkozik.

A kutatds alapjan megdallapithatd, hogy a fényképi vilagbdl fokozatoson kiszorulnak a
ritudlis szimbdélumok. Ezt a tendencidt deritualizdcidonak nevezziik. Mig a ritusok, ritudlis
elemek megléte, illetve terjedése lathaté az 53-as, 63-as és 73-as évek — kisebb nagyobb
meging4soktdl eltekintve — fényképein, addig az 1983-as évre a ritualizdci6 hidnya, a
deritualizcié valik jellemzdévé. Ugyanakkor ezzel ellentétes, de ezt kiegészitd tendencia is
kirajzolddik a fényképi vildg elemzése sordn, mely szerint a ritusok nemcsak a mozgalmi élet
teriiletén jelennek meg (dttoréavatds, kitlintetések dtaddsa, stb.), hanem birtokukba veszik a
mindennapi élet teriileteit is (jaték, szabadidd, stb.)

Munkank elméleti és gyakorlati jelentdsége elsGsorban a vizsgdlat tdrgydban és
modszerében taldlhatd. Kutatdsunkban a hazai neveléstudominy eddig kevéssé feltart
teriiletét, a neveléstudomdnyi szaksajté egy részének, Az Uttorévezetd® c. folydirat
sajtoképeinek vizsgalatat tliztiik ki célul a kulturdlis antropol6gidbdl ismert ritusok mentén.
Mindehhez egy dj mddszert, az ikonolégiai/ikonografiai eljarast hasznéltunk.
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A TANITO C. NEVELESTUDOMANYI FOLYOIRAT IKONOGRAFIAI
VIZSGALATA (1963-1970)

Darvai Tibor
PTE Oktatds és Tdarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

Kutatdsunk a magyar neveléstudomdnyi sajté egy szegmensének, egy meghatdrozott
id6intervallumban torténd empirikus feltardsat célozza. Ehhez forrdsul *A Tanité munkdja’,
majd a folyé6irat névvdltozdst kovetéen 'A Tanité’ c. képes pedagdgiai periodikat
vélasztottuk, azon beliil is az 1960-as évek lapszamait.

A folydirat mennyiségi empirikus feltdrdsa kiterjedt mind a szovegi és fényképi
kozleményekre is. A szakperiodika fényképeit az ikonoldgia/ikonografia modszerével
dolgoztuk fel (Mietzner és Pilarczyk, 2008, 2010). Jelen kutatdsi metodolégia a magyar
neveléstudomdny uj torekvései kozé tartozik, mely médszertan egyre szélesebb korben valik
felhasznélhatova (Kéri, 2003; 2009; Géczi 2010; Mikonya 2006). A folyédirat kdzleményeinek
vizsgélatét a tartalomelemzés mddszerével végeztiik.

A mennyiségi feltirds utdn azt vizsgiltuk meg, hogy mely standard (kép)elemek és
mintdzatok azonosithatéak a folydirat fényképi és szovegi anyagaban az 1960-as évtizedben.
Milyen véltozdsok mennek végbe, ha mennek, a szocialista pedagdgia gyermekabrazolasaban
a vildgképi, antropoldgiai és miiveltségképi szempontbdl homogénnek {télt idészakban? A
szovegi €s fényképi vildg kozott milyen kapcsolat van, mennyire harmonizdl egymadssal,
illetve harmonizal-e?

Hipotézisiink szerint az eltéré miifaji kozleményekben és a szakperiodika vizudlis
megjelenitésében a hivatalos szocialista-kommunista vildgkép nézeteire utalé tartalmak
jelennek meg. A szaklapok mindegyikét az dllam és part dltal képviselt vildgnézet mellett
mikddo oktatdspolitika, tudoménypolitika és az annak képviseletét ellaté szakembercsoport
feliigyelte. A képes szaklapok kiaddsdban jol meghatdrozhatd, sziik pedagégusi és
szakujsagirdi csoport tevékenykedett.

Kutatdsunkban meghatdroztuk a kozlemények és fényképek altal kirajzolédott
gyermekképet. A fényképek alapjan megallapithat6, hogy a képek a gyermek személyiségét
igyekszenek abrazolni, a pedagégusét kevésbé. A Tanitd’ vizsgdlat ald vetett évfolyamait
kozosen jellemzi az ideologisztikus pedagdgia frazeoldgidjatdl dis kozlemények magas
szdma és azok szovegkOzpontisdga. Vizsgdlatunk megerdsiti a szocialista pedagdgia
gyermekképét, iskolatorténeti vildgat elemzd torténeti kutatdsok eredményeit (Kéri, 2009;
Mikonya 2006).

Munkédnk elméleti és gyakorlati jelentdsége elsOsorban a vizsgdlat tdrgydban és
moddszerében taldlhat6. Kutatdsunkban a hazai neveléstudomany eddig kevéssé feltart
teriiletét, a neveléstudomanyi szaksajté egy részének, A Tanité’ c. folydirat sajtéképeinek
vizsgédlatat tlztik ki célul. Mindehhez egy Uj és egyre népszeribb moddszert, az
ikonoldgiai/ikonografiai eljarast hasznaltunk.
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A GYERMEKI JOGOK FOGALMANAK KIKRISTALYOSODASA

Fodor Laszlé
Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem, Marosvdsdrhely

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia; gyermek- €s ifjusagvédelem

Prezentdciomban arra 6hajtok rdmutatni, hogy a gyermeki jogok fogalma egy hosszi
evoldcioés folyamat végén o6ltott korszer( testet, hisz kezdetleges gyermekvédelmi eszmékbdl
kibontakozva eljutott a napjainkban altalanosan elfogadott terjedelméhez és tartalmédhoz.

Abbdl a feltevésbdl indulok ki, mely szerint a gyermeki jogok fogalmédnak folyamatos
gazdagoddsit meghatdroz6 jelentds torténések a XX. szdzadban jatszédtak le. Ugyanis a
kordbbi id6kben a gyermeki jogok irdnti tudomdnyos érdekl6dés jelei nem igazdn
mutatkoztak, és ha igen, akkor pedig teljesen sporadikusan. Megitélésem szerint a
gyermekekre vonatkozé jogok fogalmanak elsd csirdi csak a XIX. szdzad masodik felében
jelentek meg, amikor a gyermekkori fejlédést vizsgdlé kutaték azt is boncolgatni kezdték,
hogy nem kellene-e védelmezni a gyermekeket a testi-lelki fejlodésiiket karosito tényezoktol.

Azt dllapitom meg, hogy voltaképpen eme korai gyermekvédelmi gondolatok képezik a
tartopillérét annak a mai értelmezésnek, mely szerint a gyermeki jogok olyan
életkoriilményeket jelolnek, amelyek favorizdljak a normadlis fejlodést, illetleg elismerik és
védelmezik a gyermekek emberi méltdsagat, és ezaltal meggatoljdk, hogy azok
diszkrimin4cié 4ldozataivd véljanak. A korai gyermekvédelmi gondolatok kovetkeztében a
tarsadalom elkezdett felkésziilni az egyes gyermekkategoridk (szegények, fogyatékosok,
arvak stb.) védelmének ellatdsara, beldtva a késdbbiekben azt is, hogy a megfeleld fejlodési
lehetéségek biztositdsa végiil is minden gyermeket egyenld médon megillet. Ennek alapjdn
korvonalazédott annak sziikségessége, hogy a gyermeki jogok fogalmét tisztdzni (pontosan
definidlni), a kidolgozott specifikus gyermeki jogokat pedig kotelezd dokumentumok révén
statudlni kell. Poszteremben, e sziikségesség viszonylatdban egyfeldl a gyermeki jogok
fogalmdt megalapozé gondolkoddkat mutatok be, masfel6l pedig a fogalom fejlédésében
meghatdrozé szerepet jatszé nemzetkdzi dokumentumokat. Ezek alapjan arra kovetkeztetek,
hogy a gyermeki jogok fogalmdnak teljes kibontakozasa, illetdleg a mai értelmezéshez vald
elérkezés voltaképpen a XX. szdzadban zajlott le. E folyamat végén ma szinte mindenhol
azonos moédon értelmezik a gyermeki jogok fogalmit, és egyontetlien elfogadjdk azok
tiszteletben tartdsdnak és garantdldsdnak sziikségességét. Azt is leszogezem, hogy csakis a
gyermeki jogok kikristdlyosodott és elfogadott fogalma tette lehetévé, hogy napvildgot
lassanak a modern gyermekvédelmi torvények, hogy 1étrejojjenek a gyermeki jogok védelmét
biztositd hatésagok, a gydmhivatalok (amelyek ma arra alapozzdk aktivitasukat, hogy jogi
szempontb6l minden gyermek egyenld, és hogy minden gyermeket minden gyermeki jog
megillet).
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MOZAIKOK AZ OMFT (ORSZAGOS MAGYAR FALUSI TEHETSEGMENTES )
VERSENYVIZSGAIBOL 1942-1944

Pornéi Imre
Nyiregyhdzi Féiskola PKK

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia; tehetséggondozas, specidlis fejlesztés

Az 1930-as évek tj kultirpolitikai irdnydban a figyelem a tehetségvédelem teriiletére is
kiterjedt. A kormdnyzatot ért kiils6 nyomds is szerepet jatszott abban, hogy a VKM 1941.
szeptember 9-én kiadta 57.436/1941.sz. rendeletét, melyben Osztondijalapot hozott létre a
tehetséges falusi szegény tanulék gimndziumi iskoldztatisdnak elémozditdsira, mivel a
Horthy Miklos 0sztondij és a kiépités alatt levé didkotthoni hédlézat ugyan segitette a
tehetségmentést, de vildgossa vlt, hogy a falusi és tanyasi szegényeknek teljesen ingyenes
ellatast és oktatast kell biztositani. Ehhez tobbek kozott a reformatus egyhdz altal timogatott
tehetségmentd mozgalom sikeressége is hozzdjarult. A kutatds célja az Orszdgos Magyar
Falusi Tehetségmentés Kozponti intézdbizottsdga 4ltal 1942. mdjus 28-29-én szervezett elsd
képességmegillapité versenyvizsgdk nyomtatvdnyainak elemzése levéltari forrasokkal, és a
héttérben folyd szakmai vitdk attekintésével.

Ennek alapjan ldthatjuk, hogy a kivdlogatisban részben hidnyoztak az egységes
szempontok, a vizsgalat anyagdban a matematikai és rajzos feladatok nehéznek bizonyultak, s
nem minden esetben bizonyultak a kérdések egyértelmtieknek. Mivel az iskoldkban a tanulék
a képességvizsgdlaton is szerepld irasbeli feladattipusokat gyakoroltdk, ezért ezek nem érték
varatlanul a didkokat, mint a szébeli feladatai. A tanulék eldképzettsége igen nagy
hidnyossdgokat mutatott, igy az olvasds mindségében, a helyesirdsban, rajzoldsban, a
mérésben, €s a szdmolasban is. Ezek mellett feltind volt az olvasottsdg hidnya.

A tehetségmentés korszakokon dtiveld kiemelt tdrsadalompolitikai feladat. Az elemzett
versenyvizsgak sordn a szegény sorsu, de kivételesen tehetséges tanuldk képességvizsgdlatok
(és nem tuddsvizsgilatok) sordat kovetden lehetOséget kaptak tanulmdanyaik folytatdsara,
annak teljes korli anyagi biztositdsa mellett. Mindehhez sziikséges volt egy osszefogd
intézmény, ez az Orszdgos Magyar Falusi Tehetségmentés intézménye volt, megfeleld
pénziigyi alap, ez az dllami Horthy Miklés Osztondij- alap, és a kiilonboz8 egyhdzak dltal
létrehozott alapok voltak, s mindezek miikddését koordindlni kellett, melyet az Orszdgos
Magyar Falusi Tehetségmentés Intéz6 Bizottsdga végzett.
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EGY BIRODALMI ISKOLA: AZ ARISZTOKRATIKUS KALKSBURG

Rébay Magdolna
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyok Intézete
Elméleti és Torténeti Pedagogia Tanszék

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia; egyhdzi nevelés

A Habsburg Birodalomban a jezsuita rend az 1850-es évektdl pasztordciés munkdja
mellett oktatdsi intézményei, valamint egyesiiletei révén megerdsodott, s ismét fontos
tényezOvé valt az ifjisdg nevelésében. Az 1856-ban Alsé-Ausztridban, Kalksburgban
alapitott jezsuita kollégium Magyarorszdgon foként arisztokrata memodriréknak — elsésorban
gr. Apponyi Albermek — koszonhetden ismeretes. Torténetével részletesen hazdnkban eddig
nem foglalkoztak, pedig nemcsak magyarorszagi didkjai magas szdmardnyanal fogva, hanem
— kiilondsen — a novendékek csalddi héttere miatt egyértelmiien figyelmet érdemel.
Arisztokrata familidk sora (pl. gr. Csdky, gr. Esterhdzy, gr. Forgdch, b. Josika, gr. Mikes, gr.
Pongrdcz, gr. Somssich, gr. Széchenyi, gr. Wenckheim, gr. Zichy) tanittatta itt ugyanis
gyermekeit. Koziiliikk tobben magas dllami és egyhdzi pozicidoba keriiltek. A kutatds soran
megprébéltuk rekonstrudlni az iskola torténetét annak kiadvanyai (értesitok, évkonyvek,
alumni Ujsdg) felhaszndldsaval, kiemelve annak magyar vonatkozdsait. Kitértink az
intézmény szervezetére, nevelési céljaira, az oktatds tartalmdra, foglalkoztunk tanuldival és
tandraival.

A kutatdssal kapcsolédni kivdntam Virdg Irén reformkorra vonatkozé vizsgdlataihoz,
valamint a vezetésemmel foly6 hallgatéi kutatdsokhoz. Ezekben egyik f6 szempontként
meriilt fel a magdn- és a nyilvanos nevelés kérdése. Kalksburg példdja (is) mutatja, hogy
arisztokrata korokben az iskolai nevelés elfogadottsdga az 1850-es évekre felerdsodott. E
réteg gyermekei szdmdra olyan intézményt keresett, amely mindazt nydjtotta, amit
hagyomanyosan fontosnak talalt (vallds, €16 idegen nyelvek és zene tanuldsa, sport). A
kollégium fekvése, az iskola €s az interndtus felszereltsége, szellemisége és nevelési
programja mindezt lehetdvé tette. Ezért vdlhatott a katolikus fOnemesség egyik keresett
iskoldjava. A kalksburgi kollégium arra is jo példa, hogyan veszitett exkluzivitdsabol az
arisztokratdk nevelése: a mdasodik konviktus felépitésével az 1890-es években megnétt a
polgari szdrmazdsu ifjak szdma, akiket ugyanazon elvek és igen hasonlé keretek kozott
neveltek.
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ZAKLATAS AZ ISKOLABAN - GYEREKSZEMMEL

Péntek Eniké
Debreceni Egyetem

Témakorok: gyermek- és ifjusagvédelem; személyiségfejlodés és -fejlesztés

A zaklatds szdndékos szenvedésokozis. Jellemzd még rd, hogy hosszabb ideig tart, és
egyfajta hatalmi viszonyulast is kifejez (Olweus, 1999). A zaklatas nemcsak az dldozatnak
jelent szenvedést, hanem az egész kozosségre nézve veszélyes kovetkezményei lehetnek.

A kezdeti felosztdsok szerint a zaklatdsi esemény {6 résztvevéi a bantalmazé (bully), az
dldozat (victim), és a harmadik oldal, a szemlélé (bystander, onlooker). Hamarosan
felfigyeltek arra, hogy vannak gyerekek, akik a zaklaték és az édldozatok csoportjdba is
sorolhatok. Oket a ,bully/victim”, ,reactive aggressor” (zaklaté dldozat, agresszor dldozat,
reaktiv agresszor) elnevezésekkel jelolik (Espelage és Swearer, 2003). A kiilonboz6
zaklatdsos események negativ hatdsai Oket érintik leginkdbb (Nansel et al., 2001). Ezért
nagyon fontos, hogy felismerjiik dket, és segitsiink rajtuk.

Bér a szakirodalomban sok ellentmonddsos eredmény taldlhatd, a kutatdsok daltaldban
igazoljdk, hogy az életkorral csokken a zaklatds mértéke (Rigby, 2007), és azt, hogy a
baratsag védo hatdsu (Bollmer et al., 2005).

A Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete, és a Kolcsey Ferenc Reformatus
Tanitéképzd Foiskola kdzosen végzett iskolai agresszidt vizsgdld kutatdst 2008-ban. Ennek
sordn 1006, 5. és 7. osztdlyos didkot kérdeztiink meg kérddivvel az iskola irdnti attitlidjeikrél,
zaklatdssal kapcsolatos élményeikrdl, magatartasukrdl a zaklatdsi esemény kdzben és utdna, a
zaklatdssal kapcsolatos attitlidjeikrdl, 4ltaldnos kozérzetiikr6l és pszichoszomatikus
panaszaikrol.

Az elemzés sordn feladatom volt a barati kapcsolatok és az életkor hatdsdnak elemzése;
annak vizsgdlata, vajon kinek mondjdk el a gyerekek, ha bantalmaztik 6ket, valamint az
olyan gyermekek vizsgdlata, akik agresszorok és dldozatok is egyben.

Hipotéziseim a kovetkezdk voltak.

1. A mi mintdnkban is csokken az életkorral az er6szakoskodds mértéke.

2. Az aldozatoknak kevesebb bardtjuk van.

3. A gyerekek leginkdbb a tdrsaiknak mondjék el, ha bantjak dket.

4. A zaklaté dldozatok nem empatizdlnak a zaklatds dldozataival.

Eredményeim az elsd két hipotézist igazoltdk. A gyerekek a legtobb esetben elmondjdk
valakinek, ha zaklatdsi esemény részesei voltak. Meglepd eredmény, ami az egész minta
esetében elmondhat6, hogy barmilyen tipusi zaklatdsr6l van sz, legszivesebben egy
tandrnak mesélnek a gyerekek. A zaklaté 4ldozatok esetében ez még hangsilyosabb. Ez
ellentmond a feltételezésiinknek, de mindenképpen pozitiv eredménynek tekinthetjiik, mert a
tandarok irdnti bizalomrdl tandskodik, ami fontos eréforras lehet.

Eredményeink alapjdn egy-egy zaklatdsos esemény alkalmdval kiilonb6zd
szerepkorokben tinnek fel a zaklaté dldozatok. Az tn. aktiv védelmezd szerep egydltalan
nem vonz6 szdmukra, sokkal inkdbb tetszelegnek a csatlés szerepkorében. Alacsony
statuszuk, Onértékelési bizonytalansdguk miatt dldozat helyzetiik ellenére nem mutatnak
egyiittérzést. A prevencids torekvéseknek figyelniiik kell erre a tényre.
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A KOZEPISKOLAI RENDSZER ES AZ ATJARHATOSAG MAGYARORSZAGI
ES SZASZORSZAGI PELDAK ALAPJAN

Lennerné Patké Ildiké
Pannon Egyetem, Veszprém

Témakor: dsszehasonlité pedagdgia, hatdron tidli oktatas

Kutatdsom kozéppontjdban a kozépiskoldk kozotti atjarhatosdg all. Magyarorszagi és
németorszagi, szdsz példa alapjan vizsgdlom a kozépiskolai szerkezetet és a kiilonbdzd
kozépiskolai tipusok kozotti valtas lehetdségét, a jogszabdlyi hattér feltardsdval és az oktatdsi
statisztika elemzésével.

Az iskolarendszer atjdrhatésdga az oktatdsi és képzési rendszerekhez torténd hozzaférés
megkonnyitését jelenti, az esélyegyenldséggel 0sszefiiggd probléma. A magyar kozépiskolai
rendszerben oktatds kutatdk szerint, beszélhetiink atjarhatésagrol, de ez kényszeratjarhatdsdg,
ami a finanszirozds kényszerébdl fakad. Feltételezziik, hogy a tanulé szdmdra az egyik
iskoldban megszerzett miiveltségtartalom nem biztos, hogy a mésik iskoldban tdmasztott
kovetelményekkel kompatibilis. A kutatdst neheziti, hogy Magyarorszdgon a programok
kozti mozgdst oktatdsi statisztika nem rogziti. A kozoktatasi torvény sem szabdlyozza az
iskolavaltast.

A német kozépiskolai rendszer a magyarorszdgival szemben a koran szelektdld tipusok
kozé tartozik, emellett rendkiviil Osszetett, de ez a bonyolultsdg lehetévé teszi, hogy a
kezdetben rosszabbul teljesitd, de késébb mégis jobban tanuldk idejében tudjanak korrigélni,
ugyanis jogszabdlyokkal garantdlt atjarhatésdg van a kozépfokd oktatds keretein beliil. A
német oktatdsi rendszer mar a negyedik (néhany tartomdnyban a hatodik évfolyam) elvégzése
utdn dontés elé dllitja a tanuldkat és sziileiket, ezért a torvényalkotok fékként épitették az
oktatdsi rendszerbe a tobbszori dtjarhatésdgot (5-6. és 10. évfolyam utdn), ami egyfajta
integrdlé szerepet tolt be. Ez azt jelenti, hogy mindenki szdmdira adott a lehetség a
képességeinek megfeleld iskolatipus kivdlasztasara és sziikséges esetben az iskolavdltdsra, a
korrekcidra, amit a rendelkezésiinkre all6 oktatdsstatisztikai adatok is igazolnak. Ez a tény
azért fontos, mert ebbdl kovetkezden a kozvetitett programok kompatibilisek, lehetdség van a
véltoztatdsra, igy esélyegyenlOséget biztosit az iskolarendszer mindenkinek arra, hogy az
életcéljat megvaldsithassa.
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VALTOZASOK SZUKSEGLETE

Pet6 Ildiké
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

Témakor: gyégypedagdgia, sajitos nevelési igények

Napjainkban mdr nem csak az oktatdspolitika szintjén, de a mindennapos oktatdsi-
nevelési gyakorlatban is elfogadott, ismert és probdlgatott az egyiittnevelés. Magyarorszagon
az 1993-as oktatdsi torvény a sajitos nevelési igényli tanulok szdmdra a kordbbi szegregilt,
sériilés specifikus oktatdsi forma mellett az integrélt/inkluziv oktatdst is tdmogatja és
javasolja, a specidlis oktatds egyenrangu alternativdjaként ajanlja. Az 4j kozoktatdsi forma
terjedése érdekében kiilonbozd intézkedések torténtek, segédanyagok késziiltek, felméréseket
és vizsgdlatokat kezdtek a szakért6k. Az 4talakulds fontos és nélkiilozhetetlen eleme a
hagyomanyos iskoldkban, osztdlyokban mér dolgozé pedagdgusok utdlagos és folyamatos,
valamint az dj pedagdgus genericié felkészitése a torvény altal eldirt dj feladatra.

Az egyiittnevelés alapja és vezérgondolata ,,az iskola egésze” elv, ami az ,.egyediséget”
hangsilyozza. Az ,.egyediség” kihangsiilyozdsa minden tanuléra értend6 a valldsuk, az addigi
életiik és az iskolai palyafutasuk, valamint sziikségleteik alapjan, tigy hogy minden tanuld, az
individum tisztelete és szem el6tt tartdsa miatt, az els és legfontosabb a nevelés sordn. A
gyermekek nevelési-oktatasi sziikségleteivel val6 taldlkozas része annak, hogy felismerjék és
védjék a jogaikat (OECD 2003). Azonban a kiilonbdzdség elfogaddsan tdl, annak folyamatos
figyelembe vétele meghaladja az osztdlytanitok, osztalyfénokok és az igazgatdk
kompetencidjat. Olyan 4j ismereteket és készségeket, és ezek koordindldst kivdnja meg a
neveldtestiilettdl, ami testiileti szinten, azaz a feladatok és a feleldsség felosztasaval mar nem
képzelhetd el hatékonyan, hanem 4j tipusid szakembereket és feladatkort igényel az oktatdsi
rendszerben.

Az egyiittnevelés terén gyakorlottabb orszdgokban mar kialakult és elterjedt, st eloirt
feladatkor az, amit az angol nyelvteriileteken ,,Special Educational Needs Coordinator”-nak
(SENCO) neveznek. Magyarorszdgon az ilyen céli pedagdégus tovabbképzések egyik
véltozata volt a ,,Fogyatékosok egyiittnevelési (integracids) pedagdgidja” képzés. A képzés
célja volt, a képzés leirdsa szerint ,,olyan specidlis szaktuddsi pedagégus szakemberek
képzése, akik elméleti és modszertani tuddsuk birtokdban képesek a gydgypedagdgiai
gondozast igényld, kiilonbozd tipusi fogyatékos tanuldknak a nem fogyatékosokkal vald
integrdlt oktatdsdra és egyiittnevelésére. A fogyatékos tanuldk fejlesztésének feladataiban
képesek a gydgypedagdgussal valo egyiittmitkodésre” (http://www kfrtkf.hu).

A prezenticié az inkluziv nevelésben élen jaré Egyesiilt Kirdlysag, ezen beliil is Eszak-
frorszégra koncentralva foglalja 6ssze az eddig tapasztalatokat, nehézségeket, amelyek hazai
oktatdsunk szamadra is hasznos és megfontoland6ak lehetnek.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 10:45-12:15 Bencziir 1.

A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK MERES-ERTEKELESENEK
LEHETOSEGEI

Elnok: D. Molndr Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport,
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Opponens: ~ Csépe Valéria
MTA Pszichologiai Kutatdintézet

A sajatos nevelési igényii tanulok mérés-értékelésének akadalymentesitése
D. Molnér Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport, SZTE
Oktatdselméleti Kutatocsoport

Halmozottan fogyatékos gyermekek nevelési igényei
Paless Eszter, Juhdsz Agnes, Kdlméan Zso6fia
BLISS Alapitvdny

SNI-gyermekek szamitogépes segitésének miiltja, jelene és jovije
Zsidk Gergd Pal
ELTE IK

Segité programcsomag SNI-gyermekek szamara a szamitégép-hasznalat elsajatitasahoz

Miksztai-Réthey Brigitta
ELTE IK
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az utébbi id6k jelentds pedagdgiai véltozdsai kozé tartozik az SNI-tanuldk tobbségi
oktatdsba valé bevondsdra, vizsgdlatdra irdnyuld kutatdsi teriiletek megsokszorozddasa.
Nemzetkozi szinten mér egyre gyakoribbak az SNI-tanul6k mérését lehetdvé tevo eszkoz- és
moddszer-repertodr megvaldsitdsara irdnyuld torekvések, az integrélt és specidlis sziikségletli
tanulék megfeleld szintll felmérése. A téma fontossdga ellenére hazdnkban még nincs
megoldva az SNI-tanul6k hatékony, rendszerszintii diagnosztizdldsa, a kiillonb6zd sajatos
igényeknek megfeleld mérés-értékelési rendszer kidolgozdsa.

Az SNI-tanul6k felmérésének elso 1épései kozé tartozik annak koriilhataroldsa, hogy mely
tanuldkat lehet egyiitt vizsgdlni a tobbségi tanulokkal, és mely SNI-tanulok mérésére kell
kidolgozni specialis feltételeket és méréeszkozoket. Ennek fiiggvényében fontos kidolgozni
azokat szempontokat, amelyek alapjdn bevonhatok az SNI-tanulék a kiilonbozd altaldnos,
nem csupdn a gydgypedagdgia specidlis teriiletéhez kapcsol6dé mérésekbe.

A szimpézium Osszefoglalja az SNI-tanulok mérésével kapcsolatos legfontosabb
nemzetkozi irdnyokat, ismerteti a lehetséges mddszereket és eszkozoket. Az elsé eldadasban
az integrdltan tanulé6 SNI-didkok mérés-értékelésével kapcsolatos akaddlymentesitési
lehetéségek keriilnek bemutatdsra. A mdsodik el6adds a silyos, halmozottan fogyatékos
gyerekek specidlis igényeit foglalja Ossze, kiemelve a kiillonb6z6 mérésekhez valo
csatlakoztatdsuk kornyezeti, képességbeli, technikai feltételeit. A harmadik eldéaddsban
bemutatdsra keriilnek az SNI-didkok felmérését szolgdlé technikai eszkozok kiilonbozd
genericidi, az eszk6zok tovdbbfejlesztésének kihivdsai a jelenben és a jovében. Az utolsé
eldadds a technikai feltételek hatékony felhaszndldsdnak, az eszkozok kezelésének
lehetdségeit ismerteti egy konkrét programcsomag bemutatdsan keresztiil.
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A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK MERES-ERTEKELESENEK
AKADALYMENTESITESE

D. Molnar Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport,
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport

Témakorok: tehetséggondozas, specidlis fejlesztés; gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények

Annak ellenére, hogy az utébbi idében a figyelem erdteljesen az SNI (sajdtos nevelési
igényl) teriiletre irdnyult, hazdnkban még mindig nem megoldott az SNI-tanulék megfeleld
szintli diagnosztikdja és képességiiknek megfeleld ellatisa. Meglehetdsen nagyra becsiilhetd
azok szdma, akiknek iskolai kudarcai mogott nem feltétlentil SNI-probléma 4all, hanem a nem
megfeleld diagnosztika, illetve a nem elég hatékony fejlesztés (Csépe, 2008).

Mind az integrdltan tanul6, mind pedig a specidlis ellatdst igényld SNI-tanuldk
szempontjdbol 1ényeges kérdésnek szadmit az alapképességek és készségek felmérése és
osszehasonlitisa a tobbségi tanulék eredményeivel. Eppen ezért az SNI-tanulék
rendszerszintli, nagymintds mérésekbe valdé bevondsa az utdébbi években kozponti célként
jelent meg a neveléstudomanyok terén.

Az SNI-tanuldk készségeinek és képességeinek vizsgalati mdédszereihez elengedhetetlen
feltétel az oktatdsi koriilmények, a szocidlis és a kornyezeti feltételek megfeleld 4talakitdsa,
az SNI-tanul6k igényeihez vald igazitdsa. A szdmitégéppel tdmogatott oktatds szamit az
egyik legerdteljesebb fejlddési irdnynak, amelynek segitségével az SNI-tanulok bevonhatdk a
kiillonb6z6é mérésekbe (Reich és Petter, 2009). A szamitogép adta lehetdségek mind az
integrdltan tanulé, mind pedig a halmozottan sériilt tanulék felmérésében megfeleld
segitséget nyudjthatnak. A digitélis technika révén figyelembe vehetdk az egyéni sajatossagok,
az id6 kategéridja, megval6sulhat a személyre szabott segitségadds, a mozgdskorldtozott
tanuldk igényeinek megfeleld fejlesztés stb.

Az el6adas felvdzolja azokat a lehetOségeket, amelyek az SNI-tanuldk vizsgélatit és
értékelését akaddlymentessé tehetik. Osszegzi azokat a nemzetkozi és hazai eljdrdsokat,
amelyek révén megvaldsulhat az eltéré bandsmddot igényld tanuldk nagymintds mérésekbe
valé bevondsa. Es végiil bemutat egy olyan szempontsort, amely segiti az integréltan tanulé
SNI-didkok felmérését a tobbségi tanuldkkal egyiitt.

Az SNI-didkok vizsgilata ma mir nem csak a gyogypedagdgia teriiletéhez tartozik. Az
integracié térhoditdsa révén az 4ltaldnos pedagdgia, az dltaldnos oktatds szerepldi is
részeseivé vdltak a témakor gondozdsdnak. Az eldaddsban Osszegzett akaddlymentesitési
lehetdségek ismertetése Ujabb szempontokat adhat a téma elméleti kutatdsdban és gyakorlati
alkalmazasaban egyarant.

A kutatist az SZTE OK Diagnosztikus mérések fejlesztése c. TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 pélyézata
tadmogatta.
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HALMOZOTTAN FOGYATEKOS GYERMEKEK NEVELESI IGENYEI

Paless Eszter, Juhasz Agnes, Kalman Zsofia
BLISS Alapitvdny

Témakorok: gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények; tehetséggondozas, specidlis fejlesztés

Az utébbi idékben a megvéltozott képességli vagy velesziiletett fogyatékossdguk
kovetkeztében sajitos fejlddésmenetet kovetd személyek specidlis problémdira egyre
nagyobb figyelmet forditanak. Megfigyelheté egy szemléletvaltds, amely kiterjed a teljes
fogyatékossagiigyre, beleértve a diagnosztikai torekvéseket, a kozoktatds rugalmas
atalakitdsat, a minden életkorra kiterjedd integrdcié irdnti igényt (Kdlmdn és Konczei, 2002).

A silyosan, halmozottan sériilt, mozgds- és beszédképtelen gyermekek 4allapotukbdl
adéddéan egyben kommunikdciés akadélyozottsdggal is kiizdenek. Beszédhidanyuk egy
verbdlis tdrsadalomban azzal a kovetkezménnyel jar, hogy gondolataik, érzéseik, kérdéseik
nemcsak benniik rekednek, hanem az Oket koriilvevd oktaté-neveld kozeg sem képes
megfelel informacidkhoz jutni aktudlis fejlettségi szintjiikrol, kognitiv lehetdségeikrdl. A
mozgdszavar kizdrja azt is, hogy szamitogépekkel valtsuk ki a beszédet.

A halmozottan sériilt egyének fejlesztésének, fejlodésének eldsegitésére és ellendrzésére
komplex eszkozrendszer kidolgozdsa sziikséges. Vizsgdlatukhoz elengedhetetlen a feltételek
megvaltoztatdsa, a feladatismertetés mddjdnak és menetének moddositdsa, dj valaszformak
kidolgozasa, illetve a motoros képességek hidnydnak kompenzéldsa.

E komplex probléma komplex megolddsit az jelenti, ha a szdmitdgép-hozzaférés
akaddlymentesitésével megteremtjik a gépi kommunikacié alapjait. Példaul a fejegér
kivalthatja a mozgéskorlatozottsdg miatt haszndlhatatlan standard egeret, a specidlisan
kifejlesztett szoftverek pedig elvezethetik a gyermeket a géphaszndlat alapjait6l annak
legmagasabb szintli haszndlatdig. A piramis aljdn az egyetlen kattintdssal elérhetd pl.
szinvéltozds helyezkedik el, csicsa pedig az intelligens betithaszndlatot jeloli. Ahhoz, hogy
mindig tudhassuk, hol tart a piramisban a novendék, specidlis, az emlitett problémdkra
érzékenyen reagal¢ szoftver sziikséges.

A specidlis eszkozok haszndlata sordan tudunk olyan pedagdgiai, pszicholdgiai és
motorikus informdcidkat gyijteni, amelyek alapjan a novendék képességei felismerhetokké
vélnak, s a tovédbbi fejlesztési programok alapjaul szolgdlhatnak.

A kutatist az SZTE OK Diagnosztikus mérések fejlesztése c. TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 pélyézata
tadmogatta.
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SNI-GYERMEKEK SZAMITOGEPES SEGITESENEK MULTJA, JELENE ES
JOVOJE

Zsiak Gergé Pal
ELTE IK

Témakorok: gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények; tehetséggondozas, specidlis fejlesztés

A sajitos nevelési igényli (SNI) gyermekek életét, tanuldsidt és mdsokkal vald
kommunikéciéjat jelentésen megkonnyithetik a specidlisan rdjuk szabott technoldgiai
eszkozok. Ezek tervezésénél és hasznalatindl az altaldnos szoftver- és hardvertervezési
diszciplindktdl jelentésen eltérd elvek szerint kell dolgozni az igen eltéré igények és
lehetOségek miatt (Kdlmdn, Zsidk és Szirtes, 2010).

Az SNI-gyermekeket segitd eszko6zok elsd generdcidjanak jellemzdje volt, hogy ezek a
specidlis céleszkdzok egy-egy sajdtos sériiléssel rendelkezd gyermek szdmdra késziiltek.
Mikézben a mddszertant sikeriilt kidolgozni és hatékonnyd tenni, az eszk6zok hatalmas
hatranya maradt, hogy nem valtoztathaték elég dinamikusan, illetve kis példanyszdmban
késziilnek, ezért nem megfizethetk sokak szdmara.

Az utdbbi években a céleszkozoket egyre inkdbb felvaltottak az elektronikus eszkozok,
mint példdul a kapcsoldk és poziciondlok. A hardvereszkdzok altaldban csak kis mértékben
modosithatok, ezért itt mar nagy szerep jut a segitségiikkel iranyithatd, szamitogépen futd
szoftvereknek, amelyek teljes mértékben illeszkedhetnek az egyéni igényekhez.

A legujabb fejlesztések célja az, hogy a szabadon alakithaté szoftvereket altaldnos céld,
barki szdmadra elérhetd hardvereszkozokkel irdnyithassuk. Ennek egyik uttoréje a fejegér,
amely egy hagyomdnyos webkamerdt haszndl, és lehetdévé teszi az egérkurzor fejjel vald
mozgatisat. Egyéb testrészek mozgdsdnak érzékelésére a gyorsuldsmérOk régdta haszndlt
eszkozok. A technoldgia most olyan szintre jutott, hogy ezek az eszkozok egy olcsé Wii
Remote eszkozben vagy egy okostelefonban is megtaldlhatéak. A gyorsuldsmérdt valamely
végtagra csatolva a gyermek irdnyitani képes a szamitégép egérkurzordt, amellyel
gyakorlatilag minden tovdbbi sziikséges irdnyitdsi és kommunikédciés tevékenység
elvégezhetd. ,,Helyettes” robot is miikddtethetd, akit a tolészékhez kotott gyermekek maguk
helyett mozgathatnak, szétnézhetnek a robot kamerdjanak segitségével és kommunikalhatnak
is rajta keresztiil. A robot altal latott kép nézésére tobbféle szemiiveg kaphatd, amely a kapott
képet kozvetleniil a retindra vetiti. Ezek kozott taldlhatd olyan is, amely beépitett
gyorsuldsmérdvel rendelkezik. Ha a mozgds is problémds, alternativit kindlnak a szintén
egyre olcsobb fejre csatolhatd, szdraz elektrédds EEG-sisakok, EEG-pdntok, amelyek
segitségével a szamitdgépet gondolatok segitségével lehet irdnyitani. Ezek érzelmek mérésére
is alkalmasak, ami a felhasznaléhoz val6 adaptacidhoz sziikséges.

Ha egy SNI gyermek a fenti eszkozokbdl all6 komplex rendszerrel €li mindennapjait,
akkor a gyermek tevékenységét a szamitogép folyamatosan monitorozza, szokasait,
kedvteléseit megismeri és intelligens predikcidval konnyitheti meg a napi tevékenységet.

Az elBadds célja a ma elérhetd szoftveres és hardveres eszkozok lehetségeinek
mérlegelése az SNI-gyermekek kommunikécids, tanuldsi és nevelési szempontjait figyelembe
véve.

A kutatist az SZTE OK Diagnosztikus mérések fejlesztése c. TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 pélyézata
tdmogatta.
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SEGITO PROGRAMCSOMAG SNI-GYERMEKEK SZAMARA A SZAMITOGEP-
HASZNALAT ELSAJATITASAHOZ

Miksztai-Réthey Brigitta
ELTE IK

Témakorok: gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények; tehetséggondozas, specidlis fejlesztés

A SNI-gyerekek szdmdra az 4j technikai eszk6zok adta lehetdségek csak akkor védlnak
elérhetdvé, ha ezen eszkozok haszndlatdt el is tudjdk sajatitani. Szdmukra azonban ez a
tanuldsi folyamat sokszor, farasztd, Osszetett, nehéz munkdval jir. Kiilonbdzé programok
segitik az SNI-tanuldk eszkdzhaszndlatdnak a megvaldsitdsdt (1asd pl. K-KAPOCS projekt
Réthey-Prikkel, 2005). Ennek a projektnek a tapasztalatibdl kiindulva késziilt el az uj, fejegér
tanuldst segitd programcsomag, melynek célja, hogy annak a megértésétdl, hogy az egér a
fejmozgast koveti, a tudatos képernyOpdsztdzdson keresztiil elsajdtithassa a gyerek az
egyszerl klikkelést, majd a vonszolds folyamatét is, hogy végiil valéban eszkozként tudja
haszndlni a fejegeret tevékenységei sordn.

Az Gj programcsomag célja a fejmozgas komplexitdsanak figyelembevételével kidolgozni
egy Osszetettebb programot, amely révén tobb miivelet végrehajtdsa is megvaldsithato.

Az eladasban bemutatdsra kertild programcsomag hdrom részbdl all: (1) fejmozgatast
gyakoroltaté programok (pl.: szinezd be az egérrel a képernydt), (2) kattintdst gyakoroltatd
programok (pl.: kattints az allatra, melynek a hangjat hallod), (3) vonszoldst gyakoroltaté
programok (pl.: vonszold a képeket az drnyékukra).

Pedagogiai felosztdst véve alapul a programcsomag ennél is Osszetettebb, ugyanis a
programok ugy késziiltek el, hogy a benniik megjelend képeket egy kiilon f4jl irja le, mely
szerkeszthetd, igy az adott gyerek igényeire modosithat6. Tehdt ugyanaz a program egy 6
éves gyerek szdmdra lehet ,,vonszold az dllatokat az él6helyiikre” véltozatd, de egy 20 éves
fiatal szdmadra is dtalakithato ,,vonszold a zdszldkat arra az eseményre mely az adott orszagra
jellemzd”. Minden program Osszetett bedllitdsokkal rendelkezik, melyek segitségével a
mozgdsi és a kognitiv feladat nehézsége egymadstdl fiiggetleniil valtoztathaté. A feladatok
szerkeszthet6sége pedig lehetové teszi, hogy minden egyes felhaszndlé egyéni igényei
konnyen kielégithetdek legyenek.

A programok jelen kisérletben a felhasznalo gépére készitenek log fajt a jaték menetérol,
de a szoftverek alkalmasak internetes mentésre is (megfeleld internetkapcsolat sziikséges). A
programok tesztelése és a feladatszerkesztok kialakitdsa jelenleg zajlik, mely sordn tobbféle
otletes feladat, tobbféle korosztdly igényeihez igazod6 feladatcsomag késziil el. Céljaink
kozott szerepel, hogy a programcsomag haszndléi szdmdra egy kozosségi internetoldalt
hozzunk 1étre, ahol meg tudjak osztani otleteiket, tapasztalataikat, feladataikat.

A kutatist az SZTE OK Diagnosztikus mérések fejlesztése c. TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 pélyézata
tdmogatta.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 10:45-12:15 Budapest.

OKTATASIRANYITAS, AZ OKTATASPOLITIKAT FORMALO AKTOROK

Elnok: Fehérvari Anik6
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Opponens: ~ Bajomi Ivan
ELTE TATK

Erdekegyeztetés az oktatisban
Fehérvari Aniké, Kallai Gabriella
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Helyi és intézményi szintii oktatasiranyitasi folyamatok
Imre Anna
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

A tanulészam-csokkenésre reagalé helyi oktataspolitikak
Gyorgyi Zoltdn
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Oktatasiranyitas és rendszerintegracio

Torok Baldzs
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az Eurdpai Uni6é orszdgaiban az oktatds irdnyitdsa sokszinii, amit az egyes orszigok
tradiciéi alapvetéen meghatdroznak. Az utdbbi évtized oktatdsi reformjai ugyanakkor az
egységesedést mutatjdk: a centralizdlt orszdgok esetében a decentralizdlt rendszerek felé
tortént elmozdulds, mig egyes decentralizdlt hagyomanyd orszdgokban er8sodott az dllam
irdnyité szerepe. A dontési szint ,lejjebb” keriilése mellett az irdnyitdsban résztvevo
szervezetek szdma is ndvekedett.

A szimpézium friss empirikus kutatdsok eredményein keresztil mutatja be az
oktatdsirdnyitds orszdgos, regiondlis és helyi szintereit, egyes folyamatait, valamint az
irdnyitasra befolyast gyakorld aktorokat.

A kutatdsok interjis és kérddives mddszereken alapulnak, melyet dokumentumelemzés
egészit ki.

A szimpdzium a kovetkezd fobb kérdéskorokkel kivan foglalkozni:

Az orszdgos és a regiondlis oktatdsi és szakképzési irdnyitdsi rendszer mitkodésének
bemutatdsa, kiilonos tekintettel az érdekképviseleti szervezetekre, az érdekegyeztetés és
konzultacidk intézményrendszerére €s az oktatdsiigyi nyilvanossdg kérdéseire. Képet adunk a
dontés és dontés-elOkészités hazai helyzetérdl, az oktatdsirdnyitdsban betoltdtt szerepérol.
Bepillantast adunk a hazai civil szféra, szakmai és érdekképviseleti szervezetek éallapotarol,
bizonytalan miik6désérdl, finanszirozdsi gondjairdl.

A hazai oktatdspolitika tobb jogszabalyi valtozast és programot kivant megvaldsitani az
elmadlt években. A szimpéziumi eléadds néhdny kozponti oktatdspolitikai szdndék
fogadtatdsat és érvényesitését kivanja bemutatni néhany jogszabdlyi véltozas segitségével a
megvaldsitdsban érintett szereplok (iskoldk, pedagégusok, iskolafenntartdk, sziilok) korében.

A szimp6ziumi el6adds egyfell A4ttekintést kivdn adni a hazai oktatdsirdnyitds
jellemzdir6l, mdsfel8l rendszerelméleti alapon tematizdlni kivdnja az oktatdsirdnyitds
tarsadalmasitdsanak lehetdségeit.

Az oktatdsban érintett, arra hatni képes szerepl6k (politikusok, oktatdssal foglalkozé
szakemberek, ©Onkormédnyzati szakemberek, sziilok) miként reagdlnak a demografiai
véltozdsokra, illetve az ezzel Osszefiiggésbe hozhatd, vagy ettdl fiiggetleniil hatd, az orszagos
oktatdspolitika eszkoztdrat képezd pénziigyi €s jogi elvardsokra. Mindezzel Osszefiiggésben
igyeksziink bemutatni, hogy mindez milyen helyi oktatdspolitikai valtozatokat eredményez,
valamint hogy miként érvényesiil az egyes szerepldk sulya, szakértelme, érdekei, s milyen
kovetkezményekkel jdrnak a kiilonbozé valtozdsok a tanuldk, a lakossdg egyes rétegeire,
illetve magukra telepiilésekre.
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ERDEKEGYEZTETES AZ OKTATASBAN

Fehérvari Aniko, Kallai Gabriella
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakor: oktataspolitika

Az Eurépai Uni6 orszdgai az érdekegyeztetés teriiletén is igen valtozatos képet mutatnak.
Sok orszagban nincsenek orszagos érdekegyeztetd forumok, és ha miikddnek is ilyenek, sok
helyen inkdbb csak ad hoc jelleggel. Azokat az orszdgokat is két csoportra oszthatjuk, ahol
mukddik orszdgos konzultdcié. Az elsé csoportba azok tartoznak, ahol egy vagy két ilyen
testiilet miikodik (koncentrdlt), a masik csoportot pedig azok az orszdgok alkotjdk, ahol tobb
férum miikodik (szétaprézott).

A dontésekben valo részvétel az oktatds legelemibb szintjén, az intézményekben is jelen
van: sziildi, tandri, onkormdnyzati, didk bizottsdgok, tandcsok, iskolaszékek. A kozigazgatdsi
rendszer legalsé szintjén is kiépiiltek a dontéshozds, dontés-elékészités intézményes keretei.
Azokban az orszdgokban, ahol a szakképzés mar a kozoktatds szintjén is jelen van, a
munkaaddk és a munkavallalok szervezetei is részt vesznek a dontésekben. Szdmos
orszdgban az egyhdzak is tagjaik a dontés-elokészito testiileteknek. Azokban az orszdgokban,
ahol a kozigazgatdsban a koztes szintek (tartomdny, szovetség) domindlnak, ott ezeken a
szinteken is mikddnek dontéshozd, el0készits testiiletek.

Hazankban a rendszervéltds utat nyitott a tdrsadalmi szervezOdéseknek, az 1989-es
egyesiilési torvény lehetdvé tette, hogy az oktatds teriiletén is szdmos szervezet, érdekcsoport
j6jjon létre.

Az el6adas a kozoktatds és a szakképzés teriiletén mitkodo szakmai, érdekvédelmi, civil
szervezOdéseket veszi géreso ald, azt mutatja be, hogy ezek a szervezetek hogyan, mennyiben
jatszanak kozvetitd szerepet az dllam és a tdrsadalom kozott, illetve mennyiben befolyasoljdk
az oktatdsiranyitds dontéseit.

Osszesen 35 orszdgos szakmai, érdekvédelmi, civil szervezet képviseldjével késziilt
strukturdlt mélyinterjin keresztiil mutatjuk be a non profit szféra jellegzetességeit,
problémadit, valamint oktatdsirdnyitdsban betoltott szerepét. A megkérdezett szervezeteket a
kozoktatdshoz és a szakképzéshez kapcsolddd orszdgos konzultativ testiiletek (Nemzeti
Szakképzési és FelnOttképzési Tandcs, OKJ bizottsdg, Orszdgos Koznevelési Tandcs,
Kozoktatds-politika Tandcs, Orszdgos Sziiloi Erdekképviseleti Tanécs, Orszdgos Didkjogi
Tandcs, Orszdgos Kisebbségi Bizottsdg) tagjai koziil vélasztottuk ki véletlenszeriien.

Az el6adés bemutatja a konszenzusképzés, konzultativ tandcsok ellentmondésos szerepét,
illetve a tarsadalmi parbeszéd diszfunkcidit. Emellett arra is védlaszt keres, hogy vajon milyen
hozadéka lehet mégis e parbeszédnek a tdrsadalom szdmadra.

A kutatést timogatta: TAMOP 3.1.1
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HELYI ES INTEZMENYI SZINTU OKTATASIRANYITASI FOLYAMATOK

Imre Anna
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakor: oktataspolitika

A TAMOP program tamogatdsival megval6sulé kutatdsban a helyi és intézményi szinti
irdnyitds sajitossdgait egy sziikebb teriileten, néhdny, az elmilt években sziiletett,
beiskoldzast és tanuldi tovdbbhaladdsi folyamatokat érintd jogszabdlyi valtozds és ezek
megvaldsuldsa kapcsdn igyekeztiink vizsgdlni. Az oktatdsirdnyitds szdmdra a rendszerbe
torténd kozvetlen beavatkozist jelentd jogi szabdlyozds az egyik legelterjedtebb, leginkdbb
kézenfekvd valtoztatasi lehetdség.

Kordbbi ez irdnyd tapasztalatok azt mutatjdk, hogy a jogszabdlyi valtozasok
megvaldsitdsa sok esetben elmarad a vdrakozastdl. Ez 0sszefiigghet a decentralizélt irdnyitdsi
kornyezettel, az egylittmiikodés és a kommunikdcié problémdival, a normakdvetés alacsony
szintjével, az ellendrzési mechanizmusok hidnyossdgaival, a szakmapolitikai célok
intézkedésekre, beavatkozdsokra torténd leforditdsdnak nehézségeivel, de a jogi szabdlyozds
lehetdségeinek tulbecslésével is. Sajat feltevésiink alapjan a megvaldsulési folyamatban és az
azzal Osszefliggd problémakban nagy szerepe lehet a szabdlyozés tartalméanak, az intézmény
illetve az Onkormdnyzat kornyezetének, a rendelkezésre 4ll6 feltételeknek, személyfiiggd
tényezOknek egyarant.

A jelen vizsgdlat sordn konkrétan azt igyekeztiink feltdrni, hogy kivalasztott
helyszineinken hogyan jelennek meg a kdzponti oktataspolitikai célok a helyi és intézményi
szintli dokumentumokban és a gyakorlatban? Vannak-e jelentds kiillonbségek a megvaldsitds
folyamatdban az egyes vizsgalt helyszinek — 6nkormdnyzatok, intézmények — kozott, s ha
igen, ez miben ragadhatd meg, s Osszefiiggésbe hozhaté-e a vizsgdlt helyszinek egyes
hattértényezdivel vagy vezetési sajatossdgaival? Vannak-e jelentds kiilonbségek az egyes
szereplok — onkormdnyzati és intézményi vezetdk, pedagégusok, sziilék — véleményében, ill.
megfigyelhetéek-e a megvaldsitisi folyamatban kiilonbségek aszerint, hogy konkrétan
milyen (mire irdnyuld, milyen komplexitdst) intézkedés megvaldsitdsarol van sz6?

A hdarom helyszint, két helyi Onkormdnyzatot és ot 4&ltaldnos iskoldt érintd,
dokumentumelemzésre és esettanulmdnyokra épitd vizsgdlat els6sorban a fenti kérdések és
feltevések mentén a megvaldsitds terén megfigyelhetd folyamatokat igyekezett kvalitativ
megkozelitésben, ’alulnézeti’ perspektivabdl kovetni, elsdsorban ezek kiilonbségeire és
lehetséges okaira fokuszdlni. A vizsgdlat elsé szakaszdban az érintett onkorményzatok és
intézmények dokumentumait elemeztiik, a masodik szakaszban esettanulmanyok segitségével
a néhdny jogszabdlyi valtozdshoz kapcsolédd gyakorlatot, a dontési, megvaldsitdsi
folyamatokat. A vizsgdlat sordn kiemelt figyelmet forditottunk az egyes szintek
(6nkormdanyzati és intézményi) kozti — vertikdlis -, valamint az egyes szereplok kozti -
horizontdlis — kommunikdcidra, s az egyiittmiikodést segité és gitld tényezokre is. Az
eldadds a fenti vizsgalat kérdésfelvetését és néhany elézetes eredményét mutatja be.

A kutatést timogatta: TAMOP 3.1.1
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A TANULOSZAM-CSOKKENESRE REAGALO HELYI OKTATASPOLITIKAK

Gyorgyi Zoltan
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakor: oktataspolitika

A TAMOP program keretében megvalésulé kutatds hét esettanulmanyon keresztiil azt
tarja fel, hogy a helyi onkormdnyzatok milyen megolddsokkal igyekeznek oktatasi
intézményeiket miikodtetni a 2000-2010 kozotti évtizedben: miként reagdlnak a tanulok
szdmdnak csokkenése, illetve az dllami tdmogatdsi rendszer szabdlyainak véltozdsa
kovetkeztében el64ll6 Ujabb és udjabb helyzetekre, fenntartdsi nehézségekre. A helyi
oktatdspolitikdk vizsgdlata sordn az esettanulmdnyok részben a szervezeti véltozdsokra
koncentréltak, részben pedig arra, hogy ezek a szervezeti vdltozdsok miként érintettek olyan
fokuszponti kérdéseket, mint gazdasagossdg, illetve esélyegyenldség.

A kutatds még nem zdrult le. Az elzetes tapasztalatok azt jelzik, hogy az dnkorméanyzati
dontések mogott alig lathatok koncepciondlis elemek, részben azért, mert a folyamatosan
véltozé (finanszirozdsi) szabdlyokhoz nehéz alkalmazkodni egy-egy koncepcié mentén,
részben pedig azért, mert a dontések érzékenyen érintik a lakossdg egyik-masik rétegét, igy
legkonnyebben akkor valdsithatok meg, ha kevés id6 marad az érintettek szdmdra az
érdekérvényesitése. A sok helyi eltérés mellett két eltérd tipusd fenntartéi stratégia rajzolodik
ki. A nagyobb telepiilések onkormdnyzatai igyekeznek mind nagyobb szervezeti egységbe
tomoriteni iskoldikat, annak érdekében, hogy mozgésterik megnovekedjen: egy-egy
szervezeti egységen beliill konnyebb reagdlni a kiilsé hatdsokra, mind az intézmények
ellendlldsa, mind az érintett lakossdg ellendlldsa konnyebben legylithetd. A kisebb
telepiilések szdmdra intézményiik megtartdsa a legfontosabb cél. A kordbbi évtizedekhez
képest konnyebben lemondanak fenntartdi statuszukrdl, atadva azt valamilyen kozos
intézménynek, vagy akdr valamilyen mds onkormdnyzatnak. Ennek megfelelden el6térbe
keriilt az 6nkormanyzatok kozotti egyiittmiikodés, ebben ugyanakkor elsésorban a formalis
egylittmiikodés elemei domindlnak, lényegesen kisebb hangsullyal jelennek meg azok az
egyiittmiikodési formdk, amelyek a szinvonalasabb és a takarékosabb megolddsok felé
terelnék az oktatdst.

A kutatést timogatta: TAMOP 3.1.1
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OKTATASIRANYITAS ES RENDSZERINTEGRACIO

Torok Balazs
Oktatdskutato és Fejleszto Intézet

Témakor: oktataspolitika

Az el6adds az oktatdsiigyi dontés-el6készités szakmai és kozosségi tdmogatdsdnak
lehetdségeit vizsgdlo kutatds elméleti alapvetését mutatja be. (A 2010-ben eldkészitett kutatds
sordn a dontés-el6készitési folyamatokat orszdgos, fenntartéi és intézményvezetdi szinten
készitett 10 darab pdros interjival vizsgéltuk, illetve online megkérdezéssel 63 sziildi
munkakozosség vezetd, 52 didk-Onkormdnyzati vezetdé és 602 igazgaté vélasza alapjdn
elemeztiik.) A kutatds tdrsadalom- és irdnyitdselméleti megalapozdsa sordn Margaret Archer
morphogenetikus megkozelitését, valamint Niklas Luhmann 4altaldnos és szocidlis
rendszerelméletét vettiik alapul. Az eldadds keretében megkiséreljiilk bemutatni Luhmann
altalanos rendszerelméletének néhdny olyan fogalmi konstruktumdt, melyek értelmezhetévé
teszik a hazai oktatdsirdnyitasi néhdny anomalidjat. Feltevésiink szerint a centralizalt irdnyitds
vonatkozasaban az iskoldk bizonyos esetekben felfoghatdk a luhmanni értelemben vett zart,
strukturdlis kapcsoléddsra képes autopoietikus rendszereknek. Hipotézisiinkbdl eredden az
iskoldkra is érvényes, hogy abban ,,a sajdt struktirdkat sajat miveletek €pitik fel, nem létezik
semmiféle struktdra import. Nem létezik a kornyezetbdl eredd struktira determindcié: a
strukturdlis kapcsoléddsok nem determindljdk a rendszer édllapotat.” Az oktatdsirdnyitasi
anomadlidk tobbek kozott abbdl fakadnak, hogy az irdnyitdk altal alkalmazott szemantikai
keretekben nem jelenithet6k meg az intézmények sajat bels struktira épitd folyamatai, ezért
az irdnyitds sok esetben struktira determindcidval kisérletezik. Ugyancsak Luhmann
rendszerelmélete alapjan véazolhaté fel egy olyasfajta hatdsmechanizmus, mely
kommunikdciéra épiild jellegénél fogva lehetdvé teszi, hogy a centraliz4lt irdnyitdsi szintrél
érkezd hatdsok az intézményben — mint rendszerben — a meglévd struktiramintdk lassu
megvaltozdsit eredményezzék. Luhmann elméletének felhaszndldsdval bemutatjuk tehat
azokat a feltevéseket is, amelyek egy a jelenleginél integrativabb, az oktatasi rendszer
autonomidjat erdsitd irdnyitds megvaldsuldsat szolgdlnak.

A kutatdst timogatta: TAMOP 3.1.1
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 10:45-12:15 Mozaik

TESTNEVELES-PEDAGOGIA

Elnok: Pap-Szigeti Robert
Kecskeméti Féiskola GAMF Kar

Testnevelés tanitas a YouTube-bal — pedagdgiai érték a tarsadalmi médiaban
Timér Sdra*, Kokovay Agnes**, Kdrpati Andrea™**
* Budapesti Corvinus Egyetem Gazddlkoddstudomdnyi Kar

** Semmelweis Egyetem Testnevelés és Sporttudomdnyi Kar Tdrsadalomtudomdnyi
Tanszék
**% FI TE TTK Multimédiapedagdgiai Kozpont

Az interakcio sajatossagai testnevelés oran tanitéjeloltek és tanulok kozott
Kiss Zoltan
Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar

A gerinc népbetegsége és az iskolai testnevelés
Somhegyi Annamdria
Orszdgos Gerincgyogydszati Kozpont

A Genodisc kutatas eddigi tapasztalatai

Laziry Aron
Orszdgos Gerincgyogydszati Kozpont
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TESTNEVELES TANITAS A YOUTUBE-BAL - PEDAGOGIAI ERTEK A
TARSADALMI MEDIABAN

Timar Séra *, Kokovay Agnes **, Karpati Andrea ***
* Budapesti Corvinus Egyetem Gazddlkoddstudomdnyi Kar
** Semmelweis Egyetem Testnevelés és Sporttudomdnyi Kar Tdrsadalomtudomdnyi Tanszék
*#% FLTE TTK Multimédiapedagogiai Kozpont

Témakorok: 1IKT, e-learning, tdvoktatds; nevelési, oktatdsi moddszerek; egészségnevelés,
sportpedagdgia

Az Ev Embere 2006-ban a Time Magazin szerint mi voltunk — mindazok, akik részt
vettek az internetes tartalmak kialakitdsdban, megosztdsdban és (djra)hasznositdsdban.
Grossman (2006) szerint a tarsadalmi tuddsmegosztds a leglényegesebb fejlemény az e-
tanulds eddigi torténetében. Jenkins (2008), Xu Cheng és tarsai (2007) és Dufy (2008) szerint
a tarsak mindségbiztositd kontrollja és a felhaszndldi tapasztalat boviilésével immar oktatdsi
célokra alkalmassd vélt a kozosségi hdld. Kutatdsunk célja egy ilyen alkalmazdsi lehetdség
feltardsa és kiprébalasa: a felhasznaldi elégedettség, rugalmassig és kozosségépitd
lehetéségek szempontjdbol nemzetkozi pedagégiai és médiaszakértdk daltal kivalénak
mindsitett (Brouwers et al., 2008) YouTube vided-megosztd portdl oktatdsi haszndlatdnak
vizsgalata, testnevelés tandrok (tovabb)képzése szempontjabol.

Kutatdsunk elsé szakaszdaban a YouTube-on mar hozzaférhetd testnevelési anyagokat
keresdszavakkal azonositottuk. A 9754 angol nyelvil taldlat koziil random mintavétellel, a
nagy mintdban taldlhaté mifaji és tematikus ardnyok figyelembe vételével 50 filmet
vélasztottunk ki. Ezeket és valamennyi (64 db) magyar nyelvl alkotast kritériumonként 1-5-
ig terjedd skdldn pontoztunk, hogy pedagdgiai értékiiket, technikai szinvonalukat, motivald
erejiiket és oktatdsi hatékonysdgukat megéllapitsuk. Eredményeinket megvitattuk, és a
kérdéses esetekben masodértékelést végeztiink.

A testnevelés foglalkozdsokat bemutatd magyar nyelvii anyagok mddszertani
felépitésiiket tekintve jobban szervezettek, mint az angol nyelviiek. A magasabb pedagdgiai
érték tobbnyire annak koszonhetd, hogy ezeken a felvételeken az eldkészitd feladatok és a
rdvezetd gyakorlatok szinte soha nem maradnak el, mig ez nem mondhat6 el az angol nyelvii
anyagok esetében. Az elsé kereséskor specidlis nevelési igényti tanuldkkal kapcsolatos hazai
filmet nem taldltunk, 4m amint Osszetett keresést végeztiink, ilyenek is felmeriiltek. Fontos
kiilonbség azonban, hogy a nemzetkozi filmanyagban sok olyan felvételt is taldltunk,
amelyek a testnevelés mds tantdrgyak oktatdsdhoz nyujtott segitségét és dltaldnos fejlesztd
hatdsat mutatta be, ezzel utalva a tantdrgy masutt magasabb elismertségére.

Kutatdsunk moédszertani relevancidjat adja, hogy Magyarorszdgon tudtunkkal még nem
késziiltek tudomdanyos igényli elemzések a legnépszeriibb tarsadalmi médium (Lange, 2007),
a YouTube iskolai alkalmazhat6sdgarol. Mivel igen népszerli tomeg-médiumrdl van szd,
érdemes ezt a tarsadalmi tuddsépitést a testnevelés-pedagdgia szolgdlatdba allitani. Ezért a
YouTube-on nemzetkozi tuddsalkoté kozosséget szdndékozunk létre hozni, amely szakértd
tegeléssel”, vagyis az azonositdst szolgdld leiré cimkék hozzdaddsdaval kdnnyebbé teszi a j6
anyagok fellelését és érdekes, motivdlé és rugalmasan haszndlhaté mddszertani
segédeszkozzé szervezheti a testnevelés tantargyhoz kapcsolédé videofilmeket.
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AZ INTERAKCIO SAJATOSSAGAI TESTNEVELES ORAN
TANITOJELOLTEK ES TANULOK KOZOTT

Kiss Zoltan
Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar

Témakorok: pedagdgusképzés, pedagdgus palya; egészségnevelés, sportpedagdgia

A mozgéstanitds folyamdn 1étrejovo interakcidk sajatossdga miatt, egy testnevelés Ordt
tarté pedagdgusnak a tevékenységei alapvetden eltéroek mds tantdrgyakndl megfigyelhetd
cselekvésformaktol. Egyik 6 jellegzetessége elsOsorban az, hogy a gyermekek motoros
tevékenységgel valaszolnak a pedagdgusnak, vagyis nem a tanité-tanuld dialéguson alapszik
az 6rai munka.

Ezen ismeretek mentén kutatdsunk célja az volt, hogy feltarjuk a legjellemzObb
interakcidkat a tanitéjeloltek 4ltal tartott testnevelés drdkon.

A testnevelés o6rdk megfigyelését B. Svoboda mddszerével végeztiik, amely egy
kategériarendszerli interakciés analizis. A kategdriarendszer Osszesen tizenhdrom tanitéi és
hét tanuldi tevékenységtipust tartalmaz. A vizsgdlat sordn 93 tandrat kisértiink figyelemmel,
oly médon, hogy az 6ra menetében 30 mdsodpercenként folyamatosan rogzitettiik mind a
tanit6jeloltek, mind a tanulék oldaldr6l a kategdériarendszerben szerepld, az adott
iddintervallumra legjellemzdbb tevékenységet.

E moédszer alapjan 7804 adatpért kaptunk, amelyek kiértékelése azt az eredményt hozta,
hogy a tanitdjeloltek leggyakrabban haszndlt tevékenységformdi a ,.szervezés” (33%), a
~megfigyelés” (21%) és a ,magyarazat” (20%). Bar a testnevelés 6rdkon a szervezésnek
kulcsfontossdgui szerepe van, hallgatéink a sziikségesnél joval tobb id6t forditottak erre a
tevékenységre, amit taldn a rutin hidnya okozhat. A tanuldk legjellemzdbb tevékenységei
kozott elsd helyen ,,az egy idében mindenki mozog” (33%), majd a ,tanuldk figyelnek, a
mozgds sziinetel” (31%) kategéria kovetkezett. Természetesen egy testnevelés 6ra akkor éri
el egyik f6 céljat, ha a gyermekek minél tobb id6t tolthetnek fizikai aktivitdssal. A kapott
rangsorban ez a kategéria keriilt az elsd helyre, ami megnyugtaténak t{inhet. A képet egy
kicsit arnyalja, hogy a mdsodik helyre keriilt tevékenységforma egydltalan nem tartalmaz
mozgdsos cselekvést.

A vizsgdlat eredményeinek esetleges figyelembevétele egyardnt segitséget nydjthat az
elméleti és a gyakorlati képzés folyamatdban, annak érdekében, hogy minél hatékonyabb
lehessen az oktat6-neveld munka a kisgyermekek mozgéstanuldsanak szenzitiv idészakaban.

A vizsgilatot a Kaposvari Egyetem Gyakorls Altaldnos Iskola és Gimndziumban
készitettiik, tanité szakos hallgatdk altal tartott testnevelés 6rdkon.
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A GERINC NEPBETEGSEGE ES AZ ISKOLAI TESTNEVELES

Somhegyi Annamaria
Orszdgos Gerincgyogydszati Kozpont

Témakor: egészségnevelés, sportpedagdgia

A Magyar Gerincgy6gydszati Tarsasdg 1995-ben kezdte iskolai prevenciés programjat,
mely a feln6ttkori porckopdsos betegségek elsddleges megeldzését szolgald két célt
tartalmaz: 1) mindennapi testnevelés/testedzés minden tanulénak, 2) az iskolai testnevelés
részeként a biomechanikailag helyes testtartds kialakitdsat, automatizdlasat, fenntartdsat
szolgdld specidlis tartdsjavito torna rendszeres végzése minden tanuldval.

1) A mindennapi testnevelés/testedzés terén szdmos jo irdnyd 1épés tortént a 2001-ben
elinditott ,,Egészséges Nemzetért Népegészségiigyi Program”, valamint az ennek folytatdsat
jelentd, 2003-ban elfogadott ,,Egészséges Evtized Népegészségiigyi Program” keretében, de
az atfogd megvaldsitds még varat magara.

2) A specidlis tartdsjavito torna iskolai végzését minden lényeges szabdlyozdba sikeriilt
beépiteni 2001-2002-ben (NAT, kerettantervek, képesitési kovetelmények), és 1995-2004
kozott orszagszerte tobb mint 7000 testnevelé pedagdgus ismerte meg a mozgdsanyagot. A
minden tanuléval torténd rendszeres végeztetést azonban még nem sikeriilt elérni, hiszen
ehhez hidnyzik a szakmai segités és ellendrzés rendszere az oktatdsiigybol.

A biomechanikailag helyes testtartds kozéppontjdban a medence kozépalldsdnak és a

testtartdsért felelds izmok izomegyensulydnak kialakitdsa 4ll. A mozgdsanyag vazit egy 12
gyakorlatbdl allé izomteszt-anyag alkotja, s erre flizddnek fel a fejleszté gyakorlatok. A
mozgdsanyag akkor hatdsos, ha a gyakorlatokat rendszeresen, lassan, pontosan végzik, a
sziikséges testhelyzeteket pontosan bedllitjadk és megtartjak.
A mozgdsanyag testnevelésben torténd alkalmazdsdnak prospektiv, kontrolldlt vizsgdlatat
békéscsabai altalanos iskolds, 6-14 éves tanuldkon végezték a 2001/2002-es tanév sordn. A
kisérleti csoport (N=200) a tanév sordn testneveld tandra irdnyitdsdval rendszeresen végezte
testnevelési 6rdn a tartdsjavitd tornat, a kontroll csoport (N=213) nem végezte. A Magyar
Gerincgyogydszati Tarsasdg tartdsjavité torndjanak 12 tesztgyakorlatdt mindkét csoport
tanuldin fliggetlen vizsgdlé végezte el a tanév elején és végén. Az eredményeket egy és
kétmintds t-prébaval, illetve khi-négyzet probdval hasonlitottdk Ossze. A kisérleti csoport
testtartdsért felelds izmainak ereje és nydjthatosdga igen erdsen szignifikdnsan (p<0,01)
javult a tanév végére mind sajat, tanév eleji eredményiikhdz, mind a kontroll csoport (N=213)
értékeihez képest. A kontroll csoport testtartdsért felelds izmainak ereje és nyujthatésdga
erdsen szignifikdnsan (p<0,05) romlott a tanév végére sajat, tanév eleji értékeikhez képest, és
igen erd6sen szignifikdnsan (p<0,01) rosszabb volt, mint a kisérleti csoport tanév végi
eredménye. A kontrollalt vizsgdlat tehat igazolta a Magyar Gerincgydgydszati Tdrsasdg dltal
kitlizott célt: minden tanul6é testnevelésében rendszeresen alkalmazni kell a specidlis
tartdskorrekciot.
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A GENODISC KUTATAS EDDIGI TAPASZTALATAI

Lazéary Aron
Orszdgos Gerincgyogydszati Kozpont

Témakor: egészségnevelés, sportpedagdgia

A degenerativ gerincbetegségek molekuldris bioldgiai, genetikai hétterének kutatdsara
alakult 2008-ban a Genodisc konzorcium, 10 eurdpai kutatdhely részvételével, az Eurépai
Uni6 7. keretprogramjdnak pdalydzati forrdsat elnyerve. A Genodisc projekt — a klinikailag
diagnosztizalt gerincbetegségek genetikai vizsgdlata mellett — azt is célul tiizte ki, hogy a
felnbttkori korképek kialakuldsdnak megeldzésére szolgdlé iskolai prevencidés program
hatékonysagét djabb tudomdanyos eszkozokkel elemzi. A kutatds keretében Magyarorszagon
1000 kisiskolds gyermeket vizsgdlunk. A Magyar Gerincgydgydszati Tdrsasdg tartdsjavito
mozgdsanyagdnak iskolai testnevelésben torténd végzése mellett az iskolai keretek kozott
tudomdnyos vizsgdlat is zajlik hdrom hazai vdros Osszesen hat dltaldnos iskoldjaban. A
komplex gerincegészség-felmérés elsé eredményei dsszefoglald képet nytjtanak a kisiskolds
gyermekek gerincének dllapotar6l és a tartdsjavité torna eredményeirdl. Eldaddsunkban
részletesen mutatjuk be a vizsgalat eddigi (rész)eredményeit.

277 fit és 253 lany tanul6 (atlagéletkoruk 9,94+1,14 év) vizsgdlati eredményeit mutatjuk
be. Enyhe-kozépsilyos tartdshibdt a gyermekek mintegy 2/3-4ndl fedeztink fel. Az
izomteszten a tanuldk 73%-a 9 vagy anndl kevesebb pontot ért el, és csak a gyerekek 2,3%-a
tudott tokéletesen teljesiteni. Szignifikdns Osszefiiggést taldltunk a nem, a testsily illetve az
iskolai testnevelés 6rdk szama/mindsége és a tartdsért felelds izmok &llapota kozott. A
szagittdlis és a frontdlis sik gorbiileteit és mozgdsait a nem, az életkor, és a gerinc hosszdnak
fuggvényében elemeztiik. Szignifikdns Osszefiiggéseket taldltunk a gorbiiletek és a nem, az
életkor illetve a gerinc teljes hosszdnak elemzése soran. A hati és az dgyéki gerincszakaszok
teljes és szegmentdlis mozgasait is szignifikdnsan befolyasoltdk a fenti paraméterek.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 10:45-12:15 Margaréta

FELSOOKTATAS ES FELNOTTOKTATAS

Elnok: Pusztai Gabriella
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyi Tanszék

Magyar Bolog/na-implementéciék
Szolar Eva
Debreceni Egyetem, CHERD-H

A felnéttképzési szakértok szerepe a felndttképzési programok akkreditacios
eljarasaban

Dancs6 Tiinde

Kodoldnyi Jdnos Fdiskola

A Dél-Alfoldi Régio felndttképzési intézményeinek miikodési jellemzdi
Farkas Eva
SZTE Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar Felndttképzési Intézet

Az elézetes tudasszint felmérés mint modszertani kihivas a magyar feln6ttképzo
intézmények szamara

Benkei Kovécs Baldzs

ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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MAGYAR BOLOGNA-IMPLEMENTACIOK

Szolar Eva
Debreceni Egyetem, CHERD-H

Témakorok: felsdoktatds, felnottoktatds; oktataspolitika

A Bologna-folyamat a felsGoktatds képzési szerkezetének dtalakitasabol a szektor
komprehenziv, tobb dimenzidé mentén futd és valtozd célokat felkarold
reformkezdeményezésévé valt. A folyamat Gsszekapcsolta a szerkezeti reformokat a tanterv,
a felsdoktatds-irdnyitds és intézményi vezetés, a finanszirozds, a mindségbiztositds és a
nemzetkoziesités dtalakitdsi kezdeményezéseivel. (tartalmi, policy oldal) A Bologna-
folyamathoz kapcsolédd politikai szdndékok a nemzeti aréndban szenvedélyes vitdkat és
konfliktusokat kavartak. A reform (djra) megmutatta a felsGoktatds-politikai erdék belsd
tagoltsdgat. A tartalom feletti kiizdelemben az eltérd aktorok vagy policy kozosségek a sajét
meggy0zddéseik, értékeik, érdekeik és preferencidik alapjan torekedtek a Bologna-politikdk
befolydsoldsdra. (politikai oldal) A Bologna-folyamattal osszefliggd kiizdelmeket eltérd
demokricia-képek és a hatalom-felfogasok strukturéltdk. (formai oldal)

A kutatds a magyarorszagi Bologna-folyamat teljes kozpolitikai ciklusat feloleli, de az
eldadds elsdsorban a makroimplementacié kérdéseire koncentrdl. A kutatdsban az
oktataspolitika angolszasz megkozelitését alkalmazzuk, illetve ezen beliil a hatalom- és
dontéshozdsi modellek, a kozpolitikai ciklusok, az aktorcentrikus szemlélet és a valtozds
analitikai kereteit. Az eléadds sordn arra a kérdésre keressiik a vélaszt, hogy milyen aktorok
és milyen mddon befolydsoltik a Bologna-folyamattal osszefiiggd felsdoktatds-politikdkat
kozponti szinten? A kutatds szamdra valasztott metodoldgiai keret az interpretativ-kritikai
oktatdspolitika-kutatds. A technikai-mddszertani megvaldsitdsban az un. elit és szakért6i
interji, valamint a dokumentumelemzés moddszere van segitségiinkre, amelynek
alkalmazdsdval a szerepldk témdval kapcsolatos értelmezéseit és konstrukcidit gytijtjiik ossze.

A Bologna-folyamat Magyarorszdgon a nemzeti torekvések eszkozévé vilik, amelynek
legitimacids bazisan a politikai-adminisztrativ szint a mar tobbszér meghidsult reformokat
kivdnja djra napirendre venni. A reformkoreografia a feliilr6l vezérelt, globdlis és zdrt,
technokrata jellegli modellt, valamint a kontinentdlis kozpolitikai tervezési és kivitelezési
szakaszokat koveti. Az 4talakitds, ugyanakkor, az intézményi vildg és a kormdnyzatok
szdmdra olyan feliiletté vélik, amelyen keresztiil lehet8ség nyilik a felsoktatds problémdinak
megvitatasara, diagndzisok és terdpidk feldllitdsara, valamint a rendelkezésre all6 alternativak
titkoztetésére. A Bologna-folyamat versengd elképzelések aréndjavd vélik, de a napirend
kialakitds és a programalkotds szakaszdban a dontések befolydsoldsa meg tud maradni a
kormdnyzat és a szakért6k kezében. A torvényalkotds és a mikroimplementdcidk sordn — a
tobbnyire tradiciondlis egyetem-felfogdssal rendelkez0 — akadémiai kozosség veszi at a
kontrollt. Ezzel a fejlédési pdlya kijeloltnek tiinik: nemzeti és diszciplindris sajatossdgok
keriilnek tdlstlyba részben kiszoritva a meguijulds kezdeti elképzeléseit.
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A FELNOTTKEPZESI SZAKERTOK SZEREPE A FELNOTTKEPZESI
PROGRAMOK AKKREDITACIOS ELJARASABAN

Dancsé Tiinde
Kodoldnyi Jdnos Fdiskola

Témakorok: felsdoktatds, felnbttoktatds; szakképzés

A felnéttképzés célja, hogy a képzésben részt vevd személyek fel tudjanak késziilni a
gazdaségi, kulturdlis és technoldgiai fejlodés kihivédsaira, eredményesen tudjanak részt venni
a munkafolyamatokban, ezért a feln6ttképzést szabdlyozé dokumentumok megalkotdsakor,
illetve tovabbfejlesztésekor ugyanezeket a prioritdsokat sziikséges szem el6tt tartani.

A felndttképzési programok akkreditdciéjat a 2001. évi CIL. torvényen kivill az
akkreditdcids eljards és kovetelményrendszer részletes szabdlyairdl szolo 24/2004. (VL. 22.)
FMM rendelet szabalyozza, amelyek az utébbi évek sordn tobbszor modosultak. A program-
akkreditdci6 a képzési cél, valamint a pedagdgiai, andragdgiai kovetelmények
megfeleléségének vizsgdlatdra irdnyul. Az akkrediticids eljards sordn a kozigazgatdsi
eljarasnak megfelelden a kérelmez0 intézmény hidnypdtlas keretében mddosithatja kérelmét.

Hipotézisiink szerint a hidnypdtlasra felszolité dokumentumok kvalitativ elemzésével
objektiven értékelhetd a kérelmek jogszabdlyi megfeleldsége, azonosithatdk a jogszabdlyok
elméleti értelmezésébdl és gyakorlati megvaldsitdsdbol adédé problémdk. Az analizis és
szintézis modszerével igazolhatd, hogy a képzd intézmények egy része a jogszabalyokban
megfogalmazott elvardsok ellenére még ma sem biztosit megfeleld lehetdséget az elézetesen
megszerzett tudds elismerésére, valamint nem fordit teljeskorti figyelmet a fogyatékossagbdl
ered0 specidlis igényekre. Hidnypotldst sziikséges javasolni abban az esetben, ha az
intézmény nem tiinteti fel, a kérelemben az oktatdk szakiranyu végzettségét, nem sorolja fel a
sziikséges targyi feltételeket; ha a képzés az alkalmazott mdédszerekkel nem valdsithaté meg,
ha nem hatdrozza meg a bekapcsolddas és részvétel feltételei, ha nem tartalmazza a képzési
folyamat részletes leirdsat, ha az értékelési rendszer nem alkalmas a kovetelmények
teljesitésének a mérésére, ha nem tartalmazza a résztvevok elégedettségére, valamint a képzés
eredményességére vonatkozé informdcidgyijtés eljardsit, ha a képzés elvégzését igazold
okirat nem a képzés szintjének megfeleld. A program-akkreditdciés kérelmekben eléforduld
hidnyossagok teljes kori feltdrdsa, a dokumenticié pontositasa kiemelt jelentdséggel bir,
mert a tanusitvany érvényessége sordn az intézménynek az akkrediticids kérelemben leirt
eljarasok alapjan kell a képzést a gyakorlatban megvaldsitania.

A felnéttképzési programok fontos gazdasdgi szerepet toltenek be a munka vildgdban, a
képzések jogszabdlyoknak valé megfelelését a szakértOk a dokumentumelemzés médszerén
kiviil koherencia vizsgdlatokkal segithetik. A jogszabdlyok helyes alkalmazdsidn alapuld
szakértdi tevékenység, a képzés mindségét veszélyeztetd tipikus hidnyossdgok feltardsara és
megsziintetésére irdnyuld eljards nélkiilozhetetlen része a felndttképzés tervezésének, a
kvalitativ elemzés eredményei megfeleld alapot nyujthatnak a fejlesztésekhez.
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A DEL-ALFOLDI REGIO FELNOTTKEPZESI INTEZMENYEINEK
MUKODESI JELLEMZOI

Farkas Eva
SZTE Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar Felndttképzési Intézet

Témakorok: felsdoktatds, felndttoktatas; élethosszig tartd tanulés

A feln6ttképzési rendszer milkodése, eredményessége, a torvényekben megfogalmazott
szandékok megvaldsuldsa jelentés mértékben fiigg a rendszerben résztvevd érdekelt felek
szandékatol, helyzetétdl, azaz a feln6tt, mint fogyaszté igényeitdl, elképzeléseitdl, az
intézményrendszer mitkodésétdl, amely létrehozza a képzési kindlatot, a gazdasdg igényeitdl,
amely a képzésbdl kikeriild, képzett munkavdllalét foglalkoztatja. A felndttképzés
poziciondldsaban az egyik legjelentdsebb probléma, hogy az érdekelt felek érdekei nem esnek
egybe, sOt sok esetben egymdssal ellentétesen hatnak. Jelen kutatdsunkban a — rendszer
,legfobb” érdekeltjét - felnGttképzési piac kinalati oldalat megteremtd felnottképzési
intézményeket vizsgaljuk a dél-alfoldi régidban.

Kutatasunk célja, hogy feltérképezziik a képz6 intézmények miikodési jellemzdit, atfogd
képet kapjunk a képz6 intézmények 4ltal nydjtott képzések és felndttképzési szolgaltatdsok
kindlatarél, az esélyegyenldség biztositdsdnak kérdésérdl, illetve a felndttképzés jogszabdlyi
keretrendszerében nevesitett kovetelmények gyakorlati megvaldsuldsdrél. A megsziiletd
kutatdsi eredmények alapjan javaslatokat lehet megfogalmazni a felndttképzési intézmények
hatékonyabb miikodésére vonatkozdan, illetve megalapozottabban lehet megtervezni az
egyes teriiletekre irdnyuld intézkedéseket.

A kutatds modszere primer adatgytijtés, strukturdlt kérddives lekérdezés, 2010. mdjus —
oktober kozott.

Az alapsokasdgot az NSZFI adatbdzisdban szerepld, dél-alfoldi régié akkreditalt
feln6ttképzd intézményei alkottdk. Az adatgyiijtés teljes mintavételen alapult. A kérddivet
mind a 122 intézményhez eljuttattuk. Az értékelhetd, feldolgozhatd kérddivek szdma 55, ez a
teljes minta 45%-a, amely lehetdvé teszi, hogy a kapott kutatdsi adatokkal lefrjuk a dél-alfoldi
régi6 akkreditalt felnéttképzési intézményeiben folyd szakmai munkét, a jogszabdlyi
kovetelményeknek valé megfelelést, az intézmények vélekedését, felkésziiltségiik mértékét
az Uj tartalmi kdvetelmények megvaldsitasara.

Kutatdsi eredményeink kozott emlithetjiik a kotelezden nyudjtandé elézetes tudds mérése
és beszamitasa koriili teljes fogalmi €s moédszertani bizonytalansagot, a digitalis {rastudas
képzési programba torténd beemelésének problematikdjét, és az intézmények passzivitdsit a
fogyatékossaggal €16 felndttek képzéshez valé hozzaférésének biztositdsa terén. A kutatds
arra is rdvildgit, milyen szempontok szerint alakitjdk a képzd intézmények képzési
portfolijukat, és hogyan alakult at a rendelkezésre &ll6 pénziigyi forrdsok eredeti
célrendszere és ,,segitette el¢” a megélhetési tanulds kialakuldsat
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AZ ELOZETES TUDASSZINT FELMERES, MINT MODSZERTANI KIHiVAS
A MAGYAR FELNOTTKEPZO INTEZMENYEK SZAMARA

Benkei Kovacs Balazs
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakor: felsdoktatas, felndttoktatas

A felndttképzésben résztvevOk életkoruktdl és élettapasztalataiktdl fiiggen valtozo,
ugyanakkor az iskolarendszerti oktatds tanuléihoz képest jelentés tuddsmennyiséggel
rendelkeznek, amikor megkezdik részvételiikket egy szak- és felndttképzd tanfolyamon. A
feln6ttképzés egyik legfontosabb didaktikai sajatossdga, hogy a tapasztalati tanuldsra épithet,
illetve annak eredményeit beszamithatja. A tapasztalati tudds az andragdgia elméletében
kezdetben tugy jelent meg, mint a tanulds azon kiindulépontja, amire épiteni lehet. A
nemzetkozi eurdpai oktatdselmélet azonban elmozdult errdl az alapkoncepciérdl: a 21. szdzad
elsd évtizedében a lassan kanonizdl6dé ’validacio® kifejezése és a mogotte hizodo,
elsésorban francia és angolszdsz andragdgiai elméletek, egyre inkdbb a beszdmitdsra
fokuszdlnak, a tapasztalati tudds és a kimeneti kompetencidk megfeleltetésének
hangsilyozéaséaval.

Az eldzetes tudds elismerés nemzetkozi gyakorlata irdnt érdekl6dd kutatoként 2010 elséd
felében egy tényfeltdir6 hazai empirikus kutatdst végeztem, mivel Magyarorszdgon a
felnottképzok praxisa ismeretlen, fehér foltnak szdmit a teriileten. A vizsgdlat soran
torekedtem a reprezentativitisra, mind a mintdk mennyiségi meghatdrozdsandl, mind a
vizsgélt intézménytipusok kivalasztasanal.

A vizsgélat két fazisban zajlott. Az els6 munkafdzisban a feln6ttképzd intézmények
akkredit4ciés dokumentécidja sordn beadott folyamatleirdsokat elemeztem az ATLAS.ti és az
SPSS szoftverek segitségével. Az alapelemzések kvalitativ médszertani kédoldssal késziiltek,
amibdl végiil kialakultak a szdmszertiisitett mutatok. A statisztikai elemezések nem mutattak
jelentds Osszefiiggést az intézmények tipusai, az akkreditidcié éve, vagy az intézmények
mikodési hataskore és az eldzetes tudasszint mérésrol alkotott szemlélet kozott. A kialakult
kép alapvetden heterogénnek mutatkozott, és 6t alapkategéria mentén volt csoportosithatd a
feln6ttképzdknek az eldzetes tuddsszint mérésrdl alkotott nyilatkozata.

A miésodik kutatdsi fazis egyfajta kontrollvizsgdlatként kereste a folyamatlefrasok
tartalma és a tényleges intézményi gyakorlat kozott az Osszefiiggést. 32 kvalitativ interjd
késziilt tobb régidban, kiillonb6zd méreti és tipusd intézményekben. A  kutatds
eredményképpen végiil a miikodés és a szabdlyozds anomdlidi tdrulnak elénk, néhdny
szigetszerien milkodé jo gyakorlat mellett. Az interjik sordn a tényleges tevékenység
intézménytipusok mentén jol elkiilonithetd volt.

A kutatds ramutat, hogy az eldzetes tuddsszintmérés jelenlegi heterogén képe nem
kompatibilis az eurdpai oktatdsfejlesztési koncepcidkkal. A fent megnevezett differencialt
vizsgédlati médszerekre azért volt sziikség, hogy minél pontosabb képet tudjunk rajzolni a
hazai intézményi helyzetrdl, és bemutathassuk a teriileten az intézményeket érd fobb
kihivasokat.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 12:45-14:15 Budapest.

A TEHETSEGTOL A PRODUKTIV KIVALOSAGIG

Elnok: Vass Vilmos
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK

Opponens:  Bathory Zoltan
nyugalmazott egyetemi tandr

A tehetséggondozas hazai és nemzetkozi komparatisztikai kutatasa
Vass Vilmos
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK

A tehetség tudomanyos paradigmai
Nahalka Istvan
Nahalka és TSA Bt.

A produktiv kivalosag értelmezése a tarsadalmi-gazdasagi magatartasban
Dob6 Istvan*, Perjés Istvan**
*Budapesti Corvinus Egyetem, TTK
**Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK

A konnektivista oktatasmédszertan eszkozei a tehetséges tanulok oktatasaban
Virdnyi Anita*, Ollé Janos**
*Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK
**Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, BGGYK
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Minden tarsadalom szdmdra nagy jelentésége van annak, hogy tagjai kozott milyen
ardnyban, milyen szinvonald tud4st birtokolva, milyen konkrét cselekvési lehetdségekkel
megdldva vannak jelen kivadlé képességekkel rendelkezd, és a munka, a tdrsadalmi élet
teriiletén jelentds eredményeket produkdlé emberek.

Kutatdsunk stratégiai célja, hogy a pedagdgusképzés megujitdsdhoz olyan informacidkkal
szolgdljunk, amelyek eldsegithetik a tehetséggondozds iskolai gyakorlatdnak fejlesztését.

A szimpdzium elso eldaddsadban bemutatott komparatisztikai kutatds azt mutatja be, hogy
egy adott orszdg oktatdsi rendszerében milyen szinvonalat érnek el a leginkdbb kiemelkedd
tanuldk, 6k milyen korbdl keriilnek ki, milyen mechanizmusok biztositjdk kiemelkedésiiket, s
milyen feltételek biztositottak ahhoz, hogy a tdrsadalom egésze szdmadra produktivak
legyenek. A tehetség tudomdnyos paradigmdinak feltdrdsdra véllalkozé el6addsban arra
tesziink kisérletet, hogy pontositsuk a tehetségtdl a produktiv kivalésigig iveld
tehetséggondozds elméleti és gyakorlati feltételeit. A produktiv kivalosdg tarsadalmi-
gazdasdgi kutatdsi eredményeit bemutaté harmadik eldadds sordn arra keressiik a vdlaszt,
hogy az oktatds miként segitheti hozzd az embereket ahhoz, hogy képességeik kiteljesitésével
produktivabbd véljanak, s ezzel a gazdasdgi prosperitdshoz is hozzdjarulhassanak. A
szimp6zium zdré eléaddsa egy olyan konnektivista oktatdsi modellt korvonalaz, amely
alkalmas lehet arra, hogy a tehetségnevelés ellentmonddsaira, a kiilonb6z6 irdnybdl érkezd
elvdrasokra is valaszt adjon.
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A TEHETSEGGONDOZAS HAZAI ES NEMZETKOZI
KOMPARATISZTIKAI KUTATASA

Vass Vilmos
Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK

Témakor: tehetséggondozds, specidlis fejlesztés

Minden tdrsadalom szdmdra nagy jelentdsége van annak, hogy tagjai kozott milyen
ardnyban, milyen szinvonald tudést birtokolva, milyen konkrét cselekvési lehetdségekkel
megdldva vannak jelen kivdlé képességekkel rendelkezd, és a munka, a tdrsadalmi élet
teriiletén jelentds eredményeket produkalé emberek.

Felmeriil a kérdés, hogy milyen eréforrdsokat kell mozgdsitania egy tdrsadalomnak az
oktatds teriiletén ahhoz, hogy legyenek minél tébben, akik kivéld teljesitményekre lesznek
majd képesek felndtt korukban. Ugy tiinik, egy orszag fejlddése szempontjabol a gyermekek,
a fiatalok, altaldban a tanulék minden csoportjdnak fejlesztése ugyanolyan fontos. Eric A.
Hanushek és Ludger Woimann (2009) bizonyité erejii adatokat k6zolnek a vildg 60 orszdgédra
vonatkozé elemzésiikben s a rendelkezésre all6 nemzetk6zi tudasszint mérések (elsdsorban
PISA, TIMSS, IALS) adataira alapozottan dolgoztak ki olyan mutatét, amely az orszdgok
iskolarendszereinek kognitiv fejlesztés terén elért eredményeit méri. E mutaténak és az
orszdgok gazdasdgi fejlodésének adatait vetik Ossze a szerzok. A Vildgbank szdmdra
elvégzett kutatas adataibol az deriil ki, hogy mind a 400 pont alatt, mind a 600 pont felett
teljesitdk orszdgonkénti ardnya, tehdt mindketté erds (utébbi negativ) korreldciéban 4ll a
gazdaségi fejlodés mértékével. Vagyis gy tlinik, hogy hibat kovet el az az orszdg, amely a
tehetségnevelés, vagy mas feladat oltdrdn feldldozza a gyengébb iskolai teljesitményekkel,
gyengébb képességekkel rendelkezdk fejlesztését, de az az orszdg is hibdt kovet el, amely
elhanyagolja a tehetségesek megfeleld fejlesztését.

Kutatdsunk stratégiai célja, hogy a pedagdgusképzés megujitdsdhoz olyan informacidkkal
szolgaljunk, amelyek eldsegithetik a tehetséggondozds iskolai gyakorlatinak fejlesztését.
Alapvetd kérdés, hogy a kozoktatdsba belépd taniték és tandrok pedagdgiai kultirdjdba
beépiilt-e az ehhez sziikséges elméleti tudas, illetve a mar pdlydn 1évé pedagdgusok milyen
tehetséggondozoi gyakorlattal (1étezd eljardsok, modszerek), valamint milyen naiv és nem
naiv elméletekkel, milyen attitiidokkel rendelkeznek.

Kutatdsunk fékuszaban a kozoktatdsban zajlé tehetségfejlesztés konkrét, teljes gyakorlata,
illetve az e mogott meghizddé pedagdgiai tudds all. A tehetségfejlesztést tdgan értelmezziik,
nem sziikitjiik le sem a deklardltan tehetségnevelést szolgdld oktatdsi formdkra, sem a "jo
tanuldkkal val6 foglalkozdsra”, és kiilondsen nem a kdznyelvben "elit-iskoldknak™ nevezett
intézmények pedagdgiai gyakorlatara.

Komparatisztikai kutatdsunk gyakorlati haszna annak feltdrdsa, hogy egy adott orszig
oktatasi rendszerében (masokkal Osszehasonlitva) milyen szinvonalat érnek el a leginkdbb
kiemelkedd tanuldk, 6k milyen korbdl keriilnek ki, milyen mechanizmusok biztositjdk
kiemelkedésiiket, s milyen feltételek biztositottak ahhoz, hogy a tdrsadalom egésze szdmdra
produktivak legyenek.
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A TEHETSEG TUDOMANYOS PARADIGMAI

Nahalka Istvan
Nahalka és TSA Bt.

Témakor: tehetséggondozds, specidlis fejlesztés

Kutatdsunkban arra keressiik a vélaszt, hogy milyen elméletek foglaljdk magukba a
tehetség fogalmat.

A szakirodalomban tobb olyan megkozelitést is taldlunk, amely nem kivanja a tehetséget,
a tehetséges gyermeket meghatdrozni, pontosan hasznélt tudomdnyos fogalomként kezelni.
James Borland példaul a Robert Sternberg és Janet Davidson &ltal szerkesztett Conception of
Giftedness cimi tanulmanykdotetben megjelent frasaban éppen egy ilyen elképzelést fejt ki. A
tudomédnyos megkozelitésli tehetség-definiciok kozos sajatossdga, hogy a tehetség
fogalmdban valamilyen mddon a kivdld, kiemelkedd teljesitmény fogalmazddik meg. A
tehetség fogalom haszndlatdnak ugyanakkor az az értelme, hogy a tehetséges gyerekeket
tartjuk arra képesnek, hogy beldliik kiilonosen eredményes és hatékony tevékenységet kifejtd
feln6tt legyen majd. Ebben az értelemben egy ma akdrmelyik paradigmdban alkalmazhat6,
meglehetdsen elvont tehetségdefinici a kovetkezd: tehetséges az, aki vagy mar rendelkezik
produktiv kivdlésdggal, vagy személyiségének struktirija biztositja, hogy akaddlytalan
fejlédés esetén a késObbiekben elérje ezt a produktiv kivalésdgot. tovdbbi elméletek
felallitdsdnak, és azok ernydje alatt végzett empirikus kutatdsok eredményeinek kérdése az,
hogy milyen eldfeltételek garantdljadk, vagy teszik legaldbb valdszinlivé a fejlédés
végeredményét tekintve a kivalo teljesitményt.

Kutatdsunkban arra tesziink kisérletet, hogy pontositsuk a tehetségtél a produktiv
kivalésagig iveld tehetséggondozas elméleti €s gyakorlati feltételeit. Az el6adds sordn ennek
jegyében: (1) Definidljuk a felndttkori produktiv kivalésdg fogalmét, amely a
teljesitményekben is megjelend kivédlésdgot jelenti. (2) Feldllitunk egy olyan elméleti
modellt, amely arrél szdl, hogy mi lehet j6 elérejelzdje ennek a produktiv kivdlésdgnak. (3)
Statisztikai mdsodelemzések keretében elabordljuk az elméleti modellt, melyet ismert hazai
és nemzetkozi empirikus vizsgalatokkal (PISA, TIMSS, TALS) ald kell tdmasztanunk ala. (4)
Tisztdzzuk, hogy milyen elofeltételek azok, amelyek a késébbi kivalosagot eldre jelzik,
vagyis azt az dllapotot valdsziniivé teszik, amelyet a produktiv kivalésdg terminussal
jeloltiink, s amely 1étrejohet, ha a fejlodés, fejlesztés folyamata akadélytalanul végbemehet.

Az igy kialakul6 fogalom a tehetség fogalma.

Az elemzés azon részében, amely a tehetségnevelés mai édllapotdval foglalkozik, tovabbi
bizonyitékokat sorolunk azzal kapcsolatban, hogy Magyarorszagon a tehetségnevelés nem
mukodik azzal a hatdsfokkal, amellyel valdsziniileg valamennyien szeretnénk, ha miitkddne.
A tehetségnevelés, -fejlesztés, -gondozds kutatdsa a mi szamunkra ezért is rendkiviil fontos.

A kutatds gyakorlati hasznat abban latjuk, hogy azonosithatéva valik, hol vannak
akaddlyok és hol vannak tartalékok e pedagégiai teriileten. Ehhez valdszinfileg érdemes
tovdbb elabordlni a tehetséggel kapcsolatos elképzeléseinket, illetve kritikusan meg kell
vizsgdlnunk bizonyos, az oktatdst érintd trsadalmi-gazdasdgi folyamatokat is.
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A PRODUKTIV KIVALOSAG ERTELMEZESE A TARSADALMI-GAZDASAGI
MAGATARTASBAN

Dob6 Istvan *, Perjés Istvan **

* Budapesti Corvinus Egyetem, TTK
** Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK

Témakor: tehetséggondozas, specidlis fejlesztés

Kutatdsunkban arra keressiik a valaszt, hogy a tehetséggondozds pedagdgidi miképpen
agyazddnak be a humadn téke termelésébe.

A kutatds elméleti koncepcidja abbdl indul ki, hogy a posztindusztridlis kor kreativ
gazdasigi fejlodését az egyéni szabadsdg novekedéseként értelmezziik. A szabadsig
ndvekedése ebben az értelemben azt jelenti, hogy az emberek egyre inkdbb képessé valnak
arra, hogy elérjék azokat az eredményeket, amelyeket hasznosnak és értékesnek itélnek.
Kézenfekvd az a kovetkeztetés, hogy az oktatds és nevelés segitheti hozzd az embereket
ahhoz, hogy képességeik Kkiteljesitésével produktivabba viljanak, s ezzel a gazdasagi
prosperitdshoz is hozzdjarulhassanak. (Smith, 1992) Richard Florida 3T modelljében
(Florida, 2002) a gazdasagi-tdrsadalmi prosperitds zdloga a tehetség, a technoldgia és a
tolerancia hdrmasaban ragadhaté6 meg. Kozgazdasagi értelemben tehdt az oktatds akkor
hatékony, ha elismerjiik és tdmogatjuk az emberek (non)profit motivacidit (Erey, 1992), s
azon képességeiket fejlesztjiilk, amelyek mozgdsitdsdval olyan életet élhetnek, amelyet nem
csupan hasznosnak, de értékesnek is tartanak, mert csak igy valhatnak tarsadalmi-gazdasagi
értelemben is produktivva (Hirschman, 1997). Ahhoz viszont, hogy az oktatds révén magas
életmindségben élhessiink, olyan oktatdsi modellel kell rendelkezniink, melynek segitségével
minden tanulé szdmdra biztosithatjuk az értékes és hasznos életit kialakitasat.

Kutatdsi mddszereinkben szakirodalmi és statisztikai elemzéseket végeztiink, melynek
sordn Florida kutatdsi moddszertandt adaptdltuk a rendelkezésre 4ll6 oktatds-statisztikai
mutaték (OECD) masodelemzéséhez, s ennek alapjan finomitottuk oktatdsi modelliinket.

A kutatds gyakorlati relevanciajat abban latjuk, hogy a fenti elméleti keret alapjan
kidolgoztuk a produktiv kivdlésdg oktatdsi modelljét. A modellben kulcsszerepet jitszik az
(1) egyéni tanuldsi képességek fejlesztése (koriiltekintd védlasztas), a (2) kulturdlis, tdrsadalmi
és gazdasdgi konvencidk személyes cselekvési terének kialakitdsa (normakdvetd magatartas),
a (3) hatékony tdrsadalomformdlé aktivitds (vitdkon Kkeresztiil torténd kormdnyzas,
(Buchanan, 1986), valamint az (4) el6z¢é faktorok kumuldlt kézgazdasagi kovetkezményei
(evolicids modszertani kivdlasztédas). A képességek fejlesztését igy nem csupdn olyan
kozvetlen (pedagdgiai) haszonként (eredményként) értelmezhetjiik, amelyben az (1) egyéni
életmindség (jolét) és (2) immanens Kkiteljesedés (szabadsdg) taldlkozik, hanem olyan
kozvetett haszonként is, mely eldsegitheti a (3) tarsadalmi valtozdsok és a (4) gazdasagi-
kulturdlis termelés befolyasoldsat (Sen, 2003).

A kutatds tovabbi fazisdban arra vallalkozunk, hogy e modellt felhaszndlva empirikusan
is azonositsuk a tolerdns és tehetség-orientalt oktatasi technoldgidk tipusait.
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A KONNEKTIVISTA OKTATASMODSZERTAN ESZKOZEI A TEHETSEGES
TANULOK OKTATASABAN

Viranyi Anita *, Ollé Janos **
* Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK
** Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, BGGYK

Témakor: tehetséggondozas, specidlis fejlesztés

A tehetségnevelés elméletei a kordbbi évek megkozelitésében alapvetden a szegregalt
iskolai keretek kozotti “gondozist” tartottdk megfelelonek, ahol a tehetséges didkok a
sziikséges nevelésben-oktatdsban részesiilhetnek, itt egyfajta “elitképzd” kozeget kialakitva
szdmukra. Mindezek nyomdn kiemelkedd teljesitményt produkdlé emberek kinevelése volt a
cél, ez volt a vart eredmény. A nemzetkozi vizsgdlatok, kiillondsképpen az OECD PISA
vizsgélatok eredményei ezt kevéssé tdmasztottdk ald (Nahalka, 2010).

A tehetségnevelés paradigmdja tudomdnyos eszkozokkel nehezebben hatarolhaté koriil,
ugyanakkor az az oktatdsi kornyezet, folyamat, amely megkozelitésiink szerint alapjat
képezheti a tehetségnevelésnek, a komprehenziv oktatds, a differencidlé pedagdgia keretein
alapul, és az esélyegyenlStlenség ellen is hatni kivdn. A tehetségneveléssel kapcsolatos
elméletek alapjdn csak kevés jO gyakorlat ismert. A felvdzolt modell minden eleme
megtaldlhaté egy korszerli moddszertani kultira alapjdn milkodé intézményben, de a
tehetségnevelés ettdl még nem biztos, hogy megjelenik.

Az elméleti jellegii kutatds célja olyan médszertani, oktatdsszervezési megoldds keresése,
amely egyszerre felel meg a tarsadalmi fejlédés szempontjabol fontos alapelveknek, korszerii
pedagdgidnak, a gyakorlatban is alkalmazhato.

Az elméleti modell felépitése sordn megvizsgaltuk, hogy a konnektivista
oktatdsmodszertan (Siemens, 2005 és Downes, 2007) jellemz6 sajdtossdgai és ismert
gyakorlati megvaldsuldsai alapjan mennyiben feleltetheté meg a felsorolt elvarasoknak.

A halozatelméletek oktatasi alkalmazasa, a konnektivista mdodszertan szerint szervezheto
olyan oktatési folyamat, ahol a skélafiiggetlen hdlézatban a csomépontok a tehetséges tanulok
(Csermely, 2005 és Kulcsdar, 2009). A halézati kapcsolatok az egyes személyek kozotti
informdciédramlds mozzanatai, példdul egy tehetséges tanul6kbol allé csoport kooperativ
munkdjdnak elemei egy kozos tanuldsi cél elérése érdekében. Az intézményi kereteken
atnyulo oktatasszervezés egyszerre biztosit egyéni bandsmddot, az onszabalyozas mértékéhez
igazodd 0ndllé tanuldsszervezést, az oktatdsi folyamatban megjelend oktatdsi tartalommal
valé ©ndll6 és szabadabb gazddlkoddst, folyamatos lehetdséget az Onreflexidra. A
konnektivista oktatdsi folyamathoz a tanuléknak nem sziikséges szembenézi a szegregicid
tarsas kornyezet valtozasabol ad6dé hatranyaival, ugyanakkor az egyéni tanuldsi stratégiak
érvényesitésének eldnyeirdl, mds tehetséges tanuldkkal valé kooperdciordl sem sziikséges
lemondaniuk. A konnektivista oktatdsszervezés alapvetd eszkozrendszere a web 2.0
technoldgia haszndlata, az online kozosségformdldsban vald jartassag, amelyek a digitdlis
nemzedék tanuléi szdmdra adottak, a tehetségnevelést facilitdtori szerepben végz6 pedagdgus
szdmdra pedig kialakithatok.

A konnektivista oktatdsmddszertan elméleti modellje elvben alkalmas arra, hogy a
tehetségnevelés ellentmonddsaira, a kiilonbdzd irdnybdl érkezd elvardsokra vélaszt adjon.
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SZIMPOZIUM
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 12:45-14:15 Bencziir 1.

FIUME A DUALIZMUS KORI MAGYAR OKTATASTORTENETBEN

Elnok: Kéri Katalin
PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, Nevelés- és Miivelodéstorténet Tanszék

Opponens: ~ Simonné Pall6s Piroska
Kaposvdri Egyetem, Miivészeti Kar

Fiumei tanarok és didkok emlékiratai. — Személyes iratok felhasznalasa a
neveléstorténeti kutatasokban

Takacs Zsuzsanna

PTE BTK Oktatds és Tdarsadalom Doktori Iskola

A fiumei kozép- és felséfokii kereskedelmi iskola tanuléinak tarsadalmi dsszetétele a
dualizmus idészakaban

Nagy Adrienn

PTE BTK Oktatas és Tdrsadalom Doktori Iskola

Az egészségnevelés helyzete a fiumei kozépiskolakban a 20. szazad els6 felében
Pusztafalvi Henriette
PTE BTK Oktatds és Tdarsadalom Doktori Iskola, PTE ETK

Egy sajatos nevelési intézmény: A Fiumei Magyar Kiralyi és Allami Tengerészeti
Akadémia

Belovari Anita

Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A szimp6zium el6addsai olyan oktatdstorténeti kutatdsokon nyugvé, kordbban nem vagy
alig ismert, mostandig zommel feltdratlan elsddleges forrdsok kutatdsdra és elemzésére
épiilnek, amelyek az Osztrak-Magyar Monarchia sajatos foldrajzi és kozigazgatési helyzetben
1év véarosdnak, Fiumének a magyar iskolaligyét mutatjdk be. Akkori magyar iskoldinak a
torténetérél mdig kevés hazai feldolgozds sziiletett, igy ez a szimpd6zium hidnypétld és
szamos elsd izben kozzétett informdciét nydjt a szdzadfordulé dinamikusan fejlédd varosarol.
A szimpdzium eldaddsai egy, az elmult években zajlott mithelymunka értékes eredményeit
foglaljak ©ssze. A résztvevok kutatdsait nem csupdn a ritkdn vizsgédlt és kevéssé ismert,
ugyanakkor Fiume és iskoldi hatdrain messze tdlmutatd, a dualizmus kori hazai
oktatdspolitika finom részleteit feltiré kozos témateriilet koti Ossze. A négy eldadds
mindegyikére jellemzd az is, hogy az alapjukat ad6 kutatdsok mdédszerei tjszertiek.

Az elsO eldadds személyes emlékekre, az 1910-es években/rdl keletkezett memodrokra
tdmaszkodva mutatja be hdrom kiilonb6zd fiumei iskola belsd vildgat. Felvdzolja azt, hogy
mennyire masként lattdk Fiumét, és 1918-ban az ottani utolsé ,,magyar” hénapokat azok az
emberek, akik tandrként, didkként és egyben kiillonb6z0 nemzetiségek tagjaiként éltek
hosszabb-rovidebb ideig a tengerparti varosban.

A mdsodik el6adds elsdsorban kvantitativ mdédszerekkel, a korabeli gazdag statisztikai
adatsorokra tdmaszkodva mutatja be azt, hogy milyen volt a fiumei kozép- és felsd
kereskedelmi iskoldk tanuldinak tarsadalmi Osszetétele a korszakban. A kutatds egyrészt azt
vizsgalta, hogy az intézmények milyen jelentoséggel birtak a fiumei, illetve a dualizmus kori
magyar iskolai piacon, mésrészt azt, hogy milyen szerepet toltottek be ezek az iskoldk a hazai
kozép- és felséfoku szakképzésben és az elitképzésben, illetve azt, hogy a két kereskedelmi
iskolai végzettség milyen elhelyezkedési lehetdséget biztositott a hazai munkaerdpiacon.

A harmadik eldadds az orszdgosan akkoriban kibontakozd iskolai egészségnevelés
helyzetét mutatja be egy fiumei lednykozépiskola rank maradt jelentései alapjin, ramutatva
az ezzel kapcsolatos nehézségek és problémak természetére.

A negyedik eldadds a dualizmus kori oktatdstorténet egy érdekes részletét, a magyar
kereskedelmi tengerésztisztek képzését taglalja. Az el6adds bemutatja, hogy a Fiumei Magyar
Kirilyi és Allami Tengerészeti Akadémia mennyiben jarult hozzé a korabeli magyar oktatés-
és neveléstudomdny szinterének szélesitéséhez, mikozben az itt végzettek szdmdra olyan
sajtos tudds elsajatitasat biztositotta, mely a korabeli Magyarorszag teriiletén sehol mdashol
nem volt megszerezhetd.
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FIUMEI TANAROK ES DIAKOK EMLEKIRATAI - SZEMELYES IRATOK
FELHASZNALASA A NEVELESTORTENETI KUTATASOKBAN

Takacs Zsuzsanna
PTE BTK Oktatds és Tdarsadalom Doktori Iskola

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia

Fiume, a mai Rijeka sokféle médon €l a magyar torténeti emlékezetben. Az elmult
évszazadok sordn kialakult egy, az emberekbe mélyen beleivddott idilli kép, mely a ,,magyar”
kikotévaroshoz kapcsolddik. Kérdéses azonban, hogy mennyire volt Fiume és az ottani
oktatasligy ,,magyar”, és hogyan vélekedtek réla azok, akik nem magyar szarmazastként
éltek a varosban; hogy milyen volt a mindennapi élet, az iskoldztatds egy olyan kdzosségben,
ahol a lakossdg nagy része nem az allam hivatalos nyelvét beszélte, €s mds kultirdhoz
tartozott. A kutatds ezekre a kérdésekre keresett valaszt.

Az eldadds — egy személyes iratok neveléstorténeti forrdsként valé felhaszndldsdn alapulé
kutatds nyomdn — harom, egymdstdl teljesen kiilonbozd elsddleges irott kiitfé alapjan tesz
kisérletet arra, hogy bemutassa, mennyire masként lattdk Fiumét és az utolsé ,,magyar”
hénapokat azok az emberek, akik tandrként, didkként és egyben kiilonbdzé nemzetiségek
tagjaiként éltek hosszabb-rovidebb ideig a tengerparti vdrosban. A naplék, emlékiratok,
személyes feljegyzések a neveléstorténet-irds egy nagyon specidlis forrdscsoportjit képezik,
és legtobbszor hidnypotld informacidkat nydjtanak a kutatdk szamadra, ahogyan ez esetiinkben
is tortént.

Kutatdsunk kozéppontjdban az 1910-es években keletkezett forrdsok dlltak. A romén
szarmazasu Agliceriu Remus, a Torrettai Allami Elemi Iskola igazgatéja 1918-ban {rta
jelentését, Szab6 Samu a fiumei Magyar Kirdlyi Allami Fégimndzium, majd a Magyar
Kiralyi Tengerészeti Akadémia tandra pedig visszaemlékezésében idézte fel ennek az évnek
az eseményeit. Kods Olga tanitéond gyermekként érkezett a vdrosba, és jart ott egy olyan
iskoldba az 1910-es években, melynek eleinte még a nyelvét sem ismerte. Szabé Samuhoz
hasonléan 0 is id6s kordban vetette papirra életének torténetét, benne az iskoldhoz, Fiuméhez
kapcsolodo emlékeit. Harmuk frdsdnak dsszevetd elemzése nyomdn egy, az dltaldnostol eltérd
képet kaphatunk az 1918 elétti varosrol.

Irasaik elemzése révén Fiume iskolatorténetének egy érdekes, eddig ismeretlen részébe
nyertiink bepillantdst. A sajitos foldrajzi helyzetli és torténelmi vdros miltjanak, és azon
beliil is oktatdsiigyének kutatdsa sordn pedig olyan uj, eddig feltdratlan adatok keriiltek a
latékoriinkbe, melyek moddositottdk az eddig ismert Fiume-képet, és mindenképpen
gazdagitottdk ismereteinket a Monarchia oktatdspolitika-torténetérol.
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A FIUMEI KOZEP- ES FELSOFOKU KERESKEDELMI ISKOLA
TANULOINAK TARSADALMI OSSZETETELE A DUALIZMUS
IDOSZAKABAN

Nagy Adrienn
PTE BTK Oktatds és Tdarsadalom Doktori Iskola

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia

Az elbadas célja, hogy bemutassa a dualizmus kori Magyarorszdg egy, a neveléstorténet
kutatdi részérdl elfeledett, &m Budapest utdn a korszakban mdsodik leggyorsabban fejlédd
véaros, Fiume kereskedelmi iskoldinak sorsat. A kutatds egyrészt arra kereste a vdlaszt, hogy a
kozépfoku felsd kereskedelmi iskola és a felséfokd képzést nydjté kiviteli akadémia vajon
milyen jelentdséggel birt a fiumei, illetve a dualizmus kori magyar iskolai piacon, masrészt
arra, hogy ezek milyen szerepet toltottek be a hazai kozép és fels6foku szakképzésben és az
elitképzésben. Végiil, de nem utolsé sorban azt vizsgilta, hogy a két kereskedelmi iskolai
végzettség milyen elhelyezkedési lehetdséget biztositott a hazai munkaerdpiacon.

A kutatds elsd, deduktiv szakasza a rendelkezésre all6 els6dleges (anyakonyvek, iskolai
értesitdk, jegyzOkonyvek stb.) és mdsodlagos forrdsok Osszehasonlité elemzése sordn
vizsgélta a két kereskedelmi iskolatipus 1étrejottének torténeti elézményeit, és a kozép- és
felséfoku iskolai piacon betoltott szerepiiket 1868—1918 kozott. A kutatds masodik, induktiv
szakasza az iskoldk tanuldinak tdrsadalmi Osszetételét (anyanyelvi, felekezeti megoszlas,
sziil6k foglalkozdsa) igyekezett statisztikai adatgyljtéssel és elemzéssel feltdrni. A kutatds
harmadik fazisa a fels6 kereskedelmi iskoldt végzettek pdlyavalasztisat vizsgalta egy
orszagos statisztikai felmérés alapjan.

A fenti kérdések mentén kovetve e két iskola sorsanak alakulasat megéllapithatjuk, hogy
az 1880-as évek elején Fiumében kapuit megnyité kozépfokid kereskedelmi iskoldban
orszagos szinten is magas szinvonald képzés indult. Am a szdzadfordulét koveté években
egyre inkdbb feler6sodd ,,magyarositdsi” torekvéseknek koszonhetden az iskola szinvonala
jelentdsen csokkent, mivel a magyar nyelvii oktatds bevezetése komoly nehézséget jelentett a
tobbségében olasz anyanyelvll tanuloknak. A kiviteli akadémia nem kiizdott hasonlé
nehézségekkel, mivel hallgatéinak tobbsége magyar anyanyelvii volt. Ebbdl adéddan a két
iskola tanuldinak tdrsadalmi Osszetétele is eltért egymadstdl, hiszen amig a kozépiskola
didkjainak tobbsége katolikus valldsti (74%) és olasz anyanyelvii (51%), addig a féiskolaé
izraelita valldsu (34%) és magyar anyanyelvil (87%) volt.

Osszességében elmondhatd, hogy tobbségében 6ndllé (kereskeds, iparos) sziilok kiildték
gyermekeiket a kereskedelmi kozépiskolaba és a fiskoldra, akik az ott megszerzett tuddasukat
kamatoztatva nem kereskedelmi, hanem tisztvisel6i (banki, kereskedelmi stb.) palyara 1éptek,
és dltaldban nem folytattdk a csalddi vallalkozast. Mindkét iskola elvégzése szinte azonnali
elhelyezkedési lehetdséget biztositott a korabeli hazai és nemzetk6zi munkaerdpiacon
egyarant.
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AZ EGESZSEGNEVELES HELYZETE A FIUMEI KOZEPISKOLAKBAN A 20.
SZAZAD ELSO FELEBEN

Pusztafalvi Henriette
PTE BTK Oktatds és Tdarsadalom Doktori Iskola, PTE ETK

Témakorok: neveléstorténet, reformpedagdgia

Az egészségnevelés intézményesiilésének folyamata a 19 sziazad mdsodik felében a
miiveltségi ismeretek részeként teljesedett ki Eurépédban, és ezzel parhuzamosan hazankban is
(Fusti, 1987). A magyar gimndziumokban lassan bontakozott ki az iskolaorvosi és
egészségtan-tandri tevékenység (Juba, 1924), amit a képzésben résztvevok korldtozott szdma
és a tevékenységért jaré minimdlis anyagi juttatds tovabb lassitott.

Kutatdsunk célja az volt, hogy feltarjuk a sajitos kozigazgatasi helyzetben és a magyar
allamkozponttdl viszonylag messze fenntartott, dualizmus kori fiumei kozépiskoldkban folyd
egészségnevelési sajatossagokat. A szinkron €s diakrén kozelitésmaddot egyiittesen alkalmazé
kutatds sordn az elsddleges forrdsok feltdrdsa volt a célunk, az, hogy minél hitelesebb képet
kapjunk a magyar egészségnevelés-torténet e kevéssé ismert teriiletérol.

A forrasok elemzése és Osszehasonlitisa sordn a lednyiskoldban (Fiumei Fels6
Lednyiskola és Leanygimnazium) folyd iskolaorvosi tevékenységet sikeriilt beazonositani és
megismerni a kotelezd éves beszdmoldk atvizsgdldsa nyoman (MOL K582). (Az allami
kozépiskoldkban a finanszirozast a kormdny biztositotta, de csakis az éves beszdmoldkat
benyujtok szdmara. Vizsgdlddasaink sordn ezekbdl a forrdsokbdl meritettiink.)

A kutatdsunkbdl kideriilt, hogy nevezett iskoldban a kotelezd iskolaorvosi vizsgalatokat
rendszerint elvégezték, azonban a tananyagot sajat hatdskorben valasztottdk ki. Képzett
iskolaorvost csak hosszi keresés utdn sikeriilt taldlni, és a poszt betoltéi gyorsan valtottdk
egymdst. Forrdselemzéseinkbdl vildgosan kitlinik, hogy abban a szdzadfordulés idszakban,
amikor az iskolaorvos és egészségtan-tandri palya altaldban a magyar kozépiskoldkban sem
volt vonzd, a fiumei oktatdsi intézményekben az oda Magyarorszagrél kirendelt,
szul6foldjiiktol tavol keriilt szakemberek tobbnyire nem érezték jol magukat, és neveldi
munkdjukat nem tudtdk jol kibontakoztatni. Torténetiik, hétkoznapi munkdjuk megismerése
fontos adalék lehet a fiumei, tdgabban a Monarchia-kori oktatdspolitika és iskolatorténet
arnyaltabb megismeréséhez.
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EGY SAJATOS NEVELESI INTEZMENY: A FITUMEI MAGYAR KIRALYI ES
ALLAMI TENGERESZETI AKADEMIA

Belovari Anita
Kaposvdri Egyetem Pedagogiai Kar

Témakor: neveléstorténet, reformpedagdgia

Az eldadds a dualizmus kori oktatastorténet egy érdekes részletét, a magyar kereskedelmi
tengerésztisztek képzését mutatja be. A 19. szdzadi Magyar Kirdlysdg alattvaldja szdmdra a
~magyar tengerpart” és az ehhez kapcsolddé kereskedelmi tevékenység magitdl értetddo, és a
korban biiszkeségre okot ad6 tevékenység volt. Epp ezért e témakor vizsgdlata a korabeli
tarsadalom mentalitdsdba, illetve a ,,magyar birodalmi gondolatba” vetett hit torténetébe,
valamint a Monarchia kordnak szocializdcids jellemzdibe enged bepillantdst.

A fiumei Tengerészeti Foiskoldt 1870-ben a Tengerészeti Hatésdg feliigyelete ald
helyezték, amely szakmai hozz4értésével nagyban eldsegitette a fejlédését. Ekkor alakultak ki
azok a feltételek, amelyek 1918-ig meghataroztdk az intézmény oktatdsanak szinvonaldt. Az
akadémia a magyar oktatdsiigy egy rendkiviil jellemzd, 4m sajndlatosan elhanyagolt
iskolatipusa volt a 19. szdzadban. A Tengerészeti Akadémia ezen tipusu iskoldk kozott is
kuriézumnak szamitott.

Az eldadds bemutatja, hogy ez a sajatos oktatdsi intézmény mennyiben jarult hozza a
korabeli magyar oktatds- és neveléstudomdny szinterének szélesitéséhez, mikdzben az itt
végzettek szdmadra olyan sajdtos tudds elsajatitasat biztositotta, mely a korabeli Magyarorszig
teriiletén sehol mashol nem volt megszerezhetd.

Kutatdsaim sordn a hazai és kulf6ldi levéltarakban fellelhetd primer forrasok feltirdsan
tul, az egykori iskolai évkonyvek — mely forrastipus a kozépfoku oktatds torténetének
vizsgédlata sordn még mindig nem keriilt az 6t megilleté helyre — voltak a segitségemre.
Személyes kutatéi szerencsémnek tarthatom, hogy hozzdjuthattam az iskola utolsé
igazgatdjdnak visszaemlékezéseihez, melyek a megfelelé forrdskritika alkalmazdsdval
mindségileg mas megkozelitést tettek lehetdvé, mint az egykori hivatalok formalizalt
rendszerében sziiletett dokumentumok. Tovdbb drnyalta az intézmény munkdjarél alkotott
véleményt a korabeli magyar nyelvii tengerészeti szaksajt6 vizsgélata.

Kutatomunkdm eredményeként a kvantitativ vizsgdlatok alapjdn megkozelitéleg pontos
képet kaphatunk arrél, hogy ez a sajitos intézmény milyen motivaciok alapjdn vonzotta
magdhoz egy, a korban rendkiviil romantikusnak tiind foglalkozdst elsajétitani kivdno
hallgatéit.

Az egykori tengerészeti akadémia mind szervezetében, mind az datadott tuddsanyag
tekintetében a magyar neveléstorténet egy olyan sajitos szegmensét képviseli, mely nevelési
metddusnak bevallott célja volt a ,,magyar birodalmi gondolat” 4taddsa és erésitése egy, a 19.
szdzadban minden nép szdmdra a nemzet hatalmat prezentdlé szakmdban: a kereskedelmi
tengerészetben.
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EMPIRIKUS NEVELESELMELETI KUTATASOK

Elnok: Golnhofer Erzsébet
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

A kabitoszer-fogyasztas megel6zésének és csokkentésének iskolai médszerei
Maténé Szabo Csilla
Grdf Széchenyi Istvdn Miiszaki Szakkozépiskola

Az iskolai erészakkal kapcsolatban el6fordulé magatartasmintak
Vassné Figula Erika
Nyiregyhdzi Fdiskola Pszichologia Intézeti Tanszék

Az osztalyklima és az iskolai zaklatas dsszefiiggései egy kérdéives vizsgalat tiikkrében
Buda Mariann
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

A nevelési stilus, az agressziv magatartas és az érzéketlen-érzelemmentes vonasok
kapcsolata gyermek- és serdiilokorban

Pataky Noéra

Debreceni Egyetem Pszichologiai Intézet
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A KABITOSZER-FOGYASZTAS MEGELOZESENEK ES CSOKKENTESENEK
ISKOLAI MODSZEREI

Mitoéné Szabé Csilla
Grof Széchenyi Istvdn Miiszaki Szakkozépiskola

Témakorok: egészségnevelés, sportpedagdgia; személyiségfejlodés és -fejlesztés

A pszichoaktiv szerek fogyasztdsat tekintve az egyik legveszélyeztetettebb csoport a
serdiilok. A tudatmoédosité szerek koziil az elmilt két évtizedben hazankban a kabitoszerek
haszndlata mutatott jelentés novekedés. Mig a 1995-ben végzett ESPAD-vizsgilatokban a
kozépiskoldsoknak csupan 5%-a vallotta, hogy fogyasztott mar valamilyen illegélis drogot,
addig 2007-ben ez az ardny 15% volt. Valamennyi szakember egyetért abban, hogy sziikség
van hatékony drogprevenciéra. A 2010-ben elfogadott Nemzeti Drogstratégia harom
alappillére koziil az oktatdsi intézményekben az elsd, a megeldzés és a kozosségi beavatkozds
jelenik meg. Az elmilt években a magyarorszdgi iskoldkban tobbféle drogprevencids
programot is kiprobdltak (dramapedagdgia, miivészeti nevelés), 4m nincsen a kozépiskolds
korosztaly megcélzd, viszonylag egységes és hatékony prevencids program.

A kutatdst egy kozepes nagysdgi megyei jogu varos kilenc kozépfoku iskoldjaban
végeztiik. A kikérdezés kérddivvel és interjuk készitésével zajlott. A kérddives mintavételi
eljards rétegzett mintavétel volt; a rétegeket az iskolatipus €s a fenntarté szerint dllapitottuk
meg. A kérddives vizsgdlatban Osszesen 153 pedagdgus vett részt. Az interjialanyok
kivélasztdsakor a maximdlis varidcié stratégidjara torekedtiink: Osszesen 19 pedagdgussal
készitettiink félig strukturdlt interjit. A kérdéivekbdl nyert adatokat az SPSS 17.0 statisztikai
elemz6 programmal dolgoztuk fel, mig az interjikat nyilt, axidlis majd szelektiv kodol4ssal
f6- és alkategoridkra bontottuk. Ebben az esetben az adathalmaz rendszerezését manudlisan
végeztik.

A kutatds sordn vdlaszt akartunk kapni, hogy a pedagégusok szerint milyen mértékii az
adott telepiilés kozépiskolds tanuldinak drogérintettsége, milyen mértékben van jelen a
kabitoszer az iskolai didkrendezvényeken, a pedagdgusok milyen modszerekkel prébéljak
megeldzni a szerhaszndlatot, illetve mely mddszereket tartanak hatékonynak. A kutatds célja
olyan prevencids technikdk feltérképezése, melyek széles korben és hatékonyan hasznalhatok
a hazai kézépiskolakban.

Az eredmények azt mutattdk, hogy a pedagégusok magasabbra értékelik a helyi serdiild
populdcié drogérintettségét, mint az orszdgos datlag, valamint hogy kiilonbség van a
kiilonbozd iskolatipusokba jaré tanuldk kabitdszer-fogyasztdsa kozott. A vizsgilat azt is
kimutatta, hogy ha a pedagégusok tudomdsdra jutna, hogy egy tanitvdnyuk kabitészert
fogyaszt, jelentds résziik segitséget nydjtana a tanulénak, és csak kis szdzalékuk
kezdeményezne biintetd intézkedést. Pozitiv eredmény, hogy a tandrok j6 néhany elsédleges
prevencids technikdt alkalmaznak, melyek koziil szamosat hatékonynak is itélnek, mint pl. a
tananyagba épitést vagy felelds dontéshozatalra nevelést. Emlitettek azonban olyan
modszereket is, melyek szerintiik hatékonyak lennének, de megvaldsitdsuk iskolai szinten
jelenleg lehetetlennek tiinik, mert oktatdsiranyitasi elhatdrozast és tarsadalmi attitidvaltozdst
igényelnek.
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AZ ISKOLAI EROSZAKKAL KAPCSOLATBAN ELOFORDULO
MAGATARTASMINTAK

Vassné Figula Erika
Nyiregyhdzi Féiskola Pszichologia Intézeti Tanszék

Témakor: gyermek- és ifjusdgvédelem

A szakirodalom a ,,bullying” jelenségét olyan ismétlédd viselkedésként hatdrozza meg
(magdban foglalva az agresszi6 mind a szébeli mind a fizikai megnyilvdnuldsait), ami
folyamatosan megjelenik az egyenlétlen eréfolénnyel és hatalommal jellemezhetd
kapcsolatokban. Ezekben a helyzetekben nehéz megvédenie magit a bantalmazott
gyermeknek (Olweus, 1994). Az iskolai erészak kezdeti kutatdsa sordn az iskolai erdszakot
gyakran egy kétszemélyes (diddikus) helyzetre vezették vissza, a zaklatéra és dldozatra.
Swearer és Doll (2001) szerint iskolai er6szak soran a tanulék kiilonboz6 zaklaté és aldozat
profillal irhatdk le. fgy nem csoportosithatéak csupan az erdszakoskodé és dldozat kategoridk
mentén, hanem; zaklatok, agressziv zaklatok, dldozatok, zaklaté/dldozatok, szemlélodok és
norma kontrollal birék kategéridba is csoportosithatok. Az iskolai erdszak pontos
gyakorisdgit megallapitani nem konny(i, mert a kutatok eltéréd médon haszniljdk a jelenséget
leir6 definicidkat és mérési modszereket.

A kutatds feltdrja az iskolai gyakorlatban el6fordulé erdszakos magatartds- és
viselkedésmintdk szerkezetét, a tdmadd, az dldozat, a csatlakoz6 beavatkozd, a segitd
beavatkozé és szemléld magatartdsminta el6forduldsi ardnyat az dltaldnos és kozépiskolds
tanulok kozott, kiillonds tekintettel a nemi €s életkori eltérésekre

Kutatds modszere: kutatocsoportunk tesztfejleszté eredményeként kialakitott Iskolai
Erdszak Kérddivet hasznaltuk.

Az altalanos iskolai korosztalyndl (11-14 év) az iskolai er6szakra adott reakciok koziil a
leggyakrabban el6fordulé magatartdsminta —nemektdl fiiggetleniil- a segitd beavatkozds volt.
A segitd beavatkozds elsdsorban békitd beavatkozdst jelentett, melyet a 11-12 éves
korosztdlyndl a segitségkérd beavatkozds kovetett, mely a 13—14 éves korosztdlyndl mér a
legkevésbé preferdlt magatartdsmintava valt. A kozépiskolai korosztalyndl az iskolai
erdszakra adott legerésebb reakciok tekintetében eltérést taldltunk a fidk és lanyok kozott. A
lanyokndl — az dltaldnos iskolai korosztdlyhoz hasonléan — a segitd beavatkozds maradt a
leger6sebb magatartdsminta, melyen beliill a békitd beavatkozds, affektiv reakcié és
segitségkérd beavatkozds volt a sorrend. A segitd beavatkozds magatartdsmintat vizsgdlva azt
taldltuk, hogy a ldnyokra minden korosztily esetében szignifikdns mértékben jellemezObb
volt a segitd beavatkozdsra vald torekvés, mint a fidkra.

Az iskolai erdszakkal kapcsolatban eléfordulé magatartdsmintdk vizsgdlata azt mutatta,
hogy szinte minden teriileten jelentds eltérés mutatkozott a nemek kozott, valamint
eltéréseket taldltunk az dltaldnos és kozépiskolai korosztaly kozott is.

Kutatdsunk megerdsitette Swearer és Doll (2001) elképzelését, hogy az iskolai erészak
nem csak a zaklaté és dldozat diddikus viszonyaként irhaté le. Tovdbbi kutatdsok
sziikségesek, melyek feltdrjdk az egyes magatartasmintak csalddi szocializacids €s a tanulok
személyiségével Osszefliggd hatterét.
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AZ OSZTALYKLIMA ES AZ ISKOLAI ZAKLATAS OSSZEFUGGESEI EGY
KERDOIVES VIZSGALAT TUKREBEN

Buda Mariann
Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Intézete

Témakorok: személyiségfejlodés és -fejlesztés; gyermek- és ifjusdgvédelem; szocidlis
képességek, szocidlis tanulds

Az iskolai zaklatds olyan szdndékos karokozds, amely ismétlddden zajlik egy
kiszolgaltatott(abb) helyzetben 1évé didk ellen (Olweus, 1999.) Az iskolai élet szdmos
mozzanatdr6l, elemérdl kimutattdk madr, hogy pozitivan befolydsolja a didkok erdszakos
viselkedését (pl. a felndttek odafigyelése: Wienka Totura et al., 2009.; kotddés az iskoldhoz:
Nansel et al., 2003.). Nincs azonban egyetértés abban, milyen elemek az igazan fontosak, és
ezek hogyan, milyen kapcsolatokon, ,0svényeken” keresztill fejtik ki hatdsukat. A
szakirodalomban fellelhetd, a zaklatdssal Osszefiiggésben végzett klimavizsgdlatok sem
koncepcidjukban, sem moédszertanukban nem kidolgozottak és nem is egységesek.

Kérdoives kutatdsunkban arra tettiink kisérletet, hogy az iskolai klimit a tanuldk
kozérzetével mérjikk, és ennek Osszefiiggését keressilk az osztdly szintjén tapasztalt
erészakoskoddssal.

A kutatds Hajdd-Bihar megyében, 23 dltaldnos iskoldban, 56 osztdlyban, dsszesen 1006 5.
és 7. osztdlyos megkérdezésével zajlott, anonim kérdéivvel. A didkok zaklatdssal kapcsolatos
tapasztalatai mellett rdkérdeztiink édltalanos hangulatukra, pszichoszomatikus tiineteikre, a
tandrok, a tanulds, az iskola és a kortdrsak irdnti attitiidjeikre.

Hipotéziseink a kovetkezdk voltak:

1. valtozéink Osszetartd skalat alkotnak, ezért alkalmasak a didkok kozérzetének

mérésére;

2. arosszabb klimdju osztdlyokban kedvezdtlenebb az erdszak szintje;

3. aklima szempontjdbol legfontosabb szerepe a tanuldshoz valé viszonynak van.

A 22 hattérvaltozé Cronbach-o értéke 0,8, azaz sikeriilt alkalmas eszkozt késziteniink a
kozérzet mérésére.

Annak érdekében, hogy valdban az adott osztdlyra jellemzd mutatét kapjunk, az egyes
valtozok atlagértékeit rendeltiik az egyes osztdlyokhoz, és ezt az dj adatbazist elemeztiik.

A masodik hipotézist nem az egyes osztdlyok szintjén, hanem osztdlyok egy csoportjara
vonatkozdan sikeriilt igazolni. A klima szempontjdbdl ,legjobb” 15 osztdlyban
szignifikdnsan alacsonyabb az erdszak szintje, mint a ,,legrosszabb” 15-ben.

Erdekes eredmény, hogy egy tetszdlegesen kivélasztott kozérzet-valtozd szempontjabol
,legjobb” 15 osztdlyban az Osszes tobbi kozérzet-véltozé dtlaga magasabb, mint az adott
csoportositdsban ,legrosszabb” 15 osztdlyban szdmitott dtlag. Az 4tlagokat kétmintds t-
probaval osszehasonlitva a kiilonbség sok esetben szignifikans.

Eredményeink a harmadik hipotézist is igazoltdk.

Ezek az eredmények felhivjdk a figyelmet arra, hogy a tanuldshoz vald pozitiv viszony
dontd elem a tanuldk kozérzete, és igy az iskolai erdszak szempontjabdl is.
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ANEVELESI STILUS, AZ AGRESSZIV MAGATARTAS ES AZ
ERZEKETLENERZELEMMENTES VONASOK KAPCSOLATA GYERMEK- ES
SERDULOKORBAN

Pataky Néra
Debreceni Egyetem Pszichologiai Intézet

Témakorok: személyiségfejlodés és -fejlesztés; gyermek- és ifjusdgvédelem; szocidlis
képességek, szocidlis tanulds

Az iskolai er6szak kérdése tobb szinten is vizsgdlhatd. A kornyezeti tényezdk elemzése és
hatdsdnak vizsgdlata mellett nem hanyagolhatjuk el a személyes szintet sem, azaz fontos
tudnunk, mi jellemzi az agressziv viselkedésii gyerekeket, és hogyan tudjuk befolydsolni a
viselkedésiiket.

A leguijabb nemzetkodzi kutatdsi eredmények alapjdn egyre nyilvanvalébb, hogy az
erdszakos viselkedésli gyerekek csoportja nem homogén. Meghatdrozhatjuk az agressziv,
viselkedészavarral kiizd0 gyerekek egy specidlis alcsoportjdt, akiket leginkdbb az
érzéketlen/érzelemmentes vondsok jelenléte hatdroz meg. Ezek a vondsok egyrészt a tdrsas
kornyezethez vald olyan sajatsdgos érzelmi viszonyuldst jelentenek, amelyet leginkdbb a
biintudat hidnya és a sekélyes érzelmek jellemeznek (Cooke és Mitchie 2001, Frick és mtsai.
2003), masrészt egy sajatos interperszondlis stilust, amelynek legszembetinébb jellemzdje a
proaktiv agresszi6 (Dodge és Petit 2003; Blair 2005) és a feleldsségvallalds hidnya. Ezek a
vondsok a korai életévekben jelennek meg, és viszonylag stabilak maradnak gyermek- és
serdiilékorban. Pedagdgiai szempontbdl ez a csoport jelenti a legnagyobb kihivdst, mert
ezekre a gyerekekre a ,,hagyomdnyos” fegyelmezési médszerekkel — mint példdul a biintetés
vagy az érzelmi nyomdsgyakorlds — szembeni nagyfoku rezisztancia jellemzd.

Az eléadds bemutatja az ilyen vondsokkal biré gyermekek legfontosabb jellemzdit — ezek
a félelemmentesség (O’Brien és Frick 1996), a jutalomorientacié (Pardini és mtsai. 2004) és
az élménykeresés (Essau és mtsai. 2006). Korvonalazzuk a vonds azonositdsanak
lehetéségeit, bemutatjuk a vonds mérésére szolgdld, bevezetés alatt 4ll6 kérddivet.
Osszefoglaljuk az empirikus kutatdsi eredményeket, melyek az egyén intrapszichés
tényezodire differencidltan fokuszalva tjszerti, specidlis nevelési, fegyelmezési intervenciokat
kindlnak az ilyen tipusba tartozé gyermekek iskolai és tdrsas problémdinak, agressziv
magatartdsdnak kezelésére. Az eredményekbdl kiemelhetd, hogy ezeknél a gyerekeknél a
pontossagat, ami nagy segitséget nyujthat szdmukra a madsik fél érzelmi 4allapotdnak
megértésében és a konfliktus csokkentésében. A vizsgdlatok azt mutatjdk, hogy a
»hagyomanyos” fegyelmezési stratégidk alkalmazéasakor az ilyen gyerekek arousalszintje nem
emelkedik meg az optimalis szintig, igy pl. a biintetéssel kapcsolatos arousal sem. Mindez azt
jelenti, hogy a véltozdsokra motivald, optimdlis arousalszintet a kényszeritd, korldtozo
fegyelmezési stratégidkat keriilve, leginkdbb pozitiv megerdsitési repertodrral lehetséges
elérni.
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TEMATIKUS ELOADASOK
NOVEMBER 6. (SZOMBAT) 12:45-14:15 Margaréta

INKLUZIV NEVELES

Elnok: Forray R. Katalin
PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Multikulturalizmus és pedagégia
Jenei Teréz
Nyiregyhdzi Féiskola PKK Tanitoképzo Intézet

Statusszal rendelkezé menekiilt gyermekek oktatasi-nevelési valésaga 2010-ben
Magyarorszagon

Bukus Beatrix*, Siké Déra**

*Pannon Egyetem Nyelvtudomdnyi Doktori Iskola, Veszprém

**Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Tanoda-tipusi intézmények miikodésének, tevékenységének elemzése
Németh Szilvia, Lannert Judit
Tdrki-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskutato Kozpont Zrt.

Eredmények és problémak a roma gyerekek iskolai integraciéjanak folyamataban
Nyiregyhazan

Keriil6 Judit

Nyiregyhdzi Foiskola
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MULTIKULTURALIZMUS ES PEDAGOGIA

Jenei Teréz
Nyiregyhdzi Féiskola PKK Tanitoképzo Intézet

Témakor: inter- és multikulturalis nevelés

Az utébbi évek eurdpai eseményei (a londoni és pdrizsi zavargdsok, a svdjci referendum
az Uj minaretek épitésérdl, a burka viseletének betiltdsa Franciaorszdgban, a cigdnyok
kiutasitdsa) azt mutatjdk, hogy a helyiek és bevandorldk dltal képviselt kultirak egyiittélése
egyre inkdbb konfliktusokkal terhes. Egyes vélekedések szerint a multikulturalizmus
vélsdagarol beszélhetiink. Masok ennél merészebben fogalmaznak, s egyenesen azt mondjak,
hogy a mindenkinek asszimildciét kindlé francia modell és a multikulturalizmus brit modellje
egyarant megbukott.

A valsdgardl sz6lo vélekedések egyik oka bizonydra abban keresendd, hogy a
multikulturalizmus ideoldgidjanak hatterében nem 4ll egységes elméleti keret. A
felviligosodds eszméinek talajan 4ll6 Jiirgen Habermas multikulturalizmusatél a
fundamentalista, a kollektiv jogokat, zart, kommunikdlhatatlan identitdsokat tilhangsilyozé
elméletekig igen tarka a kép.

Az eldadas els6 felében megkiséreljiik osszefoglalni a multikulturalizmus hatterében allé
elméleti keret sokszintiségét — Timothy Garton Ash, Vill Kymlicka, Charles Taylor, John Raz,
Slavoj Zizek irasai alapjdn —, érintjiik a multikulturalizmus-kritikdt és a multikulturalizmust
elvetd kulturdlis hibriditds kérdéskorét is.

Az el6adds mdasodik részében azt vizsgdljuk meg, hogy a multikulturalizmus
ideolégidjanak sokfélesége, a multikulturalizmus-kritika hogyan jelenik meg az eurdpai és
hazai pedagdgiai diskurzusokban. Rdamutatunk arra, hogy a hazai pedagdgiai
multikulturalizmus tobbnyire a kisebbségek tigyeként értelmezddik, a kisebbségi kultira
belsd vilaganak, értékeinek bemutatdsdra helyezi a hangsilyt. Nem véllalkozik a tobbségi és
kisebbségi kultira kozotti konfliktusok, inkonzisztencia bemutatdsira, nem reflektdl a
problémdékra. Az iskolai interkulturdlis nevelés/oktatds pedig csak akkor lesz eredményes, ha
a massagot kiiktaté univerzalista beszédmdd €s a barmilyen massagot idealizald kulturalista
beszédmad egyenstilyba keriil, s mindezt a demokratikus dllampolgéarsdgra vald nevelés elvei
szabdlyozzak.
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STATUSSZAL RENDELKEZO MENEKULT GYERMEKEK OKTATASI-
NEVELESI VALOSAGA 2010-BEN MAGYARORSZAGON

Bukus Beatrix *, Siké Déra **
* Pannon Egyetem Nyelvtudomdnyi Doktori Iskola, Veszprém
** Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Témakorok: inter- és multikulturalis nevelés; iskolan kiviili nevelés, informalis tanulds

Az eldadds célja, hogy felvazolja egy 2010 februdrja 6ta foly6 vizsgdlat elsé eredményeit,
valamint, hogy bemutassa a vizsgilat keretét add, a Bicskei Menekiilteket Befogadd
Allomdson hisz hénapja miikodé 6nkéntes munkacsoport tevékenységét.

A foly6 vizsgélat miifajat tekintve kvalitativ terepkutatds, amelynek részét narrativ tandri
interjuk, reflexids jegyzokonyvek és oOratervek dokumentumelemzése, és a kutatds masodik
fazisaban iskolai 6ramegfigyelés képezik.

A vizsgédlat alanyai a Bicskei Menekiilteket Befogadd Allomdson csalddban €18 és a
munkacsoport dltal szervezett rendszeres délutdni fejlesztd foglalkozdsokat latogatdé 6vodas-
és iskolaskord gyermekek, illetve az iskoldskortiakat tanité pedagdgus kollégak.

A vizsgélat kett8s célt kovet. Egyrészrol feltdrja a célcsoportba tartozé gyermekek helyi
kozoktatdsi és informdlis keretek kozott zajlo nevelési és oktatdsi folyamatanak jellemzdit.
Misrészrél a gyermekek egyéni fejlesztésével és nevelési-oktatdsi profiljdnak
megrajzoldsdval arra a kérdésre keresi a vélaszt, hogy miként lehet a menekiilt gyermekek
nevelés-oktatdsat a kutatds idOpontjdban jellemz6 viszonyok kozott optimalizdlni. Fontos
szempont a menekiilt gyermekek integriciéjanak témakorében a pedagdgusok-csaldd-
befogad6 dllomds hdrmasdnak egyiittmiikodése: vizsgalatunk nem hagyja figyelmen kiviil a
tanulds €s egyéni, valamint csoportos fejlddés kontextusat sem. Az eldintegracids tdborban
toltott honapok adjak az utolsé lehet8séget ezeknek a gyermekeknek felkésziilni a magyar
kozoktatds kihivésaira, igy az ebben az idészakban zajlé folyamatok, a pedagégusok formélis
és nem-formdlis fejlesztd tevékenysége, ennek a dokumenticidja és a gyermekek
utdnkovetése véleményiink szerint kulcsfontossagu.

A munkacsoport altal végzett tevékenység és az ezt kiegészitd kutatds tujszeriisége,
valamint aktualitdsa abbol fakad, hogy a stitusszal rendelkezd, menekiilt, tankoteles kord
gyermekek nevelési-oktatdsi kérdéseit csekély szami, a célcsoport egyéni fejlesztési
lehetéségeit pedig tudomdsunk szerint egyetlen magyar pedagdgiai szakirodalom sem
targyalja. A kutatds elméleti hatterét ebbdl kifolydlag elsésorban a nyugat-eurdpai, a
»transzkulturdlis pedagdgia”, a ,,menekiilt gyermekek nevelése-oktatdsa” és az ,egyéni

fejlesztés” targykoréhez tartozé szakirodalom alkotja.

A kutatdst tdmogatta: Eurdpai Bizottsdg Fiatalok Lendiiletben Program; Kétnyelvii Iskoldért Egyesiilet;
Bevandorldsi és Allampolgarsagi Hivatal; Bicskei Menekiilteket Befogadd Alloméas
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TANODA-TIiPUSU INTEZMENYEK MUKODESENEK,
TEVEKENYSEGENEK ELEMZESE

Németh Szilvia, Lannert Judit
Tdrki-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskutato Kozpont Zrt.

Témakorok: hatranyos helyzet, kisebbségi oktatds; iskoldn kiviili nevelés, informdlis tanulds

Tanoda-tipusi programok tobb mint tiz éve miikddnek Magyarorszdgon. A kezdetben
civil szervezetek altal életre hivott kezdeményezések a magyar kdzoktatas altal ,,elhanyagolt”
tanuléi réteg, a halmozottan hatranyos helyzetii tanuldk, tdimogatdsdra jottek 1étre.

A Tarki-Tudok Zrt. — a Roma Oktatdsi Alap megbizdsdbdl végzett — kvantitativ és
kvalitativ moédszerekre épiild empirikus kutatdsa 2008 mdrciusatél 2009 szeptemberéig
tartott. A kutatds targya a 2007/2008-as tanévben miikodé tanodédk feltérképezése volt, abbdl
a célbol, hogy képet kapjunk ezen intézmények gyakorlati miikdodésérél, a milkodés-
mukodtetés feltételeirdl, a tanoddk kapcsolatrendszerérdl, a sziilokkel valé egyiittmiikodés
mikéntjérdl, valamint a programban résztvevd didkok elvdrdsairdl. A kutatdsi terv azzal a
nem titkolt szdndékkal (is) sziiletett, hogy a vizsgdlat adatgyijtése és elemzése 4ltal
meghatdrozdsra keriilhessenek a tanoda-miikodés eredményességének kritériumai is.

A kvantitativ kutatds sordn haszndlt kérd6iv négy fé témakort jart koriil, a tanoda
miikodési feltételeit, a tanuldlétszam alakuldsat, a bevett pedagdgiai gyakorlatot, valamint a
tanoda kiilsé kapcsolatait. A kvalitativ vizsgdlatra 10 helyszinen keriilt sor, amelyek
kivélasztdsa a regiondlis és a miikodési sajatossdgok figyelembevételével tortént. A kvalitativ
vizsgalat sordn részben-strukturalt interjuk késziiltek a felkeresett tanodak vezetdivel,
munkatdrsaival, valamint tanuléi fékuszcsoportos beszélgetésekre €s helyszini foglalkozas-
megfigyelésekre is sor keriilt.

Kutatdsunk sordn 66 tanodit azonositottunk. Mdar a kutatds el6készitését kisérd akadalyok
arra utaltak, hogy a tanoda-torténet egyelére nem tekinthetd egyértelmi sikertorténetnek,
ugyanakkor sok tanulsag vonhat6 le beldle.

Miutén a tanoddk nagy része csak elmilt néhdny évben kezdte meg miikodését, és még a
régebbiek is finanszirozdsi gondokkal kiiszkodnek, ezért a tanoddk eredményessége vagy
sikeressége leginkdbb abban mérhetd, hogy egyaltaldn sikeriilt-e talpon maradniuk. Taldn a
legmegdobbentdbb adat, hogy a l4tékoriinkbe keriilt tanoddknak csak tobb mint a fele
miikodik. A nem miikddoé tanoddk egy része éppen a legutdbb alakult tanoddk koziil keriilt ki,
mig a régebben alakult tanoddk egy csoportja — amelyek koziil tobb, kordbban
mintatanoddnak mindsiilt — folyamatos miikddésre mar nem képes, és a megsziinés hatdrdra
keriilt. Vajon mi az oka a tanoddk kozotti kiilonbségeknek? Mi tekinthetd fenntarthaté kdzos
gyakorlatnak, milyen jogyakorlat-elemek emelhetk ki, és mi az oka az eddigi
nehézségeinek? A konferencia-eldadds sordn a kutatds tapasztalatai alapjan, ezeket a
tényezoket probaljuk dsszefoglalni.

A kutatdst timogatta: Tarki-Tudok Zrt.; Roma Oktatdsi Alap
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EREDMENYEK ES PROBLEMAK A ROMA GYEREKEK ISKOLAI
INTEGRACIOJANAK FOLYAMATABAN NYIREGYHAZAN

Keriilé Judit
Nyiregyhdzi Féiskola

Témakorok: hatranyos helyzet, kisebbségi oktatds; oktataspolitika

A szegregicié és az integracié kérdése megosztja az oktatdspolitikusokat, kiilonosen a
roma gyerekek iskolai egyiittoktatdsa teriiletén. Amig a kordbbi oktatasirdnyitds
egyértelmilen az integrdcié mellett foglalt alldst, addig jelenleg inkdbb azok hallatjak
hangjukat, akik megkérddjelezik az integricié pozitiv hatdsit és mas modon képzelik el a
roma gyerekek tanuldsi esélyeinek novekedését.

Nyiregyhdza kordbban 100 szdzalékban roma gyerekeket tanité dltaldnos iskoldjat 2007-
ben birdsagi itélet kotelezte az intézmény bezdrdsara és az ott tanulé gyerekek varosi
iskoldkba val6 elhelyezésére. Az integricid megvaldsuldsa a magyar nagyvarosi példdk
alapjdn tortént, kovette és igyekezett betartani a szegedi, és részben a hédmezdvasarhelyi
iskolabezardsok gyakorlatit, felhaszndlva az ott szerzett adaptdlhaté tapasztalatokat.
Szédmtalan érv fogalmazddott meg pro és kontra, tobben voltak akkor az ellenzok, mint a
deszegregéciot timogatok.

Az integricié el6készitése €s megvaldsitdsa 6ta, 2007 tavaszatdl kovetjik a guszevi
cigdnyteleprél a varosi elitiskoldkba keriilt gyerekek helyzetét, a véltozdsokat és a
nehézségeket. A 2009-ben az Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidn ennek a kutatdsnak
az eredményeirdl szdmoltam be. Arra a kérdésre kerestem akkor a vélaszt, milyen pozitiv
véltozdsokat hozott és problémakat okozott a szegregdlt oktatds megsziintetése. Az integracié
nehézségeit a roma gyerekek és sziileik, a mentortandrok, tovdbba a befogadé iskoldba jard
nem roma gyerekek oldaldrdl elemeztem.

A kutatds tovabb folytatédott, most a fenntarté onkorményzat és az iskolavezetok az
integracié irdnydba tett eddigi intézkedéseirdl kialakitott véleményére voltam kivancsi.
Interjik alapjan arra fokuszédlok, hogy az tdj oktatdspolitika okoz-e véltozast a mar elindult
integraciés folyamatban. Az eredményekhez elengedhetetleniil fontos, hogy a sikerekben
bizzon a fenntartd, az iskola vezetése és f6ként a pedagégusok. Referdtumomban az elkésziilt
interjik alapjdn elemzem, hogy megkérdezetteink ma, 2010 O6szén hogyan itélik meg az
integracié eredményeit, milyen tartds, esetleg Uj problémakkal kell megkiizdeniiik, milyen
tovédbbi segitségre lenne sziikségiik.
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A konferencia-prezentaciokban kozremiikodok (el6adok, tarsszerzok

elnokok és opponensek) névmutatoja

Délttel jeleztiik azt az oldalszamot, ahol a prezentacid helyér6l és idejérol lehet
tdjékozddni, 4ll6 betlik jelzik a prezentacidk tartalmi 6sszefoglaldinak oldalait

Név

Abrahdm Katalin
Adam Erzsébet
Albert B. Gabor
Andl Helga
Arat6 Ferenc
Bacsa Eva
Bajomi Ivan
Balint Agnes
Balogh Virdg
Bara Zsuzsanna
Barabasi Tiinde
Baracsi Agnes

Barassevich Tamas

Baréti Eniko
Baska Gabriella
Bathory Zoltan
Belovari Anita
Benedek Andras
Benedek Déniel

Benkei Kovacs
Balazs

Benkd Brigitta
Bényei Judit
Berki Eva
Bicsék Zsanett
Agnes

Bikali Julianna

Bir6 Zsuzsanna
Hanna

Oldalszam
10, 30

10, 32
13,69
12,57
11,36
23,232
25,

20, 181
13,63, 64
23,229
22,210
22,211
17,120

18, 141
21,191
26,

26,290
17,122
11,38
25,278

16,110
16,98
17,122
11,18, 46, 131

14,82
21, 23,190, 227

Email-cim
abkatalin@gmail.com
adame @kmf.uz.ua
albert.gabor @ke.hu
helga.andl @gmail.com
koopcsop@gmail.com
evabacsa@freemail.hu

balintag@gmail.com
baviri @gmail.com
bara.zsu@gmail.com
tunde.barabasi @gmail.com
baracsiagi @t-online.hu

barassevich.tamas @edpsy.u-
szeged.hu

ebaroti @fmk.nyme.hu
omnibus15@gmail.com

cs.belovari @freemail.hu
benedek.a@eik.bme.hu
benedekdaniel @ gmail.com

kovacsbalazs18 @t-online.hu

benkobrigitta@yahoo.com
benyeij @gmail.com

bicsakzsanett@gmail.com

birozsuzsanna@ella.hu



Bocsi Veronika
Bodnar Eva
Bodoni Agnes
Bodor Brigitta
Bogéarné Németh
Miria

Bordds Andrea
Boreczky Agnes

Brezsnydnszky
Laszlo

Buda Mariann
Bukus Beatrix
Ceglédi Timea
Corinne Branch
Cziboly Addm
Csébi Eszter
Csap6 Bend

Cserti Csap6 Tibor
Csikos Csaba

D. Molndr Eva
Dancs6 Tiinde
Darvai Tibor

Deé Kitti

Deutsch Krisztina
Dezs6 Rendta Anna
Dob6 Istvan

Dominek Dalma
Lilla

Donath Péter
Do6msody Andrea
Engler Agnes
Erno Lehtinen
Erds Petra

Falus Ivan
Farkas Eva
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14,74

23,233

17,121, 126
14,83
11,12,17,40, 51,

10, 12,32, 60
21,192
18,131

26,294
26,298
10,33
24,62
23,214
18,134

11,15, 16, 20, 27, 90,
108, 167, 169

12,

20, 23,184
22,24, 25, 205, 259
11,25,35,276
24,249, 250
16,102

16, 104

15,87

26, 283

12,58

21,190
15,88
23,223
15,94
16,113
22,
25,277

bocsiveron@gmail.com
eva.bodnar@uni-corvinus.hu
agnes.bodoni @gmail.com

mary @edpsy.u-szeged.hu

brdsandi @ gmail.com

brezsl@nyf.hu

mariann.buda@gmail.com
beatrix.bukus @gmail.com
cegledi.timea@ofi.hu

cziboly.adam@kavaszinhaz.hu
csabieszti@gmail.com

csapo@edpsy.u-szeged.hu

csecsa@btk.pte.hu
csikoscs @edpsy.u-szeged.hu
medu@edpsy.u-szeged.hu
dancso.tunde @ gmail.com
darvai.tibor @gmail.com
dee kitti@gmail.com
krisztina.deutsch @etk.pte.hu
derekrena@ gmail.com
i_dobo@yahoo.com

dominekdalma @ gmail.com

domsody.andrea@opkm.hu
engler @tigris.unideb.hu
ernoleh@utu.fi
petra.eros @gmail.com
falusivan@gmail.com
farkas.eva@freemail.hu



Farkas Olga 24,240 folga@jgypk.u-szeged.hu

Fazekasné Fenyvesi 19, 151 :
y fenyvesim@yahoo.com

Margit

Fehér Agota 24,243 feherago@gmail.com
Fehérvari Aniké 25,265 feherv@ella.hu

Fejes Jozsef Balazs 22,206 fejesj@edpsy.u-szeged.hu
Fekete Szabolcs 23,228 szabolcs.fekete @aok.pte.hu
Fényes Hajnalka 19, 20,

Fernezely Bori 23,216

Financz Judit 22,208 financz.judit@ke.hu
Fodor Lészl6 24,251 la_fodor@yahoo.com
podorne Toth 22 froth krisztina @ feek pte.hu
Foghtliy Krisztina 17,123 foghtuy .krisztina@ppk.elte.hu
Foénai Mihaly 14,23,75,220 fonai.mihaly @law.unideb.hu
Forray R Katalin 12, 26, forray @ella.hu

Gal Attila 16,114 gal.attila@cherd.unideb.hu
Gasko Krisztina 22,200 gasko.krisztina@ppk.elte.hu
Gati Annamaria 17,125 annamaria.gati @tarki-tudok.hu
Gaul Emil 16,100

Gécziné Laskai Judit 18,136 laskai.judit@chello.hu
Golnhofer Erzsébet 21,22, 26, 191 g0l46 @t-online.hu
Gordon Gy6ri Janos 16, 113 janosgyori @gmail.com
Gortka-Raké 20,176

Erzsébet

Groniewsky Judit 24,243 grpontjudit@gmail.com
Gyorgyi Zoltan 25,267 gyorgyiz@ella.hu
Gyori Mikl6s 13,62 gyorimiklos @elte.hu
Habok Anita 19,156 habok @edpsy.u-szeged.hu
Iég{gllf;ne Varga 224 varga katalin@ke.hu
Hegediis Judit 20,175 hegedus.judit@ppk.elte.hu
Hercz Maria 16, 22, 115, 209 hercz.maria@gmail.com
Hidvégi Péter 16, 105 hidvegipeter @freemail.hu
Hild Gabriella 16,109 gabohild @hotmail.com
Homoki Andrea 20,173 andi.homoki@gmail.com
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Honti Gyorgy
Horvath Daniel
Horvath H. Attila

Hricsovinyi Julianna

IlIés Anikd
Imre Anna
Jancsak Csaba
Jarmai Erzsébet
Maria

Jaszi Eva

13,

Javorné Erdei Renéta 12,

Jenei Teréz
Josepf Mintz
Jézsa Krisztian
Juhdsz Agnes
K4dar Annamdria
Kaéllai Gabriella
Kalmén Orsolya
Kdalman Zséfia
Karady Viktor
Karpati Andrea
Kasik Laszl6
Katona Miklés
Kereszty Orsolya
Kéri Katalin
Keriil6 Judit
Kétyi Andras
Kiny6 Laszl6
Kiss Virdg

Kiss Zoltan
Kokovay Agnes
Kollarics Timea
Kolosai Nedda
Kénya Gyorgy
Kopp Erika
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26,
15,
16,

,217
, 80
,70
, 107
,99
, 266
,222
,244

65
20, 60, 174
297
62

18,19, 22,107, 151,

153,203

25,
17,
25,
22,
25,
23,
16
19,
24,
15,
21,
26,
19,
19,
13,
25,
25,
14,
13,
18,
21,

260
126, 127
265
199
260

, 19, 25,100, 270

158

245

86

24,26, 193,194
300

161, 162
159
24, 66, 246
271

270

81

71

137

193

hontigy @freemail.hu
horvath.daniel @ vipmail.hu
horvathha @merus.hu

julianna.hricsovinyi@gmail.com

anikoilles @gmail.com
imrea@t-online.hu
jancsak@jgypk.u-szeged.hu

jarmai.erzsebet@yahoo.com

ja.szieva@hotmail.com
javornereni @ gmail.com
jeneit@nyf.hu

jozsa@sol.cc.u-szeged.hu

annacska@gmail.com
kallai.gabriella@ofi.hu
orsolya.kalman@ gmail.com

karadyv@gmail.com
karpatian @t-online.hu
kasik@edpsy.u-szeged.hu
katona.miklos @gmail.com
kereszty.orsolya@ppk.elte.hu
kerik@btk.pte.hu
keruloj@gmail.com
ketyi.andras @kkfk.bgf.hu
kinyo@edpsy.u-szeged.hu
mitiszi @t-online.hu
kiss.zoltan@ke.hu
akokovay @gmail.com
kollaricst@freemail.hu
kolosai.nedda@tofk.elte.hu
konyagy @freemail.hu
kopp.erika@ppk.elte.hu



Korom Erzsébet
Kozma Taméds

Laki Tamdsné
Lannert Judit
Lazéry Aron

Lele Anita
Lelovics Zsuzsanna

Lennerné Patké
Ildiko

Lieven Verschaffel
Liik6 Istvan
Magyar Adél
Makadi Mariann
Marton Melinda
Marton Sandor

Maténé Szabd Csilla

Mesterhdzi Zsuzsa
Mészdros Attila
Mészaros Gyorgy
Mészéros Judit
Mikonya Gyorgy
Miksztai-Réthey
Brigitta
Mogyordsi Zsolt
Molitorisz Aniké
Molnar Gyongyvér
Molnér Pal
Molnér-Kovécs
Zsofia

Morva Péter

Nagy Adrienn
Nagy Léaszloné
Nagy Péter Tibor
Nagy Zsuzsanna
Nahalka Istvdn
Németh Andrés

11,12, 41, 50,
10, 16,
20,178
17,26, 125
25,273
16,103
16,102
24,255

21,188
14,
24,237
12,54
23,221
14,75
26,292
13,19
18,141
21,22,191, 197
23,234
18,21,132
25,262

20,179

20, 185

15, 20,90, 167
19,161, 163, 164
12,58

24,239

26, 288

11,12, 19,41, 53, 157,
21,23, 190, 226

20, 186

11,12, 26,282
13,21,190, 192

korom@edpsy.u-szeged.hu
kozmat3 @gmail.com

mustarmag @mustarmag.hu

judit.lannert@tarki-tudok.hu

leleanita@freemail.hu

lenner @cellkabel .hu

lieven.verschaffel @ped.kuleuven.be
sajokaza@chello.hu
magyarad @t-online.hu
koborc1 @t-online.hu

marton.p.m@ gmail.com

szabocs @uranos.kodolanyi.hu
mesterzs @t-online.hu
meszaros @sze.hu

meszarosgyuri.d@gmail.com

mikonya.gyorgy @tok.elte.hu
rpb@]udens.elte.hu

mogyorosizs @ektf.hu
molitoriszaniko @gmail.com
gymolnar @edpsy.u-szeged.hu
molnar.pal.viktor @gmail.com

kzsol1@gmail.com

morvapeter @zoznam.sk
adrienn.n.z@gmail.com
nagylne @bio.u-szeged.hu
nagy.peter.tibor@gmail.com
nagyzsu@edpsy.u-szeged.hu
nahalkai @gmail.com
nemeth.andras @ppk.elte.hu
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Németh Néra 14,
Németh Szilvia 26,
Nikolov Marianne 16,
Nobik Attila 11,
Novak Géza Maté 23,
OlIé Janos 11,
Ors6s Gyorgyi 14,
Paless Eszter 25,
Pélinkas J6zsef 27
Pallag Andrea 16,
Papp Gabriella 19,
Pap-Szigeti Rébert 15,
Pataki Gyongyvér 17,
Pataky Noéra 26,
Péntek Enik6 24,
Perjés Istvan 26,
Petho Villo 21,
Peto Ildiko 24,
Pintér Henriett 20,
Pirka Veronika 18,
Pléh Csaba 19,
Polényi Istvan 19,
Pornéi Imre 20,

Pukanszky Béla 11,
Pusztafalvi Henriette 26,
Pusztai Gabriella 10,
R. Té6th Krisztina 19,

Radnéti Katalin 12,
Rapos Néra 22,
Rébay Magdolna 24,
Réthy Endréné 22,
Revédkné Markéezi 12,
Ibolya

Roth Déniel 14,

Ré6zsdné Szabo Dora 23,
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76
299
109
21,45, 194
215
26, 37,284
82
260

97
25, 150

25,92

124

295

254

283

192

256

187

132

144

146

24,252

19, 145,192, 194
289

14, 25,31,

20, 161, 167, 168
52

198

253

18,53, 137

82
231

nemethnora24 @gmail.com
szilvia.nemeth @tarki-tudok.hu
nikolov@nostromo.pte.hu
nobikattila@gmail.com
mate.geza.novak @ gmail.com
olle.janos @ppk.elte.hu

palinkasmatomki.hu
pallag.andrea@gmail.com
gpapp @barczi.elte.hu
pap-szigeti.robert @ gamf.kefo.hu
pataki.gyongyver @gmail.com
pataky.nora@freemail.hu
enikopentek @gmail.com
perjes.istvan@t-online.hu
villo.petho@hotmail.com
peto.ildiko @mailbox.hu
pinterh@mail.datanet.hu
pirka.veronika@ppk.elte.hu
pleh@cogsci.bme.hu
polonyi.istvan @econ.unideb.hu
porimrit@t-online.hu
pukanszkyb@t-online.hu
tigyi.heni @gmail.com
gabriela.pusztai @ gmail.com
tothkr @inf.u-szeged.hu
rad8012 @helka.iif.hu
rapos.nora@ppk.elte.hu
rebay @ella.hu

revakne @delfin.unideb.h

rozsadrszabo@gmail.com



Sagi Andrea
Séntha Kdlmén
Séska Géza

Sass Judit
Schwager Gizella
Sebestyén Nora
Sik6 Doéra
Simonné Pallés
Piroska

Sipos Endre

Somhegyi
Annamaria

Somodi Hajnal
Somodi Imre
Stefanik Krisztina
Steklécs Janos
Szabé Akosné
Szab6 Anita
Szabé Ildiké

Szab6 Laszl6 Tamas

Szabolcs Eva
Szarka Emese
Szebeni Rita
Szekeres Agota
Szenczi Bedta
Szenes Marta
Szigeti Cecilia
Szolér Eva
Szilics Norbert
Sziics Zuszsanna
Takacs Zsuzsanna
Ténczos Timea
Tészabd Julia
Timar Sara
Tokos Katalin

17,128
20,182
19,147
23,233
21,193
16,112
26,298
26,

17,123
25,272

17,127

13,68

25,62

20, 184
19,153
18,133

14,

20,

16,21, 191, 194
18,132
17,118
19,152

20, 22, 180, 204
23,246

14,82
12,25, 60, 275
12,59

14, 82
26,287

15,93

21,193
25,270
24,242

Tornyi Zsuzsa Zsofia 14,77

andi.sag@gmail.com
skalman @uranos.kodolanyi.hu
saskag@t-online.hu
judit.sass @uni-corvinus.hu
g.schwager @freemail.hu
sebestyen_nora@yahoo.com
siko.dora@gmail.com

simoncs01 @t-online.hu
kempf katalin@ppk.elte.hu
annamaria.somhegyi @bhc.hu

imresomodi @gmail.com

steklacs @ gmail.com
timarkati @interware.hu
szabo.anita.de @gmail.com
szabil46 @gmail.com
szabolt1942 @gmail.com
szaev@ludens.elte.hu
szarka.emese @gmail.com
rszebeni @ektf.hu
agota.szekeres @barczi.elte.hu
szenczib@edpsy.u-szeged.hu

eva.szolar@gmail.com
szucs.z.norbert@gmail.com

zsuzsutakacs @gmail.com
timeatanczos @gmail.com

sara.timar @ gmail.com
katalin.tokos @gmail.com
tornyizsuzsa@gmail.com
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Té6th Edit

T6th Gyorgyi
Té6th Timea

T6th Zoltan
Toéth-Marhoffer
Marta

Torok Balazs
Tézsér Zoltan
Trencsényi Laszl6
Ugrai J4nos
Uténé Visi Judit
V. Gonczi Ibolya
Vadasz Viola
Varadi Luca
Varga Attila
Vass Vilmos
Vass Zoltan

Vassné Figula Erika

Vidédkovich Tibor
Vigh Gyorgy
Vigh Tibor
Vincze Tamds
Virdnyi Anita
Zentai Gabriella
Zsidk Gergo Pal
Zsigmond Istvin
Zsolnai Aniké
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16,
24,
23,
18,
17,

20, 108, 169
241
234
138
119

,268
.30
,15,23,47
.44

, 140

, 57
,216
,42

, 281

, 139
,293

, 16,19, 20, 21,91,
, 135

, 170

, 85
,284
,92
,261
,238

, 20, 158

tothedit@edpsy.u-szeged.hu
gyorgyi.toth@aktivpolgar.hu
t.toth7 @chello.hu
tothzoltandr @ gmail.com

martimarhoff @ gmail.com

torokb@ella.hu
st.anger-zoli @freemail.hu
trenyo @index.hu
ugraij @gmail.com
visij @t-online.hu
vgonczii @gmail.com
viola.vadasz@gmail.com

varga.attila@ofi.hu
vassvili63 @gmail.com
zoltanvasspet @yahoo.com
figulae@nyf.hu
t.vidakovich@edpsy.u-szeged.hu
vigh.gyorgy @suli-soft-design.hu
vigh.tibor @edpsy.u-szeged.hu
tamvincze @freemail.hu
viranyi.anita@barczi.elte.hu
zentai @bmk.hu
zsgergo @gmail.com
zsigmond.istvan57 @gmail.com
zsolnai @edpsy.u-szeged.hu



