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Eé6tvés Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszék

F. A. W. Diesterweg' (1790-1866), a nagy német pedagdgiai gondolkodd hazajan kiviil
szinte egész Eurdpaban, Magyarorszagon pedig kiilondsen ismert a XIX. szdzadban,
magyar tanari €s tanitdi generaciok nevelkedtek konyvein, szellemében. A kor, amely-
ben Diesterweg €lt, hihetetlen ellentmondasokkal terhes. Munkassaga a XIX. szazad
azon id@szakara esik, amikor a politikai élet kozponti kérdése a német egység meg-
teremtése. Az abszolut monarchia pedig méar nem tud gatat vetni a gydaripar lassu és
egyenetlen fejlodésének. Az ellenzéki mozgalmak erdsddésével egyidejlileg Ausztria a
Német Szovetségben fellép a liberdlis mozgalmak ellen (cenzura, didkegyesiiletek betil-
tasa, professzorok elbocsatasa). Az 1848-as berlini forradalom utén kis id6vel a liberali-
sok helyet kapnak a korméanyban, majd fokozatos kompromisszumkotések sorozatara
kényszeriilnek. Diesterweg a polgéari liberalizmus azon iranyzatahoz csatlakozott, melyet
polgari demokratikus reformcélkitiizések, erds szocialis érzékenység és emberbarati ér-
ziilet vezérelt.

Diesterweg 1790. oktober 28-an sziiletett a németorszagi Siegenben, apja varosbird
volt. 1808-t6l herborni, majd a tiibingai egyetemeken bdlcsészetet, mennyiségtant és tor-
ténelmet tanult, késébb mérndki tanulmanyokat is folytatott. Wormsban gimnaziumi ta-
narként mitkddik, majd Frankfurt am Main mintaiskoldjadban mennyiségtant és termé-
szettant tanit. 1817-ben a tiibingai egyetemen doktoral, ezt kdvetden a morsi, késobb a
berlini tanitoképz6 igazgatoja.

Diesterwegre erdteljesen hatottak a XVIII. szdzad felvilagosult eszméi, a neohu-
manizmus, a klasszikus német filozofia €s irodalom, igy Kant, Lessing, Fichte, Hegel,
Goethe, Herder, Schiller. Lelkiismeretesen tanulmanyozta a neveléstudomany doku-
mentumait, ismerte és hasznositotta a nagy elddok gondolatait. Csodalattal adozott Rous-
seau-nak, Pestalozzinak, a filantrépistdknak (Basedow, Salzmann, Blaschet, Guths-
Muths, Wieberg), baratsag flizte Fébelhez.

Széles kori mivelddéspolitikai tevékenységet folytatott, pedagodgiai folyodiratokat
alapitott (1827-t61 elinditotta a Rheinische Bldtter-t, melyet 39 éven keresztiil, élete vé-
géig szerkesztett, 1850-ben bocsatotta utjara masik pedagogiai lapjat, a Jahrbuch fiir

! Nagy LaszIlo — a jeles reformpedagogus édesapja — nevezte Diesterweget a ,.tanitok tanitéjanak™ haldlanak

évében megjelent tanulmanyaban (Nagy, 1866. 584. 0.).
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Lehrer und Schulfreunde-t). E lapok jelentds szerepet toltottek be kora taniigyi allapotai-
nak Oszinte feltardsdban és biralatdban. Fontos kozéleti szerepet vallalva pedagogiai
egyesiileteket szervez (Rajnai Tanitok Egyesiilete, 1832-ben megalapitja Berlinben a Pe-
dagogiai Tarsasagot, 1840-ben a Berlini Tanitoegyletet), orszaggytilési képviseld, s e
tisztébe élete végeig Ujravalasztjak. Fellép a népiskola reformjaért, a tanitok anyagi és
erkdlesi megbecsiiléséért. Harcot indit az 1854-es porosz iskolai szabalyzat ellen, azt al-
kotmanyellenesnek, pedagodgiai- és pszicholdgiaellenesnek mindsiti. (Lange, 1975.
250. 0.) Radikalis nézetei miatt tobbszor iitkdzott a hatdésagokkal, fegyelmi szankciokat
alkalmaznak vele szemben, felfliggesztik allasabol, ,,szocial-kommunisztikus” nézetek-
kel vadoljak.

Diesterweg szakirodalmi munkassdga rendkiviil sokrétli, szertedgazo, nagyon gaz-
dag, kozel félezer jelentSsebb konyvet, értekezést, tanulméanyt, cikket stb. irt. igy elem-
zéstink sziikségszerlien csak toredékes lehet, s a legfontosabb gondolatokra korlato-
z6dhat.

Diesterweg a pedagoégia tudomanyossagarol

vonalinak. Vildgosan latja, hogy a pedagogia ,,nem fejlodott még teljes rendszerré”
(Diesterweg, 1962. 92. o.), nem tokéletesedett olyan mértékben, hogy tudomanyosnak
lehetne mondani, s ebbdl kovetkezéen nem segitheti elvarhaté mértékben a javitasra szo-
ruld gyakorlatot sem. Diesterweg egyidejlileg a pedagogiat kitlintetetten ,,a legelsd és
legfontosabb tudomanyok...” (Diesterweg, 1890. 52. 0.) kdzé sorolja. Ebbdl kovetkezden
valédi tudoményos rangra emelését elengedhetetlen feladatnak tekinti. Nézziik, mit tett
ennek érdekében! Elészor is a pedagogiat definidlja:

,»Tagabb értelemben véve a pedagogiat azon tudomanynak tekintjiik, mely az ember
nevelését célzd ontudatos tevékenység szabalyait és torvényeit is tartalmazza és targyal-
ja. Ezen jelentés szerint a tanitastant is tartalmazza, mert az oktatds nem mas, mint
szandékos rahatas az emberre, annak képzése céljabol”. (Diesterweg, 1890. 52. 0.)

A definiciot olvasva ugy értékelhetjiik, hogy Diesterweg nem haladja meg koranak
gondolatait a nevelésrél. Am az alapkérdések tartalmi kifejtésénél, értelmezésénél egy
olyan pedagogiai koncepci6 tarul elénk, mely nemcsak tilszarnyalja kortarsai munkait,
de egyenesen a XX. szazadi reformpedagogiat késziti eld. Amivel pedig a reformpeda-
gbgiat is tilszarnyalja az az elméletalkotd igényessége, mellyel pedagogiai koncepciot
teremt.

Tekintsiik at e koncepcid fontosabb elemeit!

Ontevékenység mint nevelési cél

Az emberi élet rendeltetését vagy céljat abban latja, hogy az egyén ,,az uralkodé tor-
vényeket vilagos szellemmel megismerje, és egész ¢életén at azon legyen, hogy annak
megfeleljen.” (Diesterweg, 1962. 57-58. 0.) Ezt a célt a mélyen gondolkodé embernek
egész ¢életén at szem elott kell tartania, azaz egész €lete soran az erényességre — az igaz-
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ra, szépre, jora — az emberszeretetre, valamint a miiveltségre és az ember valamennyi
képességének ¢€s erejének fejlesztésére kell torekednie.

Az altalanos emberré nevelést a személyiség testi €s lelki képességeinek harmonikus
fejlesztésén keresztiil képzeli el. A ,testi” és ,lelki” szétvalasztdsa nézete szerint csak
absztrakcio. A test és a szellem kdlcsondsen hat egymdasra. Az ember egy és oszthatatlan
egész. A harmonikus képzés nem mas, mint a test és szellem teljes fejlédésének biztosi-
tasa.

A nevelés céljanak megvaldsitasa azonban csak ontevékenységen keresztiil torténhet.
,,-..az ember rendeltetésének elérése felé ... tevékenységgel és megerdltetéssel toreked-
jék”. (Diesterweg, 1890. 10. 0.) Hirdeti: ,,Embernek lenni annyit tesz, mint dntevékeny-
nek lenni.” (Diesterweg, 1890. 14. 0.)

Mindezzel kiemeli, hogy minden emberi képesség az ontevékenység altal fejlodik.
,-.. valamennyi eré gyakorlasa azon célbdl, hogy tokéletesen szabadok és fliggetlenek
legylink mindentdl, ami nem Onmagunkat, sajat éniinket képezi.” (Diesterweg, 1890.
14.0.) Az autondom szellemi élet, az 6nalld dontés, cselekvés fontossaganak felis-
merésével, hangsulyozasaval hatarozottan szembefordul a passziv, receptiv, befogado
nevelési felfogéssal. ,,Amit a felndtt ember vizsgalddas, kutatis (azaz ontevékenység)
nélkiil elfogad, annak nincs értéke, az ha kincs, rea nézve holt kincs.” (Diesterweg, 1890.
14. 0.) Az 6nallésag tehat a szabad, 6nallod ismeretszerzést, a késébbi Oniranyitast, az au-
tonom létet jelenti. Sajat énilinkké, szellemi szabad tulajdonunkka kell valnia az ismere-
teknek.

Embereszménye tehat az ész altal onmagat kormanyzo, azaz erkdlcsileg szabad sze-
mélyiség. Itt Kant és Fichte szabadsagfelfogasat, Herder humanizmusat, Goethe organi-
kus emberfelfogésat szintetizdlja Diesterweg.

Ugyanakkor nem oncélu, dnmagéért vald dntevékenységet hirdet, hanem ,értelmes
célok utani” tevékenységet. ,,...az Ontevékeny megismerést az igaz, az dntevékeny ke-
délyt a szép, az ontevékeny akaraterdt a jo felé kell terelni, hogy késébb onalldan ezen
célok felé torekedjék.” (Diesterweg, 1890. 13. 0.)

Az igazsag a gondolkodas, megismerés tartalmara vonatkozik, a szép az érzelemre, a
josag az akaratra. Ezen kategoridkat a kés6bbi kultarfilozofiai iranyzattdl eltérden nem
tekinti valamiféle abszolut, 6rok értékkategoridknak, s6t azt hangsulyozza, hogy ,,Az
igazsag nem valami készen meglevd, hanem leend6.” (Diesterweg, 1890. 10. 0.) Nézete
szerint nem létezik az emberre nézve véltozatlan, allandd, abszolut igazsag. Ugy talalja,
hogy az ,,...igazsag az emberiség sziileménye, allaspontjanak és sziikségleteinek eredmé-
nye.” (Diesterweg, 1890. 10—-11. 0.) Ehhez a mer6ben szubjektiv felfogashoz tegyiik
hozza, hogy ismereteinek fliggvénye is. Itt inkabb a megcsontosodott dogmak ellen veszi
fel a harcot, hiszen igy folytatja: ,,Minden valtoztathatatlan, azaz valtoztathatatlannak
nyilvanitott dogma korlatozza az emberi szellemet, és a mindig magasabb és magasabb
ismeretekben valo haladast hatraltatja.” (Diesterweg, 1890. 11-12. 0.) Az eszmék 6rokos
fejlodésére, valtozasara utal tehat Diesterweg. Tudomanyos, sokoldall, finoman artiku-
lalt emberfelfogasa siirtisodik a nevelési cél értelmezésében, itt eljut a polgari pedagogia
legmagasabb csticsara.
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Természetszeriiség és kultiuraszeriiség osszeegyeztethetésége

A tudomanyossag igényeinek megfelelden sokoldaltian, felkésziilten kutatta a ne-
velés axiomait. A nevelés legfobb alapelveit a természetszeriségben illetve a kultar-
szeriségszertiségben latta. ,,A természet az emberben is hatalom... Hallgassunk és iigyel-
jink a természet szavara, jarjunk hiven azon az uton, melyet kijeldlt.” (Diesterweg,
1900. 159. 0.) igy talalja, hogy ami ,,... a gyermek természetével ellenkezik, ami ter-
mészetellenesnek mondhato, az feltétlentil elvetendd.” (Diesterweg, 1900. 158. 0.)

A ,Nevelj természetesen!” — alaptételt a legatfogobb, legaltalanosabb embernevelési,
pedagodgiai tételnek tekinti. Teljesiiléséhez a legkivanatosabb kovetelményt is kijeldli.
,,Nincs fontosabb az orvosra €s nevelore nézve, mint hogy az ember természetét altala-
ban és kiilondsen megismerni tanuljak, hogy tulajdonsagainak, torekvéseinek hiven
szolgaljanak.” (Diesterweg, 1900. 158. 0.) Mi ez, ha nem az egyéni sajatossagok megis-
merésének és az azokhoz valo alkalmazkodas fontos kovetelménye? Ugyanakkor a ne-
velhetségbe vetett mélységes hitét is hangoztatja: ,,Az ember természete irant valo biza-
lom nélkiil természetszert, eredményes nevelés lehetetlen.” (Diesterweg, 1900. 160. 0.)

Felteszi a kérdést, hogy vajon a gyermek természetérdl szerzett ismereteket mire
hasznalhatjuk fel. Valasza egyszeri: ,,Sokra és semmire.” (Diesterweg, 1900. 163. o.)
Sokra akkor, ha az emberi természet megismerése sajat megfigyelésiink kovetkezménye,
¢és a nevelés eredményesebbé tételét szolgalja, de semmire, ha kiils6dleges, mellékes is-
meretnek tekintjiik csupan. Hangstlyozni kivanja tehat a gyermek konkrét tapasztalatok
utjan torténd és az oktatasban hasznositott megismerését.

A kulturaszertiség kérdését Diesterweg a természetszeriiség mellett, azzal egységben
targyalja. ,,Valamely nemzet kulturallapota egy meghatarozott korban adva van, 1étezik,
¢és képezi azon allapotot, melyben minden egyes, ezen koriilmények kozott sziiletett em-
ber belép. Nem hozza 1étre, hanem eldtalalja, és az 1étének természete szerint hat ra.”
(Diesterweg, 1900. 6—-17. o.) Felismeri, hogy az adott kor kultiraja objektive 1étez6, de-
terminalo agens. Az egyén fejlodése nem valaszthatd el tarsadalmi, kulturalis helyzeté-
tdl, hogy a ,,helyi” és ,,idobeli” koriilményektol. Hangstlyozza a ,.tanitonak és nevelonek
is tekintettel kell lennie kornyezetének, koranak sziikségleteire- és kovetelésére.”
(Diesterweg, 1900. 18. 0.) Ebbdl adoddan a nevelés célja nem lehet 6rok: koronként és
helyenként valtozo kategoria. A nevelést tehat Diesterweg torténeti és tarsadalmi kor-
nyezetbe szervesen agyazodo jelenségként kezeli. Kulturafelfogésa dinamikus és figye-
lemre méltdan tag. Egy adott nép kulturajan azt a modot és format érti, ahogy €1, belsd
szellemi élete fejlodik, tarsadalmi élete formalodik. Elkiiloniti egymastol a kiilso €s bel-
s6 kultarat. Kiils6 kultara: ahogy az ember fizikai sziikségleteit kielégiti, azaz taplalko-
zik, 6ltdzkodik, ahogy lakik, tovabba az illem, azaz az egész szokasrendszer sorolhatd
ide. Bels6 kultira a megismerderd kulturaja, vagy intellektualis kultira, az érzelmek, az
akarater0 kulturaja. A kiils6 és belsé kultira kozott helyezkedik el az, ahogy az ember
,uralkodik a természeti erdk felett.” (Diesterweg, 1962. 161-163. 0.) Mig a természet-
szerliség elvét 6rok, valtozatlan elvnek tekinti a pedagogiaban, addig a kultiraszertiséget
torekvésként, a munkalkodas tavlati céljaként értékeli, amit bar megkozelitiink, de miu-
tan az mindig fejlodik, sosem ériink. el. Izgalmas kérdés, hogy mely feltételek teljesiilése
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mellett sikeriilhet a kultiraszeriiség elvének megfelelni, azaz az intellektualis miiveltség
megszerzése, az ismeretek elsajatitasa, az érzelmek kimiivelése. Nézete szerint a mtivelt-
ség elsajatitasahoz feltétleniil sziikséges az igazsagszeretet. ,,Még azon esetre is, ha az
igazsag keresése és kovetése altal mindenféle kart szenvednénk.” (Diesterweg, 1962.
21. 0.) Az igazsag kikutatasa, vizsgalodas targyava tétele megszerzésének fontos feltéte-
le. ,Nincs ember a vildgon, aki magat csalhatatlannak tarthatnad. Aki magat foltétlen
tekintélynek kivanja tekintetni, az el nem fogadtatik™ (Diesterweg, 1962. 22. o.) Itt tehat
Diesterweg a megismerés utjat és kritériumat vazolja fel. Elkiiloniti egymastol az érzék-
szervek segitségével kikutathatd igazsagokat a szellemiektdl. Az elébbiek folott ,,az ér-
z¢éknek segitségével nyert tapasztalat maga dont.” (Diesterweg, 1962. 23. 0.) Masként all
a dolog a gondolati igazsagokkal. Itt mas eljarast kell kdvetni szerinte. ,,Minden 0uj mon-
datot megvizsgalva altalaban 6sszekottetésbe hozzuk azt az ismeretes nézetek, vélemé-
nyek, itéletek, képzetek és gondolatokkal.” (Diesterweg, 1962. 23. 0.) Az igazsag vizsga-
latat tobbszempontu (értelmi, erkdlcesi, 1¢élektani, elméleti és gyakorlati) elemzéssel tudja
csak elképzelni. Erdteljesen hangsulyozza, hogy a tévtanoktol, elditéletektdél meg kell
szabadulni, el kell felejteni azokat. (Bar megjegyzi, hogy ezeket elég nehéz emlékeze-
tiinkbdl eltavolitani). Leszogezi tovabba, hogy minden embernek — nemcsak a tudosnak
— egész ¢letében sziinteleniil kutatnia, vizsgalodnia kell, s ez vonatkozik a néptanitokra
is. ,,Minden tanitotol elvarhato, hogy azokat a targyakat, amelyek az altalanos miivelt-
séghez tartoznak, és azokon kiviil azokat, amelyek 6t hivatasara képesitik, tanulmanyoz-
za, azaz alaposan atgondolja, az igazsagokat egyenként és az egésszel vald 0sszefiiggés-
ben felfogja, rokon igazsagokkal dsszehasonlitsa, és a szellemi tehetségekkel vald vi-
szonyukat kikutassa.” (Diesterweg, 1962. 26. 0.) Megfogalmazddik az autentikusan gon-
dolkodo¢ tanito képe és kovetelménye, hiszen csak igy nevelhet hasonlé tulajdonsagokkal
felruhazott egyéneket.

Diesterweg a természetszerliség és kultiraszerliség elvét egyiitt, egymassal elva-
laszthatatlan egységként targyalja. Felismeri, hogy a gyermeki természet sajatossdgainak
tekintetbevétele nélkiil nem lehetséges a kornak megfeleld kultirszinvonal elérése sem,
ehhez viszont az igazsagot folytonosan keresd, kutat6 tanarokra van sziikség.

A pszicholégia torvényein alapulé didaktikai szabalyokrol

Diesterweg latta, hogy az ésszerti, hatékony nevelés alapja a gyermek természetes
fejlodésében mutatkoz6 torvényszerliségek megismerése és az azokhoz vald aktiv al-
kalmazkodés. Nagy jelentdséget tulajdonit a l1élektani ismereteknek, melyekhez igazodva
vezeti le, dolgozza ki az ismeretszerzés fazisait, melyben a gyermeki személyiség fejlo-
dését tekinti dontének. Diesterweg fedezi fel el6szor Rousseau utan ismét a gyermeket a
maga gyermeki valosagaban, s képzési alapelveit a gyermekben rejlé adottsagok kifej-
lesztésére alapozza. ,,Oktatasod a novekedd ember természetes fejlodési fokaihoz alkal-
mazkodjék!” (Diesterweg, 1900. 160. 0.) Ezt nevezi a fejlddésszerliség elvének.

A gyermeki életkor szakaszait korszertien értelmezi. Figyelembe veszi a gyermekkor
természetes torvényeit, mint az egyes ¢€letkori szakaszok legfontosabb sajatossagait. A
lelki sajatossagok fejlodésének harom szakaszat kiiloniti el:
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Az els6 szakasz az ,.érzékiség” foka, a lelki tevékenység itt kiils6 ingerekhez kotott,
0nallo belsod tevékenységrol itt még nem lehet beszélni. A masodik fokozat ,,a szokas és
képzelet” foka. A kornyezeti hatdsokra a fejloddés magasabb szintje (képzetek, érzelmi
hangulatok, szokasok rogzdodése, dnkéntelen asszociaciok keletkezése, képzelderd, fan-
tazia intenzitasa). Kialakul az ,erételjes elsajatitas, az emlékezetszerti megtartas képes-
sége, a tulajdonképpeni tanulasi képesség és kedv.” (Diesterweg, 1900. 162. 0.) Ez a
szakasz 14 éves korig tart. Ugyanebben az id6szakban a megismerésre, gondolkodésra,
az igazsagok kifejtésére valo képesség is ébredezik a gyermekben.

A harmadik fejlodési fokozat a ,,szabad onrendelkezés, ontevékenység” foka, melyet
a lelki fejlodés csticsanak tekint, ahol az egyén cselekvését a szabad elhatarozasok vezér-
lik. Az igazsagérzet irdnyitja a magatartast. A dontés évei ezek. ,,A tanulds teljes tudat-
tal, a torvények és szabalyok vildgos és tiszta megismerése mellett torténik.”
(Diesterweg, 1900. 163. 0.) Ugyanakkor azt is hangsulyozza, hogy a fogékonysag és az
ontevékenység minden gyermeknél minden életkori szakaszban megmutatkozik.

Az életkori sajatossagok figyelembevétele mellett az azonos életkort gyermekek kii-
16nbozoéségére is felhivja a figyelmet. ,,Vedd tekintetbe tanitvanyaid egyéniségét!”
(Diesterweg, 1900. 199. o.) Szerinte az egyéniség figyelembevételének elengedhetetlen
fontossaga van a tanitasban. ,,A torvény el6tti egyenldség nagy gondolat... Azonban a
gyermekek sajatossagaiban megmutatkoz6 kiillonbozdségek, massagok kovetelésként ér-
telmezendok. Egyik gyermeknek jobb a felfogasa, masiknak az itéloképessége, harma-
diknak az igazsagérzete...” (Diesterweg, 1962. 157. 0.) Ebbdl a ténybdl vilagos kovetel-
ményt fogalmaz meg, nem minden egyes gyermeknek lehet és kell ugyanazt nytjtani.
,»Ami az egyik tanulora nézve hézagtalan, a masikra nézve hézagos,... az egyik hangya, a
masik elefantlépésekkel halad...” (Diesterweg, 1900. 164. o.) Felveti tehat — korszert
terminologiaval fogalmazva — a differencialas sziikségességét az oktatasban. Ehhez az
ugynevezett ,,szubjektiv modszer” sziikségeltetik, azaz a ,,a tanuloktol fiiggd, hozzajuk
igazodd szempont a tantargyi (objektiv) szemponttal szemben... a tanit6 ne menjen to-
vabb, mig a tanuldban nincs annyi erd, hogy a kdvetkez6 fokot 6ntevékenyen elérhesse.”
(Diesterweg, 1900. 165. 0.) A differencidcid, individualizacié felismerését tapintjuk itt
ki. Ehhez azonban elengedhetetlen minden tanuld alapos megismerése. ,,Az altalanos ta-
nitasi szabalyok nem fiiggetlenek és nem 6nalloak”, hanem az emberi természet sajatos-
sagaihoz igazodnak”. (Diesterweg, 1900. 158. 0.)

Fontos ,,motivalo” tanitasi eljarasokat is megfogalmaz. A tudéas utdni vagyat, a ta-
nulds szeretetét kivanja kiépiteni a tanulokban. ,, Torekedjél arra, hogy oktatdsod vonzo
(érdekes) legyen!” (Diesterweg, 1900. 221. 0.) Természetes, hogy ami érdekel benniin-
ket, azzal szivesen foglalkozunk, az érdeklodés noveli az aktivitast. Nagy kérdés azon-
ban, hogyan valhat érdekessé az oktatas. A valtozatossagon keresztiil, mégpedig elsdsor-
ban a modszerek, eljarasok valtozatossagaval, a tanit6 élénksége, tanitdsanak szuggesztiv
ereje altal. ,,Oktass erével!” (Diesterweg, 1900. 223. 0.)

Sziikséges kicsit részletesebben is attekinteni az oktatds érdekessé tételének kérdését.
Hogyan lehet a tanuldkban a tanulashoz kedvet ébreszteni, hogyan alakulhat ki benniik
az Orom egy-egy tantarggyal vald foglalkozaskor? A tanitvany azzal foglalkozik kedv-
vel, ahol érzi a tanar kedvét is a tanitasban, ez a kedvérzet ugyanis szinte atragad ra is.
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Masrészt akkor, amikor a tanul6 raébred arra, hogy valamit akar és képes is megcsinalni.
(Diesterweg, 1962. 170. 0.) A tanuld érdeklodésének alakuldsaban tehat fontos szerepet
tolt be a tantargy tanuldsaban elért — mai kifejezéssel — kompetenciaérzés. Szerinte ugy
kell tanitani, hogy a tanulokban a tudas sziikséglete, a szellemi ¢hség, a tudasszom;j fel-
¢bredjen. Felfogasdban az érdeklddés a nevelés-oktatds eszkoze és célja. Tehat itt talal-
kozunk a mai motivacié-felfogas egyik gyokerével.

A tanulasi motivacidval osszefiiggésben kell megemliteni, hogy Diesterweg rendki-
viil korszertien értelmezi a tanar—didk kapcsolatot. A tanitonak sajat egyénisége szerez
tekintélyt, hatalmat, befolyast, erdt. Fellép a drill ellen. Felfogasat hiien tiikrozik a kovet-
kez6 szavak: ,,A biintetésrdl nem szeretiink szolni sem. A tanulénak foglalkoznia kell az
iskoldban, mégpedig kedvvel. Ahol nincs meg ez a kedv, ott mindig intenek, biintetnek
minden eredmény nélkiil.” (Diesterweg, 1962. 221. 0.) Nincs biintetés ott, ahol a mun-
kat szeretik. A munkaszeretetet a munka altal kell felébreszteni és fenntartani. Itt a belsé
fegyelem kialakitasanak fontos eszkozére talalt ra Diesterweg, arra a tevékenységre, me-
lyet ha a tanulok érdeklddéssel, kivancsisaggal, kedvvel végeznek, a rendbontas és ennek
megsziintetésére iranyuld biintetés kiiktathatd. A rideg tekintélytiszteletet kivanja felval-
tani a tanitok valosagos emberi és szakmai hatosugaraval.

Moédszertani fogasokrol

Didaktikai eljarasait a gyermeki természet fejlodési és egyéni pszicholdgiai saja-
tossdgaihoz igazitva, a belsd ,,motivacidra”, érdeklddésre, tevékenységre alapozva — ma-
ig érvényesen — fogalmazta meg Diesterweg.

Legéaltalanosabb elvként az Ontevékenységre és a gyermeki fogékonysagra ta-
maszkodik az oktatasban. Ebbdl fakad ugyanis nézete szerint a ,,szemlélésre vald kedv”
és a kivancsisag. Tanacsa: ,,Oktass szemléletileg!” (Diesterweg, 1900. 172. 0.) Allitja,
hogy a nagy elddok — Rousseau, Pestalozzi, Lock — tévedtek, amikor azt gondoltak, hogy
ennek az elvnek csak az oktatas kezdeti fokan kell érvényesiilnie. ,,Példak nélkiil a sza-
balyokat, tények nélkiil az elveket nem lehet felfogni.” (Diesterweg, 1900. 175. 0.) A
tananyag milyenségére nézve is figyelemremélté kovetelményeket allit: olyat oktass,
,,hogy a felnéttnek ne legyen semmi oka az iskolara, a konyvekre és a tanitokra kicsiny-
Iéssel, sot megvetéssel, ellenszenvvel és gunnyal tekinteni.” (Diesterweg, 1900. 171—
172. 0.) Fontos elvarast fogalmaz meg Diesterweg: sose tanitson olyat a tanar, ami nem
érdemes az élethossziglan vald megtartasra. A hasznos, sziikséges, elengedhetetleniil
fontos ismeretek megtanitasara hivja fel tehat a figyelmet.

Megismétli Comenius altal megfogalmazottakat, amikor arra szdlitja fel a tanitdkat,
hogy a kozelebbi ismeretekrdl a tavolabbiakra, az egyszeriibbrdl az dsszetettre, a kony-
nyebbrdl a nehezebbre, az ismertrdl az ismeretlenre haladjanak. Teljesen 11j azonban az a
felszolitasa, hogy ,.ingereld a tanul6t ugyanazon targy altal sokoldaltian, hozd 6sszekot-
tetésbe a tudast a kivitellel, és gyakorold a tanultat addig, mig gépies ligyességgé nem
valik.” (Diesterweg, 1900. 187. 0.) A targy sokoldali vizsgélatanak sziikségességét és az
alkalmazni tudas fontos kritériumat fogalmazza meg tehat. Szerinte nem szabad f6 cél-
ként az extenziv ismeretelsajatitast kitlizni, helyette intenzivitasra kell torekedni,
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amikoris a tanitvanyok a megtanult ismeretek alkalmazasat is elsajatitjak. Az alaki és
formalis képzés szembedllitdsa helyett azok harmonikus, egymast kiegészitd al-
kalmazasat hangsulyozza. Mindezzel egyidejlileg fellép a tanulok megterhelése ellen is:
minden meg nem értett (magyarazott) sz6, amely elhangzik az 6ran, artalmas, s minden
dogma nyomaszto6 a szellemre.

Fontosnak tartja a tanulok tevékenykedtetését az 6ran. A tevékenységet magat tagan
értelmezi.” (Diesterweg, 1900. 199. o0.) El kell érnie a tanitonak, hogy a tanitvany a
tananyagot feldolgozza, ,,hogy ez annyira szokasava valjék, hogy masképp ne tudjon,
hogy nyugtalan legyen, ha nem igy torténik, hogy Onmagdban hajtsa végre.”
(Diesterweg, 1900. 199. o.) Tehat csak az ontevékenység, a valodi munka altal valhat a
tanitvany belséleg iranyitottad. A belsé motivacioé kiépitésének egyediil jarhatod utjara is-
merhetiink itt ra.

Képességfelfogas a tapasztalati pszicholégia alapjan

A képesség, tehetség kérdése kdzponti problémaja volt és lesz is a pedagogidnak, az
egyes gondolkodok e tekintetben kialakitott alldspontja meghatarozé a nevelés-oktatas
lényegét illetden is.

Diesterweg e témat fontossagahoz illden kezelte, kiilon fejezetet szant Wegweise-
rében az emberi képességek (Anlage) és ennek lényegébdl fakadd altalanos didaktikai
torvények ¢és szabalyok kifejtésére. Itt kivanjuk megjegyezni, hogy a magyar for-
ditasokban helyteleniil a képesség helyett a tehetség (Begabung) terminologidval taldl-
kozhatunk, mely Diesterweg felfogasat egyrészt elferditi, masrészt feleslegesen lesziikiti
konceptualis nézetrendszerét.

»Képességen alatt — ugyanis — a lehetdségek azon (realis) okat értjiik — szerinte —,
mely az emberben a készséget (Féhigkeit) vagy a tevékenységet (Tétigkeit) eredmé-
nyezi”. Folytatva: ,,...a képesség valamely erd fejlodéséhez adott csira, a képesség ok,
vagy okka lehet, nem okozat vagy jelenség, hanem a cselekvésnek legmélyebb, legvégsd
oka, vagy oly hatoerd (agens), melynek mitkddése nemcsak ezen erdk természetéhez,
hanem oly koriilményekhez van flizve, melyek nemcsak t6le fiiggnek.” (Diesterweg,
1962.98. 0.)

A képesség fogalmanak ez a differencialt, arnyalt kifejtése rendkiviil korszer(i, min-
denekel6tt a kifejlédéséhez feltétlen sziikséges kiils6 koriilmények megjeldlése altal. Fel-
fogasaban a képesség lehetdséget jelent csupan, ugyanis mindennem fejlédés két ténye-
z0 eredménye: egyrészt az adott képességnek, masrészt pedig a kiils6 koriilményeknek, a
nevelésnek s ebbdl kicsirdzé onnevelésnek és dnmeghatarozasnak kovetkezménye. Az
egyénben megjelend képességek terjedelmiikben és erejiikben kiilonboznek csupan. ,,A
képesség nem sokféle valami, hanem egységnek tekintendd, mely a sokféle iranyban va-
16 kifejlodést magaba foglalja”. (Diesterweg, 1890. 133. 0.) E kifejlédést a nevelés se-
giti, timogatja, szolgalja: ,,nevelni annyi, mint ingerelni.” (Diesterweg, 1890. 140. o.)

A nevelés eredményezheti azt az egyéni igény- és aktivitasszintet, mely a képességek
fejlodéséhez elengedhetetlen. Tulajdonképpen az, hogy egy emberbdl mi lesz, szerinte
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harom tényez6 fiiggvénye: a természeté, a nevelésé és az egyén sajat akaraterejéé. Fon-
tos megvizsgalnunk, hogy e folyamatban milyen szerepet szan az 6roklésnek.

Nézete szerint az 6roklés szerint a lelki képességek mennyiségbeli meghatarozasara
gyakorolja a legnagyobb befolyast. ,,A velesziiletett képességek csak a hatarokat vonjak
meg, amelyeken beliil a lelket ki kell képezni.” (Diesterweg, 1900. 64. o.) Tehat a képes-
ségeket csak lehetoségeknek tekinti, kifejlodésiikhoz a kiilsd koriilmények, a nevelés és
az egyén tevékenységen keresztiil kifejezésre jutd erdfeszitése is sziikséges.

Elképzelése nyoman a szellemi fejlédés egy minimum pontbdl indul ki — gondolati 0
pontbol —, és nyulik a maximumig. E maximumot az emberiség egyetemes ¢és egyiittes
szellemi eredményei jelentik, minden egyes ember szdmdra a magasabb képzésen ke-
resztiil az individualis maximum lehet6ségét nyujtja. (Diesterweg, 1962. 108. 0.) Ez adja
tehat felfogasdban az ember képzésének, oktatdsanak horizontjat. Az egyes képességek
fejlodésének folyamata a kezdGponttdl a végpontig megszakitas nélkiil, folyamatosan,
valamennyi kozbiilsé fokon at fokozatosan folyik. Fontos felismerése, hogy nem mind-
egy a képességek fejlesztésének idpontja. ,,Minél korabbi a képességek ébresztése, an-
nal konnyebb, minél kés6bb, annal nehezebb az erbsitése”. Ezt tekintetbe véve a célt is
kitlizi: ,,az ember minden egyes képességének harmonikus fejlesztését”. (Diesterweg,
1890. 148. o0.) Ez az értelmi, érzelmi, testi képességek nevelésének ,,0sszhangzatos”
megvaldsitasa, ugyanakkor nem azt jelenti, hogy mindenkib6l minden faraghato.

A képesség, oroklés, fejlodés és személyiség sokoldalu kapcsolatdsszefiiggését
Diesterweg szaktudomanyos megkozelités hianyaban, a spekulativ 1élektant tallépve — a
tapasztalati 1¢lektan alapjan ismerte fel, és alkalmazta eredményesen a nevelési gyakor-
latban.

A taniték kiképzéséért és tovabbképzésiikért

Diesterweg mindenekel6tt a tanitdi személyiséggel kapcsolatos elvarasokat fogal-
mazta meg. A tanitonak ,hivatasanak kell szentelnie egész valdjat!” (Diesterweg, 1890.
37. 0.) Igen szigoru és kategorikus e kérdésben. Csak az oktathat, aki felkésziilt, ismeri
az oktatas szabdlyait, a tananyag teljességét, kifejlett megismerd erével rendelkezik,
emellett megfeleld ratermettségli, a pedagogiai ligyesség birtokosa a mddszertani megol-
dasoknal, pl: gyakorlott besz¢ld, €s sziintelen dnképzésre és tovabbképzésre vallalkozik.
Fennen hirdeti: ,,...torekedjél a miiveltség utan akkor is, mikor masok mivelésén mun-
kalkodol, ezen miikddés kdzben éppugy, mint azon kiviil, az iskola nmagad szamara is
iskola legyen, az egész élet, minden viszony, minden helyzet alkalmat szolgéltasson sajat
nevelésedre és képzésedre” (Diesterweg, 1890. 15. 0.). Az dénnevelés sziintelen 6nkorri-
g4lo territoriumanak tekinti tehat az iskolat a tanar esetében is. Elengedhetetlennek talal-
ja a szakkdnyvek tanulmanyozasat, a Wegweiserben a legfontosabb pedagogiai, nevelés-
torténeti, didaktikai és metodikai miivek ajanlolistajat is kozli, melyek egyben kora leg-
ismertebb mtivei voltak. Olvasasukhoz Diesterweg rovid annotacioval — mely esetenként
kritikat is tartalmazott — kivan kedvet ébreszteni. (Diesterweg, 1890. 53—110. o0.)

Arra is figyelmeztet, hogy a tanitonak a muveltségre vald torekvése csak gy sike-
riilhet, ,ha a tanulas, azaz az elmélkedés, vizsgalodas, kutatas és tanitds, azaz a kozlés,
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magyarazat és gyakorlat mindig egyiitt jarnak.” (Diesterweg, 1890. 33. 0.) A tanit6i pa-
lyara sziikséges képességek kozott nagy jelentdséget tulajdonit a mar emlitett beszéd-
készségnek. Fontos szerinte a szobeli megfogalmazas vilagossaga, tisztasaga, egyaltalan
a tanitd beszédének szinvonala, mely hat a tanulok beszédkulturajara is. Ugyanakkor fi-
gyelmeztet arra, hogy a fecsegd tanitd a hivatdsa terén bizalmatlansagot kelt. Inkabb a
tanitvanyait beszéltesse, adjon erre lehetdséget szamukra, amikor csak lehet. A tanit-
vanyok beszéltetését valosagos miivészetnek tekinti (Diesterweg, 1890. 47. o.).

Diesterweg a tanitokat felkésziiltség €s ratermettség tekintetében két csoportba oszt-
ja: Egyik csoport, ,.kik a tanuld szellemét ébresztik”, 6k az erdsek, a masik ,kik ezt nem
teszik meg”, Oket gyengéknek nevezi. (Diesterweg, 1900. 223-224. 0.) Az els6 csoport-
ba sorolhatd tanitok alkalmasak csak a szellemébresztd, akaratébresztd er6ket megedzo
tevékenységre.

A tanitoknak tehat széles korii szakmai és metodikai ismeretekkel, miiveltséggel,
valamint értékes emberi tulajdonsagokkal kell rendelkezniiik. Sziikséges az egész ta-
nitandd tananyag birtoklasa, ,.kezelni tudéasa”, felvilagosultsdg, miiveltség, humanum,
liberalis tanari egyéniség, jellemszilardsag. O beszél el6szor a tanari hivatasrol, mint
mivészetrol, emeli ethossza a rangjat. Csodalatosan ir a tanitok valédi emancipaciojarol,
amely csak akkor kovetkezik be, ha megszabadulnak a tanitok a tudatlansagtol.
~,Emancipaljatok magatokat értelmetlen eljarasoktol, gépiességtdl, slendrianizmustol,
szellem nélkiili ténykedéstol!” (Diesterweg, 1900. 245. 0.) Talan nem talzas, ha ezeket a
figyelmeztetd sorokat napjainkig érvényesnek talaljuk. De ennek a nagyon magas
kovetelménynek hogyan lehet eleget tenni? ,,Csatlakozzal 6ntevékenyen mindenhez, ami
a civilizaciot, a kultlrat, az emberszeretetet elémozditja!” (Diesterweg, 1900. 248. o.)

Roviden ez nem jelent mast, mint ,,Tedd magadat kdrnyezeted értelmiségének ko-
zéppontjava!” (Diesterweg, 1900. 249. 0.) A tanit6i 1étet tehat az értelmiségi vezeto réteg
1étszintjére kell emelni. Igen fontosnak tartja a tanitdi hivatas becsének és jelentdségének
atélését: ,hogy mint tanitdé vagyunk valami és értiink valamit”. (Diesterweg, 1900.
286. 0.)

Mindennek az eléréséhez megfeleld szinvonali kiképzésre van sziiksége a tanito-
sagnak. Ehhez a meglevd tanitoképzok korszeriisitése, atalakitasa valt sziikségessé. A
tanitoképzés reformjat kora képzési allapotainak kritik4jabol inditja. Megallapitja, hogy
a képzés szinvonala nem kielégitd. A tanitoképzés az 1830-as évek Németorszagaban
ugyanis valtozé rendszer, eltérd szinvonald, iddtartalmu és vizsgaformaju volt. Helyette
egységes, magas szinvonall, allami 3 éves képzés bevezetését siirgeti. A képzo mellett
miik6dé mintaiskola felallitasat elengedhetetlen fontossagunak tartotta. Célja az alapo-
sabb felkészités, kimtivelés. Az elméleti és gyakorlati oktatdst nem egymastol elszakitva,
hanem egymassal szerves egységben kivanta megvalodsitani. Korszeriisiteni akarta az
oktatott tananyagot is, nézete szerint minden tanitonak a természet ismerdjéve,
kutatdjava kell valnia, ugyanakkor a képzésnek ki kell alakitania a tanit6 ,,didaktikai
erejét” is. Mindezt megfeleld korszerli pedagodgiai és pszichologiai ismeretek
kozvetitésével kivanta elérni, s az egész képzési rendszer szerves részének tartotta ezen
ismeretek gyakorlati alkalmazasat.
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A nevel6k tovabbképzésének fontos eszkdzeként a tanitdegyleteket tekintette, ahol
természetes emberi kozelségbe lehet hozni a pedagbégusokat egymadssal. ,,Egyesiiletekben
rejlik az erd. Ez hivatasunk, allasunk emelésének, dnnemesitésiinknek elsd, élethosszig-
lan taplalo, tartds eszkoze”. (Diesterweg, 1962. 34. 0.) A szakmai konzultaciok, a to-
vabbképzések, a kozosségi élet fontos terepe az egylet. Diesterweg létrehozva a
rajnavidéki tanitok egyletét, vandorgytliléseket tartott, nevelési, oktatdsi, modszertani
kérdéseket vitatott meg, bemutatd tanitidsokat tekintettek meg ¢s elemeztek. 1832-ben
megalapitja Berlinben a Pedagogiai Tarsasagot, majd ujabb tanitdegyletet 1étesit 1840-
ben. Pezsgd szakmai légkort sikeriilt kialakitania a mindig érdekes, aktualis szakmai kér-
dések megyvitatasaval. Mar €letében is szamos egylet létesiilt, s € mozgalom halala utan
csak felerdsodott, mintat szolgaltatva Eurdpa szamos mas orszdga szamara is.

A népoktatas reformja a ,,valédi népiskola”

Kora iskolai allapotat birdlva a magasabb szintli tanulési lehetdségek fokozottabb
biztositasa érdekében iskolareform-tervezetésben egységes, nemzeti, 8 osztalyos ,,valodi
népiskolat” akart, mely altal a ,,nép minden gyermeke legyen miivelt”. (Diesterweg,
1962. 359. o0.) Kiemelten hangstulyozta, hogy az allam feladata kell, hogy legyen az is-
kolatigy javitasa. A legfontosabb feladatot az iskolaiigy allami kézbe keriilésében, a nép-
iskolai tanitok tdrsadalmi helyzetének javitasaban s az oktatds tartalmanak és mod-
szereinek korszertisitésében jeloli meg. Koveteli, hogy ,,az allam mint a nép képviseldje
torddjék az altalanos miiveltséggel, az iskolaiigy javitasaval...” (Toth, 1962. 227. 0.) A
6-14 éves gyermekek szamara tervezi az egységes nemzeti népiskolat. A tananyagot ko-
ra legkivalobb természettudosaival konzultalva kivanta korszerisiteni. Hitte, hogy ,,min-
den gyakorlattol elszakadt elmélet veszélyes”. (Diesterweg, 1959. 358. 0.) A természet
objektiv jelenségeit kivanta tanitani (fizika, matematikai geographia, a Fold és Eg altala-
nos jelenségei), az igazsag bemutatasara torekedve. Mindezt jol tiikkrozik széles horizon-
ta tankdnyvirdi munkalatai. (Diesterweg, 1840.)

A népiskolai reformelképzeléseivel egyiddben a tanfeliigyeleti rendszer atépitésének
gondolata is foglalkoztatta. A tanfeliigyelok részére a tokéletes szakismeret sziikségessé-
gét hirdeti, nem tartja elégségesnek az addigi tekintélyi alapon torténd kinevezésiiket.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy a XIX. szdzad, mint a ,,népiskola évszazada”, jelen-
tds iniciativat merithetett Diesterweg e teriileten kifejtett széles kort tevékenységébol.

Diesterweg magyarorszagi hatasa

Magyarorszagon a nemzeti fiiggetlenségért és polgari atalakulasért folytatott harc
egyik eszkoze a nép felvilagositasa, a népoktatas kiszélesitése, korszerisitése. Ebben a
harcban a népoktatas hazai megreformaldi bizonyitottan ismerték Diesterweg el-
képzeléseit, tanai hatottak rajuk.

El6szor is a személyes érintkezésen keresztiil, kdzvetleniil hatott. A reformkorban so-
kan keltek kiilfoldi utra az elmaradt magyar viszonyok megjavitasahoz tapasztalatokat
gyljteni. Sokukat érdekelte az iskolaiigy, kiilondsen a porosz népoktatdsiigy és tani-
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toképzés, ezért kiillonbozd oktatdsi intézményeket és neves pedagogusokat latogattak
meg. A kozvetlen, személyes kapcsolatok az 1830-as évektdl bontakoztak ki. Sok ma-
gyar protestans hallgato tanult a berlini egyetemen, hallgatva Diesterweg el6adasait. Ta-
nulmanyuton jartak tobbek kozott Diesterwegnél Benka Gyula, Tavasi Lajos, Banyai Ja-
kab, Gaspar Janos, Veres LaszIlo. A berlini egyetem magyar hallgatéinak névsorat Lan-
tos Istvan kandidatusi értekezésének fiiggelékében olvashatjuk: 441 6. (Lantos, 1968.
2-31. 0.) Ok aztan késébb Magyarorszagon tanitoképzo intézeti igazgatoként, jeles tan-
konyviroként, tanfeliigyeloként, tanitéegyleti szervezoként, pedagodgiai lapok szer-
kesztéiként terjesztették, népszerisitették nézeteit. Tanitvanyaira, latogatoira olyan ha-
tast gyakorolt Diesterweg el6adasokon, konzultaciokon, a mintaiskolai gyakorlatokon
keresztiil, hogy tanait konstruktiv modon {iltették at, alkalmaztak a magyar viszonyokra.
Hazatérve a késébbiek soran Diesterweget folyamatosan tajékoztattak a magyarorszagi
fejleményekrol, a népiskolak szervezésérdl, a tanitoképzés helyzetérdl, a tanitok életko-
rilményeir6l. Diesterweg ¢élénk levelezést folytatott a magyar pedagogusokkal.
Diesterweg kozvetett hatdsa miivein keresztiil érvényesiilt.

Pedagoégiai publikacioi igen koran, mar a 30-as évek elejétdl ismeretesek voltak Ma-
gyarorszagon. A XIX. szazad masodik felének pedagogiai szakirodalmat erdteljesen be-
folyasolta legjelentdsebb miive, a Wegweiser. Erdekességképpen emlitjiik meg, hogy
ugyanebben az évben jelent meg Herbart mive az ,,Umriss padagogischer Vorle-
sungen”, melyr6l ebben az idében nem értesiilt még a magyar szakmai elit. A Wegwei-
sert nemcsak hogy megismerték, de alaposan tanulmanyoztak is a magyar pedagogusok,
lelkesen fogadva nagyra értékelték. A Néptanitok Lapjaban szemelvények jelentek meg
beldle. A szemelvény bevezetd értékelése onmagaért szol: ,,Wegweiser olyan forras,
amelybdl minden népnek és felekezetek tanitosagéanak szelleme felfrisstilhet...” (Népta-
nitok ,,apja 1871. 28. sz. 457-458. 0.) A Wegweiser... altalanos részének forditasa
Diesterweg sziiletésének 100. évfordulojara késziilt el Bdnyai Jakab forditasaban. Ezt a
munkat is minden pedagodgiai folyodirat 6rommel iidvozolte. ,,Aki a haladasnak, az altala-
nos embernevelésnek a hive: ezt a konyvet nem nélkiilozheti” (Gockler, 1891. 446—
447.0.) Az évfordulon a megemlékezések a tisztelet és a hala hangjan szoltak
Diesterwegrdl. Ertékel6i plasztikusan fogalmazzak meg szerepét a pedagogia torténeté-
ben. ,,A nagy eszme, amelyet Comenius csak sejtett, Pestalozzi szent tlizként 6rzott ke-
belén, és melyért Diesterweg langelméje egész hatalmaval kiizdott, teljes diadalt lt.”
(Herceg, 1880. 70. 0.)

Széles korben hatott a hazai kdzvéleményre a Rheinischer Blitter fiir Erziehung und
Unterricht (Rajnai Nevelési és Oktatasi Lapok) cimii folyoirat, mintajaul szolgalt a hazai
pedagdgiai lapok megindulasahoz. (Pl. Rill Jozsef altal szerkesztett német nyelvil
Ungarischer Schulbote Diesterweg szellemében késziilt, a lap ellen sajtoper is indult kri-
tikus hangvételii cikkei miatt 1868-ban. Rill, 1884. 16-21. 0.)

Hatasa a pedagdgiai szakirodalomra

Meghatarozova valt Diesterweg munkainak ismerete a magyar pedagogiai szakiro-
dalomban. Az 1866—1890-es iddszakot elemezve megallapithaté, hogy megjelent ma-
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gyar forditasban két jelentés konyve (Az Utmutatod és Valogatott tanulmanyai), a rola
késziilt tanulmanyok szama: 14, munkassagarol szol6 ismertetések szama: 31, munkairol
késziilt recenziok: 12.

Masik fontos hatdsa Pestalozzi munkdinak megismertetése. Pestalozzinak bar meg-
elézéen is voltak hivei Magyarorszagon, de nézetei szélesebb korben elsdsorban
Diesterweg kovetoin keresztiil jutottak el hozzank. Igy legkorabban és legerételjesebben
a népiskolai tanitoképzés és a népiskolai modszerek terén volt érezhetd Pestalozzi hata-
sa. Pestalozzi szilletésének 100. évforduldjat 1846-ban is els6sorban Diesterweg ini-
ciativaira iinnepelték meg Magyarorszagon tanitvanyainak rendezésében. Diesterweg
volt ugyanis a Pestalozzi-kultusz ébresztdje és apoldja. A Rheinische Blitter XXIX. ko-
tetében jelent meg a felszolitas Pestalozzi megiinneplésére. Gaspar Janos (a Diesterweg-
tanitvany) rendezi Kolozsvéarott az {innepséget, melyre megjelentet egy Pestalozzi-
fiizetet is. (Zibolen, 1966. 13—14. 0.)

Hatasa a taniigyi torekvésekre

Eétvos Jozsef ismerte Pestalozzi és Diesterweg elveit és a porosz haladé iskolaiigy
torekvéseit. Eotvos fontosnak talalta a tanitoképzok korszertsitését, hogy az onnan kike-
riilt tanitok magas szinti tudassal, mtveltséggel és hivatasszeretettel rendelkezzenek,
ugy tervezte, hogy az arra alkalmas fiatalokat elsdsorban a berlini tanitoképzoébe kiildi 2
éves tanulmanyutra. (Erre aztan az ismert torténelmi események miatt csak Eotvos ma-
sodik minisztersége idején keriilhetett sor. Ekkor mar Diesterweg nem élt, de hatdsa erds
volt.) Eotvos felismerte a pedagogiai reformok sziikségességét, a nép nevelésének fon-
tossagat, s a polgari fejlédés igényeinek megfeleld taniigyigazgatas és iskolarendszer ki-
alakitasara létrehozta az 1848-as népoktatdsi torvényjavaslatot, majd az 1868-as tor-
vényt. Ezen utobbi el6készitésében részt vett Gonczi Pal és Rill Jozsef, akik kivaldan
ismerték Diesterweg tanait. E torvényben érzédik Diesterweg felfogasa is (allami tanfel-
igyelet kiépitése, népiskolai tankdnyvek és vezérkonyvek készitésének gondolata, allami
tanitoképzok alapitasa, a tanitok szakmai tajékozottsaganak emelésére lapok beinditésa,
egyletek, kiilfoldi tanulmanyutak szervezése).

Tanitéképzok reformja

A tanitoképzok megreformalasara vonatkozd elgondolédsai Diesterwegnek nem ma-
radtak visszhang nélkiil nalunk sem. Az éltala alapitott mdrsi, majd berlini tanitoképzok
szervezete Magyarorszagon is iranyaddva valt. A korszer(i tanitoképzék Magyarorsza-
gon 1828-t61 kezdtek szervezddni, elétte a XVIIL. szdzadban ugynevezett normaiskolak
miikodtek. Diesterweg tanitoképzokrdl szolod tervezete Godz Jozsefen keresztiil hatott.
Az 1. Egyetemes Taniigyi kongresszus (1848) tanitoképzéssel foglalkozé bizottsaga dol-
gozta ki részletesen a korszerlisités programjat, majd késébb az 1868-as térvény VII. fe-
jezete részletesen foglalkozik a tanitoképezdékkel. (3 éves tanulmanyi idd, ezt kovetd
1 éves gyakorlat, majd erre épiilo képesitd vizsga utan nyerhetd el a tanitoi oklevel. A
torvény tovabba eldirja a 20 allami tanito és 10 allami tanitonoi képezde felallitasat). A
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tanitoképzok élére foleg volt Diesterweg tanitvanyok keriilnek, akiknek nagy szerepiik
van az allami magyar tanitoképzdk szinvonaldnak és rangjdnak megteremtésében.

Hatasa a népoktatas tartalmara, a késziil6 ij tankonyvekre, az alkalmazott tanitasi
elvekre

Diesterweg korszert tankdnyvei mintaul szolgélnak a hazai legjelesebb modszertani
munkak szamara. Koziilik talan a legjelentdsebb a ,, Tanmodszerii szdmtantanitas vezér-
konyviil népiskolatanitok szdmara s magany hasznalatra Diesterweg utan” (Veres LaszIlo
1856.) Diesterweg 1élektanilag megindokolt eljarasai nalunk is elterjedtek. igy: ,,A he-
lyes szamolast... fliggévé kell tenni a helyes megértéstdl és a tokéletes szobeli eldadastol,
nem pedig attdl, vajon az tigynevezett proba helyes-e vagy nem.” (Diesterweg, 1957.
205. o.) Nevéhez fiizédik a mértan népiskolai bevezetése. Tanitdoink ismerik az
Elementar-Geometria Schullesebuch c. munkajat. Atveszik e tantargy korszerii szemléle-
tét, igy az élettel valo kapcsolatat, a testek megszemlélését, mérését, az ontevékenységet.
A foldrajz tanitasaban alkalmazhat6 javaslatait Veres LdszIo hasznositotta az 1846-ban
megjelent Foldrajztanitas c. konyvében. A természetszerliség elvét kivanta alkalmazni a
tananyagkivalasztasnal. (Diesterweg, 1840.) A természetrajz, természettan €s vegytan
tantargyak keretében is felhasznalast nyertek Gtmutatasai. A tantargyak oktatasanal egyre
tobb megfigyelést, kisérletet mutattak be, s a pedagogiai eljarasoknal a tények, a torvé-
nyek, s végiil az ezeket sziild okok megismertetésére torekedtek.

Az anyanyelvi oktatdsban a beszéd- és értelemgyakorlatok Osszedllitdsanal, az ol-
vasas- ¢és helyesiras nevelési lehetdségeinek kiaknazéasanal is kimutathatok tandcsai.
Batky Karoly dbécés olvasokonyveivel Diesterweg elemi iskolai oktatasi modszereinek
népszerisitoje. A testi nevelés kitlintetett szerepét hangsulyozo, a herbarti hatas ellen fel-
1épS Lubrich Agost, a szegedi tanitoképzd igazgatojaként a gyakorlati képzésre fektetett
Diesterweg nyoman nagy hangstilyt. Kiss Aron szamos elemi iskolai kényvében és mod-
szertani vezérkdnyvében érezhetd Diesterweg iranymutat6 befolyasa.

A tanitésag megszervezése, a fellendiil6 szaksajté

A 30-as évektol keletkezd 1j tanitoegyletekben kimutathatd Diesterweg szellemisége.
Tavasi Lajos Diesterweg hatasara az iskolatligy polgéari fejlodését kivanva eldmozditani,
progressziv gondolkodasu fiatal nevel6kbol neveldi kort szervez. Az dsszejoveteleken a
koznevelés legégetobb problémadit vitatjak meg, igy tobbek kdzott a népoktatas helyzetét.
A tanitbegyleteknek nagy szerepiik volt Diesterweg tanainak terjesztésében. Altaldnos
céljuk a magyar pedagdgia miivelése, a hazai kdzoktatasiigy kérdéseinek megvitatasa, a
kulfoldi pedagogiai koncepcidk megismertetése, népszeriisitése és terjesztése. Ezen egy-
letek szabadok, altalanos és felekezeti jellegtdl megszabadulni vagyok. Tobbségiik lapot
is kiadott, a pedagogiai szaksajto ett6l az idoszaktol kezdett fellendiilni. Az elsé 6nalld
magyar pedagogiai fiizetsorozat Tavasi Lajos szerkesztésében és kiadasaban 1846-ban
jelent meg: Nevelési Emléklapok cimmel. Mottdja Diesterweg-idézet. (A lap szerkezeté-
ben a Rheinische Blattert mintazta.)
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Kisérlet a tronfosztasra: Herbart kontra Diesterweg

hetd alakja Herbart és Diesterweg. Mig Diesterweg a népiskolai oktatas harcosa, szabad-
elvll, addig Herbart a jénai, gottingeni, konigsbergi egyetemek tanara, a német kdzépis-
koléak szosz6loja, egész €letében tavol tartotta magat a demokratikus megmozdulasoktol.

E két jeles pedagodgiai egyéniség haldla utan kovetdi kozott harc bontakozik ki Euro-
pa-szerte. fgy Magyarorszagon is két tabor kiiloniil el pedagogiai képviseldi korében.
Egyik csoport az Gjherbartizmus Ziller és O. Willmann nézetei mogott sorakozott fel, és
terjesztette azt, a masik csoport pedig az allami, egyhazi befolyastdl mentes iskolatigyért
harcoldk tabora, a Diesterweg kovetok voltak. E tabor ellentéte végiilis vilagnézeti, tar-
sadalmi, politikai kiillonbozoségekbdl eredt, s az iskola jellegérél, a nevelés céljarol, esz-
ményképérdl vallott felfogas kiillonbozoségében cstcsosodott ki.

Diesterweg szubjektiv megitéléséhez ezid6tajt Peres Sandor ,,Herbart és Diesterweg”
cimi munkaja is hozzajarult, mely 1890-ben Losoncon latott napvilagot. A szerzd bar
konyve elején azt allitja, igéri, hogy ,,szelid és jozan” (Peres, 1890. 6. o.) kritikat nyujt,
munkdja mégis egyértelmiien Herbart mellett foglal allast. Eldljaroban még kiemeli,
hogy ,,Diesterweg és Herbart elvei uralkodnak és kiizdenek egymas ellen”, de a tovabbi-
akban azt hangstlyozza, hogy Herbart éltal alapittatott a ,,tudomanyos paedagogia” (Pe-
res, 1890. 5. 0.) Diesterweg pedig Pestalozzihoz hasonldan ,,a nevelés miivészei voltak,
nem pedig filozofok™”. (Peres, 1890. 9. 0.) Majd igy folytatja, Diesterweg ,,megmaradt a
didaktika nagy mesterének. Nem alkotott rendszeres neveléstudomanyt soha.” (Peres,
1890. 10. 0.) Ezen egyoldalu itélet kétségteleniil hatott a két tabor kialakulasara. A XX.
szazad fordulojan bekovetkezett fejlemények pedig Diesterweget érdemtelentil teljesen
hattérbe szoritjak. Ez annal inkabb sajnalatos, mert napnal vilagosabban kdszonnek visz-
sza korszerli gondolatai a reformpedagdgia aramlataiban, igy a gyermeki személyiség
megismerésének sziikségessége, a gyermeki természethez valo differencialt alkalmazko-
das, a liberalis nézetek és elvek a pedagodgiai eljarasok, modszerek soksziniliségében, az
ontevékenység elve, a munkara nevelés kérdése stb. Sajnos, a hazai népoktatas gyakorla-
ta is elfordult a Diesterweg tanoktdl, egyre inkabb az Gjherbartianizmus formalizmusa
nyert benne teret. Mindezt tudva fontos, hogy Diesterweg érdemeit tijragondolva merit-
stink beldle, akar a képzés szinvonalanak emelése, akar a pedagogusi hivatastudat kiala-
kitasa, akar a folytonos tovabbképzés igényének szem el6tt tartasa terén.

Diesterweg legnagyobb neveléstorténeti érdeme éppen az, hogy pedagdgiai kon-
cepciodjat a gyermeki személyiség egészéhez igazitotta, s originalis fejlesztési rendszerét
nemcsak megfogalmazta, de a gyakorlatban sokoldaluan ki is prébalta. Szamolva az
adott korszak lehetdségeivel a szervezeti keretek megreformalasat is végrehajtotta.
(Rethyne, 1990.) Igaz, gondolatainak jo része messze megeldzte korat, de a kés6bbi re-
formpedagogia élharcosai sem emlegették elveik neveléstorténeti el6zményeként.

Emellett az is igaz, hogy az életmii utopisztikus elképzelésekben is bovelkedik.
Diesterweg tulajdonképpen a jo taniigyi reformoktol varta a tarsadalmi probléméak meg-
oldasat, az élet megjobbitasat. Ugyanakkor nem szobatuddsként alkotott nagyot, hanem

101



Réthy Endréné

szuverén, az elméletet a gyakorlattal 6tvozni képes széles 1atokort, egyéniségébdl kisu-
garozni képes iskolateremtd tudosként.
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ABSTRACT

MRS. MARIA RETHY: DIESTERWEG, THE TEACHER OF TEACHERS

The study gives a critical overview of the most important results of the work of Diesterweg
(1770-1866); his theories of ,,Science of Education”, the spontaneous activities of pupils and
the possibilities of transferring cultural values in harmony with the needs of the development
of the child. Diesterweg's system of rules of didactics based on the results of experimental
psychology, his efforts for the improvement of the training and in-service education of
teachers and the creation of what he called the ,,Real public elementary school” are also
outlined in this paper. Finally, the effects of the great German educator on the theory and
practice of Hungarian pedagogy are discussed.
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