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TARGYALASOS, TORTENET-ALAPU ANGOL NYELVI
TANTERV KIDOLGOZASABA

Nikolov Marianne
Janus PannoniusTudomanyegyetem, Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Napjainkban gombamod szaporodnak az iskolai és szabadidds idegen nyelvi programok
kisgyerekek szamara: a Nemzeti alaptantervben javasolt 11 éves korral ellentétben a
szlilok tobbsége a korai kezdés mellett teszi le a voksat. Az 1995/96-os tanévben 173 ha-
zai altalanos iskolaban végzett felmérés adatai szerint az alsé tagozatos gyerekek 48,6%-
a mar elsében kezd angolul tanulni, illetve 80,3%-uk a negyedik osztaly megkezdése
el6tt (Derda, Hurst és Lawson, 1996. 30-31. o.). Ugyanakkor a kisgyermekkori idegen-
nyelv-oktatasnak elényei mellett hatranyai is ismeretesek. Sajnos a koran kialakithato
kedvez6 hozzaallas és motivacio, amely hosszu tavon meghatarozza a nyelvtanulas sike-
rét, nem mindig velejardja ezeknek a programoknak.

Célom az, hogy szamot adjak egy alternativ programrol és betekintést nyujtsak azokba
az osztalytermi eljarasokba, melyek segitségével altalanos iskolai tanulmanyaik soran
harom csoportban bevontam didkjaimat az angol mint idegen nyelv 6rakon a dontésho-
zatalba. El6szor a gyerekek, az iskola és a kutatas hatterét vazolom, majd a targyalasos
tanmenet létrehozasanak és megvalositasanak alapelveirdl esik sz6. A kdvetkezo rész az
orai részvétel, a hogyan és a mivel foglalkozzunk kérdéseit, az értékelés problémait te-
kinti at, valamint beszamol az eredményekrdl és a kétségekrol.

Résztvevok

A kutatasban 1977 és 1995 kdzott harom csoportban, nyolc-nyolc éven keresztiil vettek
részt pécsi gyerekek altalanos iskolai tanulmanyaik elsé osztalyatol a nyolcadik osztaly
végéig a Janus Pannonius Tudomanyegyetem 2. szamu Gyakorlé Altalanos Iskol4jéban.
Az elsé csoport 1977-ben 32 f6s osztallyal indult, majd az utolsé harom évben, csoport-
bontas miatt, 15 f&s csoporttal folytatodott és 1985 nyaran végzett. A masodik csoport
1985 6szén kezdte meg tanulmanyait 26 fovel, majd harmadik osztalytol 15 fés csoport-
ban folytatta nyolc éven keresztiil, és 1993-ban fejezte be a nyolcadik osztalyt. A harma-
dik csoport 1987 és 1995 kozott vett részt a kutatdsban az elsé két évben 26 didkkal,
majd a kdvetkezo hat évben 15 fovel. A teljes nyolc éves periodusban dsszesen a harom
csoportban 20 lany és 25 fiu vett részt. Az elsd 15 fés csoportban 6ten voltak hatranyos
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helyzetiick és mindossze két didk egy-egy sziil6je tudott angolul. A masodik és harmadik
csoportban két, illetve harom gyerek csaladi hattere volt hatranyos és 6t, illetve hat didk
sziilei beszéltek angolul.

A kutatas hattere

Az iskola 1976-ban nyitotta meg kapuit egy panelos lakotelepen és 1 intézményként
nem volt vonzé. Az évek multaval a gyakorlo iskolai statusszal és angol tagozatos osz-
tallyal egyiitt az iskola vonzereje nétt és egyre tobb értelmiségi sziilé kivanta beiratni
gyermekét. Az intézménybe jard gyerekek sziileinek tulnyomo tobbsége, az elsé csoport
kivételével, nem lakohelye, hanem a tagozatos program miatt valasztotta az intézményt.

Az angol nyelv oktatasa az els6 osztalyban kisérleti jelleggel kezdddott meg 1977-
ben a Miivel6dési Minisztérium kezdeményezésére és tamogatasaval a Pécsi Tanarképzo
Féiskola Angol Tanszékének feliigyeletével. Mivel tovabbi osztalyokban a folytonossag
nem volt biztosithato, a lelkesedés elapadt és két év utan az anyagi tAmogatas megszlint.
Ekkor még minden tanuldé szamara negyedik osztalytol az orosz volt a kdtelezd idegen
nyelv, illetve a tagozatos osztalyokban harmadikban kezdték az oktatast. A masodik
csoportban a gyerekek az utolsé két évben németet is valaszthattak és egy diak kivételé-
vel éltek ezzel a lehetdséggel, mig a harmadik csoportban minden gyerek negyediktdl
németiil tanult az angol mellett.

Az angolorak szama mindharom csoportban a kdvetkezoképpen alakult: az els6 két
évben heti kettd, a harmadik és negyedik osztalyban heti harom, a felsd tagozaton pedig
heti négy oraban foglalkoztunk a nyelvvel.

A tanmenet

Az €16 idegen nyelvi tanmenet készitésének folyamata leggyakrabban egy készen meg-
vasarolhato tankonyv vagy tananyag csomag (kdnyv, munkafiizet, tesztfiizet, kazetta, vi-
ded) alkalmazasabol all (Edwards, 1996), amelyet a tanar sajat otleteivel vagy mas forra-
sokbol meritett anyagaival és feladataival belatisa szerint fiisszerez (Medgyes, 1997).
Csak a kivételes kisebbség vallalkozik sajat tanmenetének kidolgozéasara. A tanarok
tobbsége ragaszkodik tanmenetéhez és a tankonyv betlijéhez, a gyerekek képességeit,
sziikségleteit és vagyait ritkan veszi figyelembe. Ugyanazt az anyagot tanitjak és kérik
szamon a tehetséges, az atlagos képességili és szorgalmu, illetve az alacsony képességii
és esetleg hatranyos helyzet(i tanulon. A tanmenetre mint eldirt dokumentumra tekinte-
nek, amelyet meg kell valdsitani. Tobbek kozott ezen hagyomanyos hozzaallas miatt is
problémas a tanarok szamara napjaink kihivasa: az iskolai program, a tanterv és tanme-
net tervezésének folyamata; hiszen nincsenek hagyomanyok, mintak, amelyekre timasz-
kodhatnanak és nem kaptak ilyen tipust ,,kiképzést”.

Az itt vazolt kutatas kezdetén 1977-ben, a mai helyzettel ellentétben, sem Magyaror-
szagon, sem kiilfoldon nem allt rendelkezésre elsés kisgyerekek szamara kész tanmenet,
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tananyag vagy tapasztalat. A kutatas tervezését és megvalositasat, a tanmenet készitését
és kiprobalasat, magat a tanitast ugyanaz a kezdo, tapasztalatlan, de lelkes és ambiciozus
tanar végezte egymaga: a tanulmany szerzdje. Ez a tény egyben magyarazattal szolgal a
kutatas szamos erényére €s gyenge pontjaira. A kutatds mindvégig etnografikus jellegii:
kutatoként, illetve tanarként egyiitt €ltem a didkokkal, sajat kozegiikben nap mint nap
megfigyeltem Oket és sajat munkamrol, a gyerekek visszajelzéseirdl, viselkedésérdl nap-
ol napra jegyzeteket készitettem és azokat rendszerezve vontam le kdvetkeztetéseket.
Mivel az altalanos tanari képesitésen til sem kutatds-modszertani, tananyagkészitdi vagy
tanitasi tapasztalattal nem rendelkeztem, a folyamatos dnképzés, olvasas mellett rendsze-
resen hospitaltam, foként alsos kollégak orain, a gyerekekkel toltdttem szabadidejiiket
szlinetekben valamint a délutani napkdzis foglalkozasokon és megprobaltam minden el-
képzelhetd teriileten bevonni 6ket a kdzds munkaba.

Akkoriban nem ismertem a ,,folyamat tanmenet” (process syllabus) fogalmat, illetve
nem tudatosan kezdtem alkalmazni ,,targyalasos” (negotiated) eljarasokat a gyerekek be-
vonasara, hanem a mindennapi osztalytermi feladatok megoldasara igyekeztem logikus
¢és hatékony megoldasokat keresni azoknak a segitségével, akik kozos tevékenységiink
eredményét (vagy eredménytelenségét) sajat boriikon tapasztaltak.

A targyalasos tanmenet

A szakirodalom két indokot emlit a targyalasos vagy folyamat tanmenet alkalmazéasara:
vagy egy elore megtervezett tanmenet nyilvanos, k6zos elemzése és értékelése a cél a ta-
nuldi csoportban, vagy egy folyamataban alakuld tartalom alapt tanmenet megtervezé-
sét, megvalositasat és folyamatos értékelését igyekszik a csoport elérni (Breen, 1984,
55). Lényeges elem, hogy tartalomrol és nem nyelvi formakrdl kell a csoportnak allast
foglalnia, hiszen ez a tanari kompetenciak ko6z¢ tartozik, bar mint késébb latni fogjuk,
ilyen jellegi kérés, példaul a grammatika gyakorlasanak igénye nem kizart gyerekek
esetében sem.

Hagyomanyosan felndttek kdrében, specialis célu nyelvi kurzusokon szokasos a ko-
zOsen, megbeszélések soran kialakitott tanmenet alkalmazasa, példaul iizletemberek, or-
vosok vagy éppen szallodai dolgozok szamara késziilé tanmenetek esetében, amikor a
tanulok igényeit, sziikségleteit, szakmai ismereteit kell integralni a tanmenetbe és a tan-
folyam résztvevéi altalaban fizetnek, tehat pénziikért cserébe azt kell kapniuk, amire
véleményiik szerint sziikségiik van.

Az itt ismertetett pécsi kutatas eredeti célja egy olyan hagyomanyos, ,,el6irt” tanme-
net kidolgozasa volt, amely kés6bb mas csoportokban is valtoztatas nélkiil hasznosithato.
A megvalositas soran azonban a targyalasos eljaras hasznalatanak eredményeként a fenti
célkitiizés az alabbiak szerint modosult: az elsé csoportban (1977-1985) a cél egy fo-
lyamataban alakul6 tanmenet kidolgozasa volt, mig a masodik (1985-1993) és harmadik
(1987-1995) csoport esetében a mar kialakult, megvalositott és értékelt tanmenet 0jboli
kiprobalasa, értékelése és mas gyerekek sziikségleteihez valo igazitasa keriilt a kdzép-
pontba. Az eredeti célkitiizés sem a targyalasos eljarast, sem a tartalom alapti tanmenetet
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nem tartalmazta. Ugyanakkor, mivel kiilsé segitség, kontroll és harom éven at fizetés
nelkiil folytattam a munkat az elsé csoport harmadik osztalyatol kezdve, szabadon ki-
sérletezhettem az iskola és a sziilok elvarasai, valamint a sajat jozan pedagogiai belata-
som altal behatarolt kereteken beliil.

Az iskolai ¢élet mas teriiletein a gyerekek a targyalasos eljarasokkal nem talalkoztak,
ilyen értelemben a kutatas elszigetelt maradt, mivel nyolc éven keresztiil kizarolag az
angolorakat érintette. A didkok poroszos hagyomanyokon alapuld szigoru rend szerint
haladtak elére iskolai tanulmanyaikkal, igy a kettdsségbdl ellentmondasok szarmaztak,
amelyekre a tanulmany végén visszatérek.

Breen (1984) harom tertiletet emlit, amelyrdl targyalasok folytathatok: a részvétel, az
eljarasok és a tananyag. Bar az értékelést nem emliti, ebben a tanulmanyban négy kér-
déskort jarunk koriil kiilonbozé korosztalyok szerint, melyekkel kapcsolatban a gyere-
kekkel kézdsen dontodttiink:

— az orai tevékenységekben valo részvétel,

— a feladatok megvalositasanak mikéntje,

— a tananyag kivalasztasaval kapcsolatos kérdések és

— az értékelés.

Részvétel az orai tevékenységekben

Az orai részvétellel kapcsolatban két kérdésre keresiink valaszt: ,,Ki szeretne részt venni
egy bizonyos tevékenységben?” és , Ki kivel szeretne egyiitt dolgozni?”

»Ki szeretne ...?”

A feladatokban, jatékokban valo részvétel kivalasztasakor az also tagozatos gyerckek
gyakran visszahuzodnak, elobb latni szeretnék, mit is kell tenniliik vagy egyszerlien
idonként a hattérben kivannak maradni. Tobbségiiknek van kedvenc tevékenysége, né-
hanyban pedig nem szivesen vesznek részt. A fitk mindharom csoportban gyakran gon-
doltak korjatekokrol (pl. ,,Lucy Locket”), hogy azok csak lanyoknak valok, de a fogocs-
kat, sok mozgast is magukba foglalo jatékokban (pl. ,,What's the time Mr. Wolf?””) min-
dig elsoként jelentkeztek. Egy bizonyos tevékenység bemutatasa, bevezetése utan a tanar
megkérdezheti a gyerekeket, szeretnének-e a jatékban vagy feladatban részt venni. Az
onként jelentkezok bekapcsolodnak, mig a tobbiek mas feladatot kapnak, példaul megfi-
gyelik a tobbieket aztan besegitenek az értékelésben, szineznek, rajzolnak vagy kartyaz-
nak. A masik esetben szavazunk a tevékenységrol: ,,Who would like to listen to The
Three Little Pigs?” (,,Ki szeretné meghallgatni a Harom kismalacot?””). Ha a tobbség
megszavazza, a kisebbséget is megkérjiik, hogy alkalmazkodjon. Els6 osztalyban a gye-
rekek eleinte nem értik a szabalyt, de néhany honap elteltével megprobaljak egymast
meggy6zni, mire volna helyes szavazni, elére probaljak megszervezni a tevékenysége-
ket. A legdemokratikusabb megoldast is a gyerekek javasoltak: ,,EIobb legyen ez, aztan
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amit a tobbiek akarnak.” Ez a rendez6 elv a nyolc éves munka soran az esetek tobbségé-
ben bevalt.

A helyzet a gyerekek 11-12 éves koraig a fentiekhez hasonloan alakul; ritkan donte-
nek ugy, hogy kimaradnak egy feladatbol és a tobbiek unszolasara bekapcsolodnak. Ke-
vés olyan didk akadt, aki rendszeresen visszahuzodott, kivéve a csapatversenyek esetét.
Akiket a csapatkapitanyok utolsoként valasztottak mert lassuak, verekeddsek, vagy mas
okbdl, rendszerint nem akartak a kovetkezé alkalommal részt venni, mert tartottak attol,
hogy senki sem valasztja dket. Az elsé csoportban egy nyolc éves fill javasolta a megol-
dast: aki utolsonak marad, legk6zelebb 6 valaszthat csapatot. Ezzel az eljarassal minden-
kire sor keriilhetett és a kellemetlen helyzetek nem ismétlddtek, hiszen mar eldnyei is
voltak az eddigi eldnytelen szituacionak.

Serdiilékor tajan néhany lany és nagyon visszahuzodo fia valt még gatlasosabba és
dontott rendszeresen ugy, hogy nem kivan szerepjatékokban a tobbiek el6tt szerepelni. A
probléma megoldasara két eljaras sziiletett: csak az onként jelentkezOk jatszottak el a
tobbicknek, amibdl felkésziiltek; illetve a tobbiek a szilinetre megvalaszthattak kdzonsé-
giiket, akik bent maradtak veliik a teremben és nekik adtak el szerepjatékukat. Néhany
nyolcadikos lany esetében ez csak a tanar privilégiumava valt, mig a tobbiek csak ritkan
valasztottak ezt a megoldast.

,»Ki Kivel szeretne...”

A gyerekek mindharom csoportban szivesen valasztottak ki maguknak tarsaik koziil,
akivel egyiitt dolgoztak és nyolc éves koruktdl ritkan fogadtak el tanari javaslatot, ma-
guk kozott dontottek. Gyakran eléfordult, hogy nem szivesen valasztottak parnak vagy
csoporttagnak agressziv vagy gyengébben teljesitd didkot. Az ilyen kellemetlen helyze-
tek megoldasara két eljaras sziiletett.

Az a gyerek, aki vallalta, hogy gyakorol gyengébb tarsaval, mindannyiszor piros
pontot ¢és ot dsszegyljtésével jutalom pecsétet kapott, ahanyszor partfogoltja beszamolt
arr6l, hogy mit gyakoroltak és miben fejlédott. Nagy lelkesedéssel készitettek egymas-
nak feladatokat az 6rai mintak szerint: hianyzo betliket kellett beirniuk, rejtvényt megol-
daniuk, diktaltak egymasnak, kitalalost jatszottak, olvastak, rajzoltak vagy kartyaztak a
szlinetekben ¢és délutanonként a napkdziben. Néhany gyerek, foként fiuk, akikkel lanyok
akartak foglalkozni, egy id6 utan terhesnek érezte a patronalast, de a lanyok koziil tob-
ben hosszu évekre dsszebaratkoztak és rendszeresen egytittmikodtek: altalaban egy vagy
két tehetségesebb lany karolt fel egy lassubbat és az évek soran a kiilonbségek a teljesit-
mények kozott kiegyensulyozodtak.

A masik megoldast a véletlenre valo hagyatkozas jelentette: kiszamolok koziil va-
laszthattak és igy keriilt mindenkinek parja, kisorsoltuk a neveket vagy madzagok végeit
kellett mindenkinek ugy megfognia, hogy nem tudhatta, ki fogja a masik végét. Also-
sokkal mindezek az eljarasok remekiil miikddtek, bar gyakran megjegyezték, hogy sze-
rintiik én eldre tudtam az eredményt. Serdiilékor tajan a gyerekek tobbszor hoztak egy-
mast kellemetlen helyzetbe azzal, hogy amint kideriilt, kivel kell egyiitt dolgozniuk,
visszahuzodtak és inkabb egyediil akartak maradni. Ilyen esetekben vagy egyéni felada-
tot kaptak vagy a tobbiek rabeszélték oket a kdzos munkara. A megoldast az jelentette,
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hogy a sziinetekben elére megbeszélték, ki kivel fog dolgozni, igy egyre ritkabban kellett
ezt az 6ran megszerveznem.

Tevékenységek kivalasztasa

Eddig a hogyanra probaltam valaszokat adni, most pedig arra, hogy mivel foglalkozzunk
az orakon.

A legkisebb gyerckeknek alternativakat ajanlok fel, melyek koziil valaszthatnak:
»Would you like to play the card game with the animal cards or the clothes cards?”
(,/Allatos vagy ruhadarabos kartyakkal szeretnétek jatszani?”); ,,Shall we sit on the floor
or do you want to sit on your chairs?” (,,A padlora iiljiink vagy a székeken akartok iil-
ni?”); ,,Shall we play Simon says now, or do you want me to go on with the story first?”
(,,Most Simon says-t jatsszunk vagy inkabb a mesét folytassam?”) Ilyen modon a gyere-
kek érzik, hogy szamit a véleményiik és az esetek tobbségében mindkét ajanlatot elfo-
gadjak, a dontéshozas a sorrendre vonatkozik, mit csinaljunk eldszor és mit utdna. Har-
madik osztalyban a gyerekek mar maguk is gyakran allnak el0 javaslattal: ,,Akkor most a
mesét folytassuk.” ,,Van egy rejtvényem, felrajzolhatom a tablara?” Ilyen esetekben al-
talaban kompromisszumot kotlink: eldszor az eltervezett feladatokkal végziink és ha
igyeksziink, biztosan marad id6 a javasolt tevékenységre is. Ilyen médon a gyerekek ér-
dekeltek abban, hogy minél gyorsabban és jobban teljesitsék a feladatokat és unatkozni
vagy rendetlenkedni sem marad idejiik, raadasul egymast is fegyelmezik.

A gyerekek gyakran hozzak magukkal jatékaikat, mesekonyveiket, rajzaikat, rejtveé-
nyeket, kitoltds feladatokat, kevert betlikbol vagy szavakbol dsszerakhatod szavakat vagy
mondatokat, torténeteket. A didkok altal talalt vagy készitett anyagok nagyon népszeri-
ek. Az egyetlen hatranyuk, hogy a sajat készitésii feladatok gyakran nem egyértelmiiek
¢és sokszor a tobbi gyerek nem érti 6ket jol és ezért egymast kidbranditjak. A probléma
elkeriilhetd, ha ora el6tt a gyerckek bemutatjak a tobbieknek szant feladataikat és csak
ezutan keriilnek a csoport elé. Néhany tanulo évekre sz616 hobbit valaszt, amikor példaul
rejtvényeket készit tarsai szamara. Az elsé és a masodik csoportban is egy-egy lany a
masodik osztalytol kezdve hét éven at minden egyes angolorara készitett egy keresztrejt-
vényt. Nem volt alkalmuk minden egyes alkalommal a tobbiekkel megoldatni, de valaki
mindig kitdltdtte 6ket. A harmadik csoportban egy kislany az utolsé négy év soran min-
den alkalomra egy fél oldalnyi szélancot irt. Ezekért az onként vallalt szorgalmi felada-
tokért a gyerekek automatikusan kapnak jutalmat, amelyet onalléan tartanak szamon.
Ugyanakkor idénként el6fordult, f6leg fitikkal, hogy ritkan hasznaltak ki ezt a lehetdsé-
get: példaul a harmadik csoportban a legproblémasabb fitiban csak a hetedik osztaly vé-
ge felé tudatosult ez a lehetdség. Akkor két hét leforgasa alatt tizenegy keresztrejtvényt
készitett, majd attért a heti egyre, hogy a jo jegyet rendszeresen biztositsa maganak.

A gyerekek negyedik osztalyos korukig egyetlen alkalommal sem utasitottak el ja-
vaslataimat. Otodiktd] kezdve azonban néha leszavaztak és egymaéssal szemben még kri-
tikusabbakka valtak. Tizenegy éves kor tajan egyre kevésbé akartak énekelni, nem vettek
részt jatékokban. Hetedikben rendszerint ugy dontéttek, hogy a Bingo nevi jatékban ne a
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szovegosszefliggésbol, hanem hasonlo, illetve ellentétes jelentésti szavakbol kelljen ki-
talalni a beirando6 szavakat a keretbe. Szivesebben végzik az egyéninek szant feladatokat
parban illetve csoportban; vagy hazi feladatként, hogy az 6ran a megkezdett feladatot to-
vabb folytathassak. Néha tigy dontenek, hogy a megkezdett torténet folytatasat inkabb
otthon olvassak ahelyett, hogy az 6ran meghallgatnak, vagy a torténet kovetkezé mozza-
natanak kitalalasa helyett szivesebben veszik az eredetit. A targyalast altalaban a tanar
kezdeményezi és a didkok szavaznak rola, de gyakran a gyerekek tesznek javaslatot és
bevonjak a tobbieket a dontésbe. Minden esetben a tobbség szavazata a meghatarozo, de
egyre tobbszor eléfordul az utolso egy-két tanév soran, hogy alternativakat ajanlanak és
megint csak a sorrend a dontés targya.

»Mi legyen a kovetkezd...”

A gyerekeket az elsé osztalytol kezdve a tananyag és tevékenységek kivalasztasaval
kapcsolatos dontésekbe is bevontam. A kialakult torténet-alapti tanterv mondokak, da-
lok, torténetek és hozzajuk kapcsolodo jatékok és feladatok egymasutanjara épiil. A tor-
ténet-alaptl tanterv mellett az alabbi érvek szolnak: a hattdl tizennégy éves koru gyere-
kek szamara a mondokak, dalok, képes torténetek, tiindérmesék, kaland- és detektivtor-
ténetek, izgalmas sztorik dnmagukban érdekesek és motivaloak, ezért az ilyen autentikus
forrasok megfeleld tartalmi nyelvi nyersanyaggal szolgalnak az angol tanmenet kidol-
gozasahoz. Az ilyen tipusu anyagok a gyerekek szamara az anyanyelven ismerdsek és
népszeriiek, egyes meséket magyarul mar ismernek, ezért konnyl a hattértudasra épiteni.
A torténetekhez kapcsolddo tennivalok viszonylag konnytiek, jelentésen és szovegdssze-
fiiggésen alapulnak, de természetesen nyelvi fokuszh feladatok is kidolgozhatok. Az ere-
deti forrasokban minden nyelvi funkcio és beszédszandék fellelhetd, egyuttal a célnyelvi
kultirak megjelenése is biztositott. A mesék, torténetek konnyen adaptalhatok, kiegé-
szithetdk és a receptiv, illetve az aktiv nyelvi készségek fejlesztésére egyarant hasznal-
hatok.

A torténet-alapu tanterv kidolgozasaba a gyerekek tobbféle modon is bekapcsolod-
tak: sajat képeskonyviiket hasznaltam mesemondashoz, tévébol ismert mesét dolgoztunk
fel, illetve az én ajanlataim koziil valasztottak ki a leginkabb tetszét. Az elsé két-harom
évben ¢lvezik ugyanazt a mesét tobbszor egymas utani 6rdkon meghallgatni, szivesen
bekapcsolodnak a mesemondasba, babok mozgatasaval vagy néma szerepjatékkal kove-
tik a szoveget. A mese kivalasztasa szavazassal torténik a tobbség kivansaga szerint, de
leggyakrabban a sorrend dél el, mivel a javaslatok tobbsége elnyeri a tetszésiiket. Ne-
gyedik, 6todik és hatodik osztalyban tovabbra is lelkesedtek a tanari javaslatokért, de
egyre ritkabban hoztak sajat konyveiket, mert észrevették, hogy a kdnyvnek angolul kell
lennie és kevés gyerek fért ilyenckhez. A torténetek befejezése utan mindenki elmondja,
miért tetszett, illetve nem tetszett. A kovetkez6 konyv kivalasztasara altalaban ugy ha-
tottak az el6z6 olvasmanyok, hogy vagy ugyanolyat kértek vagy nagyon kiilonbozot.
Kiilon figyelmet igényelt a lanyok és fiuk igényeinek kielégitése: a fiik szerint lanyos
»Cinderella”, ,,The Wizard of Oz” vagy a ,,Babysitting is a dangerous job” utan a lanyok
is hajlottak az inkabb fitisnak tartott torténetekre, mint ,,Pinocchio”, ,,Doctor Dolittle”
vagy ,,Run for your Life”. Ugyanakkor serdiilékoru gyerekekkel a tanarnak fel kell ké-
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sziilnie kevésbé sikeres targyalasokra is. Mindharom csoportnak tobbszor felajanlottam
hetedikben a ,,The Hound of the Baskervilles” c. detektiv torténetet, de a harmas ajanla-
tok koziil egyszer sem kertilt ki gydztesen.

Néha a gyerekek arra tesznek javaslatot, milyen fajta torténetet szeretnének hallani.
A harmadik csoport az utolsé félév elején horrort kivant: a harom felajanlott konyv
(,,Dracula”, , Frankenstein” és ,,The Canterville Ghost™) koziil a legutobbit valasztottak,
de utana nem a masik kett6 koziil az egyikre, hanem egy detektiv torténetre szavaztak.

A gyerekek bevonasat nem lehet felfliggeszteni €s a véleményiik kellemetlen hely-
zetet is okozott. A masodik csoportban hatodikban a ,Jack and the Beanstalk” c. mesét
dolgoztuk fel, dramatizaltuk és a sziildknek, testvéreknek eld is adtak a gyerekek. A si-
keres eldadast kovetden elérkezettnek latszott az id6 az értékelésre, ezért megkérdeztem
a csoporttol, hogyan értékelik az eseményeket. Minden hozzaszolo lelkesedett, milyen
sikert aratott a szerepében, melyik mozzanat volt a legemlékezetesebb. Ekkor jelentke-
zett a csoport eminens il tanuldja és a kovetkezot kérdezte:

Fiu 1: Arra lennék kivancsi, mire lesz jo a ,,JJack and the Beanstalk”, ha majd az

USA-ba akarok utazni?

Tanar: What do you suggest? (Te mit javasolsz?)

Fit 1: Rendesen kéne nyelvtanozni, mint a masik csoportban.

Fit 2: Mér? Amikor Jack folment a masik vilagba és megkérdezte merre kell menni,
az olyan volt mint New Yorkban.

Fit 3: Tudod mit Andriska? Ha neked nem tetszik a , Jack and the Beanstalk”, atme-
hetsz a masik csoportba projectenglishezni.

Tanar: Now, I think we need to think about this. How many of you think we should
do more grammar? (Ezt azért meg kell fontolnunk. Hanyan gondoljatok ugy,
hogy t6bb nyelvtant kéne gyakorolnunk?)

Miutan még két lany szerint is a kozépiskolai felvételihez és a nyelvvizsgahoz sziik-
séges tobb nyelvtan tudasa, alkalmanként ilyen tipust feladatokra is sort keritettiink, de
mindannyiszor megjegyzéseket tettek Andriskara. Az orai tevékenységek rendszeres ér-
tékelésekor soha senki a kedveltek kozott a nyelvtani gyakorlatokat nem emlitette.

Ertékelés

Mivel az osztalyozas az iskolai értékelés kotelezo része, a gyerekeket ezen a teriileten is
rendszeresen megkérdeztem. Elsdsorban 6nmagukat kell értékelniiik. Els6 évben minden
egyes feladat végén megkérdeztem Oket (csak egyszer magyarul, utdna mar csak ango-
lul) kinek hogyan sikeriilt teljesitenie, 6ra végén pedig, hogy kivel lehetek elégedett.
Altalaban egymast figyelik és egymashoz viszonyitva értékelik magukat. A jutalmakat
mindig a gyerekek konyvelték az egyetlen fiizetiik hats6 lapjan kezdve, visszafelé halad-
va. Ugyanezt a fiizetet hasznaltuk rajzolashoz és masodiktol irashoz is, igy mindig min-
den egy helyen volt, csak egy dologra kellett otthon iigyelni. A jutalmak (kivansag sze-
rint piros pontok, szivecskék, viragok, felsébb évfolyamokon jegyek) konyvelését elsé
osztalytol a gyerekek maguk tartottdk nyilvan. Néha elsében el6fordult, hogy valakinek
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felszaporodtak a jutalmai. Az ilyen eseteket tarsaik szoktak észrevenni, én pedig meg-
kértem a gyantiba keveredett gyereket, szamoljon gondosan utana és csak annyit tartson
meg, amennyire egészen biztosan emlékszik, hogy megérdemelte. A dolog sosem is-
métlodott meg.

Fegyelmezetlenség esetén el6fordult, hogy mas o6rakon fekete pontot kaptak a gyere-
kek. Ezt nem vezettiik be, mert igazsagtalannak éreztem, ezért a gyerekek javaslatara a
megszerzett jutalmak kozil kellett a rendetlenkedének egyet athtiznia a flizetében. Ilyen
kivételes alkalommal tortént meg eldszor, hogy a rendbonto azt kérte, ne kelljen kihuz-
nia a jutalmat, inkabb a kovetkezd o6ran nagyon igyekszik helyrehozni a dolgot. Altala-
ban sikertilt.

Havonta egy alkalommal magyarul kellett a gyerekeknek sajat magukat értékelnitik,
de tarsaikrol is elmondtak véleményiiket. Azt kértem, mondjak el, miben fejlédtek és
miben kell jobban igyekezniiik. Altalaban alaértékelték a sajat teljesitményiiket, nagyon
szerényen ¢és kritikusan értékelték magukat és jol esett nekik tarsaiktol és télem dicsérd
megjegyzéseket hallani. Mindez a folyamatos értékelés részeként hangzott el magyarul,
illetve az utols6 két-harom évben angolul, amikor a tevékenységeket, anyagokat ¢s a ta-
nar munkajat is értékeltiik.

A formalis értékeléssel kapcsolatban a gyerekek javasoltak az irasbeli feladatok id6-
pontjat; ha még nem érezték, hogy elég jol megy az anyag, példaul diktalas, 4j alkalmat
kaptak a gyakorlasra. Ha valaki nem volt elégedett a sajat teljesitményével, annyiszor
megismételtiik a hasonlé mérést, amig nem voltak elégedettek magukkal. Ilyenkor min-
dig csak a legjobb jegyet irtak be maguknak, ez volt a végleges osztalyzat. Az iras beve-
zetésével a masodik osztalytol kezdve minden gyakorlasnal hasznalhattak a forrasaikat:
képes szotart, sajat flizetiiket, falra kirakott szokartyakat, de nekik kellett megtalalni a
segitséget. Ha sajat hibaikat ki tudtak javitani az erre szant id6 alatt, csak a javitott valto-
zatot értékeltiik, mindig a helyszinen, kdzvetleniil az iras utan, kdzosen. Elsé értékelés-
kor csak azt jeleztem, hany helyen nem tokéletes a megoldas ¢és a gyerekeknek kellett
kijavitaniuk hibaikat szinessel, hogy lassak a kiilonbséget. Arra is jo a szines megoldas,
hogy olyan megoldasokat is kiemeljen, amelyek eredetileg példaul dsszekevert betlikbol
vagy szavakbol nekem nem is jutottak eszembe. A koz0s értékelés tovabbi elonye, hogy
figyelnek egymasra, mivel tobb megoldas is lehetséges és egymast is le akarjak kordzni.

A félév végi osztalyzatokat szintén a gyerekeknek kell javasolniuk a maguk szamara,
de a tobbiek is véleményt nyilvanitanak: elmondjak, szerintiik hanyast érdemelnek és
miért. Annak ellenére, hogy sok és jobbara jo jegyeket gytijtottek a félév soran, onérté-
keléstik mindig realis volt, de kicsit alaértékelték magukat.

Az értékeléssel kapcesolatos targyalas alapkove a bizalom. A gyerekek tudtak, hogy
bizom benniik és nagyon igyekeztek megfelelni k6zos elvarasainknak. Ha mégis felme-
riiltek problémak, mindig magamra vallaltam a felel6sséget és tolikk kértem tanacsot, mit
kellett volna nekem masképp tennem. Ilyenkor altalaban sajat feleldsségiiket hangoztat-
tak és megnyugtattak, nem rajtam allt a dolog.
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Az anyanyelv szerepe a targyalasos tanmenetben

Mivel az els6 egy-két évben szinte lehetetlen a célnyelvet a targyalasok minden teriiletén
hasznalni, eleinte az anyanyelvet hasznaltuk. A rutin kérdéseket mar a masodik alka-
lommal megértik a szituaciobol (példaul Who’s deserved a red point?), de éveken at ma-
gyarul valaszolnak vagy kérdeznek, kommentalnak. Csak a hatodik év vége felé képes a
diakok egy része angolul javasolni, vitatkozni és ellentmondani. Ezek a beszédszandé-
kok fokozatosan valnak a targyalasos tantervnek receptivb6l produktiv részeivé.
Amennyiben a célnyelvi kifejezés nehézkes, a gyerekek visszavaltanak az anyanyelvre,
de én mindig angolul kérdezek és valaszolok. Ha mar tudniuk kellene angolul, amit ma-
gyarul akarnak mondani, meg kell probalniuk a célnyelven kifejezni magukat: ez tarsaik
segitségével altalaban sikeriil. Az is gyakran eléfordult, hogy a segitségiil hivott osz-
talytars a maga véleményét mondta angolul, nem a tarsanak segitett be. Ha semmiképp
nem sikeriilt angolul eldadni a mondandoét, néha a sziinetre halasztottuk és a kdvetkezo
oran visszatértiink ra.

Itt nem szoltam az anyanyelv szerepérdl a gyermekkori idegennyelv elsajatitas egyéb
tertiletein, err6l bovebbet masutt talal az érdeklddé (Nikolov, 1995a), itt kizardlag a tar-
gyalasokban betdltott szerepére tértem ki.

Formalis értékelés

Minden tanév végén majusban a gyerekeknek szoban a kovetkezd kérdéseket tettem fel,
melyekre irdsban, név nélkiil valaszoltak:

— Te miért tanulsz angolul?

— Mi a harom kedvenc tantargyad?

— Mi az a harom tantargy, amit legkevésbé kedvelsz?

— Mit szeretsz legjobban csinalni az angoloran?

— Mi az, amit a legjobban utalsz?

— Ha te lennél a tanar, mit csinalnal masképpen?

Az els6 harom kérdés az angol mint idegen nyelv tanulasaval kapcsolatos attitiidokre
és motivumokra keresett valaszt, a tobbi pedig konkrét informaciot kért kedvelt €s nép-
szerltlen tevékenységekre. Arra voltam kivancsi, mit kell valtoztatnom ahhoz, hogy a
gyerekek kivansagaink és sziikségleteinek minél jobban megfeleljenek az angolorak. A
kérdésekre adott valaszokat masutt részletesen elemeztem (Nikolov, 1995b), itt csak a
targyalasos tanmenetre vonatkozé valaszokra térek ki.

Az egyik ok, amiért a gyerekek ugy érezték érdemes angolul tanulniuk: ,,azt csina-
lunk 6ran, amit akarunk”. Ami a javaslatokat és kritikat illeti (6. kérdés), a valaszok a
gyerekek koranak eldrehaladtaval valtoztak. Az elsd két évben a gyerekek mindent elfo-
gadtak, semmit sem kivantak valtoztatni. Harmadik, negyedik és 6todikben a gyerekek
kozel fele elégedett volt mindennel, de masok javaslata szerint: ,kizavarnam a rossza-
kat” és ,,nem iratnék”. Az utolsé harom évben a gyerekek fele semmit sem valtoztatna,
»1gy jo minden”, néhanyan biintetést koveteltek a rendetlenkeddknek és a leckét nem ké-
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szit6knek, masok ,,nem adnék hazit”, 6ten a legutolsd csoportbdl ,tobbet nyelvtanoz-
nék”, mig megint masok tobb horrortorténetet kértek, illetve engedélyeznék az evést
oran.

A tanar szerepe

Végezetiil a tanar szerepére és az ezzel kapcsolatos valtozasokra térek ki. Idegen nyelvi
kornyezetben a tanar gyakran a célnyelv és kultura egyetlen képviseldje, de ez a szerep
az angol nyelv egyre szélesebb korli elérhetéségével az elmult évtized alatt alaposan
megvaltozott. Napjainkban mar nem csak a tanar t6lti be a modell szerepét, hiszen kis-
gyermekkortol elérheték az angol nyelvii miisorok és a popkultara az élet szinte minden
teriiletén hat.

Mivel ugyanazokat a gyerekeket mindharom csoportban nyolc éven at volt alkalmam
tanitani, a tanar mint modell szerepében tortént valtozasokat is nyomon tudtam kovetni.
A legkisebbek minden fenntartas nélkiil elfogadtak és utdnoztak engem, mint nyelvi mo-
dellt. Otodik osztalyban fordult eld eldszor, hogy a gyerekek a popzenébdl és tévé miiso-
rokbol hallott kiejtést kezdték hasznalni (pl. ,,can’t”, ,,dance”, ,,garage”) az enyémtol el-
téréen. Idonként egymast kijavitottak és télem vartak a valaszt, melyik a helyes. Mindig
mindkét variaciot helyesnek tartottam, de elmagyaraztam a kiilonbséget hasznalatban.
Ilyen esetekben a gyerekek akkor tartottak ki az enyémtdl eltérd kiejtés mellett, ha azo-
nosultak a masképp beszéld osztalytarssal. igy kiejtési variaciok léteztek egymas mellett.

Az évek soran uj nyelvi modellek is megjelentek. A masodik csoportban egy lany, a
harmadikban pedig egy fiu egy teljes tanévet toltott az Egyesiilt Allamokban. Mikor ti-
zenegy illetve tiz éves korukban visszajottek az osztalyba, mindkettdjiik kiejtését eluta-
sitottak a gyerekek, mivel az enyémtdl eltért. Egyébkeént mindketten népszeriiek voltak
az osztalyban, minden autentikus informaciot szivesen hallgattak tolik magyarul, de
nem akartak ket angolul hallani és nem vettek at téliik semmi nyelvi jdonsagot. Ha-
sonloképpen népszertitlenek voltak azok a tanarok is, akik egy-két esetben helyettesként
foglalkoztak az osztalyaimmal. A gyerekek furcsanak és viccesnek talaltak, ahogyan an-
golul beszéltek. Egy alkalommal a helyettesitd kollégat nyiltan kinevették, mert a
,»story” szot helyesen, hosszu o-val ejtette. Mivel csak ekkor jottem ra, hogy sajat kiejté-
sem, amelyet a gyerekek egyediili jonak hittek, hibas, elmondtam nekik, hogy én ejtet-
tem rosszul a szot. Ezutan barmikor hasznaltam (mar helyesen), jelentéségteljesen néz-
tek egymasra, ezért inkabb szinonimat hasznaltam én is és 0k is.

A tanar kiilonleges szerepe a gyerekek koranak elérehaladtaval megvaltozott. Hato-
dik osztalytdl kezdve egyre gyakrabban tettek fel ellendrzé kérdéseket és mivel batori-
tottam Oket, hogy ne fogadjanak el semmit kritika nélkiil és ellattam 6ket forrasokkal,
természetes rutinna valt, hogy példaul az {j szavakat, kifejezéseket ellendrizték a szotar-
ban. Ha bizonytalan voltam valamiben, mindig megkértem, nézzenek utana 6k is és né-
hanyan rendszeresen meg is tették. Ennek ellenére modell szerepem csak egy alkalom-
mal keriilt veszélybe. Az elsdé csoportban az egyik népszer( fiu a hetedik osztaly utani
nyarat egy angliai iskolaban tolttte egy tanarnal vendégségben. Osszel az osztalytarsak
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minden érdekes informacio autentikus forrasaként fogadtak (6 volt az egyetlen, aki latta
a Csillagok haborugjat) és mivel minden kérdésemre ,,yeah”-vel felelt, egy id6 utan meg-
kérdezték, mit gondolok réla. Elmagyaraztam, hogy a ,,yes” szinonimaja. Rovid idén
beliil mind a 15 didk atvaltott a ,,yes” helyett a ,,yeah” hasznalatara és minden alkalmat
megragadtak szerepjatékaik soran, hogy a feltiinden gyakori eldontendé kérdésekre is
igy vélaszolhassanak. Ot héttel késdbb az egyik lany éra utdn megkérdezte télem: ,,Miért
mondod mindig azt, hogy yes”? Azt valaszoltam neki, hogy én igy jobban szeretem,
meg igy tanultam, de mindkettd helyes. Kovetkezd oran ez a lany megint ,,yes”-t hasz-
nalt, aztan fokozatosan a lanyok visszatértek a ,,yes”-re, a fiuk pedig nyolcadik végéig
mind kitartottak a ,,yeah” mellett.

Konkluzio

Sok tanulsag levonhato a targyaldsos tanmenet hasznalataval kapcsolatban. Eldszor a
problémakat emlitem. Mivel a gyerekek csak angolorakon voltak bevonva sajat tanula-
sukkal kapcsolatos kérdések eldontésébe, gyakran talalkoztak elutasitd magatartassal
mas orakon, ha valamit javasoltak vagy biralni probaltak. Néhany sziild sem értett egyet
a ,,modern felfogassal” és idonként aggodalmuknak adtak hangot a tulzott szabadsag ve-
szélyeivel kapcsolatban ¢€s attol tartottak, hogy a gyerekek nem tanulnak meg rendesen
angolul. Nyolcadik utan a didkok kiilonbdz6é kdzépiskolakban folytattak tanulmanyaikat
és tanaraik koziil tobben talaltdk oket szemtelennek tulzott onbizalmuk, javaslataik és
otleteik miatt.

Ugyanakkor komoly eredményként értékelem, hogy a gyerekek magabiztosak voltak
és tudatosan vallaltak a felelosséget sajat tanulasukért. A kdzépiskola masodik osztalya
végén az elsd és masodik csoport tagjai koziil a diakok tobb mint fele letette a kdzépfoku
allami nyelvvizsgat, az elsd csoportbol mara négyen angol szakos diplomat szereztek,
kilencen pedig naponta hasznaljak a nyelvet szakmajukban. A masik két csoport tagjai
mas nyelveket is tanulnak, koziiliikk sokan rendszeresen tartjak a kapcsolatot egymassal
és velem is.

A targyalasos torténet-alapu tanterv alkalmazasanak eredményeként a gyerekek
mindharom csoportban jo szinten megtanultak angolul, attitidjilk az angol nyelv €s mas
nyelvek tanulasa felé hosszl tavon is kedvezden alakult, barati kapcsolatot alakitottak ki
egymassal €s a tanarral egyarant.
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ABSTRACT

MARIANNE NIKOLOV: INVOLVING PRIMARY SCHOOL CHILDREN IN THE
DEVELOPMENT OF A NEGOTIATED STORY-BASED SYLLABUS FOR
ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

This article reports on a study looking into how young learners between the ages of six and
fourteen have been involved in the learning of English as a foreign language through
negotiation in a Hungarian primary school. Three groups of children were involved with the
same teacher for a period of eight years. A focus of the paper is the changes in negotiation
due to age, while considering issues related to participation, choice of tasks and materials,
and assessment. The role of the mother tongue is analysed in negotiation activities. Changes
in the teacher’s role as a model are also pinpointed. Finally, both negative outcomes and
results are summarised.
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