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A magyar egyetemi neveléstudomany intézményrendszerének fejlédése is szoros kol-
csOnhatasban all a kdzép-eurdpai régid sajatos gazdasagi-tarsadalmi és politikai fejlodé-
sének alapvetd sajatossagaival. Azzal a politikai erétérrel, amely viszonylag hosszl idén
at, egészen a 19. szazad végéig fennalld porosz-német, osztrak, illetve az ehhez csatlako-
z6 magyar monarchidnak koszonhette 1étét (Tenorth, 2001). Ezek a tendenciak jol nyo-
mon kovethetdek a korszakot jellemz6 alapvetd folyamatok mindegyikében; a tokés ipa-
rosodasban, a piaci viszonyok térhdditasaban, a varosiasodas folyamataiban, a szakszerti
allami igazgatds és a miivelddésiigy intézményhaldzatanak kialakulasaban. Ebbdl ado-
ddan szamos kozos eleme figyelhetdé meg a régid allami-adminisztrativ rendjében, a ne-
velési-muivelddési folyamatok szakmai iranyitdsdban, a miivel6dés- és tudomanypolitikai
dontésekben, és a kdzmiivel6dés, a tudomany intézményesiilési folyamataiban. Hasonlo6-
ak tovabba azok a reakciok is, amelyek ezekben az orszagokban a szédzadforduld tdjan
megjelend Ujabb tarsadalmi-gazdasagi modernizacios, illetve a szintén ekkor kibontako-
z6 antimodern kultarkritikai mozgalmakban jelennek meg.

A magyar egyetemeken is az a német dominanciaju, teologiai, majd nevelésfilozofiai
manizmus ¢és a német klasszikus filozofia (Kant, Hegel, Herbart, Humboldt és
Schleiermacher) hatarozta meg. Az ezt kdvetd idészakban, a 19. szazad utols6 harmada-
ban, a régid orszagaiban a herbartianizmus iskolapedagogiai elvei alapjan torténik meg a
kozoktatas modernizaciodja, szinte mindeniitt a herbartianus pedagogiai képviseldi toltik
be az egyetemeken létrehozott pedagdgia tanszékek statuszait, hatarozzék meg az intéz-
ményesiilé egyetemi pedagdgia retorikajat (Coriand-Winkler, 1996; Tenorth, 2001). A
szazadfordul6 utan kibontakoz6 egyetemi neveléstudomany a német tudomany zart disz-
ciplinaris rendszerének logikéjat kdvetve nyeri el az 6nallé akadémiai tudomany rangjat.
Az egyetemi diszciplinava formalodo szellemtudomanyos pedagdgia ennek szempontjai
alapjan alakitja ki fogalmi rendszerét, 6ndllo vizsgalati teriiletét, amelynek elemzésére
létrehozza az empirikus kutatassal szembehelyezked6 modszerét, a normativ herme-
neutikat (v6. Wagner és Wittrock, 1990; Tenorth, 2001; Oelkers, Schultz és Tenorth,
1989).

Szamos rokon vonas figyelheté meg a kiilonb6z6 pedagdgus szakmak professzionali-
zacioja €s a kiilonbozo iskolatipusok 19. és 20. szazadi intézményesiilése soran is. Jel-
lemz@jiik az allamilag iranyitott, az iskolai elitképzés illetve a tomegoktatas szervezeti
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kereteinek és irdnyitasanak iskolatipusok szerinti elkiiloniilése, tovabba a dudlis tanar-
képzés (Lundgreen, 1999). Ez egyrészt az elméleti és gyakorlati jellegli feladatokkal
kapcsolatos szakmai tudas mereven elkiiloniil hierarchidja (elméleti és gyakorld peda-
gbégusok), masrészt a kiilonbozo iskolak tanarainak alapvetden kiillonbdzé szakmai szo-
cializacigjat vonta maga utan (v6. Tenorth, 1999).

A fenti sajatossdgok fényében a magyar egyetemi tudomanyos pedagdgia torténete
recepciotorténetként értelmezhets. A 19. szazad masodik felében kibontakozod magyar
neveléstudomanyos gondolkodast kiilfoldi, elsdsorban német szellemi aramlatok atvéte-
le, befogadasa és meghonositasa jellemezte. A tudomanyos teljesitmény leginkabb a re-
nemzeti tudomanyfejlodés, illetve annak hatékonysaga az alkot6 adaptacio képességében
jelent meg, abban, hogy a tudomany altal felkinalt megoldasokat, mintakat miként tudta
alkalmazni a 19. szdzad masodik felében mind 6nallobb arculattal rendelkezé magyar
nemzetallami fejlodés kiilonbozo kihivasaira megfogalmazodott miivelddéspolitikai és
intézményfejlesztési dontések soran.

Ezek a recepcios folyamatok jol nyomon kovethetdek a magyar egyetemeken kibon-
takoz6 modern akadémiai tudomanyok 19. szazadi intézményestilése, illetve a szdzadfor-
dul6 utan kibontakozé reformpedagogia, tovabba annak tudomanyos vonulatat jelentd
empirikus pedagdgia jelentkezése kapcsan is. A magyar egyetemi tudomanyfejlodést
vizsgalva megallapithat6, hogy annak hatterében a magyar nemzetallami fejlédés harom
egymast kovetd reformiddszakanak eltéré modernizaciés igényei, kihivésai és reform-
megoldasai allnak. Az els6 a kiegyezéstdl a szazadforduloig tartd idoszak, amelyben a
nemzeti liberalizmus jegyében fogant, a herbartidnus pedagogia szellemiségében megva-
16sul6 reformok nyoman kialakult a modern magyar kdzoktatas és felsdoktatas, illetve a
tudomany és kutatas intézményhaldzata. A masodik reformperiddus a szazadfordul6tol a
vilaghabortig, illetve az azt kovetd forradalmakkal lezarul6 idészak, a reformpedagogia
¢és az empirikus pedagdgia térhoditasanak korszaka, amely szoros dsszefliggésben allt az
urbanizacié és a modern kor krizise nyoman megjelend kiilonb6z6 radikalis politikai és
¢életreform-mozgalmakkal. A kdvetkezd, nagyjabol a harmincas évek kozepéig tarto fej-
16dési szakasz hatterében, amely iddszakban bekdvetkezett a magyar pedagdgia emanci-
pacioja, egyetemi diszciplinava valasa, a Trianon utani megvaltozott helyzet kihivasaira
adott valaszként a htiszas években kibontakozo 0jabb miivelodésiigyi reform torekvései
alltak. A tanulmany ennek az ambivalens kapcsolatnak a mélyebb 6sszefliggéseit is fel-
tarva arra tesz kisérletet, hogy bemutassa a reformpedagogia és az experimentalis peda-
gogiai torekvések hazai egyetemi intézményesiilését.

A magyar kézmiivelodési és tudomanyrendszer liberalis modernizaciéja a kiegyezés
utan

Az 1867-ben megkotott kiegyezéssel kozel kétévszazados kiizdelem ért véget a
Habsburg-dinasztia és a magyar nemzet kozott. A kiegyezés utan kormanyzati hatalomra
keriil6 politikai erd a 19. szazad elsd felében kibontakozé magyar liberalis reformmozga-
lom 6rokdse. A magyar liberalizmusnak a polgarosodas megkésettségébol fakado saja-
tossaga, hogy annak tarsadalmi bazisat a nemesség (jomodu birtokosok, nemesi szarma-
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zasu értelmiségiek, kis részben arisztokratdk) alkotta. A magyar nemzeti liberalizmus
kettos célkitlizése egyrészrol a nemzeti fiiggetlenség — a bécsi udvartdl fiiggetlen, a 16.
szazadban elvesztett magyar allamisag és teriileti integritds — ujboli megteremtésére ira-
nyuld torekvést, masrészrdl a rendi viszonyokat felszamolé modern magyar allamnyelvii
polgari allam, gazdasagi és tarsadalmi intézményrendszerének kialakitasat jelentette. A
magyar nemesi elit nacionalizmuséanak is fontos ideoldgiai eleme volt a historizmus. A
nemzeti kultura és a miivészetek, kiilonosen az irodalom kiemelt politikaformald, moz-
g0sitd szerepe Osszefliggott tovabba azzal is, hogy a modern polgari nyilvanossag kiala-
kulatlansaga kdvetkeztében a polgari idealok és magatartasformak kozvetitésében, a po-
litikai és tarsadalmi érdekérvényesités népszertisitésében a nemzeti irodalom kapott ki-
emelt szerepet (Gergely, 2003).

A szazad utolsé évtizedeiben a magyar nemzeti liberalizmus iranyitasaval és szelle-
miségében keriilt sor a modern magyar jogallam kozigazgatasi és kozmiivel6dési rend-
szerének atfogd reformjara. A magyar fejlédésre jellemzoé megkésett szekularizaciobol
adododan a kiegyezést megeldzd idészakban a magyar iskolarendszer szinte teljes mér-
tékben felekezeti jellegli volt. Az orszag fovarosaban talalhato elsé egyetemét is az erd-
teljes katolikus orientécio jellemezte, jollehet az akkor mar kiralyi egyetemként miiko-
dott. Ennek kovetkeztében az 1870-es évekig — annak szervezeti keretei a pesti bolcsész-
karon 1814-ben megalapitott pedagogiai tanszék 1étrejottével Magyarorszagon is megte-
tekinthetd tudomanyos diszciplinanak. Ebben az iddszakban annak tanarai — egy személy
kivételével — katolikus papok voltak. A tantargyat elsésorban teologus hallgatok szamara
oktattak, akik hivatalba lépésiik utan papi teend6ik mellett a népiskolak igazgatoi és fel-
iigyel6i feladatait is ellattak (Németh, 2002).

A kiegyezést kovetd miivelddési reformperiodusban az egyetemi pedagdgianak is
egyre tobb 1j elvarasnak kellett megfelelnie. A kormanyzati hatalomra keriil6 nemesi li-
beralizmus 1j szemléletli miiveldédéspolitikdjanak nevelésfilozofiai megalapozasat mar
nem bizhattak a fels6- és kozépiskolai oktatasban tevékenykedd egyhazi személyekre, il-
letve a hozzajuk k6t6dd, ultramontan-konzervativ katolikus vilagi értelmiség képviselo-
re. A polgari taniigyigazgatas iranyitasara a katolikus és protestans teolégusok helyett a
mindenkori kormanyzattal lojalis, korszerti felkésziiltséggel rendelkezd taniigy-igazgata-
si szakemberek képzésére volt sziikség. A széles néptomegek nemzeti miiveltségét meg-
alapoz6 népoktatasi rendszer tanitdinak, és az 10j szellemiségili nemzeti értelmiségi-hi-
vatalnoki kar kiképzését felvallalo gimnaziumok tanarainak szakszeri munkajanak isko-
lapedagogiai megalapozasahoz mar nem voltak alkalmasak a pesti egyetemen, a kiralyi
akadémiakon, valamint a felekezeti tanitoképzokben évtizedeken at valtozatlan tarta-

A hazai kozoktatasi rendszer szakszerti miikddésének tudomanyos, és hatékony
munkdjanak iskolapedagogiai megalapozasahoz, tovabba az egyetemi pedagogia 1j ala-
pokra helyezéséhez az ebben az idoben kibontakozd német herbartidnus pedagégia tiint a
legalkalmasabbnak, amelynek recepcioja — miként az K6zép-Eurdpa tobbi orszagaban is
megfigyelhetd (vo. Oelkers, 1989; Nemeth és Tenorth, 2000; Tenorth, 2001) — egyre erd-
teljesebben érvényesiilt a hetvenes években felgyorsuld magyar oktatasiigyi moderniza-
ci6 soran is.
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Ez a szemlélet és elitvaltds a magyar felsdoktatasban — hosszu harc eredményeként —
tobb egymast kdvetd fazisban valdsult meg. Mig példaul a pesti egyetem gyakorlatat leg-
inkabb befolyasold bécsi egyetemen 1870-ben az osztrak herbartianizmus kiemelkedd
képviseléje, Theodor Vogt (1835-1906) lesz a pedagdgia tanara, majd professzora
(Brezinka, 2000), addig a pesti egyetem frissen kinevezett els6 vilagi professzora, a kon-
tani szemléletmodot viszi tovabb. Lubrich szerint a herbartianus pedagdgia veszélyezteti
a magyar pedagdgia keresztény hagyomanyait, ezért mereven elutasitotta annak egyete-
mi befogadasat. Mivel 30 éven at, egészen 1900-ig a tanszék élén allt, az ebben az ido-
ben Magyarorszagon is megjelend, a modern magyar iskolarendszer kialakitasaban je-
lentGs szerephez jutd herbartianus pedagogia hosszu keriiléut utan, csak a szazadforduld
utan jutott dontd befolyashoz az egyetem pedagdgia tanszékén. Lubrich leginkabb a
herbarti felfogas ,,gottfreier Idealismus”-at biralta, de ellenezte az annak képviseldit ta-
mogaté korabeli kultuszkormanyzat igymond ,,krachos liberalizmusat” is, ami vélemé-
nye szerint az Uj tudomanyos iranyokra, korszerii érdekekre hivatkozva veszélyezteti a
keresztény hagyomanyokat (Lubrich, 1875). Ellenfelei és az 6ket tamogato liberalis kor-
manyzat szamara viszont éppen ez az abban az id6ben korszertinek szamito herbartianus
koncepci6 jelentette azt az elméleti-ideologiai bazist, amelyre a magyar nemzeti libera-
lizmus kozoktatasiigyi modernizacidja épiilhetett, amely annak intézményes szekulariza-
ciot hangsulyozo eszmevilagaval leginkabb 6sszhangban allott (Németh, 2002).

Lubrich rivalisa, Karman Mor (1843—1915) az 1860-as évek végén a lipcsei egyete-
men Ziller tanitvanyaként ismerkedett meg a herbartianus pedagogiaval. A pesti egyetem
magantanara, az egyetemtol fiiggetlentil kialakitott gimnaziumi tanarképz6 intézet alapi-
toja és az ahhoz kapcsolodo gyakorld gimnazium szervezdje €s vezetdje, a magyar gim-
naziumi reform iranyitoja volt. Részt vett az 1883-as kozépiskolai torvény, valamint a
nemzeti liberalizmus miiveltségkoncepciojanak megfeleld uj gimnaziumi tanterv kidol-
gozasaban. Ennek kdzéppontjaban a gordg latin klasszikusok mellett a historizald szem-
Iélet, nemzeti irodalom és torténelem, a sziilofold természeti viszonyainak részletezd
bemutatésa, illetve az eurdpai és a nemzeti kultira szerves, elvalaszthatatlan egységének
hangsulyozasa allt. Ennek a tantervi koncepcionak is szerepe volt abban, hogy a magyar
polgari értékrendben tovabbra is kdzponti szerepet jatszott az antik, reneszansz és klasz-
szicista harmoniakultusz, a rend, az eszményi szépség, az 6rok alapokon nyugvo tekin-
tély. Egy olyan miiveltség ez, amely egy harmonikus, konfliktusmentes tarsadalom- és
vilagkép, az annak megfeleld erkdlcstudat, valamint a disszonanciatol irt6z6 miivészi iz-
1és alapjait adta meg (Felkai, 1983; Ballér, 1997).

A pedagobgia egyetemi tudomanyként torténé mind erdteljesebb intézményesiilését
jelzi, hogy mar az 1870-es évektdl kezdddden lehetdség nyilt a pedagogiai témaji dokto-
ri szigorlatokra, illetve a neveléstani témaval foglalkoz6 doktori értekezések készitésére
is. Ezéltal megteremtédtek az adott tudomanyteriileten is az utanpo6tlas ,,szakman” beliil-
rol torténd kivalasztédasanak eldfeltételei, amelynek eredményeként a szazadfordulod
utani magyar tuddsgeneracio tobb jeles személyiségének nevét megtalalhatjuk a pedago-
giai témabol doktori disszertaciot készité hallgatok soraban. A herbartanus pedagogia
térhoditasa nyoman az 1890-es évek végén jelent meg Magyarorszagon az a szinte kiza-
rélag Karman tanitvanyaibol rekrutalodo elsoé tudosgeneracio (Findczy Ernd, Waldapfer
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Janos, Nagy LaszIl6, Weszely Odon), amelynek tagjai jelentds szerepet jatszottak a
herbartianizmus szazadfordul6 utani hivatalos egyetemi tudomannya valasaban, illetve a
kozépiskolai tanarképzésen til a népiskolai tanitoképzésben, valamint a népiskola gya-
korlataban torténd elterjesztésében (Németh, 2002. 234. 0.).

Budapest urbanizaciés reformja: az ij pedagogiai torekvések egyetemen Kkiviili
intézményesiilésének idészaka

A kiegyezés utan gyokeresen atalakuld politikai-jogi-miivel6dési rendszer és a mo-
dern tokés gazdasag térhoditasa ellenére a szazadforduld magyar tarsadalmat sajatos ket-
tosség jellemezte. Szerkezetét tekintve egy tarsadalomban élt egymas mellett a régi és az
Uj, az agrarjellegli és a varosi vilag, jollehet a korabeli magyar tarsadalom fejlodésének
alapveto jellemzdje az életviszonyok fejlédése, a modernizacio, az urbanizacio volt. Eze-
ket a folyamatokat kissé leegyszertisitve és analdgidkat keresve megallapithatjuk, hogy a
régi €s Uj sajatos kettdssége megfigyelhetd a magyar tudomanyos gondolkodasban és a
magyar milvel6désiigy szadzadfordulotol az elsé vilaghabort végéig tartd kovetkezo re-
formszakaszaban is.

Jol jelzi ezt, hogy a pesti egyetem pedagdgiai tanszékének arculatat — a kovetkezd
idészakban — a nagy tekintélyli neveléstudos, Findczy Erno (1860-1935), a Willmann al-
tal képviselt, tudomanyos igényii katolikus alapokon nyugvo herbartianizmus (Oelkers,
1989) hazai képviseldje hatarozta meg. Tudomanyos életmiivének gerincét katolikus ori-
vo torténelmi-deduktiv alapjait megteremtd neveléstorténeti munkassaga jelenti, amely-
nek legfobb eredményei nagy formatumu, 6tkotetes pedagogiatdrténeti munkdjaban ko-
vethet6k nyomon. A szazad elsé évtizedeiben a Magyar Paedagogiai Tarsasag elndke
volt, akinek szakmai tekintélye donté modon meghatarozta a korszak pedagogiai arcula-
tat (Pukanszky és Németh, 1994. 512. 0.). Az 1870-es években Kolozsvaron alapitott ma-
sodik magyar egyetem professzora, Schneller Istvan (1847—-1939) evangélikus teologus-
valo herbarti filozofia, illetve herbartianus pedagogia ellenzdjeként — a neohumaniz-
musban gyokeredzé német filozofiai pedagogia masik alapvetd iranyzatat megalapozo
Schleiermacher teoldgiai és pedagogiai felfogasanak kovetdje volt.

Az egyetemi pedagdgia pozitivista recepcidja a szdzad utols6d évtizedében a pesti
egyetem pedagodgia oktatdsara is képesitett filozofiaprofesszora, a piarista szerzetes
Pauer Imre (1845-1930) nevéhez kapcsolodik. Erre az iddszakra az egyéb teriileten is
érvényesiild német dominancia, és az ebbdl fakadd sajatos hangsulyeltolodas volt jel-
lemzd. Az egyetemen beliil jelentkezd pozitivista pedagdgia legszinvonalasabban az
1902-ben magantanari képesitést szerzett Pauler Akos (1876-1933), a filozofia tanszék
kés6bbi professzora korai munkaiban jelent meg. Pauler 1898-t6l egy éven at Lipcsében
Wundt intézetében kisérleti pszicholdgiai tanulmanyokat folytatott, majd egyéves parizsi
tanulmanyutja soran Pierre Janet kisérleti pszichologiai eléadasait és pszichologiai de-
monstracioit latogatta. Ezek a tapasztalatok 0sszegzddnek az 1901-ben megjelend ,,4
positiv paedagogia alapelveirél” cimii konyvében, melyben mar az angolszasz és francia
pozitivista tudoméanymodell recepcidja érvényesiil. A rovid életi 6nallo kisérleti pszi-
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chologiai tanszék felallitasara csak a polgari forradalom évében, 1918 szeptemberében
professzora, a szdzadforduld radikalis értelmiségi torekvéseivel rokonszenvezd Révész
Géza (1878-1955), aki 1908 és 1918 kozott a kisérleti pszicholdgia magantanaraként tar-
tott gyermeklélektani, majd késobb pedagogiai 1élektani témaju eldadasokat (Nemeth,
2002).

Az egyetem konzervativizmusa jelentds mértékben hozzajarult ahhoz, hogy az ebben
az idoben jelentkezd experimentalis pedagogiai torekvések ebben az iddben jorészt az
egyetem falain kiviilre szorultak. Az egyetemi tudomanyossag képviseldire az a tavol-
sagtartd elutasitas volt jellemzd, amellyel Findczy maga is viszonyult a szdzadforduld
utan kibontakozo6 szocioldgiai iranyzatokhoz és empirikus gyermektanulmanyi torekveé-
sekhez. Egyrészt a neveléstudomany szamara fontosnak és hasznosnak tartotta a tudo-
manyos igényl pszicholdgiai kutatasokat, masrészt viszont élesen szembehelyezkedett
azokkal, akik a hagyomanyos, normativ neveléstudomany helyére ettdl teljesen elkiilo-
niilé 4j pedagogiat akartak allitani.

Ez a gyanakvé elutasitis az ebben az idében még az egyetemi tudomany akadémiai
bazisan kiviil, azzal mind er6teljesebben rivalizald6 Magyarorszadgon is megjelend torek-
véseknek szolt, amelyek a pedagdgia 11j modelljét a pozitivizmus szemléletmodjara ala-
pozva, a kisérleti pszicholdgia mintéjara, a természettudomanyos kutatas logikajat kove-
t0 — experimentalis, induktiv médszerek altal tdimogatott — tudomanyos megismerés se-
gitségével kivantak megteremteni (Depaepe, 1993). Az iranyzat hazai recepcidjaban,
majd tovabbfejlesztésében jelentds szerepet jatszottak az egyre erdteljesebb szakmai erét
képviseld népiskolai tanitok, illetve tanitoképzd intézeti tanarok.

Nagy LaszIo (1857-1931) — a budapesti allami tanitoképzd intézet tanara — és mun-
katarsai 1906-ban létrehoztdk a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagot. A mozgalom
szervezOi és kovetdik — az iranyzat kiilfoldi képviseldihez hasonléan — a neveléstudo-
many 1j kisérleti, tapasztalati alapokra helyezését, és egy Uj pedagdgiai szemlélet elter-
jedését vartak a korszeri nevelési-pszichologiai torekvések térhoditasatol. A gyermek-
kozponta pedagogiai felfogas terjesztése érdekében széles korii népszeriisitd munkaba
kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorld pedagdgusok szamara, kdnyveket, folyd-
iratokat adtak ki: 1907-t61 Nagy LaszIo szerkesztésében ,,A Gyermek” cimen megjelent a
tarsasag onallo folydirata is. A gyermektanulmanyozas fovarosi kozpontjan kiviil vidéki
fiokkorok jottek létre, 1913-ban nagy sikerti orszagos kongresszust rendeztek (Kote,
1983).

Ezek a valtozasok — a kozoktatasi rendszerek és a tanitdi professzid kozép-eurdpai
fejlodési trendjei, egyben a kiilonb6z6 tudomanyos irdnyzatok hazai recepcidjanak saja-
tos vondsai — mint ,,cseppben a tenger” vannak jelen a szazad els0 hazai pedagogiai
ban. A szakmai kiadvany a szazadforduld utan 1étszamaban is jelentds, képzettségében
¢és szakmai kvalitasaiban is kiemelkedd, tobb, mint 40 ezer fére tehetd szakmai csoport, a
magyar tanitdésag szdmara késziilt, hogy dsszefoglalja mindazokat a pedagogiai és isko-
laigazgatasi ismereteket, melyre egy modern magyar néptanitonak sziiksége volt (Ne-
meth, 1999).
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A konyv szerzbinek tobbsége az alsobb iskolak tanarai kozil keriilt ki, kozottiik csak
elvétve talalhatok meg az egyetemi szférahoz kapcsolodd szakemberek (gimnaziumi ta-
narok, egyetemi professzorok). A munka részletesen targyalja a kisérleti 1élektan és a ki-
sérleti pedagdgia, a gyermektanulmany, illetve a gyermeklélektan kiilonb6zo iranyzatait,
bemutatja jelentdsebb kiilfoldi és magyar képvisel6inek munkassagat. Részletesen atte-
kinti a korszak kiilonb6z6 reformiskolait, els6sorban az angliai ,,New School”- mozga-
lom és ennek hatasara kialakult kiilonbozé nemzeti pedagogiai reformirdnyzatokat és az
Uj modszertani torekvéseket (Abbotsholme, Ecole des Roches, Landerzeihungsheim, re-
formiskola, Parker-iskola, munkaiskola, sz16jd, reformiskola, erdei iskola, cserkészet).
Onallé cimszé alatt szerepel példaul Tolsztoj, Ellen Key, Ruskin, Berthold Otto, a kon-
centracioé témaval 6sszekapcsolva Dewey neve is, akinek Iskola és tarsadalom cimii mun-
kéja 1912-ben jelent meg magyar nyelven (Németh, 2002).

Az egyetemen kiviil bontakozott ki a szazad elején a magyar radikalis értelmiségiek
korében népszertivé vald pozitivizmus harmadik fejlddési szakasza, és az ezzel parhu-
zamosan jelentkezd szocioldgiai szemléletmod. Ez a folyamat egyben a hazai tudoma-
nyos gondolkodas egészére korabban jellemzo egyoldalu német recepcid gyengiilését is
eredményezte, melynek folytan a hazai tarsadalomtudomanyok miiveldinek figyelme
egyre inkabb kiterjedt a ,,Németorszag mogotti Eurdpa”, elsésorban Anglia, Franciaor-
szag, s6t, az Egyesiilt Allamok tudomanyos eredményeire is. A szazadfordulé tajan beér-
tek a kiegyezés mindazon ,,szellemi javai”, amelyek valdodi Gjjaéledést eredményeztek a
magyar szellemi élet egészében. Miként Handk Péter a magyar tudomanyos-szellemi
¢let korabeli fejlddését jellemezve megfogalmazza: ,,Nekilendiilt a szellemi élet, készii-
16dott a nagyot akards az irodalomban, miivészetben, tudomanyban, reformgondolatok
pattantak eld a fejekbdl, s a cvikkeres tanarokban eszmeéhes lazadok laktak™ (Handk,
1993. 3. 0.). Ez a fejl6dés jeles gondolkododkat, iranyzatok versengését, 01j tarsulatok ala-
pitasat, folyoiratok inditasat és azok szellemi parharcat eredményezte (Németh és Pu-
kanszky, 1997).

1901-ben megalakult a ,,szociologia elsé magyar miithelye”, a Magyar Tarsadalomtu-
domanyi Tarsulat, és a radikalis értelmiséget maga koré tomoritd Huszadik Szazad cimi
folyobirat. A pozitivizmus hazai kovetdinek munkaiban a Spencer felfogasara alapozodo
szemléletmod a szdzad elején 6tvozodott a korszak tovabbi bioldgiai és pszichologiai
iranyzataival, mindenekel6tt a darwinizmussal, majd Emile Durkheim és Sigmund Freud
elméletével. A hazai pozitivizmus — elsdsorban szocioldgiaval foglalkozo képvisel6i ké-
sObb — tobb elemében atvették a marxizmus tarsadalomelméletét, illetve késdbb a hazai
marxista filozofia jelentds személyiségei lettek (pl. Lukacs Gyorgy) (Handk, 1993).

A tanitdsag, a radikalis értelmiség és az ebben az iddben mind erdteljesebben jelent-
kez6 hazai életreform mozgalmak képvisel6i Budapest liberalis fépolgarmestere, Bdrczy
Istvan nagyszabasu, a szazad elsd évtizedének végétdl kibontakozo 1918-ig tartdé miive-
16dés- illetve kozoktatasi reformjaban kertiltek kozel egymashoz. Ennek a haboru végéig
tartd egylittmiikddésnek a szellemi-aktivitasi kdzpontja a varosfejlesztési reformhoz
szervesen kapcsolodo, 1912-ben Weszely Odon iranyitasaval (Németh, 1990), a févarosi
tanitok tovabbképzésére 1étrehozott Pedagogiai Szeminarium (Mann, Hunyady és Laka-
tos, 1997) és a fopolgarmester tamogatasaval 1906-ban alapitott a Népmiivelés cimii fo-
lyoirat volt (Németh, 1987).
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A Neépmiivelés, a Barczy-program kulturpolitikai és kdzoktatasi sajtdorganuma, nem
csupan a magyar gyermektanulmanyi mozgalom ¢és az experimentalis pedagdgia kiemel-
kedd képviseldinek biztositott publikacios lehetoséget. A Huszadik Szazad és a Nyugat
cimil folydirat mellett ez a sajtoorganum teremtett lehetéséget a magyar életreform moz-
galom legkiilonb6zobb iranyzatainak a szindikalista és tolsztojianus mozgalmaktol (Sza-
bo Ervin, Schmitt Jend, Batthyany Ervin), a magyar mivészeti szecesszio legkiilonbo-
zObb iranyzataiig bezarolag. A lap hasabjain kifejthették véleményiiket az uj varosi kul-
turardl, a varosfejlesztés 01j iranyzatairdl, a miivészet és a nevelés kapcsolatardl, a nép-
miivelés és iskola 0j feladatairo6l, az Gj emberr6l, az 01j tarsadalomrdl, az 0j erkdlesrol és
0j nevelésrol, a férfi és né megvaltozott kapcsolatarol és ezzel osszefiiggésben a nemi
nevelés feladatairdl, a gyermekmiivészetrdl, a népmiivészethez, mint a természetes ¢let-
forméahoz valo visszatérés fontossagardl, a magyar kultra és tarsadalom megujitasanak
,harmadik utjarol”. A Népmiivelés folyodirat hasabjain és a Pedagogiai Szeminarium kii-
16nb6z6 népmiiveld tanfolyamain és tudomanyos eldadasainak eldadoi és hallgatosaga,
valamint a Gyermektanulmanyi Tarsasag tagjai kozott az 1910-es években mar ott talal-
juk a magyar szecesszi6 legkiillonbdzobb iranyzatainak képvisel6it; a godolloi miivész-
kommuna (Nagy Sdandor és Kordsféi-Krisch Aladar, Lippich Elek), a hazai mozdulat-
mivészet és az Uj zenei-miivészeti nevelés (Dienes Valéria, Lyka Karoly, Kodaly Zoltan,
Bartok Béla), valamint a Vasarnapi Kor (Lukdacs Gyorgy, Balazs Béla, Mannheim Ka-
roly) vezetd személyiségeit is.

A magyar miivel6désiigy konzervativ reformja — a széleskori intézményesiilés
idészaka

Az 1918-19-es forradalmakat, majd a vesztes haborit kovetd trianoni békekdtés
nyoman teriiletének kétharmadat elveszitve szétesett a torténelmi magyar allam. A kiala-
kuld nehéz helyzet feloldasat, a hiszas évek elejének fokozatos konszolidacidjat nagy-
mértékben eldsegitette, hogy a Bethlen-kormany kultuszminisztere, az atfogd kultarpoli-
tikai programmal rendelkezd széles 1atokort politikus Klebelsberg Kuno (1875-1932)
keriilt a minisztérium élére. A huszas évek elején kibontakozd jabb modernizacios
program kozéppontjaba a kdzéposztaly erejének ndvelésére szolgald reform keriilt,
amelyben a kultira rendkiviil fontos szerephez jutott. Egyrészt a Trianon sokkjabol még
fel sem ocstdd magyar tarsadalom ,,szellemi dngyogyitasanak™ eszkozeként, masrészt
dernizaciojat” is. Klebelsberg a magyar tarsadalom fokozatos és dvatos atalakitasa leg-
fontosabb eszkozének az iskolaiigy és a felsdoktatas, a tudomany tartalmi atalakitasat
tartotta, a tarsadalmi reformot egyfajta ,,tudasberuhazas” utjan kivanta megvalositani.
Mivelddéspolitikai programjanak {6 célkitlizése az eurdpai latokori értelmiségi elit,
miuvelt kdzéposztaly képzése volt. Ennek érdekében hozta 1étre a kiilfoldi magyar intéze-
tek, a Collegium Hungaricumok széles halozatat és a kiilfoldi tudomanyos 6sztondijak
rendszerét. 1922—-1926 kozott megszervezték az orszadg egységes tudomanyos intéz-
ményrendszerét, allami, egységes szervezetbe vontak a muzeumokat, levéltarakat, fel-
gyorsitottak az 1910-es években megkezdett egyetemfejlesztéseket (Debrecen, Szeged,
Pécs), illetve azok intézményeinek kiépitését, megvaldsult a magyar kdzoktatasi intéz-
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ményhaldzat és a tanarképzés atfogd reformja is. A vidéki egyetemek fejlesztésével és
részben a felsGoktatds intézményhalozatanak fejlesztésével dsszekapcsolva az 1920-as
években sor keriilt a magyar kozoktatasi intézményhaldzat és a tanarképzés atfogd re-
formjara is. 1924-ben az egyetemek bolcsészettudomanyi fakultasai mellett 1étrehoztak
az 6nallo tanarképzo intézeteket és a gimnaziumi tanari palyara késziilé hallgatok sza-
mara négy éven at kotelez6vé tették a tanarképzo intézeti tagsagot, majd az évtized vé-
gén a szegedi egyetem mellé rendelt foiskolan keriilt sor a polgari iskolai és tanitoképzd
intézeti tanarok képzésére. Az 1933. évi bolcsészkari reform minden hallgatd szamara
kotelezové tette a félévenkénti egy szemindriumi vagy proszemindriumi gyakorlaton va-
16 részvételt. Az egyetemeken kialakult az intézeti rendszer, boviilt a tudomanyos segéd-
személyzet 1étszama (Ladanyi, 1999).

Az 1920-as években megvaltozott a hazai tudomanyos iranyzatok arculata is. A sza-
zad elso évtizedeire jellemzd analitikus szociologiai irdnyultsagu elemzd, leleplez6 to-
rekvéseket felvaltottak a szintetizald, megdrzd, a valtozatlant, az abszolitumot keresd
iranyzatok. Ujra elétérbe keriilt a gorog klasszikus filozofusok munkassaganak, az antik
kultara hagyoméanyainak kutatasa (Pauler Akos, Brandenstein Béla, Kerényi Kdroly), il-
letve a német filozofia nagy alakjai, elsésorban Kant és Hegel Ujrafelfedezése (Bartok
Gyorgy és kore). A szazadforduld utdni iddszakra jellemz0 szocioldgiai érdeklédés visz-
szaszorult, illetve jelentésmodosulason ment at; a tarsadalmi témak nemzeti sikra tere-
16dtek, a filozofidban is téma lett a nemzeti sajatossdgok, a magyar lelkiség vizsgalata
(Dékany Istvan, Prohaszka Lajos, Karacsony Sandor). A harmincas években ismét szé-
les kdrben jelentkezd szocidlis téma azonban nem elsésorban elméleti sikon, nem refor-
mer szellemi szociologiai és filozofiai irasokban, hanem a gyakorlat szintjén, a szociog-
rafiaban, falukutatdsban és a népi mozgalomban valt gyakorlati realitassa. A korabeli
magyar szellemi élet egészére a legerdteljesebb hatast a kiilfoldi kultarfilozofiai miivek
fejtették ki; példaul Oswald Spengler nagy hatasu miive, 4 nyugat alkonya, Ortegatol a
Tomegek lazadasa, tovabba a holland Huizinga miivel6déstorténeti irdsai, valamint a ha-
zai neveléstudomany arculatat is kialakitd6 német szellemtorténet jelentds alkotoi, elso-
sorban Dilthey, Spranger munkai. Az ebben az idében kibontakozo egzisztencialfilozo-
fia, Heidegger és Jaspers miivei elsésorban a protestans gondolkodok korében hatottak.
A pozitivizmus szinte teljesen visszaszorult €s a marxizmus sem volt szamottevo szelle-
mi tényez6 (Hanak, 1993).

A fenti fejlodési tendencidk egyiittesen eredményezték azt, hogy a szdzad harmincas
éveire a magyar tudomanyos pedagogia intézményesiilése jelentés mértékben eldrehaladt
az egyetemek bolcsészkaran. Ennek eredményeként a neveléstudomany jelentds 1épése-
ket tett a modern tudomanyos diszciplindva valas atjan (vo6. Stichwih, 1994). Ennek a
harmincas években kiteljesedd folyamatnak f6bb elemei az aldbbiakban 6sszegezhetdk:

A) A szellemtudomanyos pedagogia térhdditasaval egyetemeinken befejezddott a disz-
ciplina egyetemi tudomannyé valésa, betagolédasa az akadémiai tudomanyok rend-
szerébe, és bekovetkezett egyetemi intézményes kereteinek boviilése:

— Négy hazai egyetem tanar iranyitdsaval mikodo 6nallé pedagodgia tanszékkel ren-
delkezett, melynek vezetdi egyre gazdagabb tartalmakkal béviilé tudomanyos
munkassagukat és egyetemi oktatoi tevékenységiiket a bolesészettudomanyi kar fi-

47



Németh Andras

lozéfia professzoraival kooperdlva végezték. Elismertségiiket jelzi, hogy szinte
mindannyian a Magyar Tudomanyos Akadémia tagjai voltak, legtobbjiik szélesko-
i nemzetkozi, tudomanyos kapcsolatokkal rendelkezett.

— Jelent6s mértékben nodtt az egyetemek pedagdgiai magantandrainak és az altaluk
meghirdetett eléadasoknak a szama, boviilt azok tematikai repertoarja. A harmin-
cas évek kozepéig 14 személyt képesitettek magantanarrd. A harmincas évektol
kezd6dden a filozofia és pedagogia nyilvanos tandrai mellett a vidéki egyetemeken
is legalabb egy magantanar hirdette meg pedagodgiai témaju eldadasait, de a hallga-
toknak emellett lehet6ségiik volt a tanarképzd intézet altal meghirdetett elméleti
pedagdgiai és modszertani stidiumok latogatasara is.

— Az egyetemeken létrejott a Pedagdgiai Intézet, amely 6nallé konyvtarral, laborato-
riumokkal is rendelkezett. Az 1933-t6] bevezetett egyetemi reform minden hallgatod
szamara eldirta a heti 20 ora felvételét és félévenként legaldbb egy szemindriumi
vagy proszeminariumi gyakorlaton valé részvételt. Ennek nyoman a tanszék sze-
mélyzete a professzor és a magantanarok mellett a szemindriumokat vezetd tanar-
segédi statusszal is gazdagodott.

B) A 19. szdzad végén kialakultak, majd folyamatosan bdviiltek az 6nallé nemzeti tu-
domanyos szakmai egyesiileteik ¢és sajtdorganumok, amelyek iranyitasaban az egye-
temek professzorai és magantanarai jelentds vezetd szerepet jatszottak és jatszanak.
1891: Magyar Pedagodgiai Tarsasag, 1892: a Magyar Pedagogia cimii folyoirat meg-
jelenése, 1906: a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag megalapitasa, 1907: A4
gvermek cimi folyoirat megjelenése, 1906: az Orszagos Pedagogiai Konyvtar alapi-
tasa. Tovabbi szakmai folyoiratok megjelenése: 1908: Magyar Kozépiskola, 1909:
Magyar Gyogypedagogia, 1926: A jovo utjain, 1927: Protestans Taniigyi Szemle stb.

C) 1930-as évek kdzepén a pesti egyetemen a pedagogia terén is egyeduralkodova valt
az Uj elméleti paradigmaként értelmezhetd szellemtudomanyos pedagogia. A vidéki
egyetemeken, els6sorban Szegeden és Debrecenben a htiszas években tovabbéld
neokantianus pedagogiai torekvések ellenére ezeken az egyetemeken is egyre erdtel-
jesebb lett a szellemtudomany recepcidja:

— Ezt a szemléletvaltozast jol jelzik a tanrendben meghirdetett eléadasok tematikaja-
ban bekovetkez6 valtozasok.

— Ennek egyik tovabbi jellegzetes példaja az 1930-as években megjelend Magyar
Pedagogiai Lexikon (1932-1936), amelynek megalkotasaban a pesti egyetem mun-
katarsai (elsOsorban Findczy, Prohdszka, Kornis) mellett az irdnyzat jeles német
képvisel6i (Spranger és munkatarsai) is részt vettek.

D) A kibontakoz6 szellemtudomanyos vizsgalddas jellegébdl fakadoan az empirikus ku-

tatdsi modszerek hattérbe szorultak. Ez alol csak a pécsi egyetem jelentett kivételt,
ahol Weszely munkassaga nyoman tovabb ¢élt a kisérleti pedagogia szemléletmodja is.
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E) Jelent6s mértékben emelkedett a ,,tudomanyos” publikaciok, monografidk, kézikony-
vek, folyodiratok és tankdnyvek szdma és szakmai szinvonala. ElsGsorban a szellem-
érték el a korabeli eurdpai tudomanyossag szinvonalat. Jelentés mértékben nétt ezek
szama, az 1920-as évek elejétdl az 1930-as évek kozepéig mintegy 100 elméleti pe-
dagodgiai, illetve nevelésfilozofiai, filozofiai antropoldgiai, gyermek- és pedagogiai
pszicholdgiai jellegli kimondottan tudomanyos igénnyel alkotott monografikus mun-
ka jelent meg az egyetemek professzorai és magantanarai alkotasaként. Széleskort
nemzetk6zi tudomanyos kapcsolataik elsdsorban a német nyelvteriiletre terjedtek ki.

F) Jelent6s mértékben novekedett a pedagdgiai témabol doktori cimet szerzok szama, és
ennek nyoman a tudomanyos utanp6tlas egyre inkabb a diszciplinat miivelok korébol
rekrutalodik. A harmincas évek végére jelentdés mértékben emelkedett azoknak a pe-
dagodgiai témakbol bolcsészdoktori cimet szerzettek szama, akik koziil késébb tobben
egyetemi magantanarként, illetve professzorként folytattdk szakmai palyafutisukat
(pl. Prohaszka Lajos, Tettamanti Béla, Baranyai Erzsébet és masok). (VO. Németh,
2002.)

Ebben az intézményesiilési folyamatban egyre fontosabb szerephez jutottak, ahhoz
mind szervesebben kapcsolodtak a habort eldtti idészakban lenézett, népiskolai pedago-
gianak vagy nevelési utopiaként elkonyvelt reformpedagogia és az experimentalis peda-
gbgiai torekvések immar id6talld a miivelodési reform szemléletmddjaval dsszeegyez-
tethetd elemei. A reformpedagogia és az experimentalis pedagédgia ekkor elkezd6dd
egyetemi intézményesiilésének eltérd mértéke egyrészt fliggott az ott tevékenykedd
egyetemi professzortol és a koré szervez6dd tudomanyos miihely orientacidjatol, mas-
részt az egyetem altal ellatando specialis feladatoktol. A gyakorlatorientalt iskolapeda-
gogiai orientacio és az ezzel egyiitt jaro szakszeriiség fokozodasa azonban minden egye-
temen megfigyelhetd volt, ami Osszefliggésben all a tanarképzésnek az 1920-as években
bekovetkez6 széleskort reformjaval, az egyetemeken folyo tanarképzés kompetenciaori-
entaltabba valasaval. Ebben a miivel6désiigy gydkeres megujitasara torekvd reformido-
szakban a magyar iskolarendszer bels6 reformjahoz megfelelé pedagogiai segédanyagot
jelentettek a reformpedagogia tobb évtizedes fejlodése soran megérlelt, idotallo, didakti-
kai-metodikai megoldasok is. Sajatos uj tendencia, hogy mig a szazadfordulé utan ki-
bontakoz6 experimentalis és reformpedagogiai torekvések kdzpontja, jollehet az egye-
tem falain kiviil, de az orszag fovarosaban volt, addig a reformpedagogia intézményesii-
lése sokkal erételjesebben jelentkezett a vidéki egyetemeken.

A reformpedagdgia megvaltozott presztizsét jol példazza a harmincas években tobb
alkalommal Magyarorszagra latogatd Maria Montessori fogadtatasa, aki elészor 1930
decemberében a Magyar Paedagogiai Tarsasag meghivasara érkezett Budapestre. Az al-
lami és a pedagogiai kdzélet vezetd személyiségei a nevelés nemzetkdzi tekintélyli alak-
jaként fogadtak, programjardl a sajto is részletesen beszamolt: A Magyar Tudomanyos
Akadémian Kornis Gyula, a Magyar Paedagogiai Tarsasag elndoke mondott beszédet,
amelyben modszerének nagyszerliségét ecsetelte, hangot adva a nagy megtiszteltetésnek
¢és oromnek, hogy a nagy olasz neveld személyesen latogatott az orszagba. Ezt kdvetden
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Klebelsberg miniszter a Nemzeti Kaszinoban ebédet adott a ,,dottoressa” tiszteletére,
amelyre hivatalosak voltak a tudomanyos és a magyar pedagdgia ,,mandarinjai” és az
olasz kovetség tagjai is (Rajnai, 2002).

Az experimentalis pedagdgiai torekvések legszervesebb egyetemi intézményesiilése a
pécsi egyetemen valdsult meg. Weszely Odon, aki 1918-ban pozsonyi, majd Pécsre athe-
lyezett egyetemi pedagogia professzor, adaptalta az 1910-es években a budapesti Pe-
dagogiai Szeminarium vezetdjeként kidolgozott mddszertani eljarasokat és intézmény-
szervezési formakat. Weszely egyike azon kevés magyar neveléstuddsnak, aki néptanito-
ként kezdte tanari palyafutasat, majd a tanari szakma korabeli ranglétrajan végighaladva
a polgari iskolai tanitéi oklevél megszerzése utan a fovaros tobb polgari iskolajaban is
tanitott, majd kozépiskolai tanari oklevelet szerzett. 1899-t61 realiskolai tanar, majd igaz-
gato volt. 1895-ben a Rein altal vezetett, vilagszerte szamon tartott herbartianus pedago-
giai muhely, a jénai egyetem nyari tanfolyamanak hallgatdjaként ismerkedett meg Rein
pedagodgai koncepcidjaval, akinek egyik legkovetkezetesebb hazai kovetdjévé valt. A
huszas években sziiletett rendszerez6 munkainak szellemtudomanyos-kultirpedagogiai
orientaciodja sajatos szellemi hidat, a&tmenetet jelent a késdi herbartianizmus és a harmin-
cas években a pesti egyetemen is uralkodova valo szellemtudomanyos alapokon nyugvo
kultirpedagogiai szemléletmod kozott.

Az 1920-as évek elején Pécsre telepitett egyetem konszolidacidjat kovetden 1923-
ban létrehozott Pedagogiai Intézetében mar 6nallo tanarsegéd is tevékenykedett. Az inté-
zethez 2000 kotetes szakkonyvtar, pedagodgiai laboratérium valamint miizeum tartozott.
Feladata a hallgatok bevezetése a tudomanyos munkaba, és szamukra az elmélyiilt mun-
kahoz sziikséges segédeszkozok és szakirodalom biztositasa volt (Németh, 1990).

A pedagoégiai laboratdrium egyrészt szeminariumként mitkddott, masrészt biztositotta
a kisérleti vizsgalatok feltételeit. A hazai egyetemeinken ebben az idében egyediilallo
pszichotechnikai laboratérium feladatait az egyetemi Almanach az alabbiakban 6sszegzi:
,,a szellemi élet jelenségeit kisérleti iton vizsgalja, s abban kiilonbozik a tisztan pszicho-
l6giai laboratoriumtdl, hogy ezt azzal a gyakorlati céllal teszi, hogy megallapitsa, mily
moddon lehet a cselekményfolyamatokat befolyasolni €s a képességeket fejleszteni. Labo-
ratoriumunk kétféleképpen kisérletezik: 1. az ugynevezett tesztekkel, probakkal, s a 2.
pszicholégiai eszkdzokkel. (...) Laboratériumunknak nagy gylijteménye van a kiilf61don
¢és nalunk hasznalatos tesztekbdl, ezeket sorra kiprobaljuk, hogy értékiiket megallapitsuk.
Amde laboratériumunknak ezenkiviil szamos eszkoze és késziiléke is van a testmérés, az
érzékek, a reakcio, a figyelem, az emlékezet, a faradtsag, az érzelmek, az energia, a féle-
lem stb. vizsgalatara. (...) Pécs kiilonboz6 iskolaibol kériink dnként jelentkezo tanulokat,
kikkel kisérleteinket végezziik. A kisérletek eredménye egy-egy adat, de nekiink az ada-
tok szazaira és ezreire van sziikségiink, hogy azokbol altalanos érvényii torvényeket és
szabalyokat vonhassunk le.” (4lmanach, 1930. 115-116. 0.).

A pesti egyetem bolcsészkaran megjelend filozofiai és részben pedagdgiai oktatas a
huszas évek elejété] megformalodo uj arculatdnak kialakulasara jelent6s hatast gyakorolt
a szellemtudomanyos szemléletmod, amelynek elsé meghonositdja Kornis Gyula (1885—
1958). Kornis els6sorban a huszas évek végéig fejtett ki szamottevo pedagogiai, kultar-
politikai, illetve pszichologiai munkassagot. Emellett az egyetemen is megjelent a re-
formpedagogia, €s az ennek megalapozasara szolgald korszerli gyermeklélektan. Kornis
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maga is rendszeresen meghirdette gyermeklélektani eldadasait. 1923-t61 a gyermekta-
nulmany magantanara Bogndr Cecil (1883—1967), majd 1929-ben a gyermektanulmany-
gyermeklélektan magéantanara volt Kenyeres Elemeér (1891-1933), a magyar reformpe-
dagogia jelent6s személyisége, aki Weszely mellett az akadémiai szféraban a gyakorlati-
as ,,néptanitdi” szemléletet képviselte. 192627 kozott allami 6sztondijasként a genfi
egyetemen folytathatott gyermektanulmanyi-lélektani és pedagogiai tanulmanyokat. A
jelentds svajci gyermeklélektani, reformpedagdgiai mithely, a genfi Rousseau Intézet ki-
emelkedd képviseldivel (Claparede, Bovet, Piaget) kialakitott személyes kapcsolata, a
tanulmanyutja soran megismert uj tudomanyos eredmények, az intézet tudomanyos éle-
tének légkore dontd hatassal volt munkassaga tovabbi alakulasara. Munkéssaga nyoman
vette kezdetét az 1920-as évek végén Piaget magyarorszagi recepcidja. Jelentds szerepe
volt a Magyar Montessori Egyesiilet 1933. évi megalapitasaban. A korszak nemzetk6zi
reformiskolai torekvéseit bemutatd, Az 0j iskola és pedagogiaja cimii munkaja a reform-
pedagodgia korai szakaszanak maig egyik legjobb magyar nyelvii 6sszefoglalasa (Németh,
1993).

A 1925-t61 a szegedi egyetem pedagogia professzora Imre Sandor volt, akinek peda-
gbgiaja a német pedagogia Natorp altal kidolgozott szocidlpedagdgiai irdnyzatanak hata-
sat tiikkrozi. Népszerti egyetemi tankdnyve arra utal, hogy élénken érdeklddott a gyer-
mektanulmanyozasi mozgalom eredményei irant, maga is tagja volt a Magyar Gyermek-
tanulmanyi Tarsasdgnak. Miivében tobbszor hivatkozik Nagy Ldszlo munkaira, elsGsor-
ban annak gyermek-fejlodéstani alapon nyugvo didaktikajara, érdeklodéselméletére. A
konyv iskolai novendékrdl szolo fejezetének az elején hivatkozik a kisérleti pedagdgia, a
hevelésiigyi kisérletezés” jeles képviseldinek miiveire is. Munkdajaban felhasznalta
Ernst Meumann gyermekek korében folytatott experimentalis vizsgalatainak az eredmé-
nyeit. Ennek ellenére inkabb egyfajta tavolsagtartas jellemzi a pedologiaval, s altalaban a
reformpedagodgiaval kapcsolatos viszonyat: nem azonosul a gyermeket kozéppontba he-
lyezd, a gyermek sajatsagait abszolutizald torekvésekkel (Pukdnszky, 2000).

A polgari iskolak kozépfoku jellegének megerdsitését kovetéen a két allami — a férfi
¢€s ndi — polgari iskolai tanarképzot egyesitették, és a foiskolai képzést atszervezve az in-
tézetet Polgari Iskolai Tanarképzé Foiskola elnevezéssel Szegedre koltoztették. A fois-
koladhoz kapcsolododan szintén a szegedi egyetem mellé rendelten mitkddé Apponyi Kol-
légiumban két éves képzés keretei kdzott tortént a tanitoképzd intézeti tanarok képzése
is. 1929-ben Szegeden jott 1étre — a magyar felsGoktatas torténetének elsé — pedagogiai-
Iélektani tanszéke, amelynek nyilvanos rendes tanara Varkonyi Hildebrand (1888—1972)
bencés szerzetes-tanar volt, aki kinevezését megel6zéen mar egyetemi magantanarként
1928-1929 kozott Parizsban, a Sorbonne-on 0sztondijasként folytatott tovabbi filozofiai
és pszichologiai tanulmanyokat (Pukanszky, 2002).

Varkonyi kutatomunkéjanak kozéppontjadban a nevelést megalapoz6 pszichologiai
kutatasok alltak. Az altala vezetett Pedagdgiai Lélektani Intézetben és az ahhoz csatlako-
76 pszichologiai laboratériumban sokoldali kutatdomunka folyt, amelynek soran szamos
tehetséges tanitvanya valt a kisérleti pedagdgia és a neveléslélektan elkotelezett szakem-
berévé (Baranyai Erzsébet, Dolch Erzsébet, Dedk Gabor). Varkonyi a korabeli 1élektan
eredményeit kivaléan ismerd, kivald eldéado is egyben, 6rdin a hallgatok széles korében
népszerisitette a legmodernebbnek szamitd nemzetkdzi pszichologiai iranyzatokat,
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(Piaget, Janet, Freud, Jung és Adler) és a korabeli reformpedagogia elképzeléseit. Jelen-
tds mértékben azonosulva az ,,uj Nevelés” pedagogiai elveivel, tagja (egy ideig tarselno-
ke) volt a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagnak. Eszmei iranyitasaval, munkatarsa,
Dolch Erzsébet vezetése alatt miikodott 1936—1940 kozott Szeged egyik reformiskoldja,
az ujszegedi Kerti Iskola, ahol lehetdség nyilt az 4j elvek és modszerek kiprobalasara
(Németh és Pukanszky, 1999; Pukanszky, 2000; Pukdnszky, 2002). Az iskola nevelési
gyakorlata, az alkalmazott médszerek tobb ponton kapcsolodtak az 1915-ben Budapes-
ten létrehozott ,,Csaladi Iskola” pedagodgiajahoz, amelynek megteremtdje, Nemes
Aurélné Miiller Marta (1883—-1964) a hires belga orvos-reformpedagogus, Ovide
Decroly (1871-1932) globalizaciés modszerét vette alapul sajat rendszere kidolgozasa-
hoz.

Varkonyi tanitvanya, az egyetem a pedagodgia elsé ndi magantanara egyetemi disszer-

s

cres

meg habilitacidjat neveléslélektani targykorbol. 1942-ben a korabeli egyik legismertebb
reformiskola, a Domokos Ldszloné ltal vezetett budapesti Uj Iskola mellett miikodé ne-
veléslélektani kutatdintézet vezetdje lett. Az iskolaban empirikus 1élektani vizsgalatokat
végzett, tovabba neveléslélektani, gondolkodaslélektani (ezen belill is a logikai struktd-
rak fejlesztésével foglalkozo) publikaciokat tett kdzzéE.

Orszagos szinten is egyediilalld a szegedi egyetemen kibontakozo, a doktori disszer-
taciokban is tiikroz6dé gyermek- és pedagdgiai lélektani kutatémunka, ami szoros kap-
csolatban allt a Szegeden is polgarjogot szerzé reformpedagogia kiillonbdzo torekvései-
nek a tanarképzés és ezen keresztiil a korabeli polgari iskola és kozépiskola gyakorlataba
torténd megjelenésében. Ugyanis az egyetem ¢és a foiskola szakmai kooperacidja nem
csupan a foiskolas tanarjeloltek egyetemen is folyd képzésében nyilvanult meg. Varko-
nyi egyetemi munkéja mellett timogatta a polgari iskolai tanarképz6 gyakorldiskoldja-
nak munkdjat, és tanulmanyai gyakran megjelentek az iskola folyodiratdban, a Cselekvés
Iskolajaban is.

A tanarképzo6 foiskola gyakorld polgari iskoldjanak is jelentds szerepe volt a reform-
pedagdgia 1j torekvéseinek (tanuldi aktivitas, ontevékenység €s csoportmunka, élmény-
szeriiség) az iskolai mindennapokba torténd atiiltetésében. Az ott hospitald és tanitasi
gyakorlatot folytato tandrjeldlt hallgatok nemecsak a reformpedagdgia elméletével ismer-
kedhettek meg, hanem kozvetlen élményeket szerezhettek az annak szellemében folyd
iskolai oktatas gyakorlatardl is. A gyakorldiskola tandrai egyidejileg végezték innovaci-
0s, képzo-tovabbképzé munkajukat. Miutan a polgari iskolai tanarképzé féiskola hallga-
tosaga az egész orszag teriiletérdl érkezett, az 01j pedagdgiai eszmék és az ezek nyoman
formalodo tandri gyakorlat 4 elemeinek hatdsa Magyarorszag teriiletének egészére ki-
terjedt. A gyakorlati munkat vezetd tanarok metodikai ujitasai a Cselekvés Iskoldja cimt
folyoirat mellett az iskola altal kiadott modszertani szakkdnyv-sorozatban is megjelentek
(Gyakorld Polgari Iskola Konyvtara), és ennek koszonhetdéen az innovacids munka
eredményei a korabeli gyakorld pedagdgusok széles korei mddszertani kultirajanak fej-
lesztéséhez is hozzajarultak (Pukanszky, 2002).

A reformpedagogia sajatos az életreform torekvések retorikajaval rokon vonulatanak
recepcidja érvényesiilt a debreceni egyetem magantanara, majd késobbi professzora, Ka-
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racsony Sandor (1891-1952) pedagogiai felfogasaban. Egyetemi tanulményait a buda-
pesti egyetemen folytatta, kozben vendéghallgatd volt Genfben, Miinchenben, Grazban
és Bécsben. Kiilfoldi tartézkodasa idején keriilt kapcsolatba a szézadforduld volkisch
orientacioju életreform torekvéseivel és a német néplélektani kutatdsokkal. Pedagogiai
miveiben a korabeli pedagogiai térekvések — a reformpedagogia és az 11 1¢élektani kon-
cepciok — elemeit a protestantizmus vallasos megujuldsaval 6tvoz6 ,,harmadik utas™ ut-
keresés utdpiaja fogalmazta meg (Németh, 2002).

A tanulméany kapcsolodik a Reformpedagogia és életreform cimii T 037337 szdmu nemzetkdzi
OTKA kutatashoz.
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ABSTRACT

ANDRAS NEMETH: EDUCATIONAL SCIENCE — ,,NEW EDUCATION” —
EDUCATIONAL REFORMS IN HUNGARY

The history of Hungarian academic pedagogy is a history of reception, i.e. the reception, the
acceptance and the adaptation of foreign, primarily German intellectual trends. Scientific
achievements were manifest in the speed of reception and in creative adaptation. This was
also characteristic of both the institutionalisation of modern academic educational science at
Hungarian universities and the development of reform pedagogy after the turn of the 19" and
20" century; as well as the acceptance of its foundation, empirical pedagogy, by the
universities after the 1920s. The challenges of modernisation and reform considerations of
three consequent periods of the development of the Hungarian nation-state can be identified
in the development of Hungarian educational science as a university discipline. (1) The
liberal modernisation of the Hungarian system of public education and science. Between
1870 and the turn of the century, national liberalism created both the institutions of modern
Hungarian public and higher education, and the institutional network of science and research.
Herbartism was the most important professional and ideological aid of this process, first
becoming the official pedagogy of the state, to be raised to the position of pedagogy as an

academic subject at universities later. (2) The urbanisation reform of Budapest: the period of

the institutionalisation of new pedagogical endeavours (educational movements) outside
universities. The period from the turn of the century to the First World War and the
revolutions until 1920 was the era of the institutionalisation of reform pedagogy and
empirical educational science outside the academia. Its main characteristics were: a) Efforts
to create new contents of competence for the teaching profession in primary schools brought
the Hungarian scientific study of children and empirical pedagogical movements into life. b)
The complex urbanisation and urban political reforms of the liberal lord mayor of Budapest,
Istvan Bdarczy, and the resulting overall modernisation in cultural issues. ¢) The combination
and the ideological symbiosis of these two professional and urban reforms with the different
radical sociological, artistic, political and lifestyle reform movements emerging around the
turn of the century from the crisis of modern age. (3) The conservative reform of Hungarian
cultural affairs, the period of wide-spread institutionalisation. This process started with the
collapse of the historical Hungarian state following the peace treaties ending the First World
War in the early 1920s. The new wide-spread state-run reform of cultural affairs that
penetrated into the whole institutional system of the schools, higher-education and science
was a response to the challenges of the new conditions. The lasting elements of reform
pedagogy emancipated at this time and the experimental educational movements compatible
with the approach of educational reforms became increasingly integrated into the process of
the institutionalisation of educational science that turned it into an independent university
discipline in the tradition of the Geistwissenschaft of the times.
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