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Elméleti alapkérdések

Annak ellenére, hogy a transzformaci6 fogalma a tarsadalomtudomanyok teriiletén mar a
20. szazad harmincas éveiben el6fordul, a Kozép- ¢és Kelet-Eurdpaban zajlo politikai és
tarsadalmi valtozasok kifejezésére csak a szazad utolsé harmadaban terjedt el széles kor-
ben. Azéta a szakirodalomban és a mindennapi publicisztikaban igen gyakori és sokféle
értelemben hasznalatos.

A transzformacio, az atalakulds egy rendszerre vonatkozo, egy torténeti és egy fold-
rajzi dimenzio6t foglal magéaba. E harom dimenzié komplex interferencidk keltésével fo-
nédik egybe. A tanulmany a fent emlitett komplex vita egyik szegmensét érinti, ami
azonban mindharom dimenzidban sajat kontextusaban értelmezendd (Mitter, 2002a).

A szisztematikus dimenzio az oktatasi rendszeren mint tarsadalmi alrendszeren be-
lil végbemend fejlédésre vonatkozik, a térténeti dimenzié targya a 80-as évek végén és
90-es évek elején bekodvetkezett rendszervaltas, a foldrajzi dimenzio pedig a transzfor-
maciok sajatos esetére, a kommunista blokk 6sszeomlasabol az NDK teriiletén 1étrejovo
Uj szovetségi allamokra fokuszal. A harom dimenzié mentén torténd vizsgalddas azt mu-
tatja, hogy az elméletb6l a gyakorlati megvalosulas felé tartd atmenet soran az atalakulés
fogalma pluralizalddott, aminek a kovetkezménye, hogy manapsag atalakulasokrol, at-
alakulasi folyamatokrol beszéliink.

Erdemes kiemelni a ,,Kelet-Németorszag”-ban lezajlodott folyamatokat, amik az
egész Nemetorszagban zajlo transzformacios folyamatok kdzé sorolhatdak, igy bemuta-
tasuk és értelmezésiik csak az dssznémet fejloédés tiikrében képzelhetd el. Ez indokolja —
a fenti Osszefliggésben — a kétdimenzios transzformdcio fogalmanak hasznalatat, amivel
azonban a fogalom dimenzionaldsa még nem zarult le.

A foly6 és tervezett oktatasi reformok hatterében ott munkélnak az allami monopoli-
um relativizalasadnak azok a folyamatai, amelyek Eurdpaban a modern allam 18. szazadi
megjelenése Ota az oktatasi rendszerre nézve meghatarozoak. Eppen ezért elhatarolodom
minden olyan kijelentést6l, amelyek a ,,modern allam szétesését” jovendolik. Mindezzel
egyiitt a modern allam és vele az oktatasi monopolium képezi vizsgalatom targyat. Az
oktatasiigy szuverenitasanak globalizdacioja és a lokalizacioja kozotti ellentétre utaléas
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éppugy jelzi a vizsgalandd paradigmavaltast, mint az dllam hataskorén kiviil és beliil je-
lentkez6 regionalizalodas.

A foldrajzi dimenzio esetében felvetett kontextus-problematika a masik két dimenzi-
oban is felvethet6. A rendszerre vonatkozd dimenzio az oktatasiigyre jellemz6 transzfor-
macidk bevonasat jelenti a tdgabb tarsadalmi folyamatok értelmezési modelljébe, mint
ahogy azt a modernizacio vagy a globalizacio fogalma leggyakrabban és bizonyara leg-
htiebben tiikrozi. A torténeti dimenzio viszont a kozép- és kelet-eurdpai rendszervaltas
kivalto okaival szembesit, és ezaltal a modernizacio €s tradicid kozotti ellentéttel foglal-
kozik.

Az alapkérdések azon célok meghatarozasara is kiterjednek, amelyekkel a szakiroda-
lomban a transzformacids folyamatok elmélete és gyakorlata foglalkozik. gy talalko-
zunk a piacgazdasag, civil tarsadalom és demokracia (Mitter, 2002a) fogalmaval. A
részletekbe mend elemzések tobbek kozott a kdvetkezd ,,masodlagos célok™ azonositasa-
ra torekszenek: a kozéposztaly 1étrejotte (vagy ujbdli kialakulasa); a vallasi mozgalmak
¢és er6k ujboli megerdsodése; az etnikai és nemzeti kisebbségek — az igények figyelem-
bevételével (nemzeti €s nemzetkdzi szinten) — megjelenése és megszilardulasa; a kultu-
ralis ontudatban bekovetkezett valtozasok (itt a kultura sziikebb értelemben az egyik tar-
sadalmi alrendszer, amely magaban foglalja az irodalmat, zenét, képzomiivészetet és épi-
tészetet); az elit szerkezetében végbemend valtozasok és végiil az egyéni és tarsadalmi
modellek 4talakulasa a csalad, tulajdon, munka és természet vonatkozasaban. Az alapve-
t0 és masodlagos célok jelentdségével és Osszefiiggéseivel foglalkozik a Claus Offe
(1991) nevéhez fiz6d6 ,,egyidejiség dilemmaja”, valamint ide tartozik a kulturdlis iden-
titas €s a transzkulturalis modernizacio viszonyat meghataroz6 dilemma is. A késébbi-
ekben ezzel a problémakorrel utalunk vissza a modernizacio és a tradicio kozott htizodo
ellentétre.

Az elméleti alapkérdések témakdrén beliil végiil egy, a transzformaciok torténeti di-
menzidjaba sorolhato, és ezek lefolyasatol illetve periodizalasatol fiiggd kiilonleges
problémat érintiink. Ez a probléma tobbé-kevésbé minden tarsadalmi alrendszerre, igy az
oktatasi rendszerre is vonatkozik. A valtozasok euforikus varakozas légkdrében kezd6d-
nek, tovabba az alapvetd és a masodlagos célokra egyarant kiterjednek. A megvaldsulast
azonban nem csupan a célok felé halado eldrelépések hatarozzak meg, hanem a megtor-
panasok, a toredékesség, a visszalépések és azok a nyiltan vagy rejtetten ujrasarjadd
»egykori” beallitodasok, magatartasformak, amelyeket mar rég meghaladottnak hittek
(Mitter, 2002b). A posztkommunista Kozép- és Kelet-Europaban végbemend atfogd
transzformacios folyamatokkal kapcsolatban César Birzea mar 1996-ban felhivta a fi-
gyelmet a dilemmara, melyet Viktor Karpov és Elena Lisovskaja 2001-ben az orosz ok-
tatasiigyben bekdvetkezd valtozasokra vonatkoztatott. Ez a dilemma, mint a moderniza-
ci6 és a tradicio kozott htizodo ellentét egyik valtozata — mas kdvetkezményektdl elte-
kintve — kiilonos jelentségi a transzformacios folyamatok periodizalasa és az emlitett
célok megvalositasara iranyulo ,,stabilizacio” remélt kiteljesedésének szempontjabol. A
fenti gondolatmenet ahhoz a megallapitdshoz vezet, hogy minden ,,stabilizacio” hianyos,
¢és ,,1j” transzformacios folyamatokat indit el, amelyeknek — ebben az dsszefiiggésben —
regressziv és ambivalens ,,ellenfolyamatok” is részét képezik.
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Az oktatasugy funkcioi a transzformacios folyamatokban

A tanulmédny masodik része egy altalanosan elterjedt nézet cafolataval foglalkozik, mi-
szerint az oktataspolitika és az oktatasiigy funkcioi a tarsadalmi folyamatokban — igy a
transzformaciokban is —masodlagosak, és csak arra korlatozodnak, hogy megvalositsak,
illetve elosegitsék (Mitter, 2002b) a szociobkondmiai és politikai alrendszerben hozott
dontések altal elére definialt kovetelményeket és eseményeket. A leglijabb , transzfor-
maciods szakirodalomban” szdimos esetben szembesiilhetiink ezzel a feltételezéssel. Egy-
feldl ugyanis a politikai tanulmanyok és gazdasagi elemzések szerzéi nemigen irnak ar-
rol, hogy az oktatasiigy milyen mértékben jarul hozza az atalakulasokhoz, masfeldl vi-
szont a neveléstudomanyi tanulméanyok féleg az oktataspolitikai fejlédés és a strukturalis
valtozasok makroanalizisére helyezik a hangsulyt, kevés figyelmet szentelve a mikroana-
lizisre és a biografiai kutatasra. A fent emlitett teriileteken végzett vizsgalatok ugyan
fontosak ¢és dicséretesek, mivel a politikai dontések szintjén segitenek megérteni az ese-
ményeket és a trendeket, viszont nem nevezhetdek kielégitének, ha partes pro toto, az
egész helyett a részeinek tekintik Oket. A posztkommunista allamokban végbemend
transzformacios folyamatokra vonatkozo vizsgalatok szamos esetben jol példazzak e né-
zet helytelenségét. A torténelemben azonban sokkal inkabb arra talalunk példat, hogy az
oktatasiigy feladata tulmutat a kétségteleniil meglévo végrehajtd és tamogatd funkcion,
részben befolydsolja, illetve megelozi a politikai, szocialis és gazdasagi valtozasokat.

Az emberi alapkészségeket a cselekvés €s gondolkodas terén az atalakuléas id6szaka-
ban igen erds kihivasok érik. Ezek a kihivasok f6leg a politikai és gazdasagi elit felé ira-
nyulnak, de a ,,hétk6znapi” polgart sem hagyjak érintetleniil, ami a szavazasok €s tome-
ges demonstraciok alkalmaval valik nyilvanvalova. Az emberi gondolkodas és cselekvés
fajtai és mintai nagymértékben a ,,régi” rendszer oktatasiigye altal atoroklott hatasoktol
fiiggnek, amely hatasok eredménye a csalddokban, az egyhazakban (vagy mas vallasos
kozosségekben), iskolakban, lizemekben, informalis csoportokban és végezetiil a tomeg-
kommunikaci6é hasznalatakor vagy az onképzés soran nyilvanul meg. Az ilyen modon
nevelt emberek e folyamatok eredményeként képességeiket és lehetdségeiket magukkal
viszik az ,,4j” rendszerbe — vagy azokhoz csatlakoznak, akik feltartoztatni vagy akar ér-
vényteleniteni akarjak a valtozasokat. Az ,,4j” rendszerrel szembeni ambivalens viszo-
nyulasuk nem szlinik meg a politikai atalakulassal és a ,,régi” rendszer dsszeomlasaval,
hanem mindaddig fennall, amig az ,,uj” rendszer meg nem szilardul, bar egy ilyen ,,vég-
allapot” kérdésesnek tekinthetd.

A funkciok kérdése utan attériink azokra a személyekre és csoportokra, akik tevé-
kenységiik vagy statusuk révén részt vesznek az oktatasiigy alakitdsaban. Mint arra mar
a korabbiakban utaltunk, els6sorban a tarsadalmi elit tagjai érintettek: a politikusok (nem
csak oktatasiiggyel foglalkozo politikusok!), az oktatdsi apparatusban dolgozok, az isko-
lai tanacsok és tanacsado testiiletek tagjai és végiil a kdzvetleniil érintettek csoportja: az
iskolaigazgatok, a tanarok és nevelok. Ha megvizsgaljuk a posztkommunista ,,rendszer-
valté allamokban” végbement reformokat, megallapithatjuk, hogy az oktatasiigy ,,szak-
mai” képvisel6i egészen a legfelsobb dontéshozokig az eléz6 rezsim idején kezdték pa-
lyafutasukat. Felvetddik a kérdés, hogy milyen mértékben fejlodott ki lojalitasuk vagy
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passziv ellenallasuk az uralkodé renddel szemben. Ennek bels6 koherenciaja és befolya-
sa részletesebb elemzésre szorul. Nem tal valdszinii, hogy ezek az emberek képesek
vagy hajlandok megszabadulni a régi ,.tehertdl”, még akkor sem, ha felszabaditasnak éI-
ték meg ¢s hozzajarultak a rendszervaltashoz. Akkor is felvetddik ez a kérdés, ha meg
akarjuk hatarozni, hogy mit is értiink ,.,teher” alatt és hogy hol kezdédnek az dsszeiitkd-
zések az ,,4j” rendszer altal tamasztott kovetelményekkel. Mindez kiilondsen az intézmé-
nyesiilt formak és rendelkezések elfogadasanak esetében jelentkezik, mint a tantervek
teljesitése, a fegyelmezés kérdései, vagy az osztalyozas iskolai ligyei. A keletnémet tana-
rok példaja kapcsan még vissza fogunk térni ehhez az ambivalens problémahoz, amely
Osszességében segit megérteni azoknak a funkcioknak a jelentdségét, amelyek meghata-
rozzak az oktatasligy szerepét és anticipaciojat a transzformacios folyamatok mikroszintjén.

Az empirikus mikroanalizisre fokuszalas kozben a makroszint sem kikeriil ki a figye-
lem kdzéppontjabdl. A kelet- és kozép-eurdpai oktatasi rendszerek torténete kiillondsen
nagy segitséget jelent abban, hogy megértsiikk ezt az érvelést. A kommunista allam
ugyanis azzal a dilemmaval szembesiilt, hogy mikdzben a propaganda és az indoktrina-
ci6 eszkozeivel erdsiteni kivanta a monisztikus ideoldgiai befolyast, akdzben legalabb
latens modon az ellenzéki gondolatoknak engedményeket kellett tennie, sét a tarsadalom
dinamikajabol fakadé kovetelményeknek eleget téve sajat dogmarendszerébe be is ol-
vasztotta azokat. Ez tortént példaul a csalad vagy a hazafiassag 0jboli felfedezésével,
ami a kommunizmus el6tti korszak eseményeinek és nagy alakjainak elismerését tette
lehetévé. Az NDK utolso évtizedében az ,,Unter den Linden” fény(iz6 sugarutjat felkere-
s0 turistak példaul ,,megcsodalhattak” Nagy Frigyes ujbol felallitott emlékmiivét, miutan
a Napoleon elleni szabadsagharcokban résztvevd porosz tabornokokat mar az NDK
megalakulasanak els6 éveiben felhasznaltak a torténelmi kép kialakitasara.

A pedagogiai atalakulds kutatdsa nem csupdn a kvalitativ és kvantitativ modon foly-
tatott mikroelemzéseket, hanem a biografiai kutatasokat, az ¢letutelemzéseket is sziiksé-
gessé teszi. A longitudinalis kutatasok teszik lehetdvé az oktatds- és nevelésiigy szerep-
16inek beallitddasaiban és magatartasmodjaban megmutatkozo allandosagok, illetve val-
tozésok feltarasat.

»Kelet-Németorszag” esete, avagy az ,,uj tartomanyok” szerepe az
6ssznémet oktataslgy torténetében

Torténeti és politikai hattér

»Kelet-Németorszag” esete azért sajatos, mert az NDK alapitasa, fennallasa, valamint
az 1989 0szén bekovetkezett 6sszeomldsa is kiviilrdl iranyitott folyamat volt, bar vitatha-
tatlan, hogy 1989 oktdberében a lipcsei tliintetok hozzajarultak a fordulat bekovetkezésé-
hez. Kiils6é hatds valtotta ki magat a rendszervaltast is, ahogy a Németorszag keleti ré-
szében végbemend transzformaciodt kezdettdl fogva nevezik. Az NDK 6sszeomlasaban a
g’ (Nyugat)német Szovetségi Koztarsasag mellett aktiv szerepet jatszott a kiilpoliti-
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kai dimenzi6 is, ami alatt Gorbacsov peresztrojkdja és a nyugati hatalmak hatasa érten-
doé. A tovabbiakban az NSZK szerepével foglalkozunk részletesebben.

Az ,egyesités” vagy ,Ujraegyesités” terminus elfedi azt a torténelmi folyamatot,
amely soran a keletnémet torvényeket, adminisztracios intézkedéseket és intézményeket
hozzaigazitottdk a Német Szovetségi Koztarsasag 1949-es alkotmanya altal kialakult
rendszerhez. A terminus kiterjesztése az egész német teriiletre (a nemzetiszocialista ,,bi-
rodalom” Osszeomlasa altal 1étrejott hatdrokon beliil) kiviilrdl is hangsulyozza ezt a fo-
lyamatot. Tovabba ki kell emelni, hogy Kelet-Németorszag a Szovetségi Koztarsasaghoz
val6 csatlakozassal az 6ssznémet torténeti Srokséget is magaéva tette, amit az NDK kép-
visel6i azonban megprobaltak elutasitani. Az ezzel egyiitt jaro foderalista rendszer atvé-
tele tovabb fokozta ezt a sajatossagot; az altalunk targyalt dsszefiiggésben ez azért kiilo-
ndsen tanulsagos, mert az oktatds szuverenitasat (,,a kulturalis fennhatdsagot™”) — 1990
tavaszan és nyaran, a posztkommunista NDK torténetének rovid ,,intermezzoéja” utan —
az (4jbol) 1étrejovo keletnémet tartomanyokra ruhaztak.

A tanulmany kontextusaban a torténelmi 6rokség abban az 0sszefiiggésben mutatko-
zik meg, hogy a 20. szazadi Németorszag ot rendszervaltast, dtalakulast élt meg:

1) A monarchidt6l a (weimari) demokracidig — a neveléstudomanyi szakirodalomban

alabecsiilték tartos hatasat a kovetkezd transzformaciokra nézve.

2) A weimari demokraciabol a nemzetiszocialista totalis rendszerbe tortént atalaku-
las, amely nem csak a rezsim, hanem a birodalom teljes 6sszeomlasaval is végzo-
dott.

3) Az Osszeomlastol Németorszag kettévalasaig tartd iddszaknak eltérd ,transzfor-
macids” kdvetkezményei voltak: Nyugaton a totalitarizmus demokraciaba torkol-
lott, mig Keleten a totalitarizmust egy ujabb totalitarizmus kovette (a két forma
kozott meglévd alapvetd és fokozatbeli kiilonbségeket nem lehet figyelmen kiviil
hagyni).

4) A kettosség allapotatdl a kiilonalld allamok ujraegyesitéséig, illetve egyrészt az
ezaltal bekovetkezd 0ssztarsadalmi valtozasokig, masrészt a politikai dontéshoza-
tal folyamataig.

5) Végezetiil pedig az egész egyesiilt Németorszagra kiterjedd, de mar a megosztott-
sag id6szakaban elkezd6dott valtozas, amely a modernizacio gytjtéfogalmaval
foglalhaté Gssze, és amely a transznacionalis kompetenciastrukturak allami kom-
petenciastrukturak javara torténd relativizalasa hataroz meg.

Az oktatasiigyet ért hatasok

A transzformacidk a mai napig hatdssal vannak a német oktatasiigyre, mert a felno-
vekvé generdcid napjainkban is szembesiil kovetkezményeivel. Kiilonos sullyal van je-
len ebben a folyamatban a nemzetiszocialista mult roksége — féleg ami a holocaust és
tagabb Osszefliggésének felfogasat és feldolgozasat illeti. Ez nem csupan a ,kettds
transzformaciora” vonatkozik, amelyet a Kelet-Németorszagban felndvekedett generaci-
ok és sziileik elmulasztottak feldolgozni, hanem egy Osszetett, tobbrétegii atalakulasi je-
lenség egyiittesre is.
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Az utobb emlitett — Eurdpara vonatkoz6 — transzformacid-tipus szintén komplex és
tobbrétegli. Ebben az Osszefiiggésben elegendd azokra a kihivasokra utalni, melyek a
nemzeti dallam kompetencidinak relativizaloddsa miatt egymasbol kovetkeznek:

— Az eurépai egység, mely intézményi szinten az Europai Unié fejlodése és bovitése
mellett nem csak a gazdasagi és politikai szerkezetvaltasra, hanem az identitaskép-
zésre és a pedagogiara is koncentral.

— A multikulturalitas és a multikulturalis egytittélés kiszélesedése, kezdve a varosi és
vidéki teleptilésektdl egészen a mindezidaig szuverén nemzeti allamokig és ezek
regiondlis, illetve szupranacionalis valtozataig.

— A gazdasagi, szocidlis, politikai és kulturalis atalakulassal egyiitt jaro globalis tar-
sadalmi valtozasok, melyek a modernizaci6é hatdsaira és folyamataira vezetheték
vissza.

Az oktatasiigy érintettségét — rendszerességre torekves nélkiil — az uj (vagy legalabb
is kiboviilt) feladatkorok példajan keresztiil mutatom be. Ezeket a feladatokat az isko-
laknak és az informalis oktatési intézményeknek kell magukra vallalniuk, nem is beszél-
ve a csalad alapvetd és nélkiilozhetetlen szerepérol:

— szocialis és politikai képzés és nevelés,

— a képzés ,,eurdpai dimenzidja”,

— interkulturalis képzés és nevelés,

— a modernizéci6 és a globalizaci6 elfogadésara torekvo nevelés, mely soran a leg-
ujabb tendencidk a kognitiv iskolai teljesitmények megallapitisdban (assessment)
és értékelésében kiilondsen figyelemreméltoak,

— az elfogadas 0sszekapcsolasa a helyi, regiondlis és nemzeti hagyomanyokkal,

— az értékek tiszteletére nevelés a pluralizmus €s a tolerancia jegyében, az emberi
alapértékekkel szembeni elkotelezettséggel dsszefliggésben.

A fenti felsorolas nem német sajatossag. Aki a német atalakuldsok torténetét elég jol
ismeri, aligha fog annak a megallapitasnak ellentmondani, hogy a folyamatok radikalis
jellegében ¢€s az Gsszetevok interferencidiban jelents kiillonbségek mutatkoznak az §ssz-
német és az Uj tartomanyok dsszehasonlithatd eseteit tekintve.

Kétarcu sikermodell

Végezetiil kiemeljiik ,,Kelet-Németorszag” esetét. Uwe Engfer német tarsadalomku-
tatd gondolatai ,,a német utrol” maig megdrizték érvényességiiket: ,,Kelet-Németorszag
esetében szuverén modon figyelmen kiviil lehetett hagyni a gazdasagi és demokratikus
reform kozotti kdlesonos akadalyokat, melyeket mint a posztkommunista transzformaci-
0s folyamatok ismérvét az ’egyidejiség dilemmaja’ névvel illettek” (Engfer, 1996.
187. 0.). Masfeldl viszont a ,,’kiilsd’ transzformacié keletnémet esetét kétarci modell-
ként értékeli: egyrészt nem voltak iddbeli eltolédasok az 0j intézményi rendszer kialaki-
tasat hatraltatd nézeteltérések miatt, és a gazdasag szerkezetét ugy modernizaltak, hogy
mell6zték a nem kell6en hatékony atmeneti megoldasokat. Masrészt viszont a reformpo-
litika sajatossagai olyan problémakhoz vezettek, melyeket aligha lehet pusztan atmeneti-
nek aposztrofalni.” (Engfer, 1996. 189. 0.). (Ezek k6z¢é tartozott a népes transzformacios
elit, a koltségekkel kapcsolatos illuziok, az alternativak elhalkuldsa és a nyugat-német
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érdekek dominanciaja.) Engfer ugyan szociodkonomiai szempontokra sziikiti elemzését,
azonban eldrevetiti ennek az oktatas problematikajara val6 alkalmazasat.

Engfer a ,,szuverén” ignoralasra és az ,,alternativak kiszlirésére” tett megjegyzése hii-
en tiikrdzi az oktatas fejlédésének valosagat Kelet-Németorszagban. A foderalizmussal
egyiitt jart a ,,régi” szovetségi tartomanyok partrendszeréhez vald kapcsolodas, amit to-
vabb mélyitettek a tartomanyokon atnyuld specialis segélyprogramok, példaul Bajoror-
szagbol és Baden-Wiirttembergb8l Szaszorszagba vagy Eszak-Rajna-Vesztfaliabol
Brandenburgba. Az NDK ,.egységes szocialis oktatasi rendszere” a kdzépiskolaban atad-
ta helyét egy megosztott struktiranak, bar a demografiai tényezo (a sziiletések szamanak
csokkenése) kovetkeztében Szaszorszagban, Tiiringiaban és Sachsen-Anhaltban a Nyu-
gat-Németorszagban elterjedt harmas tagoltsagl képzési forma helyett a kétféle valasz-
tékot kinald (gimnazium és realiskola) rendszert vezették be. Ezeknek a reformoknak
azok a kezdeményezések is aldozatul estek, amelyeket az jraegyesités elotti atmeneti
hoénapok ajanlottak, illetve amelyeket részben ki is probaltak, és melyek a reformpeda-
gogiai korszak idején kifejlesztett modellek mintajara kivantdk fenntartani a
,»Gesamtschule” rendszerét. A szerkezeti és tantervi reformok alapvetd ujdonsdagokat
hoztak az iskolakban, mindenekeldtt a human ¢és tarsadalomtudomanyi targyakban. Kii-
16n ki kell emelni az orosz nyelv rovasara torténé nyugati idegen nyelvek, foleg az angol
nyelv tanitasanak tdmogatasat.

Osszességében elmondhat6, hogy az oktatasiigyben tortént rendszervaltis nem oko-
zott kiilondsebb fennakadast az iskolak mindennapi életében (Fuchs és Reuter, 2002). A
politikaba keveredett egykori ideologiatandrok és vezetd pozicidoban 1évé oktatok kivéte-
lével az ,,0j” rendszer befogadta a ,,régi” tanarokat. E transzformacios folyamatok meg-
bizhato forrasaul szolgalnak John Rodden (2002) amerikai miivel6déskutatd altal — a
helyszinen végzett intenziv kvalitativ tanulmanyozas utan — készitett ,,iskolaportrék”. Fi-
gyelemreméltd az az észrevétele, hogy a (weimari Schiller Gimnaziumba jaré) tanulok
viselkedését meglepd racionalitas vezérli. Ez Rodden szerint az NDK torténelmével kap-
csolatban olyan poziciorol arulkodik, amelyet egyfeldl bizonyos kritikai tavolsagtartas
hatdroz meg, masfeldl viszont az a térekvés, hogy ne keveredjenek bele tilsagosan a fel-
néttek identitasproblematikajaba.

A ,transzformacids irodalomban” az ,,4j tartomanyok™ képzési reformjainak moder-
nizacios jellege kiemelt szerepet kap. Ennek ellenére a ,,rendszervaltastol” valod fokoza-
tos elhatarolodéssal egyre tobbszor hangzik el olyan vélemény, amely az Engfer altal
emlitett atmeneti problémakat athelyezi az oktatas szintjére €s a reformok regressziv 1é-
péseit taglalja: az egységes rendszerli iskolak megsziintetésén kiviil az iskolat megel6z6
intézmények, valamint az iskolan kiviili oktatasi 1étesitmények drasztikus visszaszorita-
sa, a politechnikai képzés megsziintetése. Ezek az intézkedések megallithatjak, s6t atme-
netileg visszafordithatjdk a modernizaciés folyamatot. A politikai és szocialis képzési
programok mindennapi gyakorlatban torténd alkalmazasanak problémaival egyiitt a kri-
tikusok ezeket a szocialpedagogiai hianyokat teszik feleldssé a szélsdjobboldali és ide-
genellenes megnyilvanulasokért, viselkedési modokért, amelyek sulyossdga eltér a ,,régi
tartomanyok” hasonl6 jelenségeitol.

Azt, hogy a Kelet-Németorszag oktatasiigyében végbemend atalakulas 6sszességében
ambivalens eredményekkel jart, az is mutatja, hogy a nyugatnémet kollégak tobbségétol
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eltérden a keletnémet tanarok konnyebben dolgozzak fel a PISA-felmérés eredményeit,
amelyben a német didkok gyengén szerepeltek. Hirtelen olyan értékeket fedeznek fel (uj-
ra), mint a szaktudas szisztematikus elsajatitasa €s a teljesitménybeli elvarasok, amiket
az egykori keletnémet iskolakban nagyra értékeltek és most Gjra becsben tartanak. Nyu-
gatnémet kollégaik viszont — az atnevelés (re-education) és az 1968-as diaklizadas kései
kovetkezményeként — inkdbb attol tartanak, hogy korlatozzak az ,,autoném személyisé-
gek” kifejlodésének és nevelésének alapelvét, mely szamukra mostanaig meghatarozta a
pedagodgiai gyakorlatot. A két Németorszag oktatasiigyének fejlodése kdzott megfigyel-
hetd kiilonbségek az atoroklott teher idotallosagara utalnak. Ebbdl a szempontbdl érde-
mes megemliteni, hogy — Nyugat-Németorszaggal ellentétben — az ,,iij tartomanyokban”
a tanulok (sziileik kérésére) nem vesznek részt a nemzeti tantervben eléirt vallasoktatas-
ban. Ezaltal az etikai nevelés problematikaja keriilt goreso ala.

A két egykori német allam oktatastigyében végbemend fejlodés Osszehasonlitasa le-
hetdvé teszi azt a megallapitast, miszerint a példaképpen ismertetett ellentétes eldjeld je-
lenségek a fent jelzett ,,kettds transzformacié” trendjéhez sorolhatéak, mikdzben a poszt-
kommunista Kelet-Németorszag egyre inkabb a modernizacié &ssznémet és Eurdpa-
centrikus fejlédésvonaldhoz illeszkedik. Az 1976-ban sziiletett keletnémet ir6ond Jana
Hensel gondolataval élve ,,A nehezén mar til vagyunk. A szabadsag elsé tiz éve rendki-
viil sok eseményt tartogatott. Véget nem éré bucstizkodas, 11j ismerdsok. A kovetkezo tiz
év bizonyara nyugodtabban telik. Mi vagyunk az elsé nyugatnémetek (veszik) Kelet-
Németorszagbol, nyelviink, viselkedésiink és kiilsonk nem arulja el szarmazasunkat. Si-
keresen beilleszkedtiink, barcsak sziileinkrol és csaladunkrol is elmondhatnank ugyanezt.
Ugyanakkor félelemmel tolt el, hogy csak rovid ideig vendégeskedtiink hazankban. A fal
leomlasa el6tti néhany év, melyet ott leéltiink, most még életiink felét jelenti. Mostantol
viszont az ott tdltott évek szama kisebbségbe szorul, és mintha egy autd visszapillantd
tikrébe néznénk, az NDK egyre tavolabbnak, kisebbnek és mesésebbnek tlinik.”
(Hensel, 2002).

A fiatal irén6 gondolata minden bizonnyal nem helyettesiti az empirikus vizsgalatok
eredményeit. Altalanositasra sem alkalmas, viszont egy olyan jellegzetes alapprobléma-
hoz vezet, amely nem csak ,,Kelet-Németorszag” és ezzel egyiitt ,,Németorszag” esetét
vilagitja meg, hanem egy olyan szempontot is, amit az egész vilagot érinté dtalakulasok
problémas helyzetérdl végzett osszehasonlito vizsgalatok esetében sem lehet figyelmen
kiviil hagyni: az érintettek biografiai dimenzidjat és a generacios kérdést. A hagyoma-
nyok és személyes tapasztalatok figyelembevétele ugyan mindig fontos és sziikséges, de
ennek sulypontja és célja nem egyszeriien a tarsadalmi és tudomanyos rendszerben zajld
objektiv valtozasoktol fligg, hanem a vizsgalandd személy mindenkori allaspontjatol,
hovatartozasatol is.

Forditotta: Brezsnyanszky LaszIo

A tanulmény a III. Neveléstudomanyi Konferencia (Budapest, MTA, 2003. 10. 09.) nyit6 plenaris
programjaban elhangzott el6adés szerkesztett valtozata.

420



Transzformaciok az eurdpai oktatasiigyben kiilonos tekintettel az Gjraegyesitett Németorszagra

Irodalom

Birzea, C. (1996): Education in a World of Transition: Between Post-Communism and Post-Modernism.
Prospects, 26. 4. sz. 672-681.

Engfer, U. (1996): Zwischen Transformation und Einheit. Enttduschte Erwartungen auf dem ostdeutschen
Sonderweg. Transit, 12. sz. 186-201.

Fuchs, H. W. és Reuter, L. R. (2002): Transformation of the Education System in the Eastern Lander. In: Reu-
ter, L. R. és Dobert, H. (szerk.): After Communism and Apartheid: Transformation of Education in
Germany and South Africe. Peter Lang, Frankfurt am Main. 23-56.

Hensel, J. (2002): Zonenkinder. Rowohlt, Reinbeck.

Karpov, V. és Lissovskaya, E. (2001): Reforms and Mutations in Russian Schooling: Implication for Theory
and Educational Traditions. (Unverdffentlichtes Manuskript fiir die 45. Jahreskonferenz der Comparative
and International Education Society, Washington DC, 2001. marcius 14—18.)

Mitter, W. (2002a): Transformation Research and Comparative Educational Studies. In: Reuter, L. R. és
Daobert, H. (szerk.): After Communism and Apartheid: Transformation of Education in Germany and South
Africe. Peter Lang, Frankfurt am Main. 197-206.

Mitter, W. (2002b): A Decade of Transformation: Educational Policies in Central and Eastern Europe. Interna-
tional Review of Education, 49. 89.

Offe, C. (1991): Das Dilemma der Gleichzeitigkeit. Demokratisierung und Marktwirtschaft in Osteuropa.
Merkur, 4. sz. 279-292.

Rodden, J. (2002): Repainting the Little Read Schoolhouse: A History of East German Education. Oxford Uni-
versity Press, Oxford, New York.

ABSTRACT

WOLFGANG MITTER: THE TRANSFORMATIONS OF EUROPEAN EDUCATION WITH SPECIAL
ATTENTION TO THE UNIFIED GERMANY

This paper discusses the concept and meaning of transformation, paying special attention to
the system of education in the unified Germany. Transformation can be regarded from three
aspects (systematic, historical and geographical), which are intertwined through their
complex interferences. The function of the education system in transformation processes
extends those of execution and support. The effects of transformation processes are tangible
in German education today, new generations still face them today. This process is not unique
to Germany, as it can be observed in the system of education of the new countries as well.
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