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Az emberi tarsadalom alapja a kommunikacio. ,,A legtobb ember szamara a nyelv a tar-
sadalmi cselekvés legjobban megismert, leginkabb hasznalt térképe, egy ,,majdnem vi-
lagnézet”, az a kozeg, amelybe tudasunkat kodoljuk, és amely a valosag és egyén értel-
me kozott kozvetit” (Bardos, 2002. 19. 0.). Mivel az utdbbi évtizedekben ez a kommuni-
kacid egyre inkabb atlépi az orszaghatarokat, az idegen nyelv tanitasa és ismerete atérté-
kelodott és felértékelodott az egyén és a tarsadalom szemszogébdl is. A hasznalhatd
nyelvtudas elengedhetetlenné valt mind a tanulds, mind a munkavallalés terén.

Az idegen nyelvek tanulasat, tudasat befolyasolo tényezoket szamos kiilfoldi és hazai
vizsgalatban kutattak mar. Ezek foleg az angolra és németre, elsdsorban mint elsd idegen
nyelvre koncentraltak. Felvetddik a kérdés, milyen szinten valdésul meg a masodik ide-
gen nyelv elsajatitasa, milyen tényezOk befolyasoljak, melyek azok a hatasok, amelyek
elésegitik vagy gatoljak a tanulasi folyamatot.

Jelen tanulmanyban az olasz mint masodik idegen nyelv fejlettségének vizsgalataval
foglalkozunk. A kis nyelvek koziil Magyarorszagon az olasz az egyik legelterjedtebb
nyelv, ami politikai, foldrajzi, torténelmi, gazdasagi és kulturalis okokra is visszavezet-
het6 (Nyitrai, 2002). Az Eurdpai Unidban a negyedik leggyakrabban beszélt nyelv
(Petneki, 2009), ¢és egyre novekszik azoknak a szama, akik ezt a nyelvet szeretnék be-
sz¢€lni (Szénay, 2005).

A nyelvtudast befolyasolo tényezok

Az idegen nyelv elsajatitasa tobbféle tényezotdl fligg. Az egyéni tényezok koziil a leg-
fontosabbak a nem, a személyiségtényezdk, a nyelvérzék, az intelligencia, a tanulési sti-
lusok, a motivaciok és az attitidok. Az egyéntdl fliggetlen tényez6k kozé sorolhatd az
anyanyelv és az idegen nyelv sajatossagai, a korabban elsajatitott idegen nyelv(ek) hata-
sa. Ugyancsak ide tartoznak az iskolai tényezok: az iskola tipusa, a nyelvtanulassal tol-
tott évek szama, a nyelvi 6rdk szdma, a tanitasi modszerek, az osztalyzatok, illetve egyéb
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kornyezeti tényez6k, példaul a sziilok iskolai végzettsége, a telepiiléstipus és a lakhely
(Tanczos, 2006).

A személyes tényezok koziil az elemzések egyik leggyakoribb szempontja a nemek
kozotti kiilonbség, ami mar az anyanyelvi készségek fejlettségében is megmutatkozik
(Mihaly, 2003; Molnar, 2002). Az idegen nyelvi teszteken is legtobbszor a lanyok szere-
pelnek jobban, kiilondsen igaz ez az irastesztekre (Csapo, 2001; Jozsa és Nikolov, 2005),
de talalunk olyan felméréseket is, ahol ez a kiilonbség nem szamottevé (Kdpisné, 2008;
Alderson, 2001).

Hazai kutatasok soran sok esetben kerestek Osszefiiggéseket a tanulok idegen nyelvi
tudasa és kognitiv fejlettsége kozott (Csapo és Nikolov, 2001, 2002, 2009; Csapd, 2003;
Nikolov, 2003; Nikolov, Téth és Vigh, 2009; Vigh, 2010). Ezek a felmérések az induktiv
gondolkodas, a komplexprobléma-megoldas és az anyanyelvi szovegértés hatasat vizs-
galtak angol és német nyelven tanulé didkok korében. Az eredmények azt mutatjak,
hogy az induktiv gondolkodas fejlettsége két évre eldre jelzi az idegen nyelvi tudast,
amire a komplexprobléma-megoldo képesség is jelentés befolyassal bir. Az anyanyelvi
és idegen nyelvi szovegértés kozotti kapcsolat a hatodik évfolyamon a leger6sebb. A ké-
s6bbiekben inkabb az egyes idegen nyelvi képességek kozotti Gsszefliggés lesz a domi-
nans, amibdl arra kovetkeztethetlink, hogy kettévalik az anyanyelvi és az idegen nyelvi
képességek fejlédése (Csapo és Nikolov, 2009; Vigh, 2010).

A kiilonb6z6 idegen nyelvek eltérd jellegzetességekkel rendelkeznek és mas-mas a
feldolgozasi igényiik, ezért az eltérd képességl tanulok nem ugyanolyan sikerrel sajatit-
jék el ugyanazt a nyelvet. Ez els6sorban attdl fiigg, hogy az egyes kognitiv folyamatok
(fonoldgiai, auditiv, vizualis feldolgozas, feldolgozasi sebesség és lexikai hozzaférés)
koziil mely teriileten rendelkeznek magasabb szintl képességekkel (Tdnczos, 2006).

A masodik idegen nyelv elsajatitasakor az els6 idegen nyelv és az ennek tanulasakor
szerzett kompetenciak, nyelvi és nyelvtanulasi tapasztalatok is kozrejatszanak. Az elsé
idegen nyelv esetében a tanuld kompetenciai fokozatosan bontakoznak ki, folyamatosan
béviilnek a tanulasi stratégiak, technikak és a nyelvhez kapcsolddo attitlidok is allandoan
valtoznak. Azonban a fejlédés liteme minden egyén esetében eltérd, igy a masodik ide-
gen nyelv tanulasakor a tanulok idegen nyelvi kompetenciai kiilonb6z6 fejlettségi szin-
ten vannak. A masodik idegen nyelv elsajatitasakor kiilondsen fontos a reflexids készség
megfeleld fejlettsége, hogy a mar megszerzett tapasztalatokat, tanulasi stratégiakat
transzferalni tudja az Gjabb nyelvre is. A nyelvi transzfer fonologiai, morfoldgiai, szin-
taktikai, szemantikai és pragmatikai szinteken is megjelenik, hatasat tekintve lehet pozi-
tiv és negativ, ezért kiilonosen fontos, hogy a tanulok megfeleld stratégiak hasznalataval
képesek legyenek az idegen nyelvek kozotti transzferhidakat megfeleléen kezelni
(Bodcz-Barna, 2010).

Az idegennyelv-tanulas kutatasanak masik kiemelt témaja az idegen nyelvvel kap-
csolatos attitiidok és a nyelvtanulasi motivacio, mivel ezek nagymértékben elére jelzik
az idegennyelv-tanulas sikerességét. Ez egy meglehetsen Osszetett fogalom, ezért a kii-
16nb6z6 elméletek mas-mas szemszogbdl igyekeztek megragadni azokat a jellemzoket,
koriilményeket, amelyek el6segitik a tanulok nyelvekhez valé pozitiv viszonyulasat.

A nyelvek motivacidjat meghataroz6 faktorok koziil az integrativitas, ,,az adott
nyelvhez és kultarahoz val6 altalanos pozitiv viszonyulas” (Csizér és Dornyei, 2002.
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334. 0.) jelzi legjobban a nyelvtanulas sikerességét, 6nallo hatasa akkora, hogy eléri az
Osszes tobbi tényezd hatasat. Jelentds szereppel bir az instrumentalitas is, ami az egyes
nyelvek hasznossagat irja le a nyelvet jol beszélok jovébeli elényeinek szemszogébdl.
A tobbi tényezé — a kozvetlen kapcsolat az anyanyelvi beszélokkel (anyanyelvi beszé-
16kkel valo talalkozas, utazas az adott orszagba), kulturalis érdeklédés (kulturalis termé-
kek iranti attitlidok), az anyanyelvi kdzdsség vitalitasa (a célnyelvi orszag fontossaganak
¢és gazdagsaganak megitélése), nyelvi onbizalom, milié (a baratok, sziilék véleménye a
nyelvtanulasrol) — kisebb mértékben jarul hozza a nyelvet tanulok motivalashoz (Kormos
és Csizér, 2005).

A diakok idegen nyelvvel kapcsolatos terveik pozitiv képet mutatnak és inkabb inst-
rumentalis motivaciot tiikkroznek. A tizedik évfolyamot tekintve a didkok 44%-a szeretne
kozépfoku, 19%-uk fels6foka nyelvvizsgat tenni. A tanuldk 6tode tervezi az idegen
nyelvi érettségi vizsga letételét. Felsofoku végzettséget hét szazalékuk szeretne szerezni
és majdnem 6todiik abbahagyna a nyelv tanulasat, amint lehet (Nikolov, 2003).

Az idegen nyelvekhez fiz6d6 érzelmi viszonyulds a tantargyak koziil az egyik leg-
kedvezébb. Altalanos iskoldban még kevésbé kedvelik a tanuldk, de a tantargyak iranti
attitidok kozill ez az egy a kozépiskolaban javul és végiil az egyik legkedveltebb tan-
targgya valik. Ha az egyes iskolatipusokat kiilon vizsgéljuk, a szakiskolakban és a szak-
kozépiskolakban romlik a nyelvtanulashoz fiiz6d6 viszony, de a gimnazistak a magasabb
évfolyamokban egyre pozitivabban allnak a nyelvtanulashoz. A nemek szerinti bontas-
ban a lanyok jobban kedvelik a nyelvek tanulasat, mint a fitk. Az idegen nyelv szeretete
egyiitt jar a nyelvtan, az irodalom és a torténelem tantargy iranti pozitiv beallitddassal.
Azok, akik jobb osztalyzatot kapnak ebbdl a tantargybol vagy magasabb iskolai végzett-
séget szeretnének szerezni, jobban szeretik az idegen nyelveket. A tanulok képességei,
tudasa és tantargyhoz vald kotédése kozott legtobbszor alig mutathatd ki Osszefiiggés,
kivéve az idegen nyelvet. Ebben az esetben a legjobb intellektusti tanuloknak az évek
mulasaval egyre javul az idegen nyelvhez val6 viszonya (Csapd, 2000).

Az egyes nyelvorai tevékenységekhez valo viszony tekintetében a legkedveltebb te-
vékenység az olvasas és az olvasott szoveg forditiasa. Népszeri a tarsalgas és a hallott
szoveg értése is, viszont a nyelvtani feladatok és a fogalmazasi feladatok a rangsor végén
talalhatok (Nikolov, 2003).

A nyelvi éraszam hatasanak vizsgalata az idegennyelv-tudas fejlettségére az egyik
igen gyakran elemzett, legellentmondasosabb teriilet. A kutatasok soran legtobbszor a
magasabb Oraszam jobb teljesitményt eredményez, leginkabb az angol nyelv esetében.
Altaldban a heti egy 6ranyi eltérés nem jelent szignifikans kiilonbséget a csoportok ko-
z0tt, de az ennél magasabb dratdbblet, elsGsorban az irasfeladatoknal, mar jelentdsen be-
folyasolja az eredményeket (Nikolov, Pércsich és Szabo, 2000). A csoportokon beliili
nagy szorasok arra is utalhatnak, hogy szdmos gyerek esetében ez az egy tényezé 6nma-
gaban nem elégséges a nyelv magasabb szintii elsajatitasahoz (Bors, Nikolov, Pércsich
és Szabd, 1999). Ugyanakkor a vizsgalatok kézott mas tendencia is eléfordult. A heti 6t
oranal magasabb oOraszamban tanulé didkok rosszabbul teljesitenck, mint a kevesebb
oraszamban tanulé tarsaik (Alderson, 2001; Jézsa és Nikolov, 2005; Kdpisné, 2008).

A tanulok tanuldshoz, tantargyakhoz valé viszonyat a tudasukra kapott osztalyzatok
jelent6sen befolyasoljak. Bar az érdemjegyek objektivitdsa sok esetben megkérddjelez-
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hetd, mégis az osztalyzatok bizonyos mértékig tiikrozik a tanulok tudasat az adott teriile-
ten. Az egyes hattérvaltozok koziil a nyelvi osztalyzatok és a nyelvi teljesitmény kozott a
legerGsebb az Gsszefiiggés (Jozsa és Nikolov, 2005; Erdélyi, 2007). Ez kihat a tanulok
idegen nyelv iranti attitidjére is, hiszen a tantargyak koziil ebben az esetben talalhatok a
legmagasabb korrelacios értékek és ez a tendencia az életkor fiiggvényében egyre erd-
sebbé valik (Csapa, 2000).

Szamos kutatas bebizonyitotta, milyen nagy jelent6séggel bir a csaladi hattér a nyelv-
tanulas esetében is, mivel direkt és indirekt modon elvarasokat, attitiidoket és informaci-
okat kozvetit a didkok felé. A sziilok iskolazottsaga befolyasolja a nyelvvalasztast és ha-
tassal van a tanulok teljesitményére is. Az egyetemi diplomaval rendelkez6 sziilok gye-
rekeinek atlagteljesitménye joval (olykor kétszer) nagyobb, mint az altalanos iskolat
végzett sziilok gyermekeié. Az iskolazottsag befolyasa kiilondsen az olvasas terén jelen-
t0s, legkevésbé a beszédértés esetében (Bors, Nikolov, Pércsich és Szabd, 1999; Csapd,
2001; Erdélyi, 2007; Jozsa és Nikolov, 2005; Kormos és Csizér, 2005).

A Kutatas céljali

A vizsgalatban az olasz nyelvet masodik idegen nyelvként tanuld diakok olasznyelv-
tudasanak felmérését tliztiik ki célul. Ennek soran az irasbeli szovegértés és szovegalko-
tas fejlettségét az altalunk kidolgozott mérdeszkozokkel vizsgaltuk. Az olasz nyelvhez,
az egyes készségekhez fizddo attitiidoket, nyelvtanulasi motivaciokat és a nyelvtudast
befolyasold egyéb tényezoket egy hattérkérdoiv segitségével térképeztiik fel.

A korabbi idegen nyelvi mérésekkel (Csapo, 2001; Nikolov, 2003; Bors, Nikolov,
Péresich és Szabo, 1999; Bors, Lugossy és Nikolov, 2001; Csizér és Dérnyei, 2002;
Jozsa és Nikolov, 2005; Nikolov és Jozsa, 2003) 6sszhangban a kdvetkez6 négy célt fo-
galmaztuk meg: (1) Megvizsgaljuk az eredményeket a tanulok neme, csaladi hattere sze-
rint, mivel azt gondoljuk, hogy ezeknek dont6 hatasa lehet a nyelvi teszteken elért telje-
sitményekre. (2) Osszefiiggéseket keresiink az egyes osztalyzatok, a masik idegen nyelv
szinvonala és a teszten elért eredmények kozott. Feltételezziik, hogy a tanulok mas tan-
targyakbol nytjtott teljesitménye és korabbi idegen nyelvi tapasztalatai kihatnak az olasz
nyelvtudasukra is. (3) Feltarjuk az olasz nyelv iranti attitiidok, az olasz nyelvvel kapcso-
latos motivaciok teljesitményre vonatkozoé hatasat. Feltételezésiink szerint az olasz
nyelvvel kapcsolatos pozitiv beallitodas és tervek megjelennek a teszten elért eredmé-
nyekben is. (4) Célunk tovabba az olasz nyelvi teljesitmény vizsgalata heti 6raszam, tan-
orai tevékenységek szerint, mivel azt gondoljuk, hogy ezeknek dont6 befolyasa van a ta-
nulok nyelvtudasara.
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A méroeszkozok

A teszt elkészitése sordn torekedtiink arra, hogy a K6z6s Eurdpai Referenciakeret szint-
leirasaihoz illeszkedd kerettantervi és nyelvvizsga kovetelményekbdl kiindulva olyan
feladatlapokat hozzunk 1étre, amelyekkel a kiilonb6z6 képességii tanuldk teljesitményei
jol mérhetdk. Mind a szovegértés (Cronbach—0=0,87) mind az irasbeli szovegalkotas
(Cronbach—a=0,94) feladatlapjanak reliabilitasa a képességmérd tesztekkel szemben ta-
masztott kovetelményeknek megfelel.

Az irasbeli szovegérést méro feladatlap dsszeallitdsakor a tanulok életkoranak megfe-
lel6, valtozatos, autentikus szovegeket kerestiink, amelyek szokincse megfelel az érett-
ségi vizsgakovetelményekben felsorolt témakorok szokincsének. A feladatok, amelyek
az olasz tankdnyvekben, vizsgakon megjelend feladattipusokhoz hasonléak, igy a tanu-
16k szamara ismertek, a fokozatossag elvét kovetve egyre magasabb gondolkodasi muive-
letet igényelnek. A kiilonbdzo olvasasi technikak és miiveleti szintek mérését kiilonféle
szovegtipusokon keresztiil valositottuk meg. Az els6 feladatban internetes hirdetések
globalis megértése, a masodikban egy interju informacioinak lokalizalasa (scanning) allt
a kozéppontban. A harmadik feladatban egy kisvaros programajanlatan keresztiil a lé-
nyeges pontok kivalasztasanak (skimming) és a részletek megértésének, kovetkeztetések
levonasanak képességét, végiil a negyedik feladatban egy szovegkiegészitéses feladat
segitségével az intenziv olvasasi technikat mértiik fel (Bardos, 2000).

A fogalmazasi képesség vizsgalatara olyan feladatot valasztottunk, amivel a diakok a
tanulmanyaik soran mar biztosan talalkoztak. Az autentikussag elvét szem el6tt tartva
realis szituacioban helyeztiink el a feladatot: a diakoknak egy barati e-mailre kellett vala-
szolni, bocsanatot kellett kérni, eseményeket kellett elmesélni, meghivast elfogadni és
informaciot kérni. A szdvegek szinvonalat az érettségi vizsga értékelési skalaival pon-
toztuk, amelynek soran nem vettiik figyelembe a szoveg hossztisagara és irasképére vo-
natkoz6 kritériumokat, igy az irasmiiveket 6t szempont (tartalom, hangnem, sz6vegalko-
tas, szokincs és nyelvhelyesség) alapjan pontoztuk.

A nyelvtudast mér6 feladatlapokhoz tartozé kérddiv a nyelvtudast befolyasolo ténye-
26k feltarasat szolgalja. A kérddiv fejlesztéséhez az OKEV 2003-as felmérésének
(Nikolov és Jozsa, 2003) kérdbivét vettiik alapul és egészitettiik ki a vizsgalat céljabol re-
levans kérdésekkel. Az els6 részben a nemre, a sziilok iskolai végzettségére, az osztaly-
zatokra, a tanult nyelvekre és a nyelvi orak szamara, valamint a megszerzett nyelvvizs-
gak és érettségi vizsgak tipusara kérdeztiink ra. A masodik részben az olasz nyelv tanu-
lasaval kapcsolatos tényezoket tartuk fel: az egyes feladattipusokhoz fiizdd6 attitiidoket,
a nyelvorai tevékenységeket és kovetelményeket, valamint a nyelvtudassal valo elége-
dettséget. A harmadik rész az olasz nyelvhez fliz6d6 motivaciokat vizsgalta: mi a szan-
déka a tanulonak az olasz nyelvvel, mennyire keresi az olasz kultiraval, olasz emberek-
kel valo kapcsolatot és mennyire itéli hasznosnak az idegennyelv-tudast, ezen beliil az
olasz nyelv megfeleld elsajatitasat.
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A minta és a mérés jellemzoi

A minta kivalasztasakor fontos szempont volt, hogy a tanulok rendelkezzenek a hosz-
szabb és bonyolultabb szovegek megértéséhez sziikséges képességekkel. A tantervi €s
nyelvvizsga-ajanlasokat figyelembe véve (Nemzeti alaptanterv, OM, 2000, 2007; AlL,
é.n.) az A2- és Bl-es szintnek azok a didkok tudnak eleget tenni, akik az egyes évfo-
lyamok oraszamait Gsszeadva legalabb Kilenc oraban tanultdk a nyelvet. Az elemzésbe
csak olyan 10. és 11. évfolyamos gimnaziumi tanuldkat vontunk be, akik korabban nem
tanultak az olasz nyelvet. Az olvasasértés tesztet 186, a fogalmazas tesztet 168, a feladat-
lapot 173 tanulo toltotte Ki. A minta nem reprezentativ.

A felmérésre 2011 majusaban keriilt sor, amiben kilenc telepiilés 11 iskoldjanak 13
csoportja vett részt. A diak koziil 23,6% févarosban, 21,55% megyeszékhelyen és 54,9%
egyéb varosban tanul. A nemek szerinti eloszlas aranyos: a minta 47,7%-a fiti és 52,3%-
a lany. A sziilok iskolazottsaganak tekintetében az érettségivel, féiskolai vagy egyetemi
végzettséggel rendelkez6 sziilok feliillreprezentaltak és csak kis szazalékuk fejezte be ta-
nulmanyait altalanos iskolai vagy szakmunkas-bizonyitvannyal.

Az oraszamok tekintve 9. osztalytol kezdve heti 9 6raban tanulta az olasz nyelvet a
didkok 39%-a, 10 6raban 86%-a, 11 6raban 19%-a és 12 6raban 29%-a. A didkok majd-
nem egyharmadanak van valamilyen nyelvvizsgaja, legtobbszor az els6 idegen nyelvbdl.

Az empirikus vizsgalat eredményei

A személyes tényezdok hatasa

A szovegértést méré teszt esetében a fiuk és a lanyok szazalékos teljesitményét fel-
adatok és Osszteljesitmény tekintetében is 6sszehasonlitottuk kétmintas t-probak segitsé-
gével. A 1. tablazat alapjan minden esetben a lanyok eredményei lettek jobbak. A Kii-
16nbség a globalis szovegértést mérd elsé feladatnal (15 %p) és a szelektiv szovegértést
mérd masodik feladatnal (18 %p) szignifikans. A nehezebb és hoszabb szovegek megér-
tésénél joval kisebb a két nem kozotti kiilonbség. A legrosszabbul mindkét nem esetében
a tobbszoros valasztast igénylé harmadik feladat sikeriilt. A szovegértési teszten a la-
nyok és a fitik eredményei kozott a kiilonbség szignifikans (11 %p).

Az irasbeli szovegalkotas teriiletén a lanyok minden szempont tekintetében szignifi-
kansan jobban teljesitettek, mint a fiak (2. tdblazat). Az eredmények koziil a legnagyobb
kiilonbség a szovegalkotds szempontnal talalhato (23 %p), de a tobbi szempont esetében
is jelentds a kiilonbség (14-21 %p). Az Gsszteljesitmény esetében a lanyok 19 %p-tal tel-
jesitettek jobban a fiaknal.
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1. tabldzat. A szovegértés nemek szerinti eredményei %p-ban

Fiu Lany
Feladat - — - — t(p)
Atlag (szords) Atlag (szords)
1. 64 (29) 79 (23) -3,94 (0,001)
2. 63 (30) 81 (23) -4,35 (0,001)
3. 36 (20) 42 (24) -1,68 (0,095)
4. 54 (31) 58 (30) -0,81 (0,420)
Osszteljesitmény 54 (21) 65 (18) -3,62 (0,001)
2. tablazat. A szovegalkotas nemek szerinti eredményei %p-ban
L Fiu Lany
Ertékelési szempontok Atlag (széras) Atlag (szérds) t®)
Tartalom 67 (36) 88 (24) -4,38 (0,01)
Hangnem 81 (36) 95 (21) -2,93 (0,01)
Szovegalkotas 61 (36) 84 (27) -4,44 (0,01)
Szokincs 62 (33) 80 (25) -4,03 (0,01)
Nyelvtan 58 (32) 77 (25) -4,16 (0,01)
Osszteljesitmény 64 (32) 83 (23) -4,38 (0,01)

A sziilok iskolai végzettsége és a teljesitmény kozotti dsszefliggések vizsgalatahoz
variancianalizist alkalmaztunk. Az eredmények alapjan sem a szdvegértés, sem a szo-
vegalkotas teriiletén nem mutathat6 ki szignifikans kiilonbség a teljesitményekben.

A kognitiv tényezdk hatasa

A tanulok kognitiv képességeit a felmérés keretein beliil nem vizsgaltuk, ehhez az
osztalyzatokat vontuk be az elemzésbe. A legtobb esetben kdzepes erdsségli dsszefiiggé-
seket talaltunk az osztalyzatok és az olasz nyelvi teljesitmények ko6zott (3. tablazat), ki-
véve a matematika osztalyzatot, ami csak kis mértékben fiigg Gssze a szovegértési, Sz6-
vegalkotasi teszten nyujtott teljesitménnyel és az olasz nyelvi osztalyzattal. A legeréseb-
ben az olasz nyelvi osztalyzatok korrelalnak a teszteken elért eredményekkel. A tobbi
tantargy koziil a nyelvtan osztalyzat mutat magasabb korrelaciokat, kiilondsen a szoveg-
alkotés esetében.

A nyelvvizsga hatasanak vizsgalatakor a kiilonféle nyelvvizsga-bizonyitvanyokkal
rendelkezd tanulokat 6sszevontuk és egy mintaként kezeltilk. A kétmintas t-proba alap-
jén szignifikans a kiilonbség a nyelvvizsgaval rendelkezd és nem rendelkezé tanulok
olasz nyelvi teljesitményei kozott (4. tablazat; szovegértés: t=-5,94, p<0,01; szovegalko-
tas: t=-2,4, p=0,02).
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3. tablazat. Az osztalyzatok korreldacioja a teszten elért teljesitményekkel

Idegen nyelvi Olasz nyelvi

Osztalyzat osztalyzat osztdlyzat Szovegértés Szovegalkotas
Irodalom 0,53 0,53 0,41 0,44
Nyelvtan 0,42 0,50 0,46 0,56
Matematika 0,32 0,37 0,27 0,29
Idegen nyelvi — 0,45 0,25 0,30
Olasz nyelvi — — 0,61 0,66

Megjegyzés: minden korrelacios egylitthato p<0,01 szinten szignifikans.

4. tabldazat. Az idegennyelv-tudas tekintetében elért eredmények %p-ban

degennyelv-udds g strd) Jitag tzirts)
Nyelvvizsgaval nem rendelkezd 53 (19) 70 (30)
Nyelvvizsgaval rendelkez6 71 (16) 81 (25)
Nyelvi érettségivel nem rendelkez6 55 (19) 72 (30)
Kozépszintii nyelvi érettségivel rendelkezd 68 (19) 82 (25)
Emelt szintii nyelvi érettségivel rendelkezé 79 (14) 81 (29)
Két idegen nyelvet tanuld 57 (20) 74 (29)
Legalabb harom idegen nyelvet tanuld 65 (19) 78 (27)

Az idegen nyelvi érettségivel rendelkezé és nem rendelkezd didkok esetében is ha-
sonld az eredmény. A varianciaanalizis alapjan a tobbiekhez képest az iras teriiletén nem
szignifikansan (F=1,87, p=0,16), azonban az olvasas terilletén szignifikansan (F=12,68,
p<0,01) gyengébben teljesitettek azok a tanuldk, akik még nem vizsgaztak idegen nyelv-
bél. A vizsgalat alapjan a k6zép- és az emelt szinten vizsgazott tanuldk teljesitményei-
ben nincs szignifikans kiilonbség.

Azt is vizsgaltuk, milyen hatdsa van tobb idegen nyelv ismeretének az olasz nyelvi
teljesitményekre. Ebben az esetben is csak a szovegértés teriiletén talaltunk szignifikans
kiilonbségeket (szovegértés: t=-2,4, p=0,02; szovegalkotas: t=-0,894, p=0,37). Azok,
akik az olaszon kiviil még masik két idegen nyelvet tanultak, 65 %p-ot értek el a széveg-
értés-teszten és 78 %op-ot az irasteszten. A tobbiek 57 %p-os eredménnyel tudtdk megol-
dani az olvasas, 74 %p-0s eredménnyel az irasfeladatokat.

Regresszidanalizissel vizsgaltuk az osztalyzatok és a korabban tanult idegen nyelvek
szerepét az altalunk felmért idegen nyelvi készségek teriiletén. Az eredményeket az 5.
tablazatban foglaltuk O6ssze. A szovegértés esetében négy olyan tényez6t talaltunk, ami
szignifikansan befolyasolja a teljesitményeket: nyelvtan osztalyzat, olasz nyelvi osztaly-
zat, idegen nyelvi osztilyzat és megszerzett nyelvvizsga. A legnagyobb mértékben,
26%-ban az olasz nyelvi osztalyzat magyarazza az olasz nyelvi teljesitményeket, ezutan
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kovetkezik a masik idegen nyelvbdl letett nyelvvizsga 10%-kal. Az érettségi vizsganak
és a tobb nyelv ismeretének nincsen akkora hatasa, mint ahogyan azt feltételeztiik.

5. tablazat. Az osztalyzatok és mas idegen nyelvek ismeretének hatasa a szévegértés

eredményeire

Fiiggd valtozo: szovegértés r I3 r* p*100 p
Irodalom osztalyzat 0,42 0,10 4 0,31
Nyelvtan osztalyzat 0,48 0,18 9 0,03
Matematika osztalyzat 0,26 -0,02 -1 0,51
Idegen nyelvi osztalyzat 0,25 -0,19 -4 0,02
Olasz nyelvi osztalyzat 0,60 0,43 26 <0,01
Nyelvvizsga 0,42 0,25 10 0,01
Erettségi vizsga 0,35 0,13 4 0,12
Tobb idegen nyelv ismerete 0,18 0,05 1 0,19
Megmagyaréazott variancia (%) - - 49% -

A szdvegalkotas esetében csak a nyelvtan €s az olasz nyelvi osztalyzat befolyasolja
szignifikansan az eredményeket. A 6. tablazatban megfigyelhetd, hogy ezen a teriileten
néhany szazalékkal n6tt mindkét tényezOnek a befolyasa, viszont a nyelvvizsga szerepe a
teljesitmények alakitisaban néhany szazalékkal csokkent. Az eredmények alapjan a ko-
rabban vizsgalt tényezdknek mind a szovegértés, mind a szovegalkotas terén koriilbeliil
50%-ban van jelentdségiik a tanulok eredményeiben.

6. tabldazat. Az osztalyzatok és mds idegen nyelvek ismeretének hatisa a szévegalkotas

eredményeire

Fiiggd valtozo: szovegeértés r 1) r* p*100 p
Irodalom osztalyzat 0,44 0,02 1 0,81
Nyelvtan osztalyzat 0,57 0,27 15 0,01
Matematika osztalyzat 0,28 -0,03 -1 0,64
Idegen nyelvi osztalyzat 0,30 -0,04 -1 0,57
Olasz nyelvi osztalyzat 0,66 0,52 34 <0,01
Nyelvvizsga 0,19 0,08 2 0,31
Erettségi vizsga 0,13 -0,06 -1 0,42
T6bb idegen nyelv ismerete 0,08 -0,02 0 0,81
Megmagyarazott variancia (%) - - 49% -

Néhany affektiv tényezo6 hatasanak vizsgalata

Az egyes tanodrai tevékenységek kedveltségét dtfoku Likert-skalan pontoztak a tanu-
16k. Az egyes fokozatokhoz tartozo relativ gyakorisagi eloszlast a 1. abra szemlélteti. Az
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atlagokat tekintve a didkok korében az olvasas €s a tarsalgas a legkedveltebb tevékeny-
ség. Az olvasas esetén kisebb a szorasérték: kevesebben vannak azok, akik egyaltalan
nem, illetve nagyon kedvelik az olvasast. A tanulok 40%-a szeret, 13%-a nagyon szeret
olvasni és 34%-a k6zombos. A tanulok a hallas utani szovegértést végzik a legkevésbé
szivesen: 16%-uk egyaltalan nem, 24%-uk nem szereti. A didkok harmada all pozitivan
az ilyen tipusu feladatokhoz. A masodik legnépszeriitlenebb feladattipus a fogalmazas.
Koériilbelill azonos aranyban vannak azok, akik nem szivesen, illetve 6rommel végeznek
fogalmazasi feladatokat.

45 [1 Egyéltalan nem szeret Nem szeret & K6z6mbos B Szeret & Nagyon szeret
40 - =
30 =
< = U
= = / 5
3 20 = % :
5 = = , :
15 - % % 5
o /
- / o
10 { _ % z
= / =
5 . % o
= / %
- / -
ol L0 . _ . _
olvasés  szoveghallgatés nyelvtan fogalmazas forditas térsalgas szokincs
1. abra

Az olasz nyelvi tevékenységekkel kapcsolatos attitiidok relativ gyakorisagi eloszldasa

Az attitiidok egymas kozotti viszonyat és a teljesitményre vonatkozo hatasat korrela-
cidszamitassal tartuk fel (7. tablazat). ElsGsorban azt akartuk megtudni, hogy az olvasas
¢és a fogalmazas iranti attitidok milyen mas nyelvi tevékenységek iranti attitidokkel mu-
tatnak szoros Osszefiiggést, valamint a feladathoz valé hozzaallas mennyire befolyasolja
a teszten elért teljesitményeket.

A korrelacios egylitthatok tobbsége 0,05 szinten szignifikans. Az olvasas iranti atti-
tlid korrelacidinak szamértéke alacsonyabb a nyelvtan, forditas, tarsalgas iranti érzel-
mekkel 6sszefliggésben és magasabb szamértékeket mutat a szoveghallgatast, fogalma-
zast és a szokincset gyakoroltato feladatok iranti attitiiddel. A fogalmazas kedveltsége
esetében csak az olvasas iranti attitiiddel kapcsolatban kaptunk magasabb szamértéket, a
tobbi esetben csak alacsony korrelacios egyiitthatokat talalunk. A szovegértés és a Szo-
vegalkotas iranti attitlid és az ezen a téren elért teljesitmények kozotti korrelacios
egytitthatok alacsonyak, vagyis a tevékenység szeretete csak kismértékben befolyasolja a
teljesitményeket.
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7. tablazat. Az olasz nyelvi tevékenységekkel szembeni attitiidok és a tesztekkel mért
keszségek korrelacioja

i Owasis et W P Fe Tl
Szoveghallgatas 0,41* - - - - - -
Nyelvtan 0,20* 0,19* - - - - -
Fogalmazas 0,45* 0,28* 0,26* - - - -
Forditas 0,36* 0,12 0,13 0,31* - - -
Téarsalgas 0,29* 0,35* 0,18* 0,36* 0,18* - -
Szokincs 0,45* 0,27* 0,25* 0,36* 0,22* 0,41* -
Szovegértés 0,33* 0,18+ 0,22* 0,24* 0,14 0,18* 0,16*
Szovegalkotas 0,23* 0,19* 0,27* 0,35* 0,06 0,25* 0,19*

Megjegyzés: * p<0,05.

Az olasznyelv-tudas hasznossagat a tanulok egy otfoka skalan mindsitették, aminek
atlaga 3,73 (szoras 0,93). A 169 tanulobol 24% az 6t6s, 36% a négyes, 32% a harmas
fokozatot jelolte meg (8. tablazat). A tanuldk kozel tizede gondolja Gigy, hogy szamara
nem elég értékes az olasz nyelv birtoklasa, 36%-uk hasznosnak és 24%-uk nagyon hasz-
nosnak itéli meg az olasz nyelv tudasat. Az olasz nyelv megitélésének értékitéletei és a
teljesitmények kozotti Osszefliggéseket varianciaanalizissel elemeztiik. Szignifikans tel-
jesitménybeli killonbségeket talaltunk mind a két készség esetén azok kozott, akik har-
masra ¢s azok kozott, akik négyesre vagy 6tdsre értékelték az olasznyelv-tudast (szoveg-
értés: F=4,22, p=0,02; sz6vegalkotas: F=7,34, p=0,01).

8. tablazat. Az olasz nyelv hasznossagardl alkotott értékitélet tekintetében elért eredmé-
nyek %p-ban

Ertékitélet az , Szdvegértés Szovegalkotas
intenzitas skadlan Tanuldk (%) A tlag (§zo’ra's) A’tlagé;Szo'rds)
1 1 - —
2 8 46 (21) 45 (36)
3 32 56 (18) 68 (31)
4 36 63 (19) 82 (25)
5 24 67 (19) 87 (15)

Az olasz nyelv megitélésében igen valtozatos érveket hoztak fel a tanuldk. Szerintiik
fontos, mert minden nyelv hasznos (10%), mas (Gjlatin) nyelvek tanulaséat segiti (7%),
szereti ezt a nyelvet (9%), sokan beszélik (7%), kozel van az orszag (3%) és gazdag a
kultaraja (3%).

A didkok olasz nyelvvel kapcsolatos terveik alapjan harom fontosabb csoport alakult
ki, akik abba szeretnék hagyni, érettségizni vagy nyelvvizsgdzni szeretnének ebbdl a
nyelvbdl, illetve a munkavallalas soran hasznositanak olasz nyelvtudasukat.
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Mind a két teszten szignifikdnsan rosszabbul teljesitettek azok, akik nem szeretnék
tovabb tanulni a nyelvet vagy Olaszorszagban szeretnének dolgozni, azokhoz képest,
akik nyelvvizsgazni szeretnének. Az érettségizni szandékozo diakok teljesitményével va-
16 6sszehasonlitasban csak a szovegértésben szignifikans a kiilonbség. Ebbdl arra kovet-
keztetiink, hogy a leghagyobb motivald erét a nyelvvizsgara valo késziilés jelenti (9. tab-
lazat).

9. tdblazat. Az olasz nyelvvel kapcsolatos tervek szerint elért eredmények %pt-ban

i 0y il Sl
Nem szeretne tovabb tanulni 47 47 (19) 57 (34)
Olaszorszagban szeretne dolgozni 7 41 (18) 35 (39)
Erettségizni szeretne 6 64 (19) 74 (32)
Nyelvvizsgat szeretne letenni 35 60 (16) 79 (22)

Iskolai tényez6k hatasa

Az iskolai tényezOk koziil eldszor azt vizsgaltuk meg, hogy az 6raszamok milyen
mértékben szamitanak a tanuldk olasz nyelvi tudasanak fejlédésében. Az elvégzett vari-
anciaanalizis eredményei alapjan szignifikans a kiilonbség a kiilonb6z6 o6raszamban ta-
nulé didkok ko6zott mind a szovegértés, mind a szovegalkotds terén (szOvegértés:
F=12,84, p<0,01; szévegalkotas: F=11,00, p<0,01). Az egyes részmintak teljesitményei
a 10. tablazatban lathatok. Az olvasas teriiletén azok a didkok szakadtak le a tobbiektol,
akik csak kilenc oraban tanultdk a nyelvet. A tobbiek k6zo6tt a magasabb 6raszam nem
eredményezett jobb teljesitményt.

10. tdblazat. Az éraszamok szerint képzett csoportok eredményei %pt-ban

. Szovegértés Szovegalkotas
Osszes oraszam Tanulok (%) - — - —
Atlag (szoras) Atlag (szoras)
9 6raban 22 44 (19) 55 (38)
10 6rdban 50 65 (18) 82 (21)
11 oraban 11 65 (15) 88 (9)
12 6raban 17 63 (20) 67 (32)
Teljes minta - 60 (20) 75 (29)

Ugyanakkor a szévegalkotas esetében sokkal nagyobbak a teljesitménybeli eltérések
¢és a szorasértékek is. Ennél a készségnél a magasabb 6raszdm pozitivan hatott a tanuldk
eredményeire, kivéve a tizenkét draban tanuld didkokat. Az 6 teljesitményiik szignifi-
kansan alacsonyabb, mint a tizenegy Oraban tanulo tarsaiké. A tizenegy és tizenkét ora-
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ban tanuld csoportok eredményeit befolyasolhatja az is, hogy az ezekbe a csoportokba
kivalasztott tanulok csak két iskolai csoportbol keriiltek ki, igy a csoportok jellemzdi is
hatéassal lehettek a teljesitményliikre. A kilenc 6raban tanul6 didkok szignifikansan rosz-
szabb teljesitményt értek el, mint azok, akik tiz és tizenegy oraban tanultak a nyelvet.

Kutatasunk egyik célja volt, hogy megtudjuk, mennyire jarulnak hozza a tanérakon
végzett tevékenységek a didkok olvasas- és iraskészségének fejlédéséhez. Ehhez, a nagy
szorasok miatt, minden csoportban egy csoportatlagot hoztunk Iétre és a szamitasokhoz
ezeket a valtozokat vontunk be a korrelacioszamitasba (11. tablazat). A szovegértés fej-
16dését gyenge mértékben befolyasolja a nyelvtan és a szokincs gyakoroltatasa és koze-
pes erdsségli 0sszefliggést mutat a teszten elért eredmény a fogalmazasi feladatok gyako-
i végzésével. A szovegalkotas fejlettsége ugyanezekkel a tényezdkkel mutat dsszefiig-
gést, csak a fogalmazasi feladatok esetében a korrelacio szamértéke alacsonyabb. Kivé-
telt képez a szokincs fejlesztése, ahol az értékek magasabbak, mint a szovegértésnél.

11. tablazat. A tandrai tevékenységek gyakorisaganak korreldacioja a szovegértés és a
szovegalkotds eredményeivel

Tandrai tevékenységek Szovegértés Szévegalkotas
Olvasas 0,10 0,11
Szoveghallgatas 0,11 0,16 *
Nyelvtani feladatok 0,25 * 0,23 *
Fogalmazas 0,43 ** 0,35 **
Forditas -0,08 0,10
Tarsalgas 0,13 0,00
Szokincs 0,29 ** 0,39 **

Megjegyzés: * p< 0,05; ** p<0,01.

Osszegzés

A felmérésben gimnazistak irasbeli szovegértésének és szovegalkotasanak fejlettségét
befolyasold tényezdket vizsgaltunk. A korabbi kutatasokhoz hasonldan, az olasz nyelvi
tudasra befolyassal birt a didkok neme. Mind a szdvegértésben, mind a szovegalkotasban
szignifikansan jobban teljesitettek a lanyok. A sziilok iskolai végzettsége nem volt hatas-
sal az eredményekre. A kognitiv tényezok koziil az olasz nyelvi osztalyzatokkal talaltuk
a legszorosabb Osszefiiggést, ezen kiviil a nyelvtan osztalyzatnak volt jelentés magyara-
z0 ereje. Az idegen nyelvi osztalyzat gyenge Osszefliggést mutatott az olasz nyelvi telje-
sitményekkel. A vizsgalat soran igazolodott, hogy az eredményekben jelentds szerepet
jatszik az els6 idegen nyelv elsajatitdsanak szinvonala. Azok a tanulok, akik nyelvvizs-
gaval rendelkeznek, szignifikansan jobban teljesitettek mindkét teszten azokhoz képest,
akik nem rendelkeznek nyelvvizsgaval. A tobb nyelv ismeretével rendelkezé didkok a
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szovegértés-teszten értek el szignifikansan jobb eredményeket a csak két idegen nyelvet
tanul6 tarsaikhoz képest.

A szovegértés és a szovegalkotas kedveltsége €s a teszteken elért teljesitmények ko-
zOtt gyenge Osszefiiggéseket talaltunk, ami arra utal, hogy a feladat kedveltsége csak
kismértékben fiigg Gssze az eredményekkel. Az olasz nyelv hasznossaganak megitélése
pozitiv, mivel a tanul6k tobb mint fele fontosnak talalta e nyelv birtoklasat. Ok mind a
két készség teriiletén szignifikansan jobban teljesitettek tarsaiknal. Hasonléan pozitiv
hajtoer6t jelent, ha a didkok érettségizni vagy nyelvvizsgazni szeretnének olasz nyelvbol,
mivel szignifikdnsan jobb eredményeket értek el azokhoz képest, akik abba szeretnék
hagyni a nyelv tanulasat vagy Olaszorszagban szeretnének dolgozni.

A vizsgalat soran az adatok igazoltak azt a feltételezésiinket, hogy azok, akik maga-
sabb draszamban tanuljdk az olasz nyelvet jobb teljesitményt érnek el az alacsonyabb
oraszamban tanulé tarsaiknal. Az olasz nyelvet heti harom 6raban tanulé didkok szigni-
fikansan rosszabbul teljesitettek mind a két képesség esetében az ennél tobb o6raban tanu-
16 tarsaiknal. Jelen kutatasunkban is tapasztaltuk a szovegalkotas terén azt a jelenséget,
hogy egy bizonyos 6raszam folott a teljesitmények romlanak. A tandrai tevékenységek
koziil a fogalmazasi feladatok, a szokincs €és a nyelvtan gyakoroltatasa befolyasolja leg-
inkabb a szovegértés és a szovegalkotas eredményeit.

Az olasz nyelvi szovegértés és szovegalkotas teriiletén végzett felmérésiink segitsé-
gével informaciokat szereztiink arr6l, milyen szinten sajatitottak el a gimnazistak ezt a
kevésbé elterjedt nyelvet. A felmérés ramutatott arra, hogy a tanuldk nagy része néhany
év alatt képes alapfokil nyelvhasznalova valni és szandékukban all nyelvtudasukat fej-
leszteni, hiszen jelentés hanyaduk nyelvvizsgat is szeretne tenni ebbdl a nyelvbol. Mivel
ugy tiinik, az els6 idegen nyelv fejlettsége jelent6s mértékben befolyasolja a masodik
idegen nyelv elsajatitasanak eredményességét, fontos lenne a masodik idegen nyelv tani-
tasanal a korabbi tapasztalatok kiaknazasa, és a tanulasi folyamatba valdo még tudatosabb
bevonasa.
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ABSTRACT

ERZSEBET MAJERNIK: A STUDY OF THE DEVELOPMENT OF READING COMPREHENSION AND
COMPOSITION IN ITALIAN AS A FOREIGN LANGUAGE AMONG HUNGARIAN SECONDARY
SCHOOL PUPILS AND THE EFFECT OF CERTAIN BACKGROUND FACTORS

The paper analyses proficiency in Italian as a Foreign Language among Hungarian pupils in
secondary (grammar) school Years 10 and 11. In a study conducted in May 2011, we
investigated the learners’ reading comprehension and composition skills in that language.
Following a discussion of factors that influence language proficiency and a survey of
findings to date, we examine the development of the skills mentioned above for Italian. We
then provide the personal, cognitive, affective, and within-school factors that affected the
learners’ performance. Gender also had a significant effect on the findings in this study, as
girls performed better than boys in every respect. Among within-school factors, marks in
Italian and Hungarian Grammar classes provided significant explanatory power. Pupils who
had already earned a certificate of language proficiency or knew more than one foreign
language performed significantly better than their classmates. The correlation between
performance on reading comprehension and composition tests and attitude toward the activity
was very small. The usefulness of Italian was evaluated as positive among the learners. Those
who planned to sit for a proficiency exam in the language achieved significantly better
results. We found a strong correlation between number of weekly class-hours and
performance, particularly in composition. Learners who attended three classes a week of
Italian performed significantly worse than their classmates who attended more. Among the
classroom activities, test results were influenced by practice with composition tasks,
vocabulary, and grammar. Among external factors, parents’ educational level had no effect
on pupils’ language proficiency.
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