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A tarsadalmi tanulastol a tarsadalmi atalakulasig

A tanulmany célja megvizsgalni, mérhetd-e és hogyan a tarsadalmi tanulds. E16szor ér-
telmezziik ezt a kifejezést, majd elézményeket, példakat keresiink a mérésére. Végiil
bemutatjuk azokat a kezdeti eredményeket, amelyeket a tarsadalmi tanulas egy roman—
magyar hataron atnyul6 felderité vizsgalataban elértiink.

A tarsadalmi tanulds, az életet atfogo tanulds, valamint a tanulo varosok és régiok
kifejezések mind a hazai, mind a nemzetkdzi szakirodalomban meglehetdsen tisztazatla-
nok. Abban a sorendben mutatjuk be ezen kifejezéseket, amely sorrendben megjelentek,
illetve visszavezetjilk mindegyiket torténeti és tarsadalmi kontextusaikra.

A tarsadalmi tanulas kifejezést hazankban leginkabb Bandura (1977) munkassagahoz
kotik, aki eldszor fejtette ki ezt a koncepcidt. Az egyéni viselkedést a kdrnyezeti hatasok
¢és az egyéni adottsagok ereddjének tekintette, s a tanuldst annak a kozvetitonek, amely-
nek révén az egyéni viselkedés e két komponensbdl kialakul. A tarsadalmi kornyezetbol
eredd tanulast mint modellkovetést irta le és harom formajat kiilonbdztette meg (verba-
lis, megfigyelési és szimbolikus). Bandura ezzel 0j alapokra helyezte — ismét megerdsi-
tette — a nevelésszocioldgia alapfogalmanak szamitd szocializacid szerepét a személyi-
ség alakulasaban (Kozma, 1999). A tarsadalmi tanulasnak ezt a szocidlpszichologiai
megkdzelitését Bandura munkassagat kovetden — foként a pszichologiai szakirodalom-
ban — nalunk altalaban szocialis tanuldsnak nevezik (76th, 2005).

Azonban a tarsadalmi tanuldsnak mas, tagabb értelmezése is létezik, ami az egyén
szocializacidjat a kozosség atalakulasaval koti 6ssze. Az 1960-as és az 1970-es évek
szakirodalmaban és népszerlisitd irodalmaban — kiilondsen a szervezéstudomanyban —
széles korben elterjedt alkotovezetés-elméletek egyik alapfogalma az olyan szervezet
volt, amely folyamatosan megtjul azaltal, hogy tagjai egymastol és a kiilsé kdrnyezettol
tanulni képesek. Magyarorszagon ez a megkdzelités Pietrasinski (1976) konyvével valt
ismertté.
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A tarsadalmi tanuldsnak a szervezetek, kozosségek és tarsadalmak atalakuldsaban be-
toltott kulesszerepére a szervezetelméletek az 1960-es esztenddktdl kezdédden mutattak
rd. A vietnami haborutdl az eurdpai diaklazadasokig terjedd iddszakban a tarsadalmi at-
alakulasok szamos tedriaja jelent meg, szemben az el6z6 idészakok massziv rendszer-
szemléletli szervezetelméleteivel (vO. Etzioni, 1968; Tjaden, 1977). A tarsadalmi tanu-
lasnak a tarsadalmi (k6zosségi, szervezeti) valtozasban betoltott szerepe magyarul is ol-
vashatd Kozma (1985) Osszefoglaldjdban, melyben a tdrsadalmi tanulast a tarsadalmi
valtozas szervezeti dinamikajaval kapcsolta 0ssze.

Reed és mtsai (2010) tarsadalmi tanulas alatt az egyénekben végbemend valtozasokat
értik, melyek, tillépve a személyiségen, kisugaroznak annak kdrnyezetére is. Az igy ér-
telmezett tdrsadalmi tanulds — szocidlpedagogianak is nevezik, ami azonban nem tévesz-
tendd Ossze a kifejezés német eredetijével — interakciokban jon 1étre, azaz kozosségi ak-
tus. Ez az a tanulas, ami — az 1960-as és 1970-es évek alkotd vezetés és tanuld szerveze-
tek teoridira épiilve — valtozasokat hiv életre valamely tarsadalmi egységben, szerveze-
tekben és tertileti-tdrsadalmi kdzosségekben egyarant.

Bandura (1977) — és elodei — szocialis tanulas elméletétdl a Reed és munkatarsai
(2010) altal kifejtett tarsadalompedagdgiaig iveld uton a kdzos gondolat egy kozosségi-
tarsadalmi aktivitds, ami megujitja az egyéneket, s altaluk kozosségeiket. A tanuld ko-
z0sségek szamos valtozatban megfogalmazott elgondolasai alapoztadk meg az 1960-as
évektdl kezdve azokat az elméleteket, amelyek a 2000-es évek elején mint tanuld varos,
tanul6 régio jelentek meg.

E tanulmanyban a tarsadalmi tanulas kifejezést abban az értelemben hasznaljuk, ami-
kor egy adott teriileti-tarsadalmi kozdsségben (helyi tarsadalomban) 1) informacidkat fo-
gadnak be, sajat megoldasokat talalnak ki a problémaikra, megvitatjak kozosségiik jovo-
jét, forgatokonyveket alakitanak ki ezekhez, illetve egyetértés alakul ki a célokat illetd-
en. A tarsadalmi tanulés tehat nem egyszertien azt jelenti, hogy az adott térségben sokan,
esetleg mindenki tanul. Nem is azt, hogy ehhez forumok, szervezetek allnak a rendelke-
zésre, hiszen ez még csak a tarsadalmi tanulas infrastrukturalis oldala. A tarsadalmi tanu-
las a helyi tarsadalmak egylittes tapasztalatszerzése akkor, amikor problémaikat kozdsen
meghatarozzak, tagjaik megtanulnak egyiittmiikodni egymassal a megoldasi folyamatok
soran. Ebben az értelemben tekintjiik a tarsadalmi tanulads alkalmainak példaul azokat a
kezdeményezéseket, amelyek a helyi vallalkozoknak helyi piacot szerveznek, esetleg he-
lyi valuta bevezetésével. Ugyanakkor ide soroljuk az iskolak, féiskolak — korhazak,
buszvonalak, egyéb ellatast biztositok — megteremtését, megoérzését és helybeni fejlesz-
tését €s a civil szervezddéseket is (vO: Juhdsz, 2010; Kozma és Ceglédi, 2010).

Az életen at tart6 tanulastél az életet atfogo tanulasig

Az idézett felfogas a tarsadalmi tanulast az életet atfogd tanulds gondolatkdrébe kap-
csolja be. Ebbdl a gondolatkérbdl nalunk leggyakrabban az életen at (€lethosszig) tartd
tanulast szokas emliteni. Mint a tarsadalmi tanulas gondolatanak, ennek is torténete van,
ami a 19. szazadi Amerikabdl és a kozosségi foiskolakbol eredeztethetd (vo. Preece,
2000).
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Az europai értelmezéseket altalaban a Delors-jelentésre (1996) vezetik vissza; holott
a feln6tt kori tanulasnak szamos, sokkal korabbi elmélete és manifesztuma létezett, sot,
az eurdpai kultira torténetébe messzire — de legalabb is a humanizmusig és a reforma-
cioig — visszavezethetd. Egyik értelmezése legtisztabban talan a Faure-jelentésben
(Faure, Herrera, Kaddoura, Lopes, Petrovsky, Rahnema és Ward, 1972) olvashato, ami
a permanens tanuldst (magyarra permanens nevelésként forditottak) az emberi 1étezés
alapfeltételének tekintette, a francia felvilagosodas kései visszhangjaként. Egy masik ér-
telmezése a szakszervezeti mozgalombol emelkedett ki, és gazdasagi vonatkozasai miatt
késébb OECD-jelentések (OECD,2001) témajava is valt (rekurrens képzés, vo.
Tuijnman, 2002). Az EU illettkes megadni bizottsaganak programja (European
Commission, 2007), valamint a kapcsolodé dokumentumok igyekeznek dsszehangolni az
¢lethosszig tartd tanulés e két — inkabb nevelési, illetve inkabb képzési — felfogasat; mely
soran jobban hajlanak a feln6ttképzés értelmezése felé, mint az egyént és a tarsadalmat
altalaban gazdagit6 felnéttnevelés felé.

Az ¢élethosszig tartd tanulas gondolatvilaganak igazi gazdagsaga az 1960-as évek-
ben felszabaditott volt gyarmati orszagokban bontakozott ki. Ebben a vildgban az élet-
hosszig tart6 tanulas sokszor forradalmi moédon kapcsolodott dssze a tarsadalmak atala-
kitasaval, és alakitotta ki maig tartdéan az alternativ oktatds szdmos formajat. Azonban
Norman Longworth (2006. 61. 0.) figyelmeztet: ,,Az élethosszig tart6 tanulas forradalma
nem arrdl sz6l, hogyan talalhatndnk 10j utakat az oktatdsban. Sokkal inkabb arrél, hogy
ujszertien szemléljiik a nemzetek, varosok €s régiok folyamatait és értékeit, és igy egy-
ségesebb, holisztikus képet alkothassunk roluk [...] Ujra fol kell fedezniink a varost, a
régiot valamennyi tarsadalmi intézményével, szervezetével €s lakdjaval, amelyek egytitt
egy tanulo tarsadalom Gsszetevoi”.

Kevesebb figyelmet kapott eddig e tanulas masik dimenzidja, az élet egészét atfogd
tanulas (/ife-wide learning). Ebben az értelmezésben a tanulds nemcsak az élet teljes
hosszéban folyik, hanem teljes szélességében is, azaz valamennyi tevékenységiinkben
(informalis, nem formalis és formalis tanulasi helyzetekben). Ezt a tdgan értelmezett ta-
nulast sokan, sok szempontbdl kozelitették meg. Jelenleg els6sorban egy 1j didaktika
(classroom management) alapjat képezi, és 0sszekapcsolodik a felsGoktatdsbdl megis-
mert tanuld kozosség értelmezésével (a szocialista pedagdgiabol ismert kozosségi tanu-
las Gjabb kori valtozata). A nevelésszocioldgusok foként mint szocializaciot hataroztak
meg ¢és irtak le: kozdsségekben folyik, melyek maguk is tanuld kozosségekké valnak ez-
altal. Az élet egészét atfogd tanulas ezeken a pontokon érintkezik a mar emlitett tarsa-
dalmi tanulés, tanulé tarsadalmak fogalmakkal.

A tanul6 régioktol a tanulé kozosségekig

Az eldbbi gondolatok ujabb megfogalmazasa a 2000-es évek koriil bukkant fel, és a
tanulo régioval (tanuld varosokkal, tanuld telepiilésekkel) kapcsolatos vitdkban talalkoz-
hatunk vele. A két gondolatot — az élethosszig tart6 tanulést és a tanul6 térségeket — tob-
ben is Osszekotottek. Longworth (1999) a tanulds évszdzadardl ir a tanuld varosokrol
sz016 konyvében. Kezdetben foként gazdasagfoldrajzzal foglalkozok és regionalis gaz-
dasagfejlesztok hasznaltak a képzés és az oktatas gazdasagfejlesztésben valo fontossaga-
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nak hangsulyozasara. Tanulorégionak nevezték azt a térséget, ahol az iskolarendszer
rendelkezésre 4ll; ahol a munkahelyek tobbségében magas hozzaadott értéket képviseld
szellemi munka folyik (knowledge-workers); ahol az innovacio (technoldgiai, termék,
folyamat, szervezeti, marketing) athatja a szervezetet; ahol a tudéssziikséglet kielégitése
a legfobb katalizator; ahol a legkiilonbdzébb szitudcidkban tanulnak az egyének; ahol a
térséget a kapcsolati haldzatok siirtin fedik le; ahol a rendezett mellett a véletlenszerti ha-
l6zatokban jelenik meg az 4j tudas (errdl részletesebben lasd Kozma, 2010).

A tanuld régid eszméje — ahogyan az a 2000-es évtizedben megfogalmazddott
(CERI, 2000; Ehlers, 2008; Guggenheim, 2003) — hamar politikai célkitiizéssé valt. Nem
volt nehéz eljutni egy olyan, kontinentalis (Eurdpa) szintli benchmarking gyakorlatig,
amelyben a résztvevok — egymadssal szinte versengve — soroltdk fol tanuld régidikat
(rendszerint fovarosaikat és azok vidékét). Tették ezt em csak azért, mert a beruhazokat
vonzzak, hanem azért is, amit ritkdbban vallanak be: orszaguk arculatat igy minél el6-
nyOsebb szinben tiintetik fol (lacobuta és Baciu, 2009). A tényleges tanuld régidknak
ebben a versenyében egy masik eszme — a lokalitds mint a globalizécio ellentéte, de leg-
alabbis kiegészitéje — fokozatosan eltliint. A tanuld régi6é a nemzetkozi (eurdpai) gazda-
sagi és politikai versengés eszkozévé valt.

Mindezek alapjan Kozma (2010) azt javasolja, hogy a teriileti-tarsadalmi egysége-
ket (térségeket, kornyékeket, tajakat stb.) a benniik foly6 tanulas alapjan is hasonlitsak
Ossze a vizsgalatokban, melyek soran tekintsenek ezekre mint tanuld kézosségekre. Ez a
gondolat — amit el6szor az 1970-es években fogalmazott meg a szerz6 — kezdetben kis-
és kozépvarosok atfogd értelemben vett miivelddésére vonatkoztatta (mtivel6dési varos-
koézpontok, vo. Forray R. és Kozma, 2011. 7-15. 0.). Elgondolkodtato, hogy a globaliza-
16das és az europaizalddas elérehaladtaval az 1990/2000 évetizedek forduldjan wjra el6-
keriil az élethosszig tart6 tanulas 6sszefliggésében, ezuttal mint tanuld régio. Ezt tikrozi
a CEDEFOP egyik kiadvanya is: ,,A tanulorégio igen sok esetben olyan kis, helyi k6zos-
ségekre, varosokra vagy falvakra utal, amelyek k6zos tanuldsi aktivitdsokban vesznek
részt. A fontos jellemzd az, hogy a fejlodés kollektiv folyamat, amelynek az eredménye
minden résztvevo érdekében all, és amelyben a feliilr6l lefelé és az alulrdl folfelé iranyu-
16 szandékok dialektikus egységben vannak [...] A lényeg, hogy tarsadalmi és gazdasagi
célokat kozdsen érjenek el. A regionalis tanulasi kezdeményezések arra hatalmazzak f61
a helyi kdzosségeket, hogy életszinvonalukat és életmindségiiket (gazdasagi és tarsadal-
mi szempontbol) kdzosen javitsak; mégpedig a kiilonb6z6 érdekcesoportokhoz tartozok
egylittes bevonasaval.” (Guggenheim, 2003. 3. 0.)

Kisérletek

A tanulo régiok (varosok, kozosségek) mérésére és mindsitésére szamos kisérletet tettek
a kérdés felmeriilése ota. A TELS-projekt (Towards a European Learning Society,
1998-2000) 80 eurdpai varost vizsgalt tiz indikator mentén. A szandék az akkreditacio
elékészitése volt; alapjat képezte szamos EU-dokumentumnak, amely az élethosszig tar-
t6 tanulas 0j tjaival foglalkozott. A PALLACE-projekt (2002—2005) kisérletet tett a ta-
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nulé varosok kozremiikoddinek (stakeholders) azonositasara és Osszekapcsolasara.
A LILLIPUT-projekt (2002-2005) tanulmanyi anyagot fejlesztett ki a tanuld varosok és
régiok szamara. Az INDICATORS-projektben (2004-2005), amit a skociai Stirling Egye-
temen terveztek és iranyitottak, a kdzremiikodok auditaltak helyi torvényhatosagokat a
telepiiléseken megvalosuld élethosszig tartd tanulds alkalmairdl és lehet6ségeirdl.
A LILIARA-projekt (Doyle, 2007) olyan kutatas-fejlesztés, amely az 6nkormanyzatokban
folyo élethosszig tartd, tarsadalmi-tanulasi folyamatokat vizsgélja és erdsiti. Az OECD
altal kezdeményezett PASCAL Observatory projekt folyamatosan nyilvantartja és moni-
torozza a bejelentkezdket, akik varosuk vagy régiojuk élethosszig tartd, tarsadalmi tanu-
lasaval foglalkoznak, iranta érdeklédnek. A tovabbi helyi-regionalis kezdeményezések —
amelyek szama az ezredforulén mar igen magas volt (Longworth, 2006) —, arra hivjak fel
a figyelmet, hogy az élethosszig tarto, tarsadalmi tanulas empirikus vizsgalata nagyban
fiigg a kormanyzat jellegétol és a vizsgalt helyi-regionalis tdrsadalmak kultirjatol.

Ezek a kezdeményezések jelenleg még nem kiforrottak. A legtobb K+F munkaként
még akcidkutatasnak tekinthetd; viszonylag rovid életli és lefutasu projektek; lelohelyiik
els6dlegesen vagy kizardlag az internet. Mindebbdl adéddan kritikai elemzésekre kevés-
bé alkalmasak. A kdvetkezOkben néhany olyan kisérletet mutatunk be valamennyivel
részletesebben, amely évek Ota tart, illetve amely jellegzetesen mutatja az élethosszig
tartd, tarsadalmi tanulds empirikus vizsgélatanak nehézségeit.

CLI: egy kanadai kisérlet

Az ,¢lethosszig tartdé tanulas” mérhetdségének kérdését vizsgdlva kanadai kuta-
tok csoportja (Canadian Council of Learning, 2010) fejlesztett ki egy olyan indikator- és
mérdeszkozrendszert, amely alkalmas orszagos, regionalis, kistérségi és telepiilési szin-
ten is a tanulasi aktivitdsok mérésére. A Composite Learning Index (CLI) (Lachance,
€. n.) Osszesen 17 indikatort és 24 specialis méréeszkozt azonosit az élethosszig tarto ta-
nulds méréséhez. Ezek mindegyike az UNESCO nemzetkozi konferenciajan kidolgozott
tanulds négy pillérén nyugszik: (1) megtanulni tanulni; (2) megtanulni cselekedni; (3)
megtanulni egyiitt €lni; (4) megtanulni l1étezni.

(1) Megtanulni tanulni
— A 15 éves kanadai gyerekek kulturalis eszkoztudasa (olvasasi, szamolasi, termé-
szettudomanyos ismeretek és készségek, valamint problémamegoldasi készsé-
gek). Ennek forrasai a nemzetkdzi PISA-felmérések.

— Kozépiskolai lemorzsolodas ardnya. Azoknak a 20-24 éves kanadai fiataloknak
az aranya, akik nem fejezték be a kdzépiskolat, és jelenleg sem jarnak iskolaba.

— Részvétel a posztszekunder oktatasban. Azoknak a 20-24 éves kanadai fiatalok-
nak az aranya, akik kozépiskola utani tanulmanyokat folytatnak. Ez az indikator
annak a tudasnak, illetve azoknak a képességeknek a mérdje, amelyeket a kanadai
fiataloktol elvarnak a munkaer6-piacra torténd belépés soran.

— A felséoktatasban valo részvétel. Azoknak a 25 és 64 év kozotti kanadaiaknak az
aranya, akik diplomaval rendelkeznek. Ez az indikator azokra a munkaképes kora
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kanadaiakra utal, akik egyetemi szintli oktatdsi programban szereztek felséfoku
(egyetemi) végzettséget.

Az oktatasi-képzési helyekhez valo hozzaferés. Azt az atlagos utazasi idot fejezi
ki, amely az oktatési-képzési intézmények (altalanos és kdzépiskolak, egyetemek
és foiskolak) eléréséhez sziikséges.

(2) Megtanulni cselekedni

A munkavégzéssel kapcsolatos oktatasban, képzésben valo részvétel. Az indikator
egyfeldl azt fejezi ki, hogy a 25-64 éves népesség évente milyen ardnyban vesz
részt munkavégzéssel kapcsolatos képzésekben (akar a munkahelyen, akar azon
kiviil). Masfeldl azokat a 25—64 éves kort embereket jeldli, akik barmilyen mun-
kavégzéssel Osszefliggd képzésben vagy tréningen vettek részt a kérdezést meg-
el6z6 hat honapban.

A munkahelyi képzések elérhetosége. Ez az indikator azoknak a kanadai munka-
adoknak az aranyat fejezi ki, akik barmilyen munkahelyi oktatast, képzést vagy
tréninget biztositanak alkalmazottaik szdmara. Az indikator azoknak a munkahe-
lyi képzéseknek az elérhetdségére és hozzaférhetdségére utal, amelyek a munka-
vallalok rendelkezésére allnak tudasuk és képességeik fejlesztése érdekében.

A szakmai képzéshez valo hozzaférés. Az indikator azt az atlagos id6t mutatja,
amelyen beliil elérheték a szakképzési intézmények és az iizleti iskolak.

(3) Megtanulni egyiitt élni

Onkéntesség. Ezen indikator azt mutatja meg, hogy a kanadai lakossdg milyen
aranyban vesz részt tarsadalmi vagy kozosségi vonatkozasu onkéntes munkaban,
programokban.

Civil szervezetek életében valo részvétel. Az indikator arra utal, hogy a kanadai
haztartasok milyen gyakran €s milyen mértékben vesznek részt kiilonféle szerve-
zetek, egyesiiletek, politikai tarsasagok stb. munkajaban.

A mas kulturaktol valo tanulas mértéke. Azt mutatja meg, hogy a kanadai lakosok
milyen mértékben vesznek részt mas kultirak, k6zosségek megismerésében.

A kozosségi intézményekhez valo hozzaférés. Azt az atlagos id6t fejezi ki, amely a
kozosségi intézmények (konyvtarak, klubok, vallasos szervezetek) eléréséhez
sziikséges.

(4) Megtanulni létezni
— Médiahasznalat. Ez az indikator a kanadai haztartasok hagyomanyos (konyvek,

folyoiratok) és modern média (internet) eszkozokkel valo ellatottsagat fejezi ki,
illetve hasznalatuk gyakorisagarol ad informaciokat.

— A sportolas altali tanulas. Ezzel az indikatorral a kanadaiak sportolasi és rekrea-
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— Széles savu internethaszndlat és- hozzdférés. Ez az indikator a nagy sebességil,
széles savu internethez vald hozzaférhetdség mértékét fejezi ki.

— A (magas-)kultiurahoz valo hozzaférés. Ez az indikator azt jelzi, hogy mennyi id6
sziikséges a miizeumok és a miivészeti galériak eléréséhez.

A statisztikai adatok, melyekbdl az indikatorokat képzik, a kdvetkezd jellemzdkkel
rendelkeznek: Kanada egész teriiletére kiterjednek; regionalis és/vagy tartomanyi szinten
is elérhetdk; rendszeres adatgy(ijtés eredményeként sziiletnek és megbizhato forrasbol
szarmaznak.

A CLI-keretében tobb mint 4500 kanadai telepiilésen gy{jtik be az adatokat, hogy a
tanulasi aktivitasokat vizsgalni tudjak, majd az elemzések utan azonosithassanak olyan
terlileti egységeket (kistérségeket, régiokat), ahol e tevékenységek koncentraldédnak.
A koncepci6 kidolgozasa annak ismeretében tortént, hogy az emberek oktatasban, kép-
zésben és altalaban az (élethosszig tartd) tanulasban vald részvétele, vagyis a tanulasi ak-
tivitasok fokozodasa hozzajarul mind a gazdasag, mind a tarsadalom fejlédéséhez, stabi-
litasahoz. A CLI-kutatas hozamai egyfelél gazdasagiak, masfeldl tarsadalmiak. A gazda-
sagi (munkaerd-piaci) eredmények kozé soroljak a kutatok az atlagos jovedelem aranyat
¢és a munkanélkiiliségi mutatokat. A tarsadalmi eredmények kozott tartjak szamon a fel-
nottkori iras- és olvasastudas szintjét, a népesség egészségiigyi allapotat, az allampolgari
szerepek gyakorlasat és a kozéletbe torténd bekapcsolodast, valamint a kdrnyezettudatos
magatartas kialakulasat.

ELLI: egy eurdpai kisérlet

A kanadai CLI mintajara 2008-ban a német Bertelsmann Alapitvany (Bertelsmann
Stiftung) kutatoi fejlesztették ki az Furopai Lifelong Learning Index-et (ELLI), 1étrehoz-
va ezzel Eurdpa elsé komplex LLL indikatorat (Hoskins, Cartwright és Schoof, 2010).
Ugyanakkor az ELLI-index csak egy — bar igen fontos — része az Eurdpai Lifelong
Learning Indikator projektnek.

A CLI-hez hasonléan az ELLI-index szintén a tanulas négy pillérén nyugszik, s 23
eurdpai orszag adatai alapjan 17 indikator és 36 specialis mérdeszkoz segitségével méri
az LLL-aktivitasokat. Célja az, hogy a tanuls négy pillérének fliggvényében nemzetkozi
— és ahol lehetséges, regionalis szintli — dsszehasonitasokat lehessen végezni az LLL
helyzetképének feltarasara. Az 6sszehasonitasok nyoman nyert eredmények oktataspoli-
tikusok, munkaadok, allampolgarok és — altalaban — a civil tarsadalom szamara nytjta-
nak informaciokat, illetve teremtik meg az 6sszehasonlitas lehet6ségét az LLL terén.

Az eredményeket tekintve az élethosszig tartd tanulasban az észak-eurdpai orszagok
— Dania, Svédorszag, Finnorszag — és Hollandia vezetd szerepet toltenek be. Ezeket az
orszagokat angolszasz és kozép-eurdpai orszagok kovetik. A kdvetkezd csoportot azok
az orszagok (pl. Csehorszag, Lengyelorszag) alkotjak, amelyek az EU-atlag alatt teljesi-
tenek. Az LLL helyzetét tekintve a legalacsonyabb szinten dél- és kelet-europai orszagok
(Magyarorszag, Gordgorszag, Bulgaria, Romania) allnak. Ugyanakkor Szlovénia az EU-
atlag felett teljesit, Németorszaggal azonos szinten. A kutatas eredményeinek igen fontos
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iizenete, hogy azokban az orszagokban, ahol alacsony az egy fore jutdé GDP és nagyok a
tarsadalmi egyenldtlenségek, az LLL-aktivitasok is alacsonyak. Ezek az orszagok jobba-
ra az egykori szocialista orszdgok, ahol csak az elmult évtizedekben keriilt sor a demok-
racia és a piacgazdasag intézményeinek kiépitésére.

Az ELLI-index szamos eldnye mellett érdemes a korlatokra is figyelni. Az ELLI egy-
részt nem tartalmaz az egyes orszagokra vagy régiokra koncentrald részletes elemzése-
ket, és nem tar fel mélyebb Osszefliggéseket, hanem megelégszik a statisztikai adatokkal,
illetve az azok altal kinalt 6sszehasonlitas lehetOségével. Masrészt, az ELLI-index soran
felhasznalt adatok korabbi kutatasok, illetve felmérések (pl. PISA-kutatas) azon adatain
alapszanak, amelyeket a kutatok alkalmasnak talaltak az LLL mérése szempontjabol.
Ezért el6fordulhat, hogy az adatok nem minden esetben optimalisak elemzésekhez.

A CLI- és az ELLI-kutatasok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a felndtt lakossag ok-
tatasban, képzésben vald részvétele és tanulasi aktivitdsa nemcsak dnmagaban érdekes,
hanem annak tudataban is, hogy mindennek szoros kapcsolata van a gazdasag prosperi-
tasaval és a tarsadalom stabilitasaval. Mind a CLI-, mind az ELLI-kutatds bizonyitékkal
szolgalt arra nézve, hogy az oktatas, a képzés €s a tanulds hozzajarul a tarsadalmi kohé-
zi6 megteremtéséhez, a tarsadalmi egyenldtlenség csokkentéséhez, a demokratikus érté-
kek felértékel6déséhez, az aktiv allampolgarsag erdsitéséhez, a jobb egészségiigyi alla-
pot meglétéhez, a kriminalitas és a korrupcid csokkenéséhez, a magasabb foglalkozta-
tottsaghoz €s a gazdasag prosperitasdhoz, valamint versenyképességének fokozodasahoz.
A CLI-index orszagos, regionalis, kistérségi €s telepiilési szintli elemzésekhez egyarant
felhasznalhatd, mig az ELLI-index orszagos és — kisebb mértékben — regiondlis szintii
elemzésekhez alkalmazhato.

DLA: Egy németorszagi kisérlet

A német kutatok (Ulrich Schoof, Miika Blinn, André Schleiter, Elisa Ribbe, Johannes
Wiek) éltal megalkotott tanulési atlasz (Deutscher Lernatlas, DLA) nem csupan az ELLI-
kutatas (Schoof, Miika, Schleiter, Ribbe és Wiek, 2011) folytatdsanak tekinthetd, egyuttal
a tanul6 régid koncepcidjanak feliilvizsgalata is. Az ELLI abbdl a szempontbol jelentds,
hogy ez volt az els6 olyan eurodpai kutatas, amely az €lethosszig tartd tanulds és a tanuld
régiok meglétének és mértékének mérésére tett kisérletet. A DLI-kutatds ennek a tovabb-
fejlesztése.

Az ELLI- és a DLA-kutatas kozotti legfobb kiilonbség az, hogy mig az ELLI soran
eurdpai €s kisebb mértékben regionalis szintli statisztikai alapokra kivantak helyezni az
¢lethosszig tartd tanulds €s a tanuld régiok mérését, addig a DLA-kutatdsban mar felis-
merték ennek a megkozelitésnek a korlatait. Példaul azt, hogy Eurodpa tilsagosan sokszi-
nl ahhoz, hogy 0sszeurdpai statisztikai adatokkal lehessen operalni (hiszen a nemzetal-
lamokban mas és mas statisztikai adatgytijtési modszereket alkalmaznak; az adatgytijtés
teriileti kiterjedése és ideje sem azonos, és ez korlatokat szab a kutatas, illetve az 0ssze-
hasonlitas szdmara). Igy a kutatok gy dontottek, hogy a felmérést kizarélag Németor-
szagra korlatoztdk. Eppen ezért a DLI-kutatas kidolgozéi — a Bertelsmann Alapitvany
tamogatasaval — sok tekintetben épitettek a kanadai CLI-kutatdsra, mivel az is nemzeti
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keretek kozott zajlott. Ebbdl eredden a DLI-kutatés legnagyobb erdssége, hogy meglévo
statisztikai adatokra épiil (1. http://www.deutscher-lernatlas.de/de/ergebnisse/daten.html).

A DLA-kutatasban megfigyelhetd mind az eur6pai (ELLI), mind az atlanti (kanadai)
torekvés az élethosszig tartd tanulas €s a tanuld régiok mérésére. Valdjaban a kétféle
megkdzelités kedvezo elemeinek a tovabbgondolasardl van sz6 a németorszagi adaptacio
szempontjabol. Ugyanakkor fontos kiilonbség, hogy mig a kanadai CLI-kutatas egy szé-
lesebb kozonséget célzott meg (kormanyzati tiamogatassal), addig a DLI-kutatas megma-
radt magénkezdeményezésnek (alapitvanyi tdmogatds all mogotte). A magyarorszagi
(Bihar) és a romaniai (Bihor) régidkban tervezett kutatas soran a CLI-kutatés indikatorait
kivanjuk adaptalni, mivel az mélyebb hagyomanyokkal és kidolgozottabb méréeszko-
z0kkel rendelkezik, mint a DL A-kutatas.

A felnéttoktatasi potencial: egy magyarorszagi kisérlet

2004-ben egy hazai munkacsoport (Hives Tamdas, Kozma Tamads, Pusztai Gabriella,
Raddcsi Imre, Rébay Magdolna) a feln6ttképzés potencialjat mérte statisztikai mutatok-
kal, és ez alapjan jellemezte Magyarorszag kistérségeit. FelnOttoktatasi potencidlon a
szerzOk a kovetkezoket értették: ,,[...] valamely csoport tagjainak képessége arra, hogy
felnottoktatasokban részt vegyen. Valtozasa eldre jelzi az oktatasi expanzio kibontakoza-
sat, illetve folytatodasat. A feln6ttképzesi potencialt egyszerli és Osszetett (komponalt)
statisztikai mutatokkal lehet jellemezni.” (Hives, Kozma, Pusztai, Raddacsi és Rébay,
2004. 3. o0.). A felndttoktatasi potencial ebben az értelmezésben nem azonos ugyan az
¢lethosszig tartd tanuldssal, de kdzel jar hozza. Mindenesetre olyan kisérlet, amely a fel-
néttoktatdst nem (nemcsak) az intézmények oldalar6l (intézménystatisztikai alapon)
vizsgalja, hanem az iskolazasi statisztikak bevonasaval.
A felnéttoktatési potencial jellemzésére a munkacsoport az alabbi mutatokat vonta be:

— Sziiletésszam és vandorlas (szliletésszamok, vandorlasi egyenlegek, a 20-24 éve-
sek korcsoportjanak nagysaga),

— Iskolazottsag (iskolazottsagi szint, analfabetizmus, altalanos iskolai, kozépfoku és
fels6foku végzettség),

— Foglalkoztatottsag (a foglalkoztatottsag, illetve a munkanélkiiliség aranyai).

A szerzOk gy érveltek, hogy Magyarorszagon a népességszam folyamatosan csok-
ken, ugyanakkor az iskolazottsag folyamatosan né, a foglalkoztatottsagban fokozatosan
elényben részesiilnek a magasabban iskolazott (szakképzett) teriileti-tarsadalmi csopor-
tok. Azokban a térségekben, amelyekben ez a folyamat bekovetkezik, a felnéttoktatas
iranti érdeklddés is novekszik, mert a felnéttoktatast elsdsorban a magasabban iskolazott
és korszeriibb szakképzettséggel rendelkezok veszik igénybe. A felndttoktatasi potencial
teriileti megoszlasat az 1. abra mutatja.
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1. abra
Magyarorszag felnéttoktatasi potencialja
(kistérségi népszamlalasi adatok, 2001, forras: Hives és mtsai, 2004)

Hives és mstai (2004. 6. 0.) a 2001-es népszamlalas adatai alapjan a kovetkezoket alla-
pitottdk meg:
— ,,A népességszam 2000-2050 kozott regionalis kiilonbségekkel ugyan, de valam-
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ennyi kistérségben dramaian csokken. A csokkenés azokban a kistérségekben va-
lik latvanyossa, amelyekben az 1990-es népszamlalaskor (és hagyomanyosan)
még demografiai tobblet mutatkozott (az észak-alfoldi régiod kistérségei). A jelen-
legi tendenciakat eldre vetitve a vandorlas ezt a csdkkenést nem tudja pétolni.

Ugyanakkor az iskolazottsag szintje folyamatosan né. (Az oktatasi expanzié haj-
toereje nem a tanul6létszam, hanem a tarsadalmi igények novekedése, amelynek
hatésa a tanuldlétszam helyébe 1ép.) Ez a valtozas egyre markansabban kivehetd
az orszag k6zépso, valamint észak-dunantili kistérségeiben (nagyjabdl a kiilfoldi
beruhazasok utvonalaval egybeesve). Ez alol kivételnek latszik a Tiszantal egyes
kistérségeiben lakok relative magas iskolazottsaga.

A foglalkoztatottsagban fokozatosan visszaszorulnak az alacsony iskolazottsagu
teriileti-tarsadalmi  csoportok (Dél-Dunéantill, Eszak-Magyarorszdg, Eszak-
Alfold). Elétérbe keriilnek viszont a magas szintli szakképzettséggel (féiskolai-
egyetemi diplomaval) rendelkezok. Ez ugyancsak egybeesik a kiilfoldi téke beha-
tolasi itvonalaval. (Foltszer(i ellenstlyt jelentenek azonban az egyetemi centru-
mok koriil elhelyezkedd kistérségek.)
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— Ezek alapjan az eldrejelzés idszakaban azt varjuk, hogy ezekben a kistérségek-
ben fokozatosan ndvekszik a felnottképzési potencial is. (Ugyanakkor a hagyo-
manyos felnéttoktatas a mar emlitett fejletlenebb kistérségekbe szorul vissza.)”

A felndttoktatasi potencial vizsgalata nem illeszkedik az élethosszig tartd tanulds
nemzetkdzi vizsgalataiba (a munkacsoport nem is ebbdl indult ki; eredményeiket az ok-
tatasi expanzid gondolatkdrében értelmezték). Azonban két okbol mégis hozzajarulhat
tervezett vizsgalatunkhoz: (1) megmutatja, milyen lehetéségeket rejt magaban az intéz-
ményi statisztikdk helyett a népességi (népszamlalasi) statisztikakbol vald kiindulas (a
felndttoktatast kutatok rendszerint csupan intézménystatisztikakig érnek el) és (2) a fel-
noéttoktatasi potencial altaluk kialakitott mutatéit arra hasznalja fel, hogy kiilonbozo terii-
leti-tarsadalmi egységeket (kistérségeket) hasonlitson Gssze (ezt nevezték a kutatok a
feln6ttoktatasi potencial térszerkezetének).

Egy magyar-roman feltaro vizsgalat

Kutatasunk soran a tanulashoz vald viszonyt vizsgaljuk egy-egy (keleti) magyar és a
(nyugati) romén periférikus fekvésli megye esetében. Mindkét megye székhelye domi-
nans regiondlis centrum is, hasonldsdguk lehet6vé teszi €s egyben indokolja is az dssze-
hasonlit6 vizsgalat elvégzését.

A kutatas céljai, mintateriilete

Kutatasunk soran az élethosszig tartd tanulds jelenségét elemezziik az elozdekben
vizsgalt nemzetkozi tapasztalatok alapjan. Célunk, hogy a nemzetkdzi irodalomban is-
mert mddszereket magyarorszagi, illetve hataron atnyulé mintateriileteken kiprobaljuk.
A magyar viszonyokra atiiltetett modszer (jellemzden a CLI kialakitasakor hasznalt me-
todika) kisebb mintateriileten torténd alkalmazaséaval egy teljes Magyarorszagra vonat-
kozo kutatds modszertani megalapozasat szeretnénk elvégezni, valamint eredményeit
felhaszndlni egy hatarmenti oktatasi egyiittmiikodéseket vizsgald 0sszehasonlitd kutatas
soran.

Mintateriiletként a magyar—roman hatar két oldalan elhelyezkedd és egymadssal szo-
ros kapcsolatban 1évé Hajdi-Bihar és Bihor megyéket valasztottuk. A trianoni hatarok
kijelolésétol eltelt id6 alatt hosszl utat bejarva jutott el a két szomszédos megye az in-
tenziv euroregiondlis egylittmiikodés szintjéig. A két hatar mentén szomszédos megye
sok tekintetben hasonl6. Orszagan beliil mindkettd periférikus elhelyezkedésti, emiatt —
amig a hatar elvalaszto jellege dominalt — hatranyos helyzetii térségnek szamitott. Kelet-
Ko6zép-Eurdpa atalakulasi folyamatanak kovetkeztében a hatdrok légiessé valasa ujbol
megteremtette az egyiittmiikodés lehetoségét ebben a kozépkor kezdete ota kdzos fejlo-
dést mutato térségben. Az Eurdpai Unidt célzo, majd tagallamma valé orszagok kozott
intenziv kapcsolatok jottek létre, euroregionalis egyiittmiikddések alakultak (Czimre,
2000).
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Elsoként a Karpatok Eurorégié (1993. februar 14.), majd a Bihar-Bihor Eurorégid
(kistérségi egyiittmiikodés, 2002. julius 11.), valamint a Hajdt Bihar-Bihor Eurorégid
(megyei szintll egytittmiikodés, 2002. oktober 11.) szervezddott. Egyre célorientaltabb,
intenzivebb egyiittmitkddési formakat figyelhetiink meg a térségben, és felismerhetd a
két megyeszékhely hatdrozottabb szerepvallalasa is. A két regionalis centrum aktivitasa
latvanyosan megjelent a kdzos agglomeraciofejlesztés gondolataban (DEBORA—projekt),
ami a két varos eurometropolisz jellegli dsszehangolt fejlesztését célozta meg (Siili-
Zakar, Horga, Ilies, Tomori és Toca, 2011). A tematikus egylittmiikodési formak kozott
a kultara és az oktatas is egyre fontosabb szerepet kapott. Ezt jol példazza a 2002-t61
miikddd Bihari Iskolaszovetség, ami jellemzden a kdzoktatas és a kozmiivelddés teriile-
tén szervezi kozosségbe a hatar két oldalan fekvd telepiiléseket (2. abra).

—
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2. abra
Hatarmenti egyiittmiikédések formai a bihari térsegben
(forras: Siili-Zakar és mtsai, 2011)

A kutatas jarulékos célja lehet a tanulorégiok magyarorszagi nyomainak feltarasa.
Kisérletet tesziink arra, hogy a tanulasrol sz616 mutatok teriileti elterjedése alapjan kije-
16]jiink olyan teriileteket, amelyek kiemelkednek kornyezetiikbol. Ezeket a térségeket
(telepiilések, telepiilésegyiittesek, régiok) tekinthetjiik tanuld régionak. A tanulas kiilon-
boz6 formaihoz vald viszonyulast megjelenité komplex mutatd segitségével az értékek
telepiilési szinten megjelenithetdk, teriileti csomdsodasuk a tanulashoz vald egyedi
(egyedien jo vagy rossz) viszonyt érzékelteti. Amennyiben egymas melletti telepiilése-

200



A tarsadalmi tanulas mérése. Egy hatarokon atnyuld térség (Bihar—Bihor Eurorégio) esete

ken jellemzden hasonlé értékeket taldlunk a térképi megjelenitéskor, azok pozitiv vagy
negativ volta az igy koriilhatarolhat6 régio tanuldsi jellemzoit adja. Elképzelésiink sze-
rint ez lehetdvé teszi az orszag tanuld régidinak azonositasat.

Kutatasi el6zmények, médszertani elvek

A tanulasrdl szo6l6 mutatok vonatkozdsdban felhasznaljuk a nemzetkozi kutatési
elézményeket. A Delors (1997) gondolatait tovabbvivd pillérszerkezettel megjelenitett
CLI-mutatok, illetve a beldle kifejlesztett ELLI-mutatok sokrétiiségiikkel kozel allnak
elképzeléseinkhez. Az oktatds folyamatanak intézményekben zajlé formalis elemei
(kozoktatas, szakképzés) mellett a kdzosségi €s az otthoni tanulas jelenségét is kezelik az
indikatorok kozott. A vizsgalatba bevont mutatok sokszintisége hasonlit elképzeléseink-
hez, de adatszerli megjelenitésiik tobb problémat is felszinre hoz. Mindkét, elézmény-
ként felhasznalhaté komplex mutatd esetében vannak atfedések és hianyok a nalunk is
hozzaférhet6 és telepiilési szintre bontott adatok vonatkozdsdban. A magyar statisztikai
adatgytijtéshez torténd illesztésiik alapos atgondolast és hosszabb id6t igényld feladat
(lasd a német DLI modszertananak folyamatban 1év6 kidolgozasat). A kutatas jelen fazi-
saban né¢hany altalanos gondolat vetheto fel, tovabba kijeldlhetok az adaptalas alapelvei.

Tertileti egységként a CLI-hez hasonléan a telepiilést kell kezelniink. A nagy koz-
igazgatasi hatarokkal rendelkezé Kanada esetén ez tobb mint 4500 telepiilést, Magyaror-
szag vonatkozasaban 3000 feletti teriileti egységet jelent, igy kelléen arnyalt képet kap-
hatunk segitségiikkel. A statisztikai adatgylijtés sajatossagaibol kovetkezden ez a leg-
részletezObb vizsgalat lehetdségét adja. Mindig, amikor az lehetséges, ezt a teriileti egy-
séget hasznaljuk, amennyiben ezzel gond van, akkor Iépiink csak a kdvetkezd adatgytij-
tési szint, a kistérség szintjére.

Bonyolult feladat a mérni kivant jelenség célcsoportjanak kivalasztasa. A CLI és
ELLI mérészdmaihoz hasonldan kivanatos az egyének és az intézmények adatainak egy-
szerre torténd alkalmazasa. Mindkét el6zménynek tekinthet6 index mérdszamai kozott is
fellelhetd ez a kettdsség. A telepiilési mutatok mellett (pl. diplomasok ardnya) ott van az
intézményi (pl. elérhetdség), sot, a csaladok kiadasainak aranyaban torténd adatgytjtés,
megjelenités a CLI modszertanaban. Esetiinkben a telepiilés lakossaga (mint csoport) és
az intézményi adatok kombindaciojaval megvaldsithatonak tiinik a tanulashoz vald vi-
szony teriileti megjelenitése. Az informativ csaladi adatgytijtés eredményeit (CLI) vagy
a munka mindségére vonatkozo6 informacidkat (ELLI) nem tudjuk a lakossagra és Ma-
gyarorszag minden telepiilésére vonatkozoan elérni, ezért ezeket mas (hasonlé tartalmu)
paraméterekkel kell kivaltanunk.

A magyar ¢és a roman adatok hozzaférhetdsége, telepiilési szintli bontasban torténd
megjelenése alapjan a két elozménynek tekinthetdé komplex mutat6 koziil (CLI, ELLI) a
— térben tavolabbi — kanadai index alkalmazasat latjuk indokoltnak. A CLI mellett szol
az elérhetdség szempontjanak hangsulyos érvényesitése és az 1. és a 2. pillérben felhasz-
nalt adatok magyarorszagi elérhetsége, valamint a 3. és a 4. pillérben hasznalt adataik
egyszeribb kivalthatosaga.
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Méroszamok

A csoportok (telepiilések lakossaga) és az intézmény (telepiiléseken fellelhetd intéz-
mények) jellemzdinek vizsgalatdhoz felhasznalt adatok (az ismert modszertan [CLI,
ELLI] és a hozzaférhetd adatok Osszekapcsolasdnak eredményeként) a kovetkezoképp
csoportosithatok: valtoztatas nélkiil felhasznalhato, atalakitva felhasznalhatd és hozza-
férheté mérészammal kivaltand6 adatok.

Egyértelmiien megoldhat6 feladat az elérhet6ségek vizsgélata. Komoly sullyal jele-
nik meg a mérészamok kozott (CLI), minden pillérben (akar tobb elemre vonatkozdan
is) kiszamithatd és tobbszori ismétlodése kovetkezetes stilyozas mellett is a legfontosabb
tényezok kozé emeli. Megjelenitendd a koz- és felsdoktatds, a szakmai képzések, a ko-
z0sségi szolgaltatasok és a kulturalis intézmények vonatkozasaban. Ez kivitelezhetd, bar
a telepiiléshierarchia altal torténd meghatarozottsaga tobb mint valdszinii. Az 1. (KSH-,
PISA-kutatasok) és a 2. pillér altalanosan gyiijtott mutatéi (diplomasok aranya a munka-
képes kort népességben, lemorzsolodas, kozépfok utani képzésben megjelendk aranya,
tovabbképzések stb.) rendelkezésiinkre allnak.

Az 1. pillér esetében sok atfedés ismerhet6 fel a két indexben. A CLI 5 indikatorat 7
adattal (és az elérhetoségekkel), az ELLI szintén 5 indikatorat 6 adattal jeleniti meg. Az
ELLI-index szamos eldnye mellett érdemes a korlatokra is figyelni. Az ELLI egyrészt
nem tartalmaz az egyes orszagokra vagy régiokra koncentralo részletes elemzéseket, és
nem tar fel mélyebb Osszefliggéseket, hanem megelégszik a statisztikai adatokkal, illetve
az azok altal kinalt 6sszehasonlitas lehetéségével. Masrészt, az ELLI-index soran fel-
hasznalt adatok korabbi kutatdsok, illetve felmérések (pl. PISA-kutatds) azon adatain
alapszanak, amelyeket a kutatok alkalmasnak talaltak az LLL mérése szempontjabol.
Ezért el6fordulhat, hogy az adatok nem minden esetben optimalisak elemzésekhez.

A 2. pillér a munkahelyi, szakmai képzésekre koncentral. A CLI (3 indikator, 4 adat)
esetében ez adatokkal sziikebben leirt, hiszen a munkahelyek altal felkinalt képzések és a
tovabbképzéseken résztvevok szamaval, valamint a képzések elérhetdségével mutatja be
ezeket. Az ELLI (4 indikator, 12 adat) 1ényegesen részletesebb megkdzelitést alkalmaz.
Ebben a CLI-ben is megjelend adatok kibontasa mellett a munka jellemzdi is helyet kap-
tak. A munkavégzés feladatainak komplexitadsa, monotonitasa, internet igénye stb. fontos
jellemzoket ad vissza, de szdmunkra elérhetetlen részletezettségii, bontasu informacio,
emiatt itt is a CLI modszertana kedvez6bb a szamunkra.

Az otthoni tanulasra, kulturalis fogyasztasra vonatkozé adatokat — amelyeket mind a
kanadai (4. pillér), mind az eurdpai (3. pillér) médszertanban fontosnak tartanak —, atala-
kitva hasznalhatjuk fel. A CLI-ben a haztartasok jovedelemaranyos koltése segitségével
jelenitették meg ezt, az ELLI az egyének adatait hasznalja fel. Megfelelobbnek tartjuk a
CLI adatfelhasznalasat, ennek nyoman a csaladok kultirara koltését — adatok hidnyaban
— a kulturalis intézményrendszer kapacitasaval tolthetjiik ki. Nem azonos, de a tartalmat
tekintve kozelinek tekinthetd informacidt szolgaltathat szamunkra a szinhazak, konyvta-
rak, galéridk kapacitasara, forgalmara vonatkoz6 adat. Még jobb kozelitést adhat az in-
ternet, nyomtatott média haszndlatara vonatkoz6 mutato, a széles savu internet elterjedé-
se vonatkozasaban a Magyarorszagon is fellelhet6 teleptilésenkénti eléfizetdi adat, amit
népességaranyossa lehet atszamolni.
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A kivéltand6é kérdések korét a kdzosségben torténd tanulas (CLI 4. pillér, ELLI 3.
pillér) mutatdi jelentik. Mindkét kérdéskor adatigénye nehezen kezelhetd, mérdszamai-
kat jellemzden ki kell valtani. A CLI konnyebben megkozelithetének tiinik, bar adat-
gyljtés hianyaban nehezen kezelhetd vagy kezelhetetlen a kiilonbozo kultarak kozotti
kapcsolattartas csaladonkénti aranyara vonatkoz6 mutatd. Magyar viszonyok kdzott en-
nek kivaltadsara a roma kisebbség telepiilésenkénti aranya €s a migraciora (kiils6 bevan-
dorlasra) vonatkozé adatok nyujthatnak tdjékoztatast. Hasonléan gondot jelent az 6nkén-
tesség €s a civil szervezetek megjelenésének adatokkal torténd bemutatésa is. Itt a szer-
vezetek szamaval, az dnkéntes munkat végzok aranyaval lehet athidaldo megoldast keres-
ni, élve a lakossagardnyosra torténd atszamitassal. Azonban az ELLI élethosszig tartd
tanuldsban valo részvételre vonatkozo6 adatai elérhetdek, ezért tigy gondoljuk, beemelhe-
tok a vizsgalatba.

Problémak

A tervezett kutatas céljainak megvaldsitadsa szamos nehézséggel jar, hiszen példaul a
oldal statisztikai allapota ettdl eltéro, feltételezhetden adathidnyosabb, a nemzetkozi ku-
tatasi elézményekkel torténd parhuzamositas nehezebb. Ez a tény az dsszevethetdséget
neheziti és biztosnak latszik, hogy Bihor megye vonatkozdsdban 6nalld (csak a roméan
oldalra igaz) indikatorokkal, adatokkal kell szamolni.

A kutatds eredményességét alapjaiban meghatdrozza, hogy a roman oldalon dolgozé
kutatok a magyar index kiszamitdsahoz hasonld, de a sajat adottsagaikat és lehetdségei-
ket szem el6tt tartd6 modon, kreativan alkalmazzak a CLI adta lehetdségeket, ezaltal egy
teljes index (magyar és roman viszonyok mérésére egyarant alkalmas, azonos adatokon
alapul6) megalkotéasa egyelére még tavolinak tinik. Szintén probléma, hogy mindkét or-
szagban az el6z0 népszamlalas pillanatairél (Magyarorszagon 2001-b6l, Romaniaban
2002-bol) érhetdk el telepiiléssoros adatok, ezek tehat meglehetdsen régiek.

Osszefoglalas

A tanulorégiok két markansan eltérd (gazdasagpolitikai vs. tarsadalompolitikai) koncep-
ciojaban a kozds vonast a tanulasban mint atfogd tarsadalmi tevékenységben talaltuk
meg. Akar a legfejlettebb régiokat tekintjiik tanulé régioknak, akar a helyi kezdeménye-
zések intenzitasara figyeliink, az atfogd értelemben vett tanulas (lifelong—lifewide
learning) mindenképp az atalakulas motorja. Mérésére itthon is, nemzetkozileg is tettek
mar kisérleteket. Az eurdpai ELLI még csak a kezdeteknél jar; egyeldre nem tobb kuta-
toi probalkozasnal és joakarati szandék (foként mert orszagos szintli aggregacioknal
nem tud lejjebb hatolni). Azonban a kanadai CLI — melyet az ELLI kialakitoi is alapul
vettek — mar évek ota rendszeres statisztikai adatgytijtésekre és elemzésekre hasznalatos.
Hazai alkalmazasat (nem teljesen el6zmény nélkiil) neheziti adatsziikséglete, amit a nép-
szamlalasi statisztikakbol automatikusan nem tudunk kielégiteni. A kutatast neheziti,
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hogy a CLI alkalmazhatosagdnak mérésére egy allamhatarokon atnytlo térséget valasz-
tottunk mintateriiletnek, igy a kiilonb6z6 struktiraji népszamlalési adatokat egymasra is
kell vonatkoztatni és értelmezni.

A tanulmany megirasat a Higher Education for Social Cohesion — Cooperative Research and
Development in a Cross-border Area (HERD) cimii kutatési projekt finanszirozta.
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ABSTRACT

TAMAS KOZMA, KAROLY TEPERICS GABOR ERDEI AND ZOLTAN TOZSER:
MEASURING SOCIAL LEARNING

This study focuses on the concepts of Learning Regions (LR) and Lifelong Learning (LLL)
and the way these might be interpreted, conceptualised, linked, measured and used for
regional development purposes. This research therefore aims (a) to redefine the concept of
LR according to the necessities of a Central Eastern European cross-border region and (b) to
study the ways and means by which the concept might be statistically measured and
topographically presented. The paper investigates the following questions: How can the
concept of LR be interpreted? How can the concept of LLL be statistically measured? How
can previous research on LLL be applied to our research in a cross-border region? What are
the most appropriate indicators for measuring LLL activities in a particular region? Is the
Bihar (HU)/Bihor (RO) Euroregion under examination a Learning Region? If so, how might
the results be interpreted and used for regional development? The research raises important
theoretical questions about the concept of LR. Firstly, we summarise the possible definitions
of LR. Secondly, we look for alternative empirical studies on LRs. Finally, we introduce the
first results from our empirical study of a cross-border unit in Hungary and Romania.
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