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Tanulméanyunkban — a szocidlis reprezentacio6 narrativ szemléletmodja valamint az okta-
taskutatas torténelmi gondolkodassal és fogalmi fejlodéssel foglalkozo iranyzatainak in-
tegralasaval — 7. és 11. évfolyamos tanulok torténelmi gondolkodasa egyes jellegzetes-
ségeinek feltarasara, valamint a diakok nemzeti torténelmi eseményekkel kapcsolatos oki
magyarazatainak elemzésére vallalkozunk egy 2005 novemberében végzett tajékozodo
jellegti kérdoives felmérés eredményei alapjan. Vizsgalatunkban feltérképeztiik, hogy (1)
a tanulok torténelmiinkbdl mely eseményeket tartjak leginkabb pozitivnak és negativnak;
(2) miért; (3) a valaszokban ¢s indoklasokban kimutathato-e kiilonbség életkorok szerint;
(4) van-e 6sszefiiggés a kollektiv narrativumok ismerete kozott és akozott, hogy a kérdo-
iven a tanulok nem jeldltek meg eseményt, alapvetden hibas valaszt adtak, vagy a kér-
déshez illeszked6 megfeleld valaszt adtak.

A t4jékozo6do kutatés soran feltart eseménykategoriakat és az eseményvalasztast ala-
tamaszto indoklastipusokat egy kozeljovében végzendd Gsszetett kutatas alapjaihoz ki-
vanjuk felhasznalni, melynek céljai az érzelemteli nemzeti térténelmi események és az
egyetemes torténelmi események elsajatitasanak sajatossagaival kapcsolatos kérdések
megvalaszolasara, valamint az eseményspecifikus torténelmi gondolkodas esetleges fej-
lesztési feladatainak meghatarozasara iranyulnak.

A kutatas elméleti hattere

Narrativ szemléletmod

A kutatasunk elméleti keretét képezo, Bruner (1986) munkassaga nyoman meghatarozo
iranyzatta valt narrativ paradigmaval kapcsolatos nemzetkdzi pszichologiai és pedagogi-
ai kutatasok eredményei az elmult években ramutattak arra, hogy a teriilet jelentds kuta-
tasi potencialt rejt magaban, és a szemléletmod alkalmazasaval szamos 0j Osszefiiggés
feltarasara nyilhat lehet6ség. A narrativ megkozelités szakirodalmi hatterérdl, a nemzet-
kozi pedagogiai és pszichologiai kutatdsok eredményeirdl, valamint a teriilethez kapcso-
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16d6 csekély szamu magyarorszagi pedagogiai kutatasokrol részletes attekintést adtunk a
koézelmultban megjelent tanulmanyunkban (Kinyod, 2005). A szakirodalmi hattér bemuta-
tasat ezért a tovabbiakban mindossze az elméleti és empirikus kutatasok neveléstudoma-
nyi jellegi konzekvencidinak jelzésére korlatozzuk, s csupan a tajékozodo kutatés
kontextusteremtéséhez és az elemzések alapjaihoz nélkiilozhetetlen megallapitdsokat
mutatjuk be. A narrativakkal kapcsolatos kutatasok pedagdgiai jellegli kovetkeztetései
foként a tarsadalomtudomanyok tanitdsdnak kérdéseit (Csapo, 2002; Laszlo, 1999), a
nemzeti identitds formalodasanak—formalasanak lehetdségeit (Barton, 2001; Bruner,
1996/2004; Pataki, 1997; Szebenyi és Vass, 2002; Wertsch, 2000), valamint a narrativ
készség fejlodésének és fejlesztésének kérdéskorét érintik (Bruner, Feldman, Kalmar és
Renderer, 1993; McKeough és Genereux, 2003; Minami, 2001).

Kérddives vizsgalatunk elméleti hattere szempontjabol jelentds eredménynek szamit,
hogy a szocialis reprezentacié narrativ szemléletmddja keretében Reicher és Hopkins
(2001) vetették fel, majd igazoltak azt a hipotézist, hogy egyes események jelentdségét
kiilonbozo életkort vagy tarsadalmi helyzetli egyének eltérden itélhetik meg — az esemé-
nyek okaira eltéré magyarazatot adhatnak —, azaz a narrativak kdzmegegyezésen alapuld
jelentése megkérddjelezhetéveé valhat. Az egyes narrativak megitélésében Laszlo (2005)
az adott csoport altal képviselt értékek és az eseményre vonatkozo ismeretek szerepét
meg:

— polemikus reprezentaciok (az elbeszélésekkel kapcsolatban a csoportok versengd

allaspontokat alakitanak ki);

— emancipalt reprezentdciok (az egyes csoportok reprezentacioi bizonyos szempont-

ok alapjan illeszkednek egymashoz);

— hegemonikus reprezentdciok (a narrativa megitélésében tarsadalmi konszenzus ta-

pasztalhato).

Allaspontunk szerint a szocialis reprezentacié narrativ szemléletmédja és az oktatds-
kutatas kozotti kapcsolat megteremtésének egyik lehetséges modja, ha megvizsgaljuk,
vajon hogyan érvényesiilnek az elméleti megallapitasok kiilonbozo életkort tanulok ese-
tében. Az oktataselméleti kutatasok masik lehetséges kapcsolddasi pontja pedig a torté-
nelmi gondolkodas ¢s a fogalmi fejlodés kérdéskorét érinti, hiszen lehetové valhat (1)
kiilonbozo életkoru tanulok torténelmi gondolkodasmodjai egyes jellegzetességeinek fel-
tarasa, valamint (2) hierarchikus, egymasra épiild torténelmi fogalomszintek meghata-
rozasa.

A torténelmi fogalmak fejlédése

A nemzetk6zi pedagdgiai szakirodalom ’80-as évek masodik felétdl kezdodden ki-
emelt érdeklédéssel foglalkozik a fogalmi fejlddés és fogalmi valtas kérdéseivel. A ter-
mészettudomanyok korébe tartozo tantargyak tanuldsa kapcsan az empirikus kutatasok
nemcsak szamos, spontan modon kialakult, naiv természettudomanyos képzetet és fo-
galmat azonositottak, hanem a fogalmak fejlddése jellegzetességeinek feltarasaval is fog-
lalkoztak (Korom, 2001, 2005; Nahalka, 2002). Ezek a vizsgalati koncepciok azonban a
human tantargyak, s a torténelem elsajatitasa teriiletein csupan korlatozottan érvényesiil-
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tek. Bar a természettudomanyos tévképzet-kutatasok meginduldsat kovetéen a human
targyak, igy a torténelem tanulasa kapcsan elsajatitott naiv elméletekkel foglalkozé nem-
zetkozi kutatdsok megkezdddtek, a hazai szakirodalomban minddssze Vass (1997),
Szebenyi és Vass (2002), valamint Knausz (2001) megallapitasaira tdmaszkodhatunk. Je-
lentdsebb problémakkal szembesiiliink, ha a tarsadalomtudomanyok csoportjaba tartozo
tantargyak tanulasa soran elsajatitandd fogalmak szervezddésének és fejlodésének vizs-
galatara vallalkozunk, mert nemcsak a magyar, hanem a nemzetkozi kutatasi eredmé-
nyek szama is viszonylag csekély. A kovetkezokben az utobbi tdrekvések vonulataba il-
leszkedd keét kutatas, Eperjessy és Szebenyi (1976), valamint Halldén (1997) fontosabb
megallapitasait mutatjuk be.

Eperjessy és Szebenyi (1976) torténelmi fogalmak fejlodését vizsgald kutatasanak
koncepcidja — amelyet egyébként a témaban végzett egyetlen publikalt hazai empirikus
vizsgalatnak tekinthetlink — a korabeli uralkod6 paradigmahoz, a piaget-i hagyomanyok-
hoz illeszkedett az életkori szakaszok jelentdségének hangstlyozasaval. Az altalanos is-
kolak 5. és 8., illetve a kdzépiskolak 4. osztalyos tanuldinak orszagos reprezentativ fel-
meérésén alapuld kutatas eredményei meggy6z6en mutatjak be a kiillonbozo életkoru dia-
kok fogalmi fejlédésének egyes allomasait (fogalomszintek) és sajatossagait.

Megallapitasaik szerint az 5. osztalyos (10-11 éves) tanulok fogalmi fejlettsége a
szemléletes-képi és konkrét terminusokkal jellemezhetd, s a fogalomhasznalat tekinteté-
ben két csoport kiilonboztethetd meg. Egyes didkok altalanositott (generalizalt) képzetei
egy torténelmi jelenség lényeges vonasairdl tanuskodnak, mig masok torténelmi szem-
pontbol Iényegtelen informacidkat hangsulyozhatnak.

A 8. osztalyos (13—14 éves) didkok fogalomhasznalatat a konkréttal szemben az el-
vont, absztrakt, a differencialatlannal szemben pedig a differencialt, azaz tobbelemes
mindségek hatarozzak meg. A gyarapodo6 ismeretek €s a mindségileg j gondolkodas-
forma megjelenése mellett a kutatok a 8. osztalyos tanulok rendszerezési nehézségeire is
felhivjak a figyelmet. Ez a hiatus elsdsorban abban nyilvanul meg, hogy bar a tanulok
igyekeznek ismereteik egységbe foglalasara, integralasara, torekvéseik megrekednek az
ismeretek egymas utani felsorolasaban.

A kozépiskolai tanulmanyok végére (17-18 éves életkorra) a tanulok elérhetik az
ugynevezett rendszeres fogalmi gondolkodas szintjét. A torténelmi fogalmak legmaga-
sabb fejlettségi szintjét elérd diakokat az kiilonbdzteti meg az alacsonyabb fogalomszin-
teken 1évoktodl, hogy képessé valnak az egyes ismeretelemek logikus rendszerbe foglala-
sara, szintézisére.

Az elmult évtizedekben a torténelmi gondolkodassal valamint az ismeretek és fogal-
mak elsajatitasaval kapcsolatos piagetidanus nézOpontot a tudas szociokonstruktiv értel-
mezése valtotta fel. VanDrie (2005) ramutat arra, hogy a tudaselsajatitas konstruktivista
felfogasa — amely szerint minden ember az el6zetes tudédsa €s az ujonnan szerzett tapasz-
talatai tiikkrében alkotja meg tudéasat — sosem volt idegen a torténelmi gondolkodas €s tor-
ténészi munka sajatossagatol, hiszen maguk a torténészek is kiilonb6zo torténelmi forra-
sok alapjan alkotjak meg az egyes események interpretacioit. Halldén (1997) torténelmi
fogalmi fejlodés vizsgalatara irdnyuld kutatasaban a napjainkban meghatarozo6 konstruk-
tivista paradigma hatasa érvényesiil. Megallapitasai egyrészt — a természettudomanyos
tantargyak valamint a torténelem diszciplina fogalmainak elemz6 0sszehasonlitasaval —
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az eltér6 tudomanyteriiletekhez tartozo fogalmak harom alapveto kiilonbségére hivjak fel
a figyelmet, masrészt a tanuldk és a pedagodgusok eltérd gondolkodasmodjanak problé-
maira vilagitanak ra.

1) A torténettudomany a hétkoznapi nyelvbdl kolesonzi terminusait, a kifejezések
azonban sajatos értelmet és jelentést nyernek, ha torténelmi kontextusba helyez-
ziik azokat. A kifejezések hétkdznapi és diszciplinaris jelentése kozti valtast pél-
daul a parlament, allam vagy forradalom fogalmak esetében figyelhetjiik meg.

2) A természettudomanyok esetében egyes fogalmak kozponti jelentdsséggel ren-
delkeznek, a torténelem fogalmair6l azonban ebben az értelemben ezt nem allit-
hatjuk. A parlament és a forradalom torténelmi fogalmakra nem épiil ra egy atfo-
g6 elmélet, paradigma; ugyanakkor az er6 és elektromos mez6 fogalmak megér-
tésén az egész fizikatanitas eredményessége mulhat.

3) A torténettudomany fogalmai legfeljebb magasabb rendd, un. atfogoé fogalmakat
(colligatory concepts) alkothatnak, amelyek segitségével egy adott néz6pontbol
vizsgalt események egymésutanisaga értelmezhetévé és kozérthetévé valik. Atfo-
g6 fogalmaknak tekinthetjiik példaul a felvilagosodas kora, ipari forradalom kife-
jezéseket, a magyar torténelemmel kapcsolatban pedig az 1848—49-es forradalom
¢és szabadsagharc eseményét.

Halldén (1997) tanulmanyaban a tanulok torténelmi fogalmainak fejlédését befolya-
sol6 (akadalyozo) tényezok koziil a tanarok és didkok jelentds, csaknem athidalhatatlan
gondolkodasmodbeli kiilonbségeire helyezi a hangsulyt. Allaspontja szerint a didkoknal
a narrativ gondolkodasforma érvényesiil (interpretacidjukban az egyes individuumok tet-
teinek, cselekedeteinek jelent6ségét emelik ki), mig a torténelemtandrok a tanitas és
szamonkérés soran a torténelem strukturalis felfogasat részesitik elényben (a személyes
tényezOk helyett egy esemény adott rendszerben betoltott funkcidjat, szerepét hangsu-
lyozzék). A pedagogus €s a tanitvanyok kozott fesziild gondolkodasmodbeli—informacio-
feldolgozasbeli kiilonbségek nemcsak a torténelmi folyamatok megértését és a fogalmi
fejlodést akadalyozhatjak, hanem szamos tévképzet kialakulasanak is taptalajt biztosit-
hatnak. A torténelmi tévképzetek sajatossagairol és a teriilethez kapcsolodd kutatési
eredményekrél Knausz (2001), Szebenyi és Vass (2002) valamint Vass (1997) tanulma-
nyai nyujtanak hianypotlo attekintést.

A vizsgalat hipotézisei, kérdései

A torténelmi eseményekkel kapcsolatos nézetek vizsgalatara iranyuld torekvések a szo-
ciologiai értékrend-vizsgalatokban (Kapitany és Kapitany, 2002) valamint a narrativ
pszicholégia vizsgalataiban (Ldszlo, 2002) mar megjelentek, a neveléstudomanyi kutata-
sok azonban napjainkig még nem épitették be vizsgalati koncepcidjukba az érzelemteli
nemzeti torténelmi események elsajatitasaval, valamint a narrativakkal, torténelmi gon-
dolkodéassal ¢és torténelmi fogalmi fejlodéssel kapcsolatos kutatési lehetdségeket. Felmé-
réstinkben a didkok torténelmi eseményvalasztasait és oki magyarazatait vizsgaltuk.
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Feltételezésiink szerint a tanulok pozitiv és negativ eseményvalasztasai illeszkednek
a — viszonyitasi pontként értelmezett — tarsadalmi konszenzus és tudomanyos kdzvéle-
mény altal pozitivnak és negativnak itélt torténelmi eseményekhez.! A négyévnyi
iskolazasbeli kiillonbség kovetkeztében feltételezziik, hogy a vizsgalt évfolyamok ese-
ményvalasztasai és indoklastipusai szignifikansan kiilonboznek. Ugy véljiik, hogy a kér-
déiven azonosithatd valasztipusok Osszefiiggésben allnak a kollektiv narrativumok
(nemzeti elbeszélések, hagyomanyos torténetek) ismeretével.

Kutatasunkkal els6sorban az alabbi kérdések megvalaszolasara toreksziink:

— A 7. és 11. évfolyamos tanuldk torténelmiinkbdl mely eseményeket tartjak legin-
kabb pozitivnak ¢és negativnak?

— Eseményvalasztasukat mivel indokoljak a tanulok?

— Az eseménykategoridkban és az indoklasokban (érveléskategoriak) kimutathato-e
kiilonbség életkorok szerint?

— Van-e Osszefliggés a kollektiv narrativumok ismerete kozott és akozott, hogy a
kérddiven a tanulok nem jeldltek meg eseményt (hianyzo6 adat), alapvetden hibas
valaszt adtak (példaul pozitiv helyett negativ torténelmi eseményt valasztottak),
vagy a kérdéshez illeszked6 megfeleld valaszt adtak?

77 e

A mérdeszkoz, a minta és az adatgyiijtés folyamata

A kutatasunkban alkalmazott mérdeszkozok egy Osszetettebb, tobb témat érinté em-
pirikus kutatas részét képezték. A teljes vizsgalatban — a jelen tanulmanyban bemutatan-
d6 kérdoives vizsgalat mellett — sor keriilt (1) az ugynevezett kollektiv narrativumok
(hagyomanyos torténetek, nemzeti elbeszélések, legendak, emblematikus személyek,
sorsforditdé események) ismeretét vizsgald teszt kitoltésére, valamint (2) a torténelemta-
nuldsra alkalmas taneszkdzok tanuldi megitélésének kérddives vizsgalatara is. A kollek-
tiv narrativumok ismeretét felmérd szubteszt altaldnos eredményeit tanulmanyunk ké-
sObbi pontjan, az dsszefliggés-vizsgalatok keretében felhasznaljuk.

A magyar torténelem pozitivnak és negativnak itélt eseményeit vizsgald kérdbives
felmérés elemei LaszIo Janos és mtsai altal 2001-ben végzett szocialpszichologiai vizs-
galat kérdésstruktarajan alapultak (1asd Laszlo, Ehmann és Imre, 2002). A 2001-ben le-
zajlott pszichologiai kutatds megismételt adatfelvételére azért volt sziikség, mert a tanu-
161 valaszokbol kifejezetten a neveléstudomany szamara alkalmazhatd informaciok és
kovetkeztetések megallapitasara torekedtiink. A didkoktol az alabbi egyszer(i kérdések
megvalaszolasat kértiik (Laszlo, Ehmann és Imre, 2002 alapjan):

1. a) A magyar torténelem eseményei vagy korszakai koziil melyik az, amely sze-
rinted a legjobb és legpozitivabb volt? (Olyan eseményt vagy korszakot is va-
laszthatsz, amit még nem tanultatok.)

b) Miért ezt az eseményt valasztottad? Valaszodat réviden indokold!

' Az egyének torténelmi értékrendje kiilonbozhet abbol a szempontbdl, hogy pozitivnak vagy negativnak ité-

lik-e meg az egyes torténelmi eseményeket, korszakokat. Az események jellegének megitélésében azonban
megbizhato kiils6 viszonyitasi pontként alkalmazhat6 a tarsadalmi konszenzus, kdzmegegyezés (pl. nemzeti
tinnepeink) és a tudomanyos kozvélemény (mértékado torténészek) allaspontja.
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2. a) A magyar torténelem eseményei vagy korszakai koziil melyik az, amely sze-
rinted a legrosszabb volt, és egyaltalan nem kellett volna megtorténnie?
(Olyan eseményt vagy korszakot is valaszthatsz, amit még nem tanultatok.)
b) Miért ezt az eseményt valasztottad? Valaszodat réviden indokold!
Kutatasunkban hetedik osztalyos (N=414) és tizenegyedik évfolyamos (N=428) tanu-
1ok vettek részt szegedi, sandorfalvi, makoi, csongradi, kiskunhalasi, oroshazi, szarvasi,
debreceni, salgdtarjani, torokbalinti és csurgodi altalanos- és kozépiskolakbol. Vizsgala-
tunkban nem tdrekedtiink reprezentativ mintak kivalasztasara, mert a célunk csupan kii-
16nb6z6 életkort tanulok véleményeinek dsszehasonlitdsa volt.

1. tablazat. A minta elemszama és nemek szerinti bontdasa

Evfolyam elemls\/izlr:zl (N) Fi Lany af;%id(’%)
7. 414 185 229 45/55
11. 428 172 256 40/60

Osszesen 842 357 485 42/58

Az egyes iskolakkal torténd kapcsolatfelvételt, az adatgytjtés elokésziileteit a Szege-
di Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoport képviseletében B. Németh Maria
bonyolitotta le. Az intézményekkel torténd megallapodast kovetéen a kutatas mérdesz-
kozeit, a kapcsolattartd pedagdgusoknak szo6ld kisérélevelet, valamint a mérés céljait és
az adatfelvétel részleteit tartalmazod mérési Gtmutatét 2005 novemberében postai uton
juttattuk el az egyes intézményeknek. A tesztek kitdltésére a helyi tanarok kozremitkodé-
sével tanorai keretek kozott keriilt sor.

A felmérés eredményei, a tanulok valaszainak elemzése

A tanulok nyilt kérdésekre adott valaszainak értékelésekor a pozitiv és negativ esemény-
és érvelési kategoriakat a pszichologiai kutatasokban gyakran alkalmazott tartalomelem-
z¢€s modszerével hataroztuk meg. A diakok valaszait szoveghiien Microsoft Excel 4.0
munkalapon rogzitettilk, majd az SPSS 9.0 szoftver segitségével a didkok altal valasztott
torténelmi eseményekbdl valamint érvelésekbdl mindkét vizsgalt évfolyamon 1épésrol
1épésre 11j valtozokat, atfogobb kategoriakat (esemény- és érveléstipusokat) allapitottunk
meg. A kddolasi folyamat egy-egy szegmensét az 1. abran mutatjuk be.

A kategoriak felallitasat kovetden az eredményeket kontingencia-tablazatok segitsé-
gével értelmeztiik, igy lehetdségiink nyilt a mintak statisztikai Gsszehasonlitasara és az
adatok kvantitativ elemzésére. A homogenitas-vizsgalat eredményei p < 0,05 szinten
szignifikans kiilonbséget jeleznek a mintak kozott a pozitivnak és a negativnak itélt ese-
mények tekintetében. A két évfolyam pozitivnak vélt térténelmi eseményeit, a kategori-
ak abszolut gyakorisagat, szazalékos aranyat és sorrendjét az 2. tablazatban mutatjuk be.
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B Vélasztott pozitiv esemény ; . B .
Sorszam ) 1. képzett kategoria 2. képzett kategoria
(11. évfolyam)

Matyas kirallya 5 Hunyadi Matyas

2211611 valasztasa uralkodasa \

< _ Szt. Istvan Kdzépkori kiralyok
1711204 Allamalapitas - uralkodasa - uralkodasa
Kereszténység Szt. Istvan /
2311221 felvétele > uralkodéasa
1. abra

A kategoriaképzés folyamata 11. évfolyamos tanulok pozitivnak vélt
torténelmi eseményeibdl

Az egyes torténelmi események jelentdségének atrendezodését mutatja, hogy a leg-
gyakrabban emlitett ,,honfoglalas” és ,kdzépkori kiralyok uralkodéasa” valtozok sorrendi
viszonyai a magasabb évfolyamon felcserélédnek, valamint az 1848—-49-es forradalom és
szabadsagharc valtozo az életkor eldrehaladtaval felértékelddik, 11. évfolyamon a har-
madik leggyakrabban emlitett pozitiv eseménynek szamit. Jelentds ndvekedés megy
végbe az egyéb kategoria esetében is, hiszen szazalékos aranya 2,90%-161 6,78%-ra val-
tozik. E valtozo tartalmi elemei azonban a két évfolyamon kiillonbdznek egymastol: 7.
évfolyamon a kategdria egyik meghatarozé komponense a magyarorszagi jakobinus
mozgalom, 11. évfolyamon viszont ezt az eseményt mar egy tanuldé sem emliti, hanem
megjelenik példaul a rendszervaltas, vagy hazank csatlakozasa az Europai Uniohoz. Ha-
rom valtozd esetében az eddigiekkel ellentétes tendenciak figyelhetdk meg: a Magyaror-
szag a Habsburg Birodalomban, a reformkor, valamint a t6rokok elleni kiizdelmek kate-
goriak szazalékos aranya magasabb évfolyamon jelentdsen csokken (6,04%-1d1 2,57%-
ra, 4,35%-16l 1,64%-ra, illetve 2,90%-161 0,70%-ra).

A 7. évfolyamon kifejezetten magas azoknak a tanuloknak az aranya — a megkérde-
zetteknek kozel fele (46,37%) —, akik nem tudtak pozitiv magyar torténelmi eseményt
megnevezni, mert (1) a kérdésre nem adtak valaszt; (2) nem torténelmi eseményt valasz-
tottak; (3) valaszukat tlzott altalanositas jellemezte (pl. kozépkor); (4) a torténelmi
eseménynek egyaltalan nem, vagy csupan csekély magyar vonatkozasa volt; (5) a valasz-
tott esemény torténelmiink negativumai k6z¢é sorolhato (pl. els6é vilaghabortl). Bar a hi-
anyzo vagy alapvetden hibas valaszok aranya a 11. évfolyamos diakok kdrében 27,79%-
ra csokken, ez az adat — figyelembe véve a kérdés egyszerliségét — mégis magasnak te-
kintheto.
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2. tablazat. A 7. és 11. évfolyamos tanulok altal pozitivnak vélt torténelmi események

7. évfolyam 11. évfolyam
Kateedridk Abszo- Szdza- : Abszo- Szdza- .
8 titgya- | lekos | 0 | hitgya- | lekos | SO
>, , rend > , rend
korisag | arany korisag | ardny

A magyarsag honfoglalds 7 1,70 12 3 0,70 | 13-14
elétti torténelme
Honfoglalas 63 15,22 2 91 21,26 2
Kozépkori kiralyok uralkodasa 61 14,73 3 111 25,93 1
Torokok elleni kiizdelmek 12 2,90 10-11 3 0,70 13-14
Magyarorszag a Habsburg Bi- 25 6.04 7 1 2,57 9
rodalomban
Rékoczi-szabadsagharc 7 1,69 13 5 1,17 11
Reformkor 18 4,35 8 7 1,64 10
1848-49:es forradalom és 15 3.62 9 45 10,51 4
szabadsagharc
1956:0s forradalom és sza- ) 0.48 14 4 0,93 12
badsagharc
Egyéb 12 2,90 10-11 29 6,78 5
Hianyz6 adat 82 19,81 1 58 13,55 3
A magyar tf)ﬁenelemben ne- 29 7.00 5 27 6.31 6
gativ esemény vagy korszak
Az eseménynek nincs, vagy
csak csekély magyar vonat- 55 13,28 4 19 4,44 7
kozéasa van
Tulzott altalanositas 26 6,28 6 15 3,50 8

A mintdk 6sszehasonlitasa soran — amint azt korabban jeleztik — p < 0,05 szinten
szignifikans kiillonbség mutatkozik a negativnak vélt torténelmi események tekintetében
is. Az események kozti kiilonbségek értelmezéséhez a 3. tdblazat adatai nyujtanak segit-

séget.

A 7. évfolyamos mintaban — a pozitiv eseményeknél korabban targyalt tendenciahoz
hasonléan — a hianyzé adat fordul el6 a legnagyobb aranyban (23,67%), ezt koveti az el-
s6 valodi torténelmi eseménykategoria, a torok uralom Magyarorszagon megjelenése
(17,87%), amely egyébként 19,63%-os aranyaval a 11. évfolyamos mintaban is jelentds

eseménynek szamit.
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3. tablazat. A 7. és 11. évfolyamos tanulok altal negativnak vélt torténelmi események

7. évfolyam 11. évfolyam
Kateodridk Abszo- | Szdza- ) Abszo- | Szaza- .
€ lit gya- | Iékos Sor- | it ava- | 1kos Sor
> . rend > . rend
korisag | ardny korisag | ardny
Tatarjaras 11 2,66 12 20 4,67 7
Torok uralom Magyarorsza- 74 17.87 5 84 19,63 5
gon
Magyarorszag a Habsburg Bi- 13 3,14 10 5 1,17 12
rodalomban
I. vilaghabora 17 4,11 89 14 3,27 8-9
Trianoni békeszerzodés 17 4,11 8-9 85 19,86 1
II. vilaghaboru 39 9,42 34 59 13,79 3
I. és II. vilaghabora 30 7,25 6 48 11,21 5
Szovjet rendszer hazankban 5 1,21 14 9 2,10 10-11
lémert torténelmi személy ha- 6 1,45 13 | 0.23 14
lala
Egyéb 12 2,89 11 3 0,70 13
Hianyz6 adat 98 23,67 1 53 12,38 4
A magyar torténelemben po- 39 942 | 34 24 5,61 6
zitiv esemény vagy korszak
Az eseménynek nincs, vagy
csak csekély magyar vonat- 22 5,31 7 9 2,10 10-11
kozésa van
Tulzott altalanositas 31 7,49 5 14 3,27 8-9

A torténelmi események megitélésének kiilonb6zoségét mutatja, hogy alacsonyabb
magasabb évfolyamon viszont a legtobb valaszado didk (a minta 19,86%-a) éppen ezt
tartja hazank torténelmének leginkabb negativ eseményének. A bemutatott markans kii-
lonbség mellett mas kategoriak fel- és leértékelodését is megfigyelhetjiik. A masodik vi-
laghaboru aranya példaul 9,42%-r61 13,79%-ra, a tatarjarasé 2,66%-rol 4,67%-ra, a ma-
gyarorszagi szovjet rendszert megjelolok aranya pedig 1,21%-161 2,10%-ra emelkedik.

Az évfolyamok kozotti kiillonbségek eddigiekkel ellentétes iranyu valtozasanak lehe-
t0ségét igazolja, hogy bizonyos torténéseket a kdzépiskolas didkok kisebb aranyban tar-
tanak torténelmiink leginkabb negativ eseményének, mint az altalanos iskolasok. Az at-
rendezddés ilyen jellegli folyamatat négy kategoria esetében figyelhetjiik meg: (1) Ma-
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gyarorszag Habsburg birodalmi keretek kozotti 1étezését egyre kevesebb didk itéli meg
negativumként, hiszen aranya 3,14%-r6l 1,17%-ra csokken; (2) az els6 vilaghaborut
megjel6ld tanuldk aranya 4,11%-161 3,27%-ra csokken; (3) a kozépiskolasok egyre ke-
vésbé értékelik nemzeti tragédiaként ismert torténelmi személyiségek elvesztését; (4) az
egy¢b kategoriaba sorolhatd események aranya 2,89%-r6l1 0,70%-ra mérséklodik.

A kérdoiv félreérthetetlentiil egy esemény vagy korszak megjelolését kérte a didkok-
tol, ennek ellenére a 7. évfolyamosok 7,25%-a és a 11. évfolyamosok 11,21%-a emléke-
zetében a két vilaghabort szétvalaszthatatlanul 6sszefonodik, hiszen 6k mindkét vilag-
haborat megemlitették valaszaikban. A kiilonb6z6 események dsszekapcsolasanak jelen-
ségét az informaciofeldolgozasi és emlékezeti folyamatok sajatossagaival magyardzhat-
juk. Schank (1999/2004) allaspontja szerint bizonyos altalanos, generalizalt struktarak
Osszekapcsolhatnak, egységgé szervezhetnek specifikus vagy hasonld eseményeket,
amelynek eredményeként 1étrejohet a kontextusok k6zotti emlékeztetés (egy eseményrol
egy masik jut esziinkbe). Az eseményvalasztast indokldé magyarazatok lehetové tették a
vilaghaborik egységgé szervezd strukturdinak meghatarozasat. Alacsonyabb évfolya-
mon eszerint tulnyomorészt az emberi veszteség képzete felelds az emlékezeti kapcesolat
kialakulasaért, magasabb évfolyamon viszont ez a mintazat egy ujabbal, a haboraskodas
€s pusztitas egységszervezovel egésziil ki.

A hianyzo6 és alapvetden hibas valaszok vizsgalatakor a korabban megismert ered-
ményekhez hasonld értékekkel talalkozhatunk. A kérdéiven az altalanos iskolas tanulok
kozel fele, 45,89%-a nem tudott torténelmiinkbdl negativ eseményt megnevezni, a ko-
zépiskolasok korében ez az arany 23,36%-ra mérséklodik.

Ambivalens viszonyulas egyes torténelmi eseményekhez

Az eseménykategoriak meghatarozasakor szembesiiltiink azzal a jelenséggel, hogy a
torténések tarsadalmi kozmegegyezésen €s szakmai konszenzuson alapuld pozitiv vagy
negativ értékletével szemben a didkok ellentétes viszonyulast is kifejezhetnek. Nyolc ka-
tegoria esetében ugyanis azt tapasztaltuk, hogy a tarsadalmi konvenciok és a tudomanyos
kozvélemény altal kozvetitett értéklet nem minden didk szamara ismert €s evidens. A
felmérésben résztvevo tanulok valaszaibol a narrativak megitélésére vonatkozo kettds-
ségre €s ambivalenciara kovetkeztethetlink, hiszen egyesek azt a torténelmi eseményt
tartjak torténelmiink leginkabb pozitiv eseményének, amit masok éppen a leginkabb ne-
gativnak itélnek. A tanuldk véleménye alapjan kettds természetlinek mindsiilo narrativak
elemzését a 2. abra segitségével végezziik el.

A 2. dbran bemutatott eredmények csoportositasabdl az ellentétesen megitélhetd ese-
mények harom kategodriaja korvonalazodik:

1) Az esemény mindsitése tekintetében a valaszadok tobbsége a tudomanyos kozvé-

lemény allaspontjat képviseli;

2) Az esemény megitélése tekintetében a valaszadok tobbsége a tudomanyos kozvé-

leménnyel ellentétes allaspontot képvisel,;

3) A kdzmegegyezéssel azonos allaspont elfogadasa jelentds vélemény-atrendez6dés

eredménye.
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11. vilaghaboru

1. és 1l. vilaghabora

1. vilaghaboru

Szovjet rendszer Magyarorszagon
Magyarorszag a Habsburg Birodalomban
1956-0s forradalom és szabadsagharc
1848-49-es forradalom és szabadsagharc

Rékéczi-szabadsagharc

l;’\,l@ru;@/,\gogbww%o:/\@qg;c
Szazalékos arany (%)

m 7. évfolyamosok korében negativnak itélt esemény 11. évfolyamosok kdérében negativnak itélt esemény

7. évfolyamosok kdrében pozitivnak itélt esemény E11. évfolyamosok kdrében pozitivnak itélt esemény

2. abra
A 7. és 11. évfolyamos tanulok altal pozitivnak és negativnak itélt események

E harom csoport koziil a tarsadalmi és szakmai konszenzus tobbségi elfogadasat jel-
képezb kategdria a dominans, mert hat narrativat foglal magaba: (1) Rakoczi-szabadsag-
harc; (2) Magyarorszag a Habsburg Birodalomban; (3) szovjet rendszer Magyarorsza-
gon; (4) els6 vilaghabora; (5) masodik vilaghaboru; (6) elsé és masodik vilaghaboru.
Mivel a felmérésben résztvevo tanulok tobbsége helyesen allapitotta meg a felsorolt kor-
szakok pozitiv vagy negativ mindségét, ezért az iskolai torténelemtanitas kivanatos mod-
szertani torekvésére vonatkozo altalanos javaslatunk az, hogy az oktatasnak a kdozmeg-
egyezéssel ellentétes felfogast valld tanulok meggy6z6dése megvaltoztatasara kellene
iranyulnia. E célkitlizés azonban jelentds kihivas elé allithatja a pedagdgusokat, hiszen a
torténelmi tévképzetek ,,[...] a hagyomany és a kdztudat révén nehezen alakithatok, spe-
cialis tanitasi figyelmet érdemelnek” (Szebenyi és Vass, 2002. 138. o.).

Az eredmények alapjan egyetlen esemény, az 1956-os forradalom és szabadsagharc
sorolhatd a tudomanyos kdzvélemény allaspontjat elutasitok csoportjaba. E tendenciat
azonban csupan jelezhetjiik, mert a valaszadok alacsony 1étszama miatt az érvelések kva-
litativ jellegli 6sszefiiggéseinek feltarasa nem megoldhato.

Az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc eseményhez tartoz6 adatok 6sszehason-
litd elemzése ramutat arra, hogy a kozmegegyezéssel azonos allaspont elfogadésa jelen-
tds vélemény-atrendezddés eredménye is lehet. A 2. abra megfeleld soranak eredménye-
ibdl kiolvashatjuk, hogy a vizsgalatban résztvevd 7. évfolyamos tanulok emlékezetében
tobbnyire negativ eseményként reprezentalodik az 1848—49-es forradalom, ugyanakkor a
11. évfolyamosok torténelmiink egyik legpozitivabb eseményének itélik meg (sorrend-
ben csak a kozépkori kiradlyok uralkodasa és a honfoglalas kategoridi elézik meg). Felve-
tddik a kérdés, vajon mivel magyarazhaté az esemény megitélésének gyokeres valtozasa
az ¢életkor eldrehaladtaval.

419



Kinyo Laszlo

Vizsgalatunk eredményei egyrészt egyes 7. évfolyamos tanulok tévképzeteit, mas-
részt a felmérésben résztvevo 7. és 11. évfolyamos tanulok vélemény-atrendezddését jel-
zik az 1848-49-es forradalommal kapcsolatban.

A tévképzetek eredetérol, valamint a valtozasok fobb jellemzdirdl az eseményvalasz-
tas okat feltérképez6 ,,Miért?” kérdésre adott tanuldi valaszok csoportositasat kdveten
rendelkezhetiink informacidkkal. Az esemény negativ jellegét hangsulyozo 7. évfolya-
mosok valaszkategoridit, valamint a pozitiv jelleget kiemeld 11. évfolyamosok valaszait
a 4. tablazatban mutatjuk be.

Az altalanos iskolas didkok 4. tablazatban bemutatott érveléskategdriait onmaguk-
ban, a konkrét eseménytdl fiiggetleniil a tarsadalmi és tudomanyos kozvélemény egy-
arant negativként itéli meg, ugyanakkor az adott esemény esetében a bemutatott érvek
nem rendelkezhetnek elegendé meggy6zd erével, mert bizonyos magasabb rendii célok,
értékek és tarsadalmi konvencidk nyomadsara az esemény mindenképpen pozitivva valik.
Az eredmények azt jelzik szdmunkra, hogy azok az altalanos iskolas diakok, akik az
1848-49-es forradalmat a leginkabb negativnak itélik meg, nem ismerik az eseményre
vonatkozo tarsadalmi és tudomanyos konvencidkon alapuld allasfoglalast. Ebben az
esetben tehat a kelld mennyiségi torténelmi ismeretek hianyat tekinthetjiik a tévképzetek
els6dleges forrasanak. Eredményeink alapjan az ismerethianyra visszavezethetd helyte-
len esemény-megitélés szerencsére nem rogziil allandosult tévképzetté: a 11. évfolyamo-
sok érvelései tobbnyire mar a tarsadalmi konvenciok és a tudomanyos kozvélemény al-
laspontjat tiikrozik.

A méréeszkoz sajatossagaibol adodoan a tanulok esetleges torténelmi fogalmi fejlo-
dését csupan feltételezhetjiik a forradalom és szabadsagharccal kapcsolatban, de a fo-
galmi fejlodésre vonatkozéan nem fogalmazhatunk meg altalanos kovetkeztetéseket. A
kérdoiv legjobb, legpozitivabb, legrosszabb jelzéit ugyanis a tanuldk egyrészt sokféle
moddon értelmezhették, masrészt a valaszokat sokféle tényezd befolyasolhatta: a felmé-
rést megeldz6 idészakban tanult térténelem tananyag, az egyes torténelmi eseményekhez
kotodo (iskolai és iskolan kiviili) olvasmanyok, valamint a csaladban, az iskolaban ka-
pott értékrend stb.

Az Eperjessy €s Szebenyi (1976) altal felallitott fejlédésmodell kiilonb6zd fogalom-
szintjei a vizsgalatunkban résztvevd tanulok érveléseiben is azonosithatok. Ha a hetedi-
kesek diszciplindris érveléskategoridinak értelmezését a modell keretei kdzott végezziik
el, akkor megallapithatjuk, hogy azokra foként a 10—11 évesek szemléletes-képi, konkrét
fogalmak sajatossagai érvényesek. Hasonloképpen, a tizenegyedikesek érvelésében a
szabadsagért vivott kiizdelem, dnfeldldozé magatartas, nemzeti egység és 0sszefogas ka-
tegdriak csupan a szemléletes-képi fogalomszint meghaladasat, az elvont, absztrakt ma-
gyarazatok megjelenését igazoljak. Eredményeink azt sugalljak, hogy az altalanos- és
kozépiskolasok didkok érvelései kozelebb allnak a fogalomfejlédési modell alacsonyabb
szintjeihez, mint a magasabbakhoz, pedig a vizsgalatban résztvevok életkora alapjan a
konkrét-szemléletes, valamint az absztrakt fogalomszintek meghaladasa lenne elvarhato.
A jelenséget a fogalomszintek egymashoz vald viszonyaval magyarazhatjuk, s egyetért-
hetiink Eperjessy és Szebenyi (1976) megallapitasaival, amely szerint a ,,[...] tanulok tor-
ténelmi gondolkodéasaban a konkrét-képi korantsem csupan egy meghaladott gondolko-
dasi szint maradvanya lehet, [...] hanem a torténelmi gondolkodasnak egyik alapvetden
fontos meghatarozo eleme is [...]” (308. 0.). Véleményiink szerint az alacsonyabb foga-
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lomszintek megjelenésének az lehet a magyarazata, hogy a kérdéivben nem explikaltuk,
hogy diszciplinaris vagy személyes jellegli valaszokat varunk-e a didkoktdl, ezért a disz-
ciplinaris indoklast nyujt6 tanulok sem torekedtek a képességiiknek leginkabb megfeleld
valaszadasra.

4. tablazat. Az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc ellentétes megitélése a vizsgalt

evfolyamokon
Az esemény megitélése Ervek Gyakorisag

Emberi veszteség 9
Nincs informéaciohordozé érték? 5

A 7. évfolyamosok kérében a Fiiggetlenség elvesztése és idegen uralom 3

leginkabb negativ esemény Haboruskodas és pusztitas 3
Egyéb 3
Osszesen 23 (5,55%)
Szabadsagért vivott kiizdelem 18
Pozitiv érzelmi viszonyulas az eseményhez 9
vagy korszakhoz
Onfelaldoz6 magatartas

A 11. évfolyamosok kérében a | Nemzeti egység ¢s Osszefogas 2

leginkabb pozitiv esemény Pozitiv érzelmi és kognitiv viszonyulas az 2
eseményhez vagy korszakhoz
Hidnyz6 adat 7
Egyéb 4
Osszesen 45 (10,51%)

Akar a torténelemtanitas sikerének is tarthatjuk azt a tényt, hogy egyes kozépiskolas
didkokban érdeklddés és pozitiv attitiid alakul ki az esemény irant. Az eseményhez tor-
ténd pozitiv érzelmi viszonyulas kategoria a ,,nagyon érdekesnek tartom” tipusu vala-
szokat foglalja magéba. Az efféle érveléseket azonban nem tekinthetjiik diszciplinaris
jellegiinek, mert a tanulok egyéni, érzelmi alapu véleményén alapulnak.

Mivel indokoljak eseményvalasztasukat a tanulok?
A pozitiv és negativ események csoportositdsdhoz hasonldan a tartalomelemzés mod-

szerével az eseményvalasztds magyarazatainak kategorizalasat is elvégeztiik. Ebben a fe-
jezetben attekintjiik a két évfolyam érveléskategoridit a konkrét torténelmi eseményektol

2 A 4-6. tablazatokban informécichordozé érték nélkiili indoklasként értelmeztiik azoknak a tanuldknak az

érveléseit, akik valaszukban a kérddivben feltett kérdést csupan kijelenté modu allitassa transzformaltak, pl.:
»Mert jo volt”.
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fiiggetleniil, majd megvizsgaljuk azokat eseményekhez kapcsoltan is, hogy megvala-
szolhassuk, a hetedikes és tizenegyedikes tanulok mivel magyarazzak a leggyakrabban
emlitett pozitiv eseményeket. Ezt kovetden elvégezziik az elemzést a negativ események
indoklasaival kapcsolatban is.

Pozitiv események indokldsa

Eredményeink alapjan a 7. évfolyamos diakok pozitiv események mellett érveld va-
laszait az alabbi kategéridk valamelyikébe sorolhatjuk be: (1) hianyzé adat; (2) pozitiv
attitlidok (érzelmi, kognitiv, érzelmi és kognitiv) az eseménnyel vagy korszakkal kapcso-
latban; (3) fejlodésorientaciora (altalanos, gazdasagi, kulturalis, gazdasagi és kulturalis)
vonatkozé indoklasok; (4) uralkodoéi (vezetdi) tulajdonsagok vagy dontések; (5) hazara
talalas; (6) informacidhordozo érték nélkiili indoklasok; (7) életmoédszempontil megkd-
zelités az érvelésben; (8) a magyarsag létének, jovdjének megalapozasa; (9) békében
élés; (10) katonai sikerek; (11) szabadsagért vivott kiizdelem; (12) szépirodalmi vagy
esztétikai érdeklddés; (13) egyéb indokok.

A 7. és 11. évfolyamosok érvelései kozotti kiilonbségekre utal egyrészt, hogy a X>*-
proba eredménye p < 0,05 szinten szignifikans kiilonbséget jelez a két minta kozott,
masrészt a tizenegyedikesek valaszainak csoportositasahoz a meglévo kategoriak keretei
szliknek bizonyultak, ezért ujabbak bevezetése valt sziikségessé. Az altalanos- és kozép-
iskolasok eltéré gondolkodasmodjat igazolja, hogy magasabb évfolyamon az indokla-
sokban megjelennek a (1) dicsé mult, Magyarorszag Europa nagyhatalmai kdzott; (2) he-
lyesnek vélt dontések; (3) nemzeti egység €s Osszefogas; (4) dnfelaldozd magatartas; (5)
vallasi kdzosségbe tartozas; és a (6) jelenlét a médidban csoportok is.

A pozitiv események és korszakok koziil sszességében a kdzépkori kiralyok uralko-
dasa, a honfoglalas, illetve az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc fordulnak eld
legnagyobb aranyban a vizsgalt évfolyamokon (a két évfolyamon egyiittesen a tanulok
40,66%-a, 36,48%-a, valamint 14,13%-a valasztotta), ezért a hivatkozott eseményekhez
tartozo érveléseket a 5. tablazatban foglaljuk Gssze.

A kozépkori kiralyok uralkodasahoz kapcsolodo indoklasokbdl a két évfolyam jelen-
tds gondolkodasmodbeli kiilonbségei tarulnak fel. Eredményeink azt mutatjak, hogy az
altalanos iskolasok eseményvalasztasaban meghatarozo faktornak tekinthetjiik az ural-
kodoknak tulajdonitott dontéseket, valamint az uralkodoi kvalitasokat. Kiilondsen igaz
ez a Hunyadi Matyas uralkodasa mellett érveld tanulok valaszaira, amelyekben a kollek-
tiv emlékezetbdl és népmesei hagyomanyokbdl taplalkozé motivumok ismerheték fel:
,Matyas nagyon igazsagos volt”, vagy ,,Matyas becsiiletes, jo kiraly volt, jol uralkodott™.
Véleményiink szerint ezt a jelenséget azon tudomanyos felismerés gyakorlati megvalo-
sulasaval és alkalmazasaval magyardzhatjuk, amely a torténelemtanitisban a konkrét
személyekhez kapcsolodo ¢lménygazdag torténetek szerepét hangsulyozza. A kodzépis-
kolasok korében a kozépkori kirdlyokhoz fiiz6dd, szemléletes torténeteket alatdmasztd
érvelések hattérbe szorulnak, és az indoklasok mindségileg 1], absztrakt tipusai jelennek
meg. Az emocionalis toltetli és konkrét személyek cselekedeteihez kotheté magyaraza-
tok helyett a Magyar Kiralysag fénykorat hangsulyozo ténymegallapitasok, a dontések
helyességét alatamaszto értékeldé megnyilatkozasok valnak hangsulyossa. Egy 11. oszta-
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lyos tanuld véleménye szerint példaul Matyas uralkodésa idején ,,[...] Eurdpa nagyha-
talmai kozott voltunk tarsadalmilag és teriiletileg is”, egy masik tanul6é véleménye sze-
rint pedig ,,[a] rendeletek késébb jo hatassal voltak az orszagra™. A torténelmi gondolko-
das differencidlodasa (az indokok sokfélesége és szétaprozottsaga) irdnyaba mutat, hogy
szamottevo az egyéb indokok korébe tartozd érvek szama.

5. tablazat. A leggyakoribb pozitiv eseményekhez tartozo érveléstipusok gyakorisaga a

vizsgalt évfolyamokon

Az eseményvalasztas indoklasa

7. évfolyam

11. évfolyam

Ese- Gya- Gya-
mé- Indoklas kori- Indoklas kori-
nyek sag sag
Uralkodoi tulajdonsagok vagy don- Dics6 mult, Magyarorszag Eurdpa
. 19 S 24
tések nagyhatalmai kozott
Altalanos fejlédésorientacio 14 Helyesnek vélt dontések 18
Pozitiv érzelmi viszonyulds az ese- 8 | Altalanos fejlédésorientacio 17
ményhez vagy korszakhoz
Pozmrv kognitiv viszonyulas az 3 Egyéb 13
; eseményhez vagy korszakhoz
3 ,
3 Eletmddszempontu megkozelités 3 Kulturalis fejlédésorientacio 10
~
j Katonai sikerck 3 A magyarsag 1étének, jovojének 9
S megalapozasa
>
E Nincs informacidhordozé érték 3 Nincs informaciéhordozé érték 6
g
S o . .
ﬁ Egyéb 3 P021t1y elrlzelml Vlslfonyu};s az 5
:g eseményhez vagy korszakhoz
Gazdasagfejlédési orientacio 2 Pozmrv kognitiv viszonyulds az 3
eseményhez vagy korszakhoz
Békében ¢élés 2 Eletmédszemponti megkézelités 3
Gazdasagi és kulturalis fejlédésori- 1 Uralkodoi tulajdonsagok vagy 3
entacio dontések
Osszesen 61 Osszesen 111
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5. tablazat folytatasa

Az eseményvalasztas indoklasa

7. évfolyam 11. évfolyam
Ese- Gya- Gya-
mé- Indoklas kori- Indoklas kori-
nyek sag sag
Hazara talalas 24 Hazara talalas 29
Polzmv érzelmi viszonyulas az ese- 10 Hidnyz6 adat 14
ményhez vagy korszakhoz
A magyarsag l1étének, jovojének 3 A magyarsag l1étének, jovojének 12
megalapozasa megalapozésa
Hidnyz6 adat 3 Pozm'v érzelmi viszonyulas az 1
eseményhez vagy korszakhoz
2 Nincs informacidhordozo érték 6 Nincs informéciohordozo érték 6
=
éo Altalanos fejlédésorientacio 2 Nemzeti egység ¢s 6sszefogas 5
£
Eletmodszempontii megkozelités 2 Egyéb 4
Snzeplrodalml vagy esztétikai érdek- 1 Katonai sikerck 3
16dés
Békében élés 1 Pozmrv kognitiv viszonyulas az 3
eseményhez vagy korszakhoz
Katonai sikerek 1 Eletmodszempontd megkézelités 2
Osszesen 63 Osszesen 91
Pozitiv érzelmi viszonyulds az ese- ¢ | o 1 qesoert vivott kiizdelem 18
ményhez vagy korszakhoz
\; Szabadsagért vivott kiizdelem 5 Pozm'v e;zelml v1s]f onyuigls az 9
g, eseményhez vagy korszakhoz
[ ]
E :—::;0 Egyéb 2 | Eeyéb 8
3 %S Pozmrv kognitiv viszonyulas az 1 Hidnyz6 adat 7
2§ eseményhez vagy korszakhoz
3 P,ozmv erze}ml és kognitiv viszonyu- 1 Onfeldldozé magatartis 3
— las az eseményhez vagy korszakhoz
Osszesen 15 Osszesen 45
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A honfoglalashoz kapcsolédd indoklasokban mindkét vizsgalt évfolyamon foként a
hazéra talalas tényét emelik ki a tanulok, ugyanakkor magasabb évfolyamon a valaszok
differencialodéasaval és ujabb kategoriak megjelenésével is szembesiilhetiink. Az 11j érve-
Iéskategoriak koziil a pozitiv kognitiv viszonyulas azt fejezi ki, hogy egyes tanulokban
pozitiv attitiid alakult ki a témaval kapcsolatos olvasmanyok vagy egyéb forrasok irant.
A nemzeti egység és Osszefogas korébe sorolhatd érveléseket — az elébbi emocionalis
kategoridval szemben — az absztrakt torténelmi gondolkodasmod eseményspecifikus pil-
léreinek tekinthetjiik.

Az 1848-49-es forradalom és szabadsagharccal kapcsolatban az elé6zéekben mar
szamos kérdést érintettiink, de nem tértliink ki az eseményt aldtdmasztd pozitiv érvek
Osszehasonlitasara. A 7. osztalyosok indoklasainak tobbségét az emocionalis toltést va-
laszok alkotjak (pozitiv érzelmi, kognitiv, érzelmi és kognitiv), 11. évfolyamon azonban
az efféle érvek jelentdsége csokken, és az absztrakt, illetve a differencialt (egyéb) kate-
goridk valnak dominanssa. Eredményeink alapjan a szabadsagért vivott kiizdelem, illetve
az onfelaldozé magatartas alkotjak az absztrakt gondolkodasmod eseményspecifikus ba-
Zisat.

Negativ események indoklasa

Az altalanos iskolasok negativ eseményekre vonatkozo indoklasai a kovetkezo kate-
goriakba sorolhatok be: (1) hidnyz6 adat; (2) emberi veszteségek; (3) informacidohordozo
érték nélkiili indoklasok; (4) fliggetlenség elvesztése és idegen uralom; (5) teriileti vesz-
teség; (6) habortskodas és pusztitas; (7) negativ érzelmi viszonyulds az eseményhez
vagy a korszakhoz; (8) életmodszemponti megkozelités; (9) tananyag-elsajatitas nehéz-
sége; (10) uralkodoi tulajdonsagok vagy dontések; (11) tarsadalmi ellentétek; (12) fejlo-
dés megtorpanasa; (13) téves megallapitason alapulé indoklas; (14) egyéb indokok. A
tanulok torténelmi gondolkoddsmodjanak arnyalodasat és érvelésbeli gazdagodasat iga-
zolja, hogy a kozépiskolasok indoklasainak csoportositasihoz — a korabbi gyakorlathoz
hasonloan — szamos jabb kategoria bevezetése valt sziikségessé. Az uj kategoriak, me-
lyek csak egy, vagy akar tobb esemény indoklasaban is kdzremiikddhetnek, a kdvetke-
zok: (1) helytelennek vélt dontések; (2) hosszi tava karos kovetkezmények; (3) emberi
szenvedések; (4) hataron tali élet; (5) teriileti veszteség és hataron tuli élet; (6) ,,Mi lett
volna, ha ...” tipusu érvelés; (7) az orszag teriileti egységének megsziinése; (8) idegen
uralom é¢s a fejlédés megtorpanasa.

A pozitiv és negativ eseményekhez kapcsolodo érvelések ismeretében ezen a ponton
jegyezziik meg, hogy az indoklastipusok kozott szamos fogalmi ellentétparral talalkoz-
hatunk:

— pozitiv érzelmi viszonyulds az eseményhez vagy a korszakhoz <> negativ érzelmi

viszonyulas az eseményhez vagy a korszakhoz;

— pozitiv kognitiv viszonyulds az eseményhez vagy a korszakhoz <« tananyag-

elsajatitas nehézsége;

— helyesnek vélt dontések < helytelennek vélt dontések;

— pozitiv uralkodoi (vezet6i) tulajdonsagok vagy dontések < negativ uralkodoi (ve-

zet61) tulajdonsagok vagy dontések;
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— elégedettség egy korszak életmodjaval < elégedetlenség egy korszak életmodja-

val;

— békében élés <> haboruskodas és pusztitas;

— fejlédésorientacio < fejlodés megtorpanasa;

— szabadsagért vivott kiizdelem « fliggetlenség elvesztése és idegen uralom;

— nemzeti egység és 0sszefogas «»> tarsadalmi ellentétek.

Az 6. tablazatban a legnagyobb aranyban eléforduld negativ eseményekhez és kor-
szakokhoz — t6rokok magyarorszagi uralma (37,5%), trianoni békeszerzodés (23,96%),
masodik vilaghabort (23,2%) — kapcsolodo indokokat foglaljuk dssze, majd elvégezziik
az adatok kvalitativ jellegli elemzését is.

A torokok magyarorszagi uralmaval kapcsolatban az eredmények az eseményrdl vald
gondolkodas jelentds kiilonbségeire vilagitanak ra, mert a konkrét-képi és az elvont fo-
galmi gondolkodas kozti kiilonbségek ennél az eseménynél mutatkoznak meg a legmar-
kansabban. A 7. évfolyamosok szemléletes, konkrét indoklasainak egyes elemeit a 11.
évfolyamosok érveléseiben is azonositottuk (pl.: habortaskodas és pusztitas, emberi szen-
vedések), magasabb évfolyamon azonban az arnyaltabb, absztraktabb gondolkodast ala-
tamaszté magyarazatok keriilnek eldtérbe. Ilyen indoklas példaul a fejlédés megtorpana-
sa kategoria — amelyet a fejlodésorientaciora vonatkozo indoklasok ellentétes eldjeli
megfeleldjeként azonositottunk —, vagy a hossza tava karos kdvetkezmények csoportja.

Bar a torténészek altalaban idegenkednek a ,,Mi lett volna, ha ...?” tipusu kérdések
felvetésétol, az efféle kérdések alkalmasak lehetnek arra, hogy atgondoljuk, mérlegeljiik
a szamitasba vehetd események végkimenetelének lehetdségeit, mélyebben megértsiik
egy torténelmi esemény mozgatdrugdit. Ezek a lehetdségek azonban csak akkor valosul-
hatnak meg, ha a kérdés megvalaszolasara tobbszempontu forraselemzés és forraskritika
alkalmazasat kovetden tesziink kisérletet. Jollehet a vizsgalatban részvevd tanulok vala-
szai azt igazoljak, hogy a didkok alternativakrol kezdenek gondolkodni, sajnalatos mo-
don magyarazataik megrekednek a formalis, felszines ténymegallapitasok kozlésén, pél-
daul: ,,Ha ez nem torténik meg, akkor most sokkal jobb helyzetben lenne Magyaror-
Szag”.

Az orszag teriileti egységének megszlinését hangsilyozo6 didkok valaszai Magyaror-
szag harom részre szakadasaval kapcsolatos megallapitasokat tartalmaznak. Az egyik di-
ak az utobbi eseménnyel kapcsolatban példaul az alabbiakat irja: ,,[m]ert az orszag szét-
esik és nem egységes”.

7. évfolyamon a trianoni békeszerz6dés indoklasai a teriileti veszteség hangstlyozasa
koriil csoportosulnak, 11. évfolyamon viszont — a tanuldk egyre mélyrehatobb ismeretei
nyoman — megjelennek a hataron kiviil él6 magyarokkal torténd sorskozosség-vallalas
elemei, valamint a dontés hosszl tdvu karos kdvetkezményeire utald valaszok is. A hata-
ron tuli magyarok helyzetérdl az egyik tanuld azt irja, hogy ,,[s]ok magyar a béke altal
keriilt a hatarokon tulra”, egy masik tanuld pedig a dontés kovetkezményeirdl tdmdren
megjegyzi, hogy az ,[a]zota is problémakat okoz”.
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6. tablazat. A leggyakoribb negativ eseményekhez tartozo érveléstipusok gyakorisaga a

vizsgalt évfolyamokon

Az eseményvalasztas indoklasa

f;g__ 7. évfolyam 11. évfolyam
nyek Gya- Gya-
Indoklds ko- Indoklas kori-
risag sdg
ﬁ)l.:ﬁgetlenseg elvesztése és idegen ura- 18 | Habordskodds és pusztitas 1
=
E’) Nincs informacidhordozo érték 18 Egyéb 20
% Emberi veszteségek 15 Hianyz6 adat 13
?ﬁ Habortskodas és pusztitas 9 Fejlédés megtorpanasa 7
§ Eletmédszempontil megkozelités 6 ,,Mi lett volna, ha ...” 7
g Negativ érzelmi viszonyulds az 4 Hosszl tava karos kovetkezmé- 6
73 eseményhez vagy a korszakhoz nyek
Z | Hianyz6 adat 2 Emberi szenvedések 5
:g . Az orszag teriileti egységének
2 Egyéb 2 . 5
megsziinése
Osszesen 74 | Osszesen 84
Teriileti veszteség 13 | Teriileti veszteség 44
- Nincs informéciohordozo érték 3 Helytelennek vélt dontések 12
O
2 Emberi veszteségek 1 Teruletl veszteség €s hataron tali 3
5 élet
N
E — Hianyz6 adat 7
2 — Hatéron tdli élet 6
=)
% — Egyéb 5
& - Hosszu tavii karos kdvetkezmé- 3
nyek
Osszesen 17 | Osszesen 85
Emberi veszteségek 11 Emberi veszteségek 26
Hianyzo adat 8 Egyéb 12
E Téves megallapitason alapuld indoklas 5 Helytelennek vélt dontések 6
o]
f%” Egyéb 5 Emberi szenvedések 5
= | Nincs informéciohordozo érték 4 | Uralkoddi wlajdonsigok vagy 4
% dontések
\% Uralkodoi tulajdonsagok vagy dontések 3 Nincs informécidhordozo érték 4
s - ; T -
Eletmodszempontu megkozelités 3 Teves @egallap itson alapuld 2
indoklas
Osszesen 39 Osszesen 59
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A masodik vildghaborut valaszté altalanos iskolasok nagyardnyt konkrét-szemléletes
jellegi indoklasai mellett téves megallapitdson alapulé magyarazatokkal is taldlkozha-
tunk. Az utdbbi csoportba azoknak a tanuldknak a valaszai sorolhatok, akik a teriiletel-
csatolasokat a masodik vildghaboru kovetkezményének tartjak. (11. évfolyamon csupan
két tanul6 adott ilyen indoklast.)

A tizenegyedikesek valasztipusai annyiban kiilonboznek a hetedikesekétdl, hogy az
emberi veszteségeket hangsulyozo vélemények térnyerését, valamint a valaszok diffe-
rencidlodasat és szétaprozodasat kovethetjiik figyelemmel.

Osszefiiggés-vizsgalatok

Az eddig bemutatott kvalitativ jellegli elemzések mellett kvantitativ elemzéseket is
végeztliink a valtozok kozotti osszefiiggések feltarasa érdekében. Azt vizsgaltuk, hogy
kimutathat6-e 0sszefliggés a kollektiv narrativumok ismerete kozott és akozott, hogy a
kérddiven a tanulok nem jeldltek meg eseményt (hidnyzo6 adat), alapvetéen hibas valaszt
adtak (pozitiv helyett negativ, negativ helyett pedig pozitiv tdrténelmi eseményt valasz-
tottak), vagy a kérdéshez illeszkedé megfeleld valaszt adtak. Az dsszefiiggés-vizsgalatok
lehetdségét azonban szigora korlatok kdzé szoritotta az a tény, hogy a kérddives felmé-
résbol csak nominalis valtozok alltak rendelkezésiinkre, a kollektiv narrativumok ismere-
tét vizsgalo teszt eredményeit pedig intervallumvaltozoknak tekinthetjiik. A modszertani
probléma athidalasa érdekében — vallalva az informacioveszteség kockazatat — az inter-
vallumvaltozok ,,leértékelése”, kategoriavaltozokka alakitasa mellett dontottiink. Mind-
két évfolyamon kiszamitottuk a teszteredmények atlagat és szorasat, majd a tesztatlagtol
magasabb ¢és alacsonyabb eredmények iranyaban szamitott félszorasnyi terjedelembe tar-
tozd teszteredményekbdl 1étrehoztuk az atlagos teljesitményt nyujté tanulok csoportjat.
Ezt kovetden az atlagos teljesitménytdl eltéré eredményeket besoroltuk az atlagosnal
gyengébb, illetve az atlagosnal jobb eredmények kategoriaiba.

A kereszttabla-elemzés eredményei azt jelzik, hogy legalabb p < 0,05 szinten kimu-
tathatd az Osszefiiggés a teszteredmény-kategoriak és a kérddives valasztipusok kozott,
akar a pozitiv, akar a negativ eseményekre vonatkoz6 valasztipusokat vizsgaljuk 7. vagy
11. évfolyamon. A 7. tablazatban a valtozok kozotti leger6sebb kapcsolatot mutatd
(X?=20,784) kereszttabla-elemzés eredményeit mutatjuk be.

Kimutathato az 0sszefliggés a teszteredmény-kategoriak €s a kérdéiven azonositott
valasztipusok kozott: az atlagosnal jobb teljesitményt nytjté didkok nagyobb aranyban
adnak a kérd6iv kérdéseihez illeszkedd, megfeleld valaszt; mig az atlagosnal gyengéb-
ben teljesité tanuldk korében a hidnyzd adat és az alapvetden hibas valaszok aranya na-
gyobb. Véleményiink szerint a bemutatott eredmények azt igazoljak, hogy azok az egy-
szerll kérdések, amelyek minddssze egy szabadon valasztott pozitiv vagy negativ magyar
torténelmi esemény felidézést kérik a diakoktol, dsszefiiggésben vannak a kollektiv nar-
rativumaink ismeretével.
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7. tablazat. A pozitiv torténelmi eseményekhez kapcsolodo valasztipusok és a kollektiv
narrativumok ismertét vizsgalo teszt 6sszefiiggesei 11. évfolyamon

A pozitiv torténelmi eseménnyel kapcsolatban
oo | Ossze-
nem adott disztrakt  |P i;;tzzéZEanl sen
valaszt valaszt adott . Y
valasztott
A kollektiv |az atlagosnal gyengébb 29 29 83 141
narrativumok | 41,0 17 18 104 139
teszten elért
eredménye | az tlagosnal jobb 12 14 122 148
Osszesen 58 61 309 428

Az eredmények p < 0,001 szinten szignifikansak.

Osszegzés, kovetkeztetések

A torténelmi események megitélését feltaré kutatasunkkal egyrészt az utdbbi években
megkezdodott, narrativ paradigma keretei kozott végzett magyarorszagi pedagogiai kuta-
tasok iranyvonaladhoz kivantunk csatlakozni, masrészt a kiilonb6z6 életkort tanulok tor-
ténelmi gondolkodasmodjanak egyes sajatossagait igyekeztiink feltarni.

Tanulméanyunkban bemutattuk, hogy 7. és 11. évfolyamon p < 0,05 szinten szignifi-
kansan kiilonboznek a tanulok pozitiv és negativ eseményvalasztasai, valamint ramutat-
tunk arra, hogy a vizsgalatunkban résztvevo 7. osztalyos didkok kozel felének nehézsé-
get okozott egy leginkabb pozitivnak és negativnak vélt magyar torténelmi esemény fel-
idézése. Ezt a problémat a 11. osztalyosok kizel egynegyedénél szintén azonositottuk.

Az eseményvalasztast alatimaszto indoklasok (érveléskategoriak) kvalitativ elemzé-
sének eredményei ravilagitottak az altalanos- és kozépiskolas didkok torténelmi gondol-
kodasanak mindségi kiilonbségeire. Eredményeink a tanulok gondolkodasmoédjanak ar-
nyalddasat, érvelésbeli gazdagodasat igazoljak: alacsonyabb évfolyamon az emocionalis
toltést, valamint a konkrét — egy esemény lényeges, szemléletes vonasait hangstilyozo —
érvelések dominalnak, 11. évfolyamon azonban az indoklasok absztrakt tulajdonsagai
valnak meghatarozova, példaul: nemzeti egység és Osszefogas, szabadsagért vivott kiiz-
delem, sorskozosség-vallalas a hataron tuli magyarokkal stb.

A gondolkodas mindségi atalakulasat alatimasztdé eredmények mellett a kutatési
eredmények azt is vilagossa tették szdmunkra, hogy a kelléen megalapozott, megfeleld
torténelmi ismeretrendszer kialakitasat nem lehet elég koran kezdeni, mert azok hidnya
tévképzetek kialakuldsdhoz vezethet. Jelen kutatdsunkban a tdrsadalmi konszenzus ¢és a
tudomanyos kozvélemény alldspontjaval ellentétesen vélekedd didkok valaszai tanus-
kodnak az elemi torténelmi ismeretek hidnyossagarol. Bar eredményeink azt jelzik, hogy
ezek a téves megallapitasok tobbnyire nem rogziilnek allandosult tévképzetté, allaspon-
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tunk szerint kialakulasuk is megeldzhetd lenne, ha a torténelemtanitasban nagyobb sze-
repet kaphatna a sorsfordit6 torténelmi narrativak elsajatitisa, és az élménygazdag, ko-
z0s nemzeti elbeszélések vildganak megismertetése.

Tovabbi vizsgalatot igényel annak a kérdésnek a megvalaszolasa, hogy kiilonb6zo
¢életkorokban milyen iskolai és iskolan kiviili tényezok befolydsoljak a torténelmi ese-
mények jelentéségének atrendezodését. A jovoben ezért hangsulyt kell fektetniink az is-
meretelsajatitas sajatos hattértényezdinek vizsgalatara is (pl.: az iskolaban legutdbb ta-
nult térténelem tananyag, torténelmi olvasmanyok, a tankonyvek narrativ strukturéja, az
események csaladi vonatkozasa, népmesei motivumok). A tajékozodo felmérésben fel-
tart esemény-és érveléskategoridk a kozeljovoben végzendd kutatds mérdeszkoz-
szerkesztéséhez szolgalhatnak kiinduldépontként, hiszen — a spontan emlitésekbdl eredd
relevanciaproblémakat elkeriilve — rendelkezésiinkre allnak a vizsgalandé magyar torté-
nelmi eseményekhez kapcsolodo érveléskategoriak. A bemutatott feltételek megvalosu-
lasa esetén allaspontunk szerint elérhetévé valhat, hogy (1) feltarjuk az események je-
lent6sége atrendezodésének okait, (2) a nemzeti torténelmi események oki magyarazatait
Osszevethessiik az egyetemes torténelmi események magyarazataival, valamint (3) azo-
nosithassuk az eseményspecifikus torténelmi gondolkodas esetleges fejlesztési feladatait.

A tanulmany az MTA-SZTE Kutatdocsoport és az OTKA T 046659 PSP tamogatasaval késziilt.
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ABSTRACT

LASZLO KINYO: THE JUDGING NATIONAL HISTORY EVENTS: AN EMPIRICAL
STUDY OF 7™ AND 11™ GRADE HUNGARIAN STUDENTS

The present investigation integrates the narrative approach of social representation with sev-
eral research trends on instruction to focus on historical reasoning. The paper discusses (1)
which events of Hungarian history are judged the most positive and negative by students; (2)
students’ justifications for their choices; (3) the differences in the responses and explanations
which can be contributed to age, and (4) the relationship between the knowledge of collective
narratives and students’ responses (i.e. missing, inappropriate, appropriate responses). 414
primary school students (12-13-year-olds) and 428 secondary school students (16-17-year-
olds) were included in the survey. The components of the questionnaire were based on the
structure of an instrument developed by Laszlo, Ehmann and Imre (2002). The questionnaire
was comprised of open response items. Event categories and argument categories were estab-
lished in a process of content analysis. The relationships between category variables were de-
fined using contingency tables. The samples were compared in a homogeneity analysis. The
relations between variables were explored with cross-table analyses. The results show sig-
nificant differences (p<0.05) between the two age groups regarding both the events judged as
positive and those as negative. Similarly, significant differences were found in the argument
categories. Results form the analysis of the argument categories identified in the supporting
statements given for the selection of specific events revealed qualitative differences between
the historical reasoning of primary and secondary school students. In addition, several event-
specific argument categories (concrete and abstract features) could be defined.
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