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A kezdetek

A VII. szazadban, Mohamed proféta fellépésének idején, Ardbidban nem létezett szerve-
zett (intézményesiilt) oktatds. A beduin gyerekek sziileiktdl és kornyezetiik id6sebb-
fiatalabb tagjait6l tanultdk meg a nomad élet szempontjabodl sziikséges dolgokat. A ko-
z0sségek, a vérségi és rokonsagi alapon szervezddott csoportok egylittmiikodése jelen-
tette a tulélés egyetlen esélyét (Armstrong, 1998. 83. 0.). Mikozben a kora kézépkor —
arabokkal is érintkezd — keresztény és zsidd kozosségeiben, kiilondsen a varoslakok ko-
rében sokan tudtak irni-olvasni, az arabsag jelent6s része irastudatlan volt (Dodge, 1962.
1. 0.). A preiszlamikus idokben az arab torzsek az ¢seik altal felhalmozott tudast szoban
kozvetitették, koltemények, mesék és legendédk sora szolgalt a nevelés alapjaul, csakugy,
mint mas, nem letelepedett életmodot folytatd népek korében (Duzmathné, 1997; Nagy
Gy., 1997). Mohamed elbtt az arab torzsek mindegyike a helyi dialektust beszélte, csak a
proféta fellépésével alakult ki az egységes, irodalmi nyelv. A muzulman vallas alapvetd
tanitasait Mohamed, mint proféta , kozvetitette”, és e tanitasok végleges megszovegezése
a haldla utani negyedszazadban tortént. A Koran valt Allah kinyilatkoztatasainak irasbeli
Osszefoglalasava, ez lett a muzulman hit, jog és viselkedés, a hivé ember életvitelének
alapja (Dodge, 1962. 2. 0.).

A Koran és nyelve

Irodalmi szempontbdl az volt a Koran a muzulménok szamara, mint az Ilidsz a gérogok-
nek; a torvény szempontjabol mint a Téra a zsidésdgnak; és isteni kinyilatkoztatasnak
tartottak (tartjak), mint az O- és Ujszovetséget az egyetemes kereszténység (Dodge,
1962. 2. 0.). A Koran valt a muzulman élet, igy a muzulman oktatas alapkovéve is.

A Korant Allah ,,vildgos arab nyelven” kiildte el teremtményeinek, am ezzel kapcso-
latosan igencsak megoszlik a tudosok véleménye. A Szent Konyv versei klasszikus arab
nyelven szélalnak meg, helyesebben szolva annak egyik alapja, a beduin koltészetben
hasznalt koltdi koiné keriilt felhasznaldsra az isteni kinyilatkoztatas lejegyzésénél. Ez a
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nyelv, melyet valamennyi arab torzs megértett, am egyik sem beszélt, mesterséges nyelv-
nek tekinthetd, mely hosszabb folyamat soran alakult ki (Simon, 1994. 492—-493. o.).

Az arabok a Koran nyelvérdl azt tartottak, hogy a legszebb nyelv a vilagon, hiszen
Allah e nyelven szolt az emberiséghez. E vélekedést alatamasztando, az arab tuddsok
folytonosan bizonygattak nyelviik nyelvészeti és stilisztikai folényét mas nyelvekkel
szemben, amely egyben vallasuk felsébbrendtiségét is jelentette szamukra. (Vernet, 1993.
31. 0.) Ez tobb zsido és keresztény szerzOt arra 6sztonzott, hogy sajat nyelvének szépsé-
gét méltassa. A zsido Mosé ben Ezra példaul a Biblia héber nyelvii szovegeinek esztéti-
kai értékét emelte ki, a katalan nyelv nagyszertiségét bizonyitando pedig a mallorcai tu-
dos, Ramon Llull irt imadsagoskdnyvet (Llibre d’ oracions) (Delgado, 1992. 181. o0.).

Az alapfoki muzulman iskolakban a tanitds a Koran nyelvén nyugodott, jollehet, a
tanarok és tanitvanyaik megeértették és magyarazni is tudtdk az egyes helyi dialektusok-
ban irott szovegeket. A szovegek szobeli atadasahoz, szép és helyes felolvasasukhoz mar
a Proféta kortarsai elkészitették a ,,ductus”-nak nevezett segédleteket, és megsziiletett egy
ma is 1étez6 muzulman tudomany, az olvasmanyok tudomanya (Vernet, 1993. 32. 0.). Az
iskolakban kiilon tanar tanitotta az olvasast (al-qurra’ vagy al-qari), kiilén tanar beszélte
el a Mohamed életérol és tetteirdl szolo torténeteket (al-gass) és volt olyan pedagdgus is,
aki a beduin kdlteményeket, régi hagyomanyokat, a Profétarol és kovetdirdl szolo anek-
dotakat (al-rawi) tanitotta (Kéri, 1998a).

Az arab iras

A Korant eleinte szoban adtak tovabb, mert a 18 massalhangzobol allo, rovid magan-
hangzok ¢és olvasaskonnyitd jelek nélkiil hasznalt irds nem volt alkalmas a Koran
szuraiban 1év6 nyelvi finomsagok visszaadasara.

A VI. szazad elején Arabiaban egy olyan irast hasznaltak, amely a 300 évvel korab-
ban Petraban €16 nabateusok irdsa volt. Ezen irasrendszernek folydirasos formaja nem
maradt fenn, csak hieratikus valtozatai, melyeknek az Umm al-Djimalban fellelt kofel-
iratos példanya nagyon hasonlatos a késdbbiekben Irakban virdgzott kufi irashoz
(Elisséeff, 1977. 483. 0.). Ez az irasrendszer volt hasznalatos Mekkaban is akkor, amikor
Mohamed ¢élt, de elemi szintje miatt foként gyakorlati célokra hasznaltak (szerzédések,
levelek megszovegezése). A tudas atadasanak tehat egyetlen megbizhatd formaja a szo-
beli tanitas volt az iszlam els6 id6szakaban.

A VIII. szazad végétél azonban mind tobben kezdtek masolatokat késziteni a ,ha-
gyomanyokrol”, vagyis a Mohamed ,,szent szokasait” (szunna) rogzité gyljteményekrol
(hadisz); a Koranhoz irott kommentarokrol és jogi szovegekrdl: az iras fokozatosan fej-
16dott, és dicsditett mitvészetté valt (Elisséeff, 1977. 486. o.). Elkezdték gylijteni és ma-
solni a tudomanyos szévegeken kiviil a koltészet alkotasait is, a preiszlamikus idok gaz-
dag anyagabdl is meritve. E folyamat hatterében az a tudasvagy allott, mely Mohamed
szavain alapult, aki tarsait tudasra dsztonozte. A fellendiild iskolaztatast segitette a papir-
hasznalat elterjedése, a kinaiaktdl tanult papirgyartas bevezetése. Mig korabban az ara-
bok csontokra, palmalevelekre irtak — mely irdshordozo eszk6zok teljesen alkalmatlanok
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voltak hosszabb szovegek lejegyzésére — a papir olcsosaga €s szinte korlatlan mennyisé-
ge teljes mértékben kitagitotta az irdshasznalat lehetdségeit. A kéziratok a birodalom
széltében-hosszaban elterjedtek, a masoloi foglalkozas tizezreknek biztositott megélhe-
tést, €s a boltokban, konyvtarakban barki hozzaférhetett az iszlam kultira alapmiveihez
(Keri, 1999). Keleten és Nyugaton egész varosnegyedeket tettek ki a masolomiihelyek,
valamennyi uralkodo6 kalligrafusok hadat foglalkoztatta, és a mecsetek mellett a konyv-
arusok hazai lettek a kulturalis élet, az eszmecserék szinterei.

A Kkoranikus oktatas

Mar a korai iszlam iddszakaban is a tanulmanyok alapjat a Koran megismerése jelentette,
kiegészitve a ,.hagyomanyokkal”. (Ez utobbiak — szunna — lejegyzésére — hadisz — azért
volt sziikség, mert a Koran- magyarazatok soran egyre nagyobb mértékben meriiltek fel
olyan kérdések, amelyekre a Koranban nem volt felelet, mivel Mohamed nem is érintette
azokat. Ilyen esetekben a muzulmanok profétajuk szobeli nyilatkozataira hivatkoztak,
vagy az altala kovetett gyakorlatot tekintették mérvadonak. Szamos olyan iranyzat léte-
zett és l1étezik ma is az iszlam vilagban, melyek ezen Gsszegyiijtott, Mohamednek tulaj-
donitott mondasokat és cselekedeteket a tudas-atadoi lanc (szilszilati) tagjainak vélemé-
nye ellenére sem fogadjak el mérvadonak (Glasenapp, 1987. 393. o.; Salgado, 1996.
96-97. 0.).

A Koran ¢és a hadisz minél alaposabb megismerése nem csupan vallasos nevelést ta-
kart — mely kétségkiviil a muzulman oktatas lényege —, de a politika, a tarsadalmi beren-
dezkedés, a jog, a koltészet, a nyelvtan, az etika, a szamolas f6bb elemeinek megismeré-
sét is biztositotta. A gyerekek alapfoku oktatasarol vald gondoskodas a csalad feladata
volt (Rogers, 1987. 97. 0.). Az iszlam csaladtorténetrdl szol6 miivek egyértelmiien leszo-
gezik, hogy a kisgyerekek koranikus tudomanyokra vald ravezetése mar a csaladon (ha-
remen) beliil megkezdddott, ahol anyjuk és mas nérokonaik szdbeli tanitasai alapjan al-
kothattak képet az iszlam hitrél és a fobb viselkedési és ritualis szabalyokrol (Barcilo,
1989. 216. o.; Marin-Guzman, 1996. 128. o.; Kéri, 1998b. 65. 0.).

A VIII. szazad kozepétdl kezdve egyre tobb alap- és felsébbszintii képzést nyu;jto is-
kola nyilott az iszlam vilagban. Az iskola azonban sohasem volt hivatalos intézmény, és a
hivatalnokszervezet nem avatkozott bele a miikodésébe. Voltak olyan koranikus iskolak
is, amelyeket arva illetve nagyon szegény csaladbol vald gyerekeknek alapitottak, de még
a kalifak vagy szultanok altal alapitott iskolak sem alltak allami feliigyelet alatt.

A tanitas eleinte hazon beliil, vagy boltokban, piacokon folyt, de hamarosan tomegé-
vel alakultak a mecsetekhez kapcsolodd képzési formak, melyek a sziilok és tanarok
megallapodasain alapultak. Az elsé idokben foként a gazdagabb csaladok gyermekeit
oktattak magasabb szinten, féleg magantanitok, mind a keleti, mind pedig a nyugati te-
riileteken. A IX—X. szazadtol kezdve azonban jelentésen megszaporodott az olyan alap-
foku iskolak szama, ahol barki tanulhatott, aki a tanitonak jard — altalaban csekély — ja-
randdsagot meg tudta fizetni. Mindez 6sszefliggétt annak felismerésével, hogy a muzul-
man tarsadalomban a tanulds felemelkedési lehetdséget jelentett, attol kezdve ugyanis,
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hogy megtanultak a vallas, a nyelvtan, az irodalom alapjait, a didkok barmelyike eldtt
nyitva allt a (hivatali) érvényesiilés utja. Minden szorgalmas ¢és tehetséges hivé muzul-
mannak esélye volt arra, hogy faluja mecsetjének imamja vagy népének minisztere le-
gyen. Szamos példat lehet idézni arra vonatkozoan, hogy alacsony sorbdl szarmazo férfia
allami vezetové emelkedett, példaul az al-andaltiszi Omajjada dinasztia idején vagy a kis-
kiralysagokra hulld cordobai kalifatus teriiletén. (Ribera y Tarrago, 1928. 321-322. 0.)
A kutatok szerint a kdzépkori iszlam vilag varosaiban a fitk nagy része részesiilt alapfo-
kua oktatasban (Historia general, 1988. 540. 0.).

A 5-6 éviiket betoltott gyermekek tehat magantanitd vezetésével, otthon, vagy egy
nyilvanos iskolaban kezdték meg tanulmanyaikat. (Az arabok korében kotelezd kortil-
metélés altalaban kozvetleniil megeldzte a fitik iskolaba keriilését, igy az azzal kapcsola-
tos oromiinnep egyben gyermekkoruk lezarasat és tanulmanyaik kezdetét is jelentette.
Galino, 1968. 455. 0.).

Az alapiskola megnevezésére szamos kifejezés szolgal(t). Az egyik legaltalanosabban
hasznalt kdznév volt a kuttab, mellyel szinonim fogalomként hasznaltak arab és perzsa
teriileteken a maktab-ot, a torokoknél a mektep-et (Bosworth és mtsai, 1986. 567. 0.).
Cordobaban a mahdar és Perzsidban a dabirisztdan is ezen iskolafokot jeldlte (Mazahéri,
1989. 161. 0.).

Az alapiskolakban — az iszlam vilagban mindeniitt — a Koran olvasasat, az arab irast
€s a szovegek memorizalasat tanitottak elsdsorban. A hat és tiz éves kor kozotti gyere-
keknek (sziileiknek) nem volt nagy valasztasi lehet6ségiik az oktatas anyagat illetden. Je-
lentds volt azonban az eltérés orszagonként (régionként) abban a tekintetben, hogy ho-
gyan kovetkeztek egymas utan a tananyagok (Kéri, 1997. 111. 0.). A keleti teriileteken
altalaban ugy kezdték a tanitast, hogy Koran-részleteket olvastattak és memorizaltattak a
diakokkal. A kicsiknek el6szor is azt kellett fjniuk, hogy ,,Vallom, hogy nincs tobb Is-
ten, csak Allah, és Mohamed az O Profétaja”. A szovegolvasas (felidézés) utan nyelvta-
nilag elemezték az egészet, és a tanitd probalta minél vilagosabba tenni a szoveg értel-
mét. Ibn Dzsubair, spanyolorszagi szerz6 ,,Utazas” cimii miivében azt irta, hogy Da-
maszkuszban — csakigy, mint mas keleti varosokban — a fiatalok tanitasa a ,,zsoltarozas”
milvészetére korlatozodik. Megtanitjak nekik a Iehetd legtokéletesebben a Szent Konyvet
(T. 1. a Korant), és kiilonds gondot forditanak a szovegek leirasara. Az irastanitas Keleten
altalaban kiilon, arra specializalodott tanar vezetésével folyt (Elisséeff és mtsi., 1977.
489. 0.). Minden egyes betiit kiilon, nagy gonddal tanultak. igy az ottani teriileteken kiva-
16 kalligrafusok nevelddtek.

Ezzel szemben az al-Andaliszban miikodo alapiskolakban és a tunéziai intézmények-
ben, ahol sok spanyolorszagi tanitd helyezkedett el, a legtobb esetben nem a koranolva-
sassal kezdték tanulmanyaikat a gyerckek. A legtobben tgy vélekedtek, hogy eldszor
meg kell tanulni helyesen hasznalni az arab nyelvet, hiszen csakis igy lehet megérteni és
magyarazni a Korant. Abu Bequer ibn Arabi példaul azt irta, hogy meggondolatlan 1épés
a gyerekeket arra kotelezni, hogy Allah kdnyvével kezdjék tanulmanyaikat, és azt olvas-
sak, amit nem is értenek (Ribera y Tarrago, 1928. 264. 0.). Szerinte az arab nyelvvel és
koltészettel kell kezdeni az alapoktatast, azutan pedig szamolassal kell foglalkozni, mert
csak az effajta eloképzettség teszi képessé a didkokat a Koran tanulasara és felsobb tu-
domanyok megismerésére. Sokan osztottak e nézeteket. A spanyolorszagi iskolakban az
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irastanitasra kevesebb id6t és gondot forditottak. Altalaban egész szavak, mondatok ma-
solasaval vezették be a gyerekeket az iras gyakorlataba, igy az egyes betlik szép megfor-
malasara kevésbé forditottak gondot. Bar kevesebb volt al-Andaluszban a kiemelkedd
irasmiivész, mint Keleten, tobben voltak azok, akik jobban tudtak irni, hiszen a nyelvtani
szabalyokat is tanultak az iras-gyakorlassal parhuzamosan.

Az oktatas helyszine és idotartama

Az oktatas helyszine és id6tartama koronként és foldrajzi teriiletenként valtozott. Az elsd
idokben, amikor az oktatas ingyenes volt, a tanitok ott tanitottak, ahol éppen adodott.
Sajat hazuk udvaran, a mithelyben vagy boltban, ahol dolgoztak, vagy a mecsetek udva-
raban. (A mecsetek falai kozott eleinte, amikor még alacsony volt a didkok szama, nem
igen folyt koranikus oktatas, hiszen a kisgyerekek hangos kantalasa zavarta a nagyobbak
tanulasat, beszélgetését, ajtatossagat (Elisséeff és mtsai., 1977. 487. 0.). A mai értelem-
ben vett tantermek leggyakrabban a tanité hazaban voltak; szonyegekkel, falikarpitokkal
berendezett szoba varta a didkokat. A tanulok szamanak emelkedésével pedig a mecse-
tekben is megjelentek a Korant memorizalo tanulo-csoportok, de egymastdl gondosan el-
valasztva. A tanar altalaban allt vagy zsamolyon iilt didkjai elott, akik kor vagy félkor
alakban iiltek 1abainal a f6ldon, vagy szalmafonatokon (Ribera y Tarrago, 1928. 326. 0.).
A tanulok szama teljesen eltéré volt; egytol akar ezerig is terjedhetett az egy tanar altal
tanitott gyerekek 1étszama, de az atlagos csoport 80—100 f6bdl allt. A termekben aszerint
alakult ki az tilésrend, hogy ki mikor érkezett: a fiirgébbek foglalhattak el a tanarhoz leg-
kozelebb esé helyeket.

Az oktatas mindig ugy kezdédott, hogy a didkok imat mondtak. Egy IX. szazadbol
fennmaradt, tanaroknak késziilt szabalygyiijtemény szerint az alapiskolakban a didkoknak
a déleldtt elsd részében olvasniuk kellett, azutan ebédig az irastanulassal foglalkoztak.
Délutan a tanultak ismétlésére forditottak idejiiket, csiitortokon pedig attekintették a hét
soran tanultakat. Az iskolai munkat 6ra- és hétkozi sziinetekkel szakitottak meg: a péntek
mindig pihenénap volt, és Ramadankor illetve mas vallasos {innepeken is 3—5 nap vaka-
ciot kaptak a gyerekek. Hianyoztak azonban a ma ismeretes tobb hétig tartd sziinidok.

Az alapszintli oktatas 4-5 évig tartott, de a XII. szdzadi al-Andaluszban példaul 13
éves korukig is részt vehettek az alapképzésben azok, akik nem kivantak 10 éves koruk
utan tudomanyokkal foglalkozni (Diaz, 1991. 195. 0.).

Az oktatas modszerei, eszkozei

A Koran-tanitas legfébb modszere a memorizalas volt. A tanar elGolvasta a szdveget, a
gyerekek utdnamondtak korusban, azutan pedig egyenként. Az tanuldtermek hangosak
voltak a szovegek kantalasatol, a didkok kissé elére hajolva ismételgették a sorokat. Az
olvasas is korusban folyt, amig az egyes tanulok biztonsagot nem szereztek a betiik fel-
ismerését és Osszekapcesolasat illetéen (Kéri, 1998c. 76. 0.). Némelyik tanar megprobalta
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ravezetni a diakjait arra, hogy hozzaszokjanak a csendes tanulashoz, ahhoz, hogy a sz6-
vegeket magukban mondogassak. Ennek érdekében megprobaltak a didkokat ravenni ar-
ra, hogy ajkaikat ne mozgassak; voltak iskolak, ahol a gyerekeknek szdvegtanulas kdzben
vizet kellett tartaniuk a szajukban (Delgado, 1992. 187. 0.). A jelentds mennyiségii szo-
veg memorizalasa természetesen nem sikeriilhetett volna megfeleld segédeszkozok, tan-
szovegek nélkiil. Az iszlam vilagban olyan sajatos didaktikai irodalom jott Iétre, melynek
valtozatossaga és terjedelmes volta egészen elképesztdé. A tankdltemények, versbe €s
torténetbe foglalt tananyagok, aforizmagyiijtemények és kivonatok az oktatas minden
szintjét athatottak (Kuhne Brabant, 1985. 273. o0.). Emellett pedig a memoria-fejlesztés
érdekében kiilonb6zo gydgyndvényeket és ,,csodaszereket” is bevetettek a muzulman vi-
lag kisebb ¢s nagyobb didkjai.

Az olvasas és memoriterek tanuldsa mellett fontos tananyag volt a koranikus iskolak-
ban az iras. A betiik és szovegek lejegyzéséhez, az iras begyakorlasahoz a gyerekek feé-
nyes, erds fabol valo tablakat hasznaltak, amelyeket ,,torokiilésben” ilve a térdiikon tar-
tottak. Ezekre a tablakra irtak krétaval vagy tintaba martott tollal, és vizzel lemostak a
szavakat, ha mar nem volt sziikség rajuk vagy javitani akartak. A kicsiknek nem voltak
konyveik, hanem a tanito altal elére leirt szovegeket olvastak és masoltak.

1bn Khaldun ,,al-Muqaddima” cimii kdnyvében ugyan kiilon fejezetet irt a muzulman
vilag egyes varosainak oktatasi modszereir6l, a fejezet azonban leginkabb a koranikus
oktatas tananyagardl, az egyes (tan)targyak oktatasi sorrendjér6l szol (Ibn Khaldun,
1995. 526-529. 0.). Nagyon fontos — szerinte helyes — mddszerként azonban tobb helyen
is kiemelte, hogy a tanuldokat nem szabad egyszerre két tudomannyal is Osszezavarni,
mert ha a didk figyelmét megosztja, akkor mindkét tudomany megértése kapcsan kudar-
cot vall. Véleménye szerint az is problémakat sziil, ha a tanit6 tilsagosan hosszl id6n at
tanit egy diszciplinat (kdnyvet), mert a gyerekek kdzben mindig felejtenek, és ezért végiil
nem latjak at az 6sszefiiggéseket (Ibn Khaldun, 1995. 522. 0.).

A fegyelmezés

Az iszlam vilag koranikus iskolaiban — mivel nem ritkan igencsak sok tanuld gyiilt
Ossze egy-egy tanitd koriil — fontos kérdés volt a fegyelem biztositasa. (A tanitok leter-
heltségének egyik legszélséségesebb példajaként idézi a szakirodalom annak a férfiunak
az esetét, akinek az Omajjdda dinasztia uralkodasanak idGszakaban 3000 diakja volt
egyidejlileg! A tanit6 szamarhaton jott-ment egyik tanulocsoporttol a masikig...) (Tritton,
1957. 1. 0.).

A fegyelmezés a koranikus iskolakban a legkiilonbdz6bb modszerekkel tortént, akar
gyermekenként is valtozott, hogy milyen rendreutasitast alkalmazott a tanar. Egyes dia-
koknak elegendd volt szemdldokrancolassal jelezni, hogy viselkedésiiket a tanitd helyte-
leniti. Masokat megdorgaltak, és nem volt ismeretlen a testi fenyités sem a muzulmanok
korében (Tritton, 1957. 18. 0.). A botot és a palavessz6t azonban nem csupan a testi
biintetés eszkdzeként, hanem a batorsag kialakitasa végett is forgattak a tanitok (Dodge,
1962. 4. 0.). Tilos volt azonban az arcra €s a fejre mérni iitéseket, és az sem volt megen-
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gedett, hogy a tanit6 haragbol, hirtelen felindultsagaban iitlegelje a tanitvanyokat. Tobb
forras is tanusitja, hogy a tiz évnél ifjabb gyermekeket sem volt szabad az iskoléban ver-
ni, vagy ha mégis, akkor a nagyobbacska fiuknal kevesebb, legfeljebb harom iitést kap-
hattak, altalaban a talpukra (Tritton, 1957. 18. 0.).

Ibn Khaldun az ,,al-Muqaddima” cimii miivének hatodik fejezetében kiilon alfejezetet
(39.) szentelt a tanulokkal szembeni talzott szigor helytelenitésének. Szerinte ,,a nevelés
soran alkalmazott szigoru biintetés karos a tanuld szamara, kiilonosen a kisgyermekek
esetében, mivel az azon dolgok kozé tartozik, amelyek rossz készséget alakitanak ki.”
(Ibn Khaldun, 1995. 530. o.).

Harun al-Rashid, a mesékbdl is jol ismert bagdadi kalifa — /bn Khaldun leirasa sze-
rint — fia tanit6janak az alabbi Utmutatasokat adta csemetéje nevelésével, fegyelmezésé-
vel kapcsolatosan: ,,Ne muljon el egyetlen 6ra sem, amelyet nem hasznalsz {6l arra, hogy
valami hasznosat tanitasz neki! Am ezt ugy tedd, hogy ne okozz szomorusagot neki, ami
pusztité lenne az értelmének! Am ne legyél vele tilsagosan elnézd, mert akkor kelleme-
sebb lesz neki a semmittevés és megszokja azt! Amennyire csak lehet, kedvesen és gyen-
géden javitsd 6t! Ha elharitja ezt, akkor legyél szigort és kemény!” (Ibn Khaldun, 1995.
531.0.)

Osszegzés

A kozépkori iszlam vilagban fokozatosan bontakozott ki az intézményes nevelés. A kali-
fatus korai iddszakaban még a sziilok kotelessége volt gyermekeik tanitasa (csakigy,
mint a preiszlamikus id6kben), késdbb azonban — elsGsorban, de nem kizarolag — a fitk
oktatasat tanitokra biztak. Foldrajzi helyszinenként és torténeti korszakonként eltérd volt
az alapfoku iskolakban oktatott gyermekek aranya, annyit azonban altalanossagban le-
szdgezhetiink, hogy a muzulmanok kdrében nagy jelentdsége volt a tanulasnak, hiszen az
barki szamara biztositotta a felemelkedést és a Koran megismerése feltétele volt a sikeres
tarsadalmi beilleszkedésnek is. Igy tehat — allami irdnyitas illetve torvény nélkiil is — a
gyermekek (foként a varoslako fiuk) tomegesen részesiiltek koranikus oktatasban.

Az alapfoku képzést ¢éles hatar valasztotta el az intézményes nevelés felsdbb szintjei-
t6l. A Koran kisgyermekkorban torténd megismerése, ehhez kapcsolodoan az iras és ol-
vasas megtanuldsa tehat nem csupan arra iranyult, hogy alapmiiveltséget adjon és el6ké-
szitsen a fels6bb tanulmanyokra, hanem a legfobb cél a gyermekek hitelvekkel vald
megismertetése volt. A koranikus oktatas olyan valldsos szellemi nevelés volt, amely
biztositotta a felcseperedd gyermekek beilleszkedését a muzulman vilagba.

Bar a fentiekben bemutatott téma nem csupan a mult, hanem a jelen megismeréséhez
is kozelebb visz, mégsem elégségesek az ezzel kapcsolatos kutatasok. Ennek egyik oka a
nyugati vilagban tobb, mint egy évezrede hiiz6do, és a legkivalobb tuddosok életmiive el-
lenére még napjainkban is jelenlévo ellenszenv és ,ellenségkép” az iszlam kultrat illetd-
en. (L. err6l Armstrong, 1998.) Masrészt neheziti a kutatasokat az, hogy a nem télzottan
boéséges szamu forrasok zome a mai napig csak arab nyelven olvashatd. Jelentds eréfe-
szitések és felfedez6 munka sziikségesek ahhoz, hogy az iszlam pedagdgia torténete Ma-
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gyarorszagon is elfoglalja mélté helyét az egyetemes nevelés torténetérdl szolo konyvek-
ben és kutatasokban, hiszen onnan mindezidaig szinte teljes mértékben hianyzik.
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ABSTRACT

KATALIN KERI: ELEMENTARY SCHOOLS IN THE MEDIEVAL ISLAMIC WORLD

After Muhammad’s teachings the bedouin Arabs conquered the kingdoms of the Middle East
and other territories. The Muslim religion step by step became wide-spread in North-Africa,
Southern Europe and in Asia. Thanks to the different cultural influences in the Muslim
world, by the middle of the eighth century a popular system of elementary school education
became generally adopted. For the early generations of Muslims, the Qu’ran served as a basis
of belief, worship, law and behavior, and he founded education by his work. Reading and
writing this book as well as learning parts and Muslim traditions was the syllabus in the
elementary schools. This article presents in short how these schools were organized, how the
teachers disciplined their pupils and what kind of methods were widely used in the Muslim
world. This study gives a summary of foreign research and offers a survey of sources in
Hungarian concering the function of elementary schools.
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