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SCHNELLER ISTVAN NEZETEI A CSALADI NEVELESROL

Kékes Szabé Mihaly
Jozsef Attila Tudomanyegyetem, Pedagogiai Tanszék

Schneller Istvant (1847-1939) a kolozsvari, majd a szegedi egyetem pedagogia profesz-
szorat a személyiségpedagogia kiemelkedd jelentOségli magyar képviseldjeként tartja
szamon neveléstorténetiink. Schnellernek a klasszikus német filozéfidban gyokerezo, de
Schleiermacher romantikus idealista filozofidjat is felhasznald pedagogiai rendszere el-
utasitja Herbartnak és kovetdinek intellektualizmusat, de a gyermektanulméanyi mozga-
lom célkitiizéseivel sem tud azonosulni. Felfogasa szerint az egyént olyan individualis
lénynek kell tekinteni, aki az 6t koriilvevd és életét sziikségszertien meghatarozé kdzos-
ségekkel vald kapcsolatai, kotddései hatasara valik személyiséggé. A személyiség kiala-
kulasa Iényegében az egyéniség etizalasa-etizalodasa folyamatanak eredményeként valo-
sul meg, s ebben a folyamatban a gyermekkel foglalkoz6 felnétt (iskolaskorban a peda-
gbégus) személyiségének, a gyermeki adottsdgoknak, a gyermekben rejlé potencialis fej-
16dési lehetdségeknek, valamint a gyermeki egyéniséget koriilvevo kulttranak, Schneller
kifejezésével élve a kulturalis javakat megtestesitd, hordoz6 és atadasukrol gondoskodd
»torténeti hatalmaknak™ (a csalddnak, a kozdsségnek, a nemzetiségnek, a nemzetnek, a
kultarallamnak, az egyhaznak, az emberiségnek) van meghatarozé jelentdségiik. Az er-
kolesi fejlodés dontd tényezdjének a kdlesonds bizalmon, megértésen, a masok ¢€lethely-
zetének atélésén alapuld szeretetet tartotta. Személyiségpedagdgiai beallitottsagabol ko-
(pl. egyéniség, személyiség, a szeretet elve, a személyiség pedagogikaja, etizalt szemé-
lyiség, torténeti hatalmak) visszatéréen jelentkeznek, s értelmezésiik kulcsszerepet jatszik
az altala kialakitott elméleti rendszer megértésében. frasomban a Schneller altal egyik
leggyakrabban hasznalt kifejezés, az tigynevezett ,.torténeti hatalmak™ kifejezésének az
értelmezésével, illetve azon beliil kiemelten a csaladrodl, a csaladi nevelésrol kialakitott
nézeteivel, a csaladi neveléssel kapcsolatos felfogasaval kivanok foglalkozni.

A nevelési cél értelmezésének kérdése

Schneller a nevelés legfontosabb céljanak az ember erkolcsosodésének eldsegitését,
az emberben sziiletése 6ta meglévo autondm gondolkozasra és cselekvésre valod lehetdség
— mas szavakkal, Kant allaspontjat atvéve — a joakarat kibontakoztatasat tekintette. Meg-
gy6zddéssel vallotta, hogy minden emberben megvan az €sz ,,... mely végtelen értékre
tamaszkodva a feltétlen torvény hodolat parancsolo erejével szol hozzank, mely a kate-
gorikus imperativus alakjaban sz6lal meg mibenniink, minden észlényben egyforman, s
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mely t6liink éppen ezért azt kivanja, hogy a mi cselekvésiink inditoja az legyen, a mi az
altalanos, az egyetemes torvényhozasnak a maximaja. Ennek az észtorvénynek meghall-
gatasara, s tiszteletteljes kovetésére emelje fel az egyest a nevelés.” (Schneller, 1911.
16.0.)

Az etizalt személyiség kialakitasa-kialakuldsa, az egyéniség személyiséggé fejlodése
utjan harom jelentdsebb allomast kiillonboztetett meg, s azokat fejlodési fokozatoknak (az
érzeki éniség, a torténeti éniség, valamint a tiszta éniség fokanak) nevezte. Hangsulyozta,
koncentrikusan egymas mellé és koré rendez6dd kozosségek: a csalad, az iskola, a koz-
ség, a nemzetiség, a nemzet, a felekezet és az emberiség) hatasara emelkedhet fel el6bb a
torténeti éniség, majd a tiszta éniség szintjére.

Schneller pedagogiai rendszerében a személyiséggé valas kozosségi keretekben torté-
nik, mert ,,... az egyes nem dnmagaért, hanem a kozosségért 1étezik s ... ezért a kdzosség
szamara nevelendd is. A nevelésnek czélja e szerint az, hogy az egyest, a nevelendét a
kozosség betaglalja.” (Schneller, 1911. 13. 0.) A kozdsségnek és a kozdsségiségnek mint
rolta magat a XIX. és XX. szazad fordulojan fellépd individualpedagogiai iranyzattol,
amely az egyén fejlodését a kozdsségi szempontoktol és érdekektdl fliggetlentil értel-
mezte, s a nevelés alapvetd feladatanak az onkibontakozas eldsegitését, az individualis
fejlodés feltételeinek biztositasat tekintette.

1911-ben irt tanulmanyaban elutasitotta Rousseau, Nietzsche és Ellen Key azon felfo-
gasat, amely a gyermeki természetet abszolut tokéletesnek tartotta és a céltudatos neve-
lést, a kulturakozvetitést, azaz a felndtt generacié gondoskodasat feleslegesnek, sét ar-
talmasnak itélte. ,,Rousseau, Nietzsche, Ellen Key szerint a test és 1¢lek 0sszetevoinek, a
gyermek egyéniségének fejlesztése a cél ... a gyermek a maga egyéniségében a feltétlen
jO, az ebben levo csirakat kell kifejleszteni, s nem kiviilrél a gyermeket meghatarozni ...
A sziild egyenrangunak tekintse gyermekét s feltétleniil tisztelje annak egyéniségét. A
nevelésnek ezért is nem az a feladata, hogy a felnétt generatioban létezd culturkincset
kozolje a gyermekkel ..., hanem csakis az, hogy akadalyozza meg, hogy a kiviilrdl jovo
hatasok a gyermek egyéniségét meghatarozzak; s kdvessen el mindent, hogy a gyermek-
ben 1étezé egyéniség tisztan, minden massal szemben kiméletleniil érvényesiiljon... Kiél-
ni e sajatos természetet s igy a kozonséges ember f6lé emelkedni, mint Ubermensch, ki
onmagan kivill és onmaga folott nem ismer el semmi hatalmat: ez az 0j nevelési esz-
mény.” (Schneller, 1911. 12. 0.)

Schneller az individualpedagogiai felfogas biralata ellenére elismerden irt Ellen Key
pedagodgiai rendszerének azon vonatkozasairol, amelyek a gyermek egyéniségének tisz-
teletéhez kapcsolodtak, s6t egyik 1912-ben kozreadott dolgozataban — Ellen Key kevésbé
ismert irasair6l szolva — azt is elismerte, hogy a svéd tanitond is sziikségesnek tartotta a
gyermeki ,.evolucioba” torténd beavatkozast a szépre, jora és igazsagra nevelés érdeké-
ben. (Pukadnszky, 1990. 20. o.)

A sziiletéskor meglévo egyéniség — Schneller véleménye szerint — magaban véve még
se nem jO, se nem rossz, csupan a természet adomanyanak tekinthetd, amelyben a jonak
¢és a rossznak a csirai, lehetdségei egyarant megtalalhatok. Az egyéniség alakulasat nem
szabad a véletlenre bizni, mert ,,... ha azt magara hagyjuk, épp Gigy mint a baktériumi te-
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lepeknél az alsorendd, a penész fog gyézedelmeskedni a jo f616tt. Nem! Az egyéniségnek
szabad ¢és akadalytalan kifejlesztése sohasem lehet a komoly nevelés czélja.” (Schneller,
1911. 12. 0.)

Schneller a nevelési cél nevel6oktatas formajaban valé megvalositasanak herbarti
eszméjét sem fogadta el. A neveldoktatas hivei (maga Herbart is) a novendékek erkdlcsi
fejlodését a képzetek gyarapitasaval kivantak biztositani. A gyermeket — Locke felfoga-
sahoz hasonloan — puha, képlékeny lelkiilett 1énynek tekintették, aki a céltudatos erkdlcsi
rahatasok, a képzetek gyarapitasa eredményeként valik felelésen gondolkodd erkolesi
lénnyé. ,,Arrdl kell a neveldnek gondoskodnia — e felfogas képviseldi szerint —, hogy a
képzeteket fokozatosan oly rendben juttassa a 1élekbe, hogy azok ott szoros kapcsolato-
kat, szovedékeket, egybe olvadasokat képezzenek, amelyek biztositjak a joakarat alaku-
lasat. Herbart psychologiaja ily feltevésekkel dolgozik, tigy, hogy nem is csoda, hogy ép-
pen az O iskoldjaban taldlhatunk csalhatatlan biztonsaggal operaldo pedagogusokat.”
(Schneller, 1911. 13. 0.)

A csalad szerepe a személyiség kialakulasaban

Schneller rendszerében a személyiséggé valas kozosségi keretei és eléfeltételei koziil
legalapvetdbb jelent6ségii a csalad, a csalad hatasa. (Bodi, 1963. 217. o.; Pukdnszky
1990. 23. 0.) Szamara a csalad az ¢let alapvetd értelmét, az iddsebb generaciok altal el-
sajatitott és felhalmozott értékek atszarmaztatasanak a szinterét, s egyben az els6é — leg-
fontosabb — torténeti hatalom megtestesiilését is jelentette. Az emberi élet teljességéhez
nelkiilozhetetlennek tartotta a csaladi kotelekek és a gyermekek vallalasat.

,»Szoros hivatasunk mellett elsd sorban gyermekeinkért éliink. Amabba belefektetjiik
lelkiink teljes erejét, gyermekeink lelkébe helyezziik el legfobb értékeinket. Midon gyer-
mekeink lelkét legfobb értékeink 6rokoséveé kivanjuk tenni, s ezen faradozunk: gyerme-
keinket neveljiik.” (Schneller, 1911. 9. 0.)

A csaladi és az iskolai nevelésben uj vezérelvet tartott megvalositandonak, s ez a ve-
zérelv az etizalt egyéniség, vagyis a személyiség elve volt. A csaladban akkor valosulhat
meg a személyiség elvén alapuld nevelés, ha a csaladfé (az apa) foglalkozasa irant elko-
telezett, munkajat egyben hivatasanak is tekinti, s nem érdek, szokas, vagy hagyomany
alapjan valasztotta azt. A tevékenységét hivatasszerien gyakorlé ember gy érezheti,
hogy ¢életpalyajat ,,isteni célgondolat alapjan valasztotta” és igy hivatdsa munkaidején ki-
viil is egybeforr vele. A munkajaval elégedett, azzal azonosulni tudé ember Onérzetes,
nyugodt a lelkiismerete ,,... az ambitio, a melldzés, az irigység gydtrelmeivel nem rontja
meg az otthonanak levegdjét, avagy nem kivanja mellékutakon a beteges hitisaganak
czéljait elérni.” (Schneller, 1900. 44. 0.)

A csaladi nevelésben és a kdzosségi nevelés egyéb szinterein is — az anyanyelv integ-
ralo hatasa mellett — nagy jelentGséget tulajdonitott a keresztyén szellemiség érvényesité-
sének. Ugy latta, hogy a csaladi munkamegosztas tehetség és munkakor szerint elva-
lasztja ugyan egymastol a csaladtagokat, a keresztyénség szelleme azonban Osszekdti
Oket. Feltételezte, hogy a csaladon beliili szerepek és feladatok differencialédasahoz ha-
sonldan az emberiség életében is minden egyes ember megtalalja, illetve megtalalhatja az
egyéniségének leginkabb megfeleld feladatokat, s ez alapjan eredményesen jarulhat hoz-
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74 az emberiség torténetében érvényesiil isteni célgondolat (fejlédési elv) megvalosula-
sahoz. ,,Ezt az egyetemesen minket organisald, minden embert is a culturalis folyamatban
az 6t megilletd helyére allitd, neki hivatast jelzd, a fejlodésnek czélt tételezd és e
czéliranyos folyamatot vezetd szellemet nem természetnek, mely vak és csak torvényeket
kovet, de sziviink kdzvetlen szava szerint is Istennek nevezziik. Igenis Isten az, ki minden
egyest ¢ folyamatban, ¢ szervezetben egy sajatos czélgondolat érvényesitése végett 1éte-
sit, teremt. Minden egyes ember igy egy isteni czélgondolat, amelynek alapjan az egyes
feltétlen értéket nyer a fejlodés folyamataban.” (Schneller, 1911. 23. 0.)

Az altala nagyrabecsiilt Pestalozzi igazi érdemét is abban latta, hogy az oktatas leg-
egyszerlibb formainak keresése, a 1élek befogado képességei elemi tényezdinek kutatasa
kozben is azokat az emberben szunnyado erdket szerette volna megtalalni, amelyeknek
segitségével az ,.allat-ember Isten emberré valhat”, az egyéniség etizalodhat, a 1élekben
rejlé nemes erdk aktivizalédhatnak, az ember az animalis fokrdl a szocidlis fokon at el-
juthat a moralitas szintjére (Schneller, 1905a. 1. 0.).

A csaladban (Pestalozzindl a csaladi szeretetet nyujtani kivano nevelésben) akkor ér-
vényesiilhet a személyiség elve, ha

— a csaladfd, az apa szereti hivatasat, nem csupan ambicioja, személyes hiusaga von-
zotta a palyara;

— a férj feleségében az ¢ személyiségét kiegészitd tarsat keresi, aki ugyanazokért az
eszmékért tud lelkesedni;

- ,,A nében nem a pénzt, nem a kiilsd szépséget, nem a tarsasag ¢s a szellemes tarsal-
gas kedveltjét keresi, hanem minden pillantasa, mozdulata, szava és cselekvése
mogott keresi azt a személyiséget, mely az 6 személyiségét kiegésziti, az ovével
Osszhangzik; azt ki ugyanazon eszmékért tud lelkesedni, s a sorsaval megelégedve
kiizdeni is...” (Schneller, 1900. 44. 0.)

— a feleség a gyermekeiben feltétlen értéket lat és a szeretet erejével foglalkozik
gyermekeivel;

— a csaladi nevelés soran mar a kisgyermekekkel is a személyiség elve szerint bannak,
tamogatjak, erdsitik azokat a tulajdonsagokat, amelyek majdan a kdz javat szolgal-
jak, s megfékezik azokat az eréket, amelyek hitl és 6nz6 célok felé csabitanak oket.

A stabil érzelmi alapokon nyugvo csaladban — amelyet Schneller a tarsadalom Os-
sejtjének tekintett — az apa képviseli a tekintélyt, a torténeti hatalmakat  testesiti meg, s
az 0 hivatasaval egybeforrott munkéja teremti meg az anyagi boldogulas feltételeit. Az
édesanya ,,a végtelen szeretet forrasa”, a csaladi élet kiegyensulyozottsaganak, zavarta-
lansaganak a zaloga. (Pukdanszky, 1990. 23. 0.) Az anyai hivatast, a férjrél és a gyerme-
kekrdl valé gondoskodast teljes embert kivano életcélnak tekintette és Gsszeegyeztethe-
tetlennek tartotta a ndk kenyérkeresé foglalkozasaval. A csaladja korében szeretetet
nyujto, szeretteirdl gondoskodo édesanya azonban csak latszolag tolt be masodlagos sze-
repet a csalad életében, mert Schneller meglatasa szerint ,,... a tarsadalmat legmélyebben
nem a férfi hatdrozza meg, hanem a nd, gyermekei utjan; 6 a jovonek tulajdonképpeni
elokészitdje.” (Schneller, 1905b. 39. 0.)

Nevelési €s egyben neveldi eszménnyé az az €desanya valik, aki gyermekeit nem
hagyja magara, minden gondolataval és érzésével gyermekeihez kotodik, szeretettel gon-
dozza, taplalja gyermekeit, mert tudja, hogy ,,... a szeretettel nyGjtott taplalék tdmasztja
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fel az altruisztikus rugokat, hogy a szeretet sugarai keltik fel a csecsemd lelki életét; tudja
azt, hogy senki sem gondoskodik oly tiszta szellemi levegérol, mint 6, s hogy senki sem
tudja minden nemesnek és jonak csirait oly gyongéd kézzel a maga idején a gyermek lel-
kében felkelteni vagy beplantalni, mint 6.” (Schneller, 1900. 44. 0.) Az anya fontos fela-
datanak nevezte a csaladi tradiciok apolasat és atadasat, a kiegyensulyozott, nyugodt,
szeretetteljes 1égkdr biztositasat, valamint a hazafias és humanus érzelmek kialakitasat.
Nagyon jelentds szerepet tulajdonitott az édesanyanak a vallasossag, a vallasos érziilet
meggyokereztetésében és kibontakoztatasaban is. A gyermekeivel tor6dé anya — irja
Schneller — ,,a j6v6 nemzedék erényeinek, érdemeinek a szerzdje.”

Pestalozzi és Schleiermacher felfogasahoz hasonloan 6 is dont6 jelentdséget tulajdo-
nitott az emberi kapcsolatokban a szeretetnek, az igaz érzelmek Oszinte vallalasanak, a
kiforrott, helyét, szerepét és hivatasat megtalalé személyiség nevel6i kisugarzasanak.
Ugy vélte, hogy az 6nnon hivatasa tudatara ébredt, kornyezetével harmonikus kapcsola-
tot kialakito személyiség a csaladi és az iskolai munka, illetve nevelés mellett az allami
életet is jobba, humanusabba teheti.

,,Csakis az, akiben €16 hit van, az fejleszthet hitet s nem az, kinek a hitrdl van tudasa,
s azt megérti; csak aki gondolkozik, fejleszthet ki masban is gondolkozast, s nem az, ki a
gondolatot tudja s a gondolkozas torvényeit ismeri. Csak az, akiben ¢l a szeretet, kelthet
masban is szeretetet, s nem az, ki tudja és ismeri azt, hogy mi a szeretetremélto és mi a
szeretet. Végre csakis az, aki maga munkalkodik, maga miivészkedik, csakis az hathat a
munkasra, a miivészre fejlesztéleg, nem pedig az, aki munka és miivészet f61ott terefe-
rél.” (Schneller, 1927. 10. 0.)

A szeretetelv kiilonds fontossagu épitdeleme volt Schneller filozoéfiai-pedagogiai
rendszerének. Gyermekkori személyes élmények — szeretett édesanyjanak korai halala -,
majd késébb Pestalozzi ,€rzelemelméletének” és Schleiermacher teologiai és pedagogiai
gondolatainak megismerése alapjan fogalmazta meg, hogy az ember a tdrténeti éniség
allapotat csak a szeretet erejével és hatalméval haladhatja meg, s a , tiszta Eniség” szint-
jére csak akkor juthat el, ha magatartasaban, masokhoz vald viszonyaban magasabbrendii
erkdlesi értékek és érzelmek (igazsagossag, mas emberek egyéniségének elismerése) ve-
zérlik (Pukanszky, 1990. 8-18. o.).

Az érzelemelmélet 1ényeges Osszetevdje a hitelesség, kdzéppontjaban a szeretet elve
all, amelynek legfontosabb parancsa: ,,Mindent szeretettel, hittel.” Ezt az elvet csak az a
gyermekekkel foglalkozo személy tudja megvalositani, aki dnmegtagaddan lemond eldi-
téleteirdl, indulatairdl, s a rea bizott gyermekekben nem a rosszat, hanem a jot, a gyer-
mekek jobbik énjét keresi. Schneller — Pestalozzi gondolataibol kiindulva — napjaink
modern pedagogiai €s Iélektani megkozelitésekben tajékozott olvasoi szamara is megle-
poen korszerli szemléletmodrdl tanuskodva fogalmazta meg: ,,Minél inkabb fejlédik a
gyermekekben a jo, anndl inkabb gyongiil a rossz. Ha szuggeraljuk néki azt, hogy alapja-
ban véve jo — jo is lesz; mig ha folyton ellendrizziik és korholjuk — elzarkdzotta, konok-
ka, rossza valik. Csak az angyali Gizi el az 6rddgit. Ahol szeretet van: ott van az €let, ott
van 6rom, deriiltség, hit, remény, optimizmus ...” (Schneller, 1927. 12. 0.)

Halado gondolkodasu kortarsaihoz hasonléan fontosnak tartotta a szocialis bajok or-
voslasat, az eltévelyedettek jo utra vezetését, de legfontosabbnak az egészséges tarsa-
dalmi és allami élet megteremtését itélte. Azt vallotta, hogy az egészséges tarsadalmi élet
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létrehozasahoz mindenképpen sziikséges az ép, az etikai értékeket megvalosito, a hit és a
vallasos szellem kotelékei altal 6sszeflizott csaladok sokasaga. Szavai szerint: ,,A csalad
a tarsadalom Ossejtje; azért is, amilyen a csalad, olyan a tarsadalom, olyan az allam.”
(Schneller, 1927. 15. 0.) A csalad nem csupan az emberiség multjaban jatszott komoly
szerepet, hanem a jelenben és a jovoben is alapul szolgal az egyéb kozosségi szervezetek
kialakulasahoz. A csaladot sajatos erkdlcsi arculattal rendelkezd alakulatnak, erkolesi
személynek nevezte, amelyben az atya a csalad feje, ,,papja €s kiralya”, az anya pedig az
egész csalad érzelmi légkdrének, kapcsolatrendszerének meghatarozoja, ,,szive”. A csa-
ladi hagyomanyokat fontosnak tartotta a csaladok életében, de ezek a szokasok és ha-
gyomanyok szerinte nem elszigetelten 1éteznek, hanem beépiilnek a nagyobb kozdsségek
¢életébe. Az egyéniség személyiséggé fejlodése tehat az egymasra épiild és egyre taguld
kozosségi korokbe torténd betagozodas soran megy végbe €s nem jelenti az egyénre jel-
lemzd jegyek, individualis sajatossagok feladasat. (Gdcser és Pukdanszky, 1992. 33. 0.)

Az ugynevezett torténeti hatalmak is fokozatosan, egymasra épiilve és hatast gyako-
rolva jottek 1étre, s igy — Schneller teleologikus vilagértelmezése szerint — az emberiség
torténete valojaban nem mas, mint az isteni cél megvaldsitasa felé vezetd ut ,,... de csak
annyiban, amennyiben a mindeneket a cél iranyaban neveld és vezetd szellem benne és
altala mutatja meg a szeretet orszaga megvalositasanak modjat.” (Tettamanti, 1932.
66.0.)

Felismerte, hogy a szazadfordulo idGszakanak ujszeri kihivasai és megoldatlan
problémai (a n6k fokoz6dd munkabaallasa, a hazasulandok szamanak visszaesése, a csa-
ladok ndvekvd megélhetési gondjai, a tdmegessé valo kivandorlas) nehezitik, hatraltatjak
a személyiség elve alkalmazasat a csaladi nevelésben. A nehézségek ellenére a megoldast
a ndi, az anyai szerep ujraértelmezésében, az anyai hivatas tekintélyének helyreallitasa-
ban-megteremtésében jeldlte meg.

A megvaltozott tarsadalmi viszonyok kozott is fontosnak tartotta, hogy

— a ndi hivatassal ismét forrjon egybe a csaladkdzpontisag, a csalad lelkesitése, se-
gitése, boldogitasa;

— a feleldsségteljesen gondolkodod né csak ahhoz a férfihoz menjen ndiil, akivel a leg-
fobb életértékek terén megegyeznek nézetei;

— a nd legyen biiszke megsziiletendé gyermekeire, biiszkeséggel viselje el teste szép
aranyainak megvaltozasat, szeretettel maga taplalja, apolja, tanitsa beszélni gyer-
mekét;

— az anya vezesse be gyermekét a csaladi szokasokba, csaladi tinnepekbe, kezeit 6
kulcsolja elészor imara;

— szerettesse meg gyermekével elbeszéléseivel, verseivel, énckével a mitvészeteket.

A sajatos néi hivatasra valo felkészités érdekében a leanyiskolak munkajat is atalaki-
tandonak, a magasabb erkolesi értékek megvalositasat tudatosabban és tervszeriibben
szolgalo intézményekké alakitandonak tartotta.

Schneller 1d6s koraban is hii maradt nevelési eszményéhez és a kozdsség szolgalatat
¢és az isteni célgondolat megvaldsitasat tekintette a nevelés legfontosabb feladatanak.
Nyolcvanévesen igy fogalmazta meg pedagogiai hitvallasat: ,,Gondolkozasom, értékelé-
sem az egyéniségbdl indul ki, de ebben nem azt keresi, ami magaban elszigetelten, 6nz6-
en megvan, hanem azt, amivé valnia kell, ami célja, isteni célgondolatja, amellyel a nem-
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zeten at bekapcsolodik a szerves egészbe, az emberiségbe, mint annak sajatos szerve.
Nem egy embernek, nem a torténeti hatalmaknak... az emberiséget athato szeretet szel-
lemének kivanunk halas szivvel odaaddan szolgalni.” (Kemény, 1966. 371. o.) Egy évvel
késobb mindezt nemes egyszeriiséggel, csaladias szellemben igy fogalmazta meg: ,,... ki-
vanataink oly egyszertieck: hadd lassuk az értékek életét gyermekeink, unokaink szivében,
hogy 6k is boldogok legyenek, s éljenck a jobb jovének.” (Kemény, 1966. 372. 0.)

A tanulmany a T/018587 OTKA nyilvantartasi szamq, ,,A tanarképzés és a pedagogiai targyak
oktatasanak torténete a kolozsvari-szegedi egyetemen” c. kutatas keretében késziilt.
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ABSTRACT

MIHALY KEKES SZABO: ISTVAN SCHNELLER'S CONCEPT OF
EDUCATION IN THE FAMILY

Istvan Schneller (1847-1939), professor of education at the Kolozsvar and then Szeged Uni-
versity, was a prominent Hungarian figure of personality education. Based on classical Ger-
man philosophy, his pedagogical system was influenced by the romantic idealist ideas of
Schleiermacher. He rejected the intellectualism of Herbart and his followers, but he could not
accept the objectives of the child-study movement. In his understanding, each person should
be regarded as an individual being who is transformed into a personality through his or her
connections and attachments to the surrounding communities. In the process of identity for-
mation, he attributed a decisive importance to the personality of the adult caretaker, the
child's faculties and the "historical powers" surrounding the child (i.e. the family, the com-
munity, the ethnic group, the nation, the state, the church, and mankind). Of the fields and
factors contributing to personality development, Schneller considered family influences to be
of primary importance. For him, family represents the fundamental meaning of life, the field
where the acquisition of the values accumulated by preceding generations takes place, and
one of the means through which the divine ideal of purpose embodied in each human being
is realised. He believed that education within the family will contribute to the activation of
the noble powers in the child's soul if the parents' views on life (their devotion to their pro-
fession and work, the division of labour within the family, their values and their views con-
cerning child-rearing) and their actual way of life are congruent. He held that in a family
with a stable emotional base, the father's responsibility is to secure the financial foundation
and to evoke respect, while the mother's role is to create a loving atmosphere and shaping
patriotic and humane, sensitive emotions.
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