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Az oktatas tényleg kockazatos, hiszen a lehetdség érzését taplalja.” (Bruner, 2004.
50. 0.) A kockazat vallalgja a pedagogus, akitdl a tarsadalom — sokszor szinte idealiszti-
kus — eredményességet var el. A siker titkat az elmult fél évszazadban szamos kutatd
igyekezett megfejteni. Az altaluk felhalmozott tudéds szinte attekinthetetlen, a valodi
megfejtés azonban varat magara. Talan kozelebb keriilhetiink hozza a pedagdgusok
gondolkodasanak tovabbi feltérképezésével, majd az empirikusan feltart osszefiiggésekre
épiild 1 szemléletli képzési — és tovabbképzési rendszer megvalositasaval.

Kutatasunk célja a pedagogusgondolkodas egy részteriiletének mélyebb megismeré-
se, a neveld-oktatd munka egyik f0 feladatara, a gyermekek kognitiv fejlédésére és fej-
lesztésére fokuszalva. Ot évvel ezeldtt kezdett munkankban a kognitiv pedagogia (Csa-
po, 1992) ismeretrendszere €s szemlélete alapjan kérdeztiik meg a pedagoégusokat, mind-
azon intézmények képviseldit, akiknek szakmai feladata a gyermekek kognitiv fejleszté-
se: ovondket, tanitokat, fels6 tagozatos tanarokat, szakképzésben és gimnaziumban dol-
gozokat.

Pedagogus-tovabbképzésben szerzett majd egy évtizedes tapasztalatunk azt mutatta,
hogy a pedagoégusok képzésiik soran elsajatitott szakismereteit feliilirni latszanak a ki-
alakult szokasok, sémak, rutinok (Eysenck és Keane, 1997), melyek a szamukra leghaté-
konyabb megoldasmodokat tartalmazzak. Korabbi vizsgalatunk megerésitette azt a fel-
tevést, hogy az ’intézménytipus’ — értsiik itt az egyes korcsoportokat tanitokat — rejtett
tanterve a pedagogusokban hasonlé gondolkodast alakit ki (Hercz, 2002). Eddig nem
volt médunk orszagos reprezentativ mintavételre, igy a késobbiekben ez az allitds még
moddosulhat. Ha igaz, akkor azonban nem lehet figyelmen kiviil hagyni sem a pedago-
gusképzésben, sem a tovabbképzésben.

Kutatasunk néhany eredményérél mar korabban beszamoltunk, érdekesnek mutat-
koztak azonban a fel nem tart rétegek, melyek részben a feldolgozasra eddig nem keriilt
adatokbol, részben a kapott eredmények Osszefiiggéseibdl adodtak. Golnhofer Erzsébet
(2001), valamint Golnhofer és Szabolcs (2005) munkainak olvasasa 6ta foglalkoztatott a
gondolat: a pedagdgusok gyermekképe mas nézdpontbdl a mi vizsgalatunkban is kirajzo-
lodik. Jelen tanulmany célja ennek bemutatasa, illetve 0sszefiiggés keresése a pedagogu-
sok szakmai énképe és gyermekképe, valamint a gyermekek kognitiv fejlesztésérol vald
gondolkodasa kozott.
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Feltételezésiink szerint:

— A pedagogusok pozitiv szakmai énképe és Onértékelése nagyobb mértékben fligg
az iskolan beliili, mint a kiils6, tarsadalmi tényezoktol. Alakulasaban jelentds sze-
repe van a gyermekekkel vald kapcsolatuknak. A kialakult szakmai énkép tovabb-
képzések hatasara modosul.

— Szakember-képiik jellegzetes csoporttipikus vondsokat mutat alapvetd pedagdgiai-
szakmai kérdésekben. Pedagogiai tudasukban a tanult elemek egységes rendszer-
ként jelennek meg, de az egyes tudaselemekrdl vald gondolkodasuk a tanitott kor-
osztalytol fiiggben kiilonbozik.

— Gyermekképiik a kognitiv fejlddésre / fejlesztésre fokuszalva pedagdgus-csopor-
tonként kiilonbozik.

Kutatasunkban valaszt szeretnénk adni a kovetkez6kre: Hogyan alakul a pedagogu-
sok szakmai énképe és gyermekképe? Hogyan vélekednek a szakmai tudasrol? A szemé-
lyes pedagodgiai tudas vizsgalatakor talalunk-e csoport-tipikus vonasokat, vagy az egyéni
kiilonbségek jelentdsek? Van-e eltérés a pedagogus-énkép és gyermekkép vizsgalt rétege
¢s a tanitassal kapcsolatos kiemelt nézetek esetében is? Ha igen, mely elemekben? Mi-
lyen tényez6k mentén kiiloniil el a pedagogusok egyes csoportjainak gondolkodésa a
gyermekek kognitiv fejlesztésével kapcsolatban?

Tanulmanyunkban a vizsgalat elméleti alapjainak és mdodszereinek ismertetését kdve-
tden bemutatjuk a pedagogusok szakmai énképének és gyermekképének néhany jellem-
z0 vonasat, majd ezek kapcsolatat.

Szakmai el6zmények

A pedagégus gondolkodas-kutatiasanak el6zményei és iranyzatai diGhéjban

Az iskola vilaga évszazadok oOta a tarsadalmi figyelem fokuszaban all, betdltendd
szerepe a vilag valtozasaval parhuzamosan folyamatosan alakul és modosul. Hogy kik és
milyen szempontbdl akarjak hatékonysagat, miikodését befolyasolni, titkait megfejteni,
az a tarsadalmi kdvetelményektdl és igényektol fiigg.

A pedagdguskutatas 110 éves torténetének kezddpontja egybeesett a pszichologiai
kutatasok szemléletvaltasaval: G. Stanley Hall (1894) folyoiratot inditott kutatasai meg-
kiilonboztetése végett Pedagogical Seminary cimen, igy ettdl kezdve a pedagdgiai kuta-
tasok elkiiloniilhettek a pszichologiaiaktdl. A hozza kapcesolodo kutatdi korben dolgozo
Kratz nevéhez fiizodik a tanari hatékonysagrol szo616 elsé publikacio (1896).

Ahhoz, hogy az iskola valoban a tudoméanyos megismerés terepe lehessen, szdmos
tudomanynak kellett kialakulnia, igy a mai értelemben vett pedagoguskutatés alig tobb
mint fél évszazados. Sziiletésétol tobb paradigmavaltast ért meg a kezdeti behaviorista
szemlélett6] a rendszerszemléleten at a kognitivig.

Kialakulasara jelent6s hatast gyakorolt a huszadik szdzad kozepén kialakult tarsa-
dalmi-politikai szlikséglet: az oktatas hatékonyabba tétele. Az els6 iddszakban a pedago-
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gusok személyiségét, tulajdonsagait kutattak vilagszerte, — mint az eredményesség felté-
telét. Bebizonyosodott azonban, hogy a személyiségtulajdonsagok csak a feltételeket
biztositjak. A kovetkezd évtized a folyamat-eredmény paradigma (Szivak, 2002) jegyé-
ben telt, behaviorista vondsok jellemezték. A gyakorlati technikai készségek megismeré-
se nagyon hasznos volt, de elsajatittatasa nem hozta meg a vart sikert. Erlel6dstt a
kovetkez6 paradigma, tobb kutatd rajott, hogy az eredményesség a tanarok gondolkoda-
saval is szoros kapcsolatban all (Andelson, 1968). A tanari személyiség egyes sajatossa-
gair6l kimutattak, hogy kozvetleniil is hatassal vannak a didkok munkéjara, ilyenek pél-
daul a pedagogus kognitiv stilusa, és elvarasai (Witkin és mtsai, 1977).

A pedagogusok gondolkodasanak kutatasa harom évtizede kezd6dott. Els¢ szakasza-
ban szorosan 6sszefonodott a rendszerszemlélettel: az oktatas rendszerként vald elképze-
Iése a kutatasok fokuszaba a pedagdgusok tevékenységének gondolkodasi hatterét he-
lyezte. Shavelson irdsa (1973) hivta fel a figyelmet arra, hogy a pedagdgiai munka ered-
ményességéhez legfontosabb pedagogiai készség a dontéshozatal. A kutatok figyelme az
elemzési, dontési készségek, a pedagogiai gondolkodas felé fordult (Eggleston, 1979;
Schon, 1987; Woods, 1990). Megallapitottak, hogy az oktatdomunka kiilonb6z6 szakasza-
iban mas-mas gondolkodasi mechanizmusok jellemzik a pedagdégusok gondolkodasat. A
dontéshozatal, mint magyarazo elv éppen felfedezésével kérddjelezodott meg, a sziiksé-
ges dontések szama és gyakorisaga miatt (Falus, 2001a).

A kovetkez6 szemléletvaltas Schon (1983) munkéja nyoman jelentkezett: az elméleti
és a gyakorlati tudas kozti kapcsolat atértékelése, a gyakorlat szerepének hangsulyozasa,
az értékeld rendszer (appreciative system) fogalmanak bevezetése. ,,A tanar értékeld
rendszerét a gyakorlata szempontjabol relevans nézetei, tapasztalatai, tudasa, értékei
alkotjak, amelyek lehetové teszik a gyakorlat strukturalasat és a kiilsé forrasbol szarma-
z6 ismeretek, elméletek értelmezését” (Zeichner és Liston, 1996. 23. 0.). Wubbels (1992)
szerint az elméleti ismeretek elsajatitdsdval nem befolyasolhat6é a gyakorlati tudas. Az
ujabb kutatdsok azonban nem ilyen kategorikusak, komplex mddon képzelik el a kapcso-
latot (Richardson, 1996).

A kognitiv tudomanyok eredményei a nyolcvanas évektdl alakitottak at a pedagogus-
kutatast. Kutatoi szervezetek alakultak, tudomanyos konferenciak foglalkoztak a tanarok
gondolkodasanak mibenlétével (Ben-Peretz, Bromme és Halkes, 1986). A kutatasok koz-
ponti témaja a pedagogusok tudasanak elemzése lett (Gudmundsdottir és Shulman, 1987,
Buchmann, 1987). Uj teriiletek jelentek meg, igy a tanari feltevések, nézetek (Bjornal,
1987), elozetes vélekedések megismerése €és hatasanak vizsgalata; a pedagdgiai gondol-
kodasi sémak, a szaktudas, és a szakértové valas folyamatanak és jellemzdinek feltérké-
pezése (Berliner, 1987; Tamir, 1988). A séma, a forgatokdnyv, a rutin fogalmak tartal-
maval a pedagogiai tevékenység egésze tokéletesebben megérthetévé valt (Eysenck és
Keane, 1997). Kiilonbséget kezdtek tenni a tudas és a nézet (Calderhead, 1996), vala-
mint az attitiid és a nézet kozott (Rokeach, 1968 idézi Falus, 2001b; Richardson, 1996).
Neézeteken altalaban vélekedést, elkdtelezettséget és ideologidkat értettek, kognitiv tar-
talmat tulajdonitva nekik.

Hazankban koézel negyedszazados multja van a pedagdgusok gondolkodés-kutatasa-
nak, melynek két f6 iranya a pedagdgusok képességeinek, mesterségbeli tudasanak felta-
rasa (Ungarné, 1968, 1981; Bagdy, 1994; Sallai, 1996; Dombi, 1999), és gyakorlati
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tudasuk, nézeteik vizsgalata. Utobbi foként az ELTE kutatocsoportjanak publikaciojabol
ismert (pl.: Falus és mtsai, 1989; Falus, 2001c). Golnhofer és Nahalka (2001) kdnyve
Osszegzi a pedagogusok nézeteit a gyakorlat szempontjabol fontos kérdésekben feltaro
vizsgalat eredményeit. Megallapitja, hogy a tanarok pedagogiai felfogasa tobb, egymas-
sal Osszefiiggést alig mutatd tudasteriiletbdl all, s mas-mas iskolai szituaciokban mas-
mas magyarazé elv miikodik.

Az elmult évtized egyéb pedagogus vizsgalatainak jelentds része dontés-elokészitést
szolgalt, vagy kdozvélemény-kutatds illetve szociologiai jellegli adatfelvétel és elemzés
volt. A kutatasok feltart teriiletei az oktatas decentralizalasanak hatasa, a tartalmi szaba-
lyozas, a helyi tanterv, a fejlesztés és mindségbiztositas, a tanari élet-¢s munkakoriilmé-
nyek voltak (OKI, 1997a, 1997b, 1998; Nagy, 1998).

Kutatasi médszerek - kozvetlen el6zmények

A pedagogusok gondolkodasanak kutatasi modszerei a kvalitativak fel6l a kvantitati-
vak felé tolddtak el, bizonyossa valt azonban az is, hogy barmelyik all is kozelebb egy-
egy kutatéhoz, vagy kutatocsoporthoz, a valdsagban egyik sem nélkiilozhetd. A kvalita-
tiv modszerek széles kore terjedt el a tamogatott felidézést6l a naplovezetésen és a han-
gosan gondolkodason, a repertoar-térkép készitésén, a nézetrendszer megragadasan at az
eset-elemzésig (Szivdk, 2002). Az évtizedek soran e modszervaltozassal parhuzamosan a
minték is egyre kisebbek lettek, a kutatas jelentds része az oktatds mikroszintjére helye-
z6dott at (Stoehenson, 1990; Copeland-Birmingham, 1993). Sajat kutatasunk a kvantita-
tiv iranyzathoz kapcsolodik, melynek oka, hogy a vizsgalt probléma altalanos jellemzoit
szeretnénk megallapitani.

A kutatas alapjaul szolgald kérdoiv készitését tobb — a szakirodalomban hozzaférhetd
— pedagbgus-kutatasra alkalmazott mérdeszkdz megismerése eldzte meg (Bagdy, 1996;
Falus és mtsai, 1989; Nagy, 1998; Nanszakné, 1998; Szabo, 1998). Szemléletének kiala-
kitasat Csapo Bend (1992, 2001), Falus Ivan (2001a, 2001b, 2001c), és Nagy Maria
kutatéasa (2000, 2001) hatarozta meg.

A kérddiv néhany kérdése korabbi kutatasok eredményeire €piil: a célrendszerrdl
sz010 (Halasz és Lannert, 2000), és a tanulok eredményes fejlesztéséhez sziikséges pe-
dagogiai szaktudasrol vald gondolkodasuk feltérképezését célzo. Ehhez a tanari haté-
konysagrol Shulman (1986) és Walbert és Mackey szempontjait (Zétényi, 1998) hasznal-
tuk fel, erre épitettiik sajat elgondoldsunkat, kiegészitve Falus Ivan és mtsai a pedagogiai
tevékenység elemzésével és értékelésével foglalkozd gondolataival (1989).

Fogalomértelmezés

A pedagoguscsoport fogalmat, mint gyiijtéfogalmat alkalmazzuk, mely az é6vondket,
tanitokat, a felss-, a gimnaziumi-, és a szakképzésben dolgozo tanarokat foglalja maga-
ba. Megeldzden hasznaltuk az intézménytipus, illetve a réteg szot osszetételben, de ha e
kifejezéseket sajat szaktudomanyuk alapjan értelmezziik, pontatlannak bizonyulnak.
Nem célszerli egységesen altalanos, vagy kozépiskolai pedagdgusokrol sem beszélni,
hisz a belsé differencialodas igen jelentds. Osszetettebbé teszi a helyzetet, hogy azonos
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helyeken kiilonb6zo végzettségliek dolgoznak, s azonos végzettséggel kiilonbozo kort
gyermekeket nevelnek. A pedagogiai gyakorlatban a négy — altalunk vizsgalt — iskolai
csoport egymastol jol megkiilonboztethetd.

A szakmai énkép és a szakember-kép az énképnek csak bizonyos aspektusai, a peda-
gbégusok énképe vagy vilagképe mas tartalommal és komplexitassal rendelkezik. Szak-
mai énképen értjik azokat a jellemzOket, amelyek a pedagdgusokat, mint egyéneket
jellemzik: sajat célrendszer, helyzetiikrdl, eredményességiikrél, elégedettségiikrdl alko-
tott kép. A szakember-kép fogalmaba azokat az elemeket soroljuk, melyek a pedagogust,
mint szakembert jellemzik, példaul szakmai kérdésekrél valé gondolkodasa, nézetei,
pedagdgiai tudasa.

Modszerek és eszkozok

A minta

Tanulmanyunkban a Fejér megye pedagogusai korében 2001-ben végzett vizsgalat
eredményeit mutatjuk be. A résztvevoket rétegzett véletlen mintavételi eljarassal valasz-
tottuk ki, koziiliik végiil 666 pedagoégusnak (akik az 6t fent nevezett pedagoguscsoport
tagjai) a gyermekek kognitiv fejlédésérdl valdo gondolkodasat hasonlithattuk ossze.

Minél szélesebb korti mintavalasztasra torekedtiink mind vertikalisan, mint horizon-
talisan: arra, hogy az intézmények székhelyének telepiiléstipusa, a kdzoktatasi intézmé-
nyek tipusa (6voda, altalanos iskola, kozépiskola), és az ott dolgozo kiilonb6zo é€letkorti
pedagdgusok megfeleld aranyban keriiljenek a mintaba. A teljes reprezentativitas eléré-
sénél vizsgalatunk szempontjabol fontosabb volt, hogy az egyes dsszehasonlitand6 cso-
portokba megfeleld szamu elem keriiljon. A kdzépiskolak tulreprezentalasara azért volt
sziikség, hogy a vizsgalt pedagoégusokat kiilon lehessen bontani gimnaziumokban és
szakképz6 iskolakban dolgozokra (az attanitasok miatt a szakkdzépiskolat és a szakisko-
lat nem kiilonboztettilk meg). A megye pedagogusainak 11,7%-a vett részt a felmérésben
(1. tablazat).

Az iskolai végzettség jellemzéséhez a legmagasabb iskolai végzettséget, az Osszes
megszerzett diplomat és a tovabbképzéseken valo részvételt vettiik figyelembe. Az dvo-
daban dolgozok kozott csak feliilképzetteket talaltunk, az altalanos iskolaban alig tobb
mint két szazalék az alulképzett, s a pedagogusok 24%-a az eldirtnal magasabb szintli
diplomaval rendelkezett. A kdzépiskolak két tipusa eltéré képet mutatott: a gimnazium-
ban 6%, a szakképzésben 39% volt a foiskolai végzettségli tanar.

Képzettség szempontjabol nem elhanyagolhato tényezo, hogy az egyes pedagogus-
csoportok elsé diplomajukat milyen képzési forméaban szerezték. Az dvodapedagodgusok
42, a gimnaziumi tanarok 89%-a végzett nappali tagozaton. Ahogy az egyre magasabb
presztizsii fokozatokat nézziik, ndvekszik a nappali tagozaton végzettek aranya a vizsgalt
mintaban.

A pedagbgusok képzettségének fontos jellemzdje az is, hogy hany és milyen diplo-
maval rendelkeznek. Egyetemi végzettsége a teljes minta negyedének, tobb diplomaja
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harmadanak van. A szakvizsgak szdma a magasabb életkoru gyermekeket tanité pedago-
gusok aranyaban ndvekszik, mig az ovonok 11%-a, az altalanos iskolai pedagégusok
25%-a, a kozépiskolai tanarok 34%-a tett szakvizsgat.

1. tablazat. A minta néhany jellemzoje

. . A megye y
o Pedago- Arar.zyu'k o pedagdgu- | Amegye
Intézmények gusok a minta- | Intézmények sainak intézményeinek

szama (f6) | ban (%)
k aranya a mintaban (%)

Ovoda 144 21,6 Ovoda 10,6 16,1
Alsoé tagozat 158 23,7 A 4

g A@talanos 10,0 18.4
Felsé tagozat 170 25,5 iskola
Szakképzd iskola 102 15,3 .

Kozépiskola 18,5 38,1

Gimnazium 92 13,8
Osszesen 666 100 Osszesen 11,7 19,5

Forditott irany figyelhetd meg a tovabbképzések tekintetében. Legalabb 30 o6ras id6-
tartamu tovabbképzésen az ovondk 95, az altalanos iskolai pedagdgusok 76, a szakko-
zépiskolai tanarok 75, a gimndziumi tanarok 65%-a vett részt.

Az intézményekben betoltott munkakor, illetve az ezeket kiegészité funkciok sok
szempontbol fontos mutatdi a mintanak. Intézményvezetdi funkcidban dolgozott a minta
14%-a, a pedagdgusokat segitoként 27%, gyermekek segitdjeként 54%, szaktanacsado-
ként vagy szakértdként 4%, egyéb allandé megbizatast vallalt 15%-a. A mintaban a
nemek szerinti eloszlas megkdzelitden azonos volt az orszagos atlaggal, az életkor sze-
rinti gdrbe normal eloszlasu.

Eszkozok és eljarasok

Vizsgalatunk fogalmi keretéiil a kognitiv pedagdgia szolgalt (Csapd, 1992). Az em-
pirikus kutatast 198 valtozot tartalmazo kérdoivvel végeztikk. A kérdések megfogalma-
zasanal arra torekedtiink, hogy a valaszadoknal ne kezdjenek mitkddni a sztereotipiak, ne
tudjak konnyen kitalalni, hogy mi a kérdés célja. Tobbségében feleletvalasztasos, illetve
Likert-skalara épiil6 kérdésbol, kisebb részben nyilt, fogalom-meghatarozast, illetve
asszociaciot tartalmazo kérdésbol allt a kérddiv. Az egyes kérdéiv-modulok megbizhato-
sadga Cronbach a = 0,72 és 0,97 kozott volt. A 0,8 alattiakat jelen tanulmanyban nem
elemezziik. Az adatfelvétel egy része személyes adatfelvétellel, mas része postai ton
visszakiildott kérddivekkel tortént. A kapott adatok feldolgozasa SPSS 11.0 statisztikai
programmal tortént.
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Pedagogusok énképe- és gyermekképe néhany aspektusbol

Pedagégusok szakmai énképe és szakemberképe

A pedagdgusok szakmai énképén beliill bemutatjuk Onértékelésiiket tarsadalmi és
anyagi elégedettségiikrdl, pedagogiai céljaik és szakmai ambicidik megvaldsulasarol és
iskolai kapcsolataikrol. Ezt koveti a szakember-kép felvazolasa: a pedagogusok célrend-
szerének, dnmagukrol és a tanitasrol-tanulasrol alkotott nézeteinek, pedagogiai tudasa-
nak bemutatasa.

Szakmai énkép

A pedagogusok énképének egyik mutatdja elégedettségiik eddig elért helyzetiikkel,
eredményeikkel. A napi munkat és annak szakmai tartalmara figyelést is befolyasolja a
pedagdgusok altalanos elégedettsége, melyet négy szempontbdl kdzelitettiik meg (1. ab-
ra). Szakmai céljaik és ambicidoik megvaldsulasat sokkal pozitivabban értékelték, mint
tarsadalmi presztizsiiket és anyagi helyzetiiket. Szakmai ambicidik és pedagogiai elkép-
zeléseik onértékelése pozitivabb (atlag: 3,6/3,6; szoras: 0,7/0,7), tarsadalmi és anyagi
helyzetiiké negativabb, bar utobbi természetesen az egyiitt él6 csaladtagoktol is fiigg
(atlag: 2,9/2.,4; széras: 0,6/0,8). Amikor egy Osszesitett értékkel kellett eredményessé-
giikkel és presztizsiikkel kapcsolatos helyzetiiket értékelniiik, a kapott eredmény a négy
részteriilet atlaganal magasabb lett (3,1 helyett 3,4).

A kovetkezokben megvizsgaljuk, milyen mértékben egységes a pedagogusok onérté-
kelése a bemutatott szempontbol. A pedagdguscsoportok onértékelése hasonlo, két eset-
ben taldlunk koztiik szignifikans kiilonbséget: anyagi helyzetiiket az altalanos iskola
fels6 tagozataban tanitdé pedagdgusok, pedagdgiai céljaik megvaldosulasat a szakképzés-
ben dolgozok értékelték a tobbiektdl eltérden sokkal negativabban. Végzettség szerint
csak az anyagiak megitélésében kiillonbozott a véleményiik, az egyetemet végzettek
atlaga tért el pozitivan a tobbiektdl (atlag: 2,7). A kiilonbozé méretii telepiiléseken €16k
értékei kizardlag a szakmai ambiciok terén térnek el: a kdzségekben €16 pedagdgusok
kevésbé érzik ugy, hogy sikeresek ezen a teriileten (p<0,05; atlag: 3,4). Nemek szerint
nincs kiilonbség az dnértékelésben.
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80 2 O Tarsadalmi helyzet O = Anyagi helyzet
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elégedetlen elégedett

1. abra
A pedagogusok elégedettsége tarsadalmi és anyagi helyzetiikkel (%)

A munkahelyi légkor és kapcsolatrendszer 6sszefiigg a teljesitménnyel, és a munka-
tarsak mentalhigiénéjével, ezért tartottuk fontosnak e teriileten is Onértékelésiiket (2.
tablazat). A pedagogusok tanitvanyaikkal valo kapcsolatukat tartottak legjobbnak, mas
vizsgalt kapcsolatteriiletekhez képest az eredmény atlagosan harom tizeddel jobb. A
munkatarsakhoz valo viszony — ami a szakmai egyiittmiikddés alapjaul szolgalhatna — a
kozépiskolaban a legrosszabb. Megfigyelhetd az is, hogy a tanitott gyermekek életkora-
nak novekedésével a vizsgalt kapcsolatrendszerekben csokkent a pedagdgusok pozitiv
megitélése, véleményiik egységessége is alacsonyabb lett.

2. tablazat. A pedagogusok onertékelése kapcsolatairol

Arminta A rflilea Kapesolata Ovoda A’l.tala'nos Kdzép— A Tukey—l? proba
dtlaga szordsa iskola iskola eredménye
43 0,6 Tanitvanyaival* 4.4 43 4,1 ALK <O
4,0 0,5 Kollégaival* 4,0 4,0 3,8 K <O, Al
4,0 0,6 | A sziilskkel* 4,1 4,0 3,9 K<O
3.9 0,7 Vezetbivel 4,1 4,0 3,9 K<O

Jelmagyardzat: *p<0,01 szignifikanciaszinten kiilonbség van a két csoport értékelése kozott;
<: a kiilonbség iranya; O: 6voda; Al altaldnos iskola; K.: kozépiskola
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Szakember-kép

A szakember-kép elsO eleme a pedagdgusok célrendszerének bemutatasa intézmé-
nylik célrendszerérdl alkotott képiikkel parhuzamosan (a 2. abran olvashatdak a valasz-
tott célok). Az eredmény: a pedagogusok sajat célrendszeriikben az idegen nyelvi képes-
ség fejlesztése kivételével minden egyes célt fontosabbnak tartottak (p<0,05), mint azt
intézményiikrol feltételezték (2. dbra).

ldegen nyelv -EA 3,90 [JAz iskola céljai
) [0 Sajat célok
Tanulési képesség 13,97 4,33
Ertelmi képesség - L4.23 | 4,35
Egyuttmukodési képesség 1 14,07 4,38
Egészséges életmod - 14.16 | 4,41
Egyéni képesség - 14.08 | 4,44
Anyanyelvi képesség - 14.35 | 4,49
Erkolcsi nevelés - 14.30 | 4,59
3,5 3:7 3:9 4:1 4?3 4:5 4?7 4:9
2. abra

A pedagogusok és iskolajuk célrendszerének atlagai (0tés skaldan)

A kognitiv fejlesztésrol valo gondolkoddasuk tudatossagat kiemelten is vizsgaltuk. A
kognitiv fejlodéssel kozvetleniil dsszefiiggd célok (anyanyelvi-, értelmi-, tanulasi-, egyé-
ni képességek fejlesztése) koziil a hatodik ranghelyen allo értelmi képességek fejleszté-
sének megitélésében a pedagogusok egységesek, a masik harom cél jelentéségét (szigni-
fikansan, p<0,001) kiilonbozden itélik meg. Az anyanyelvi és a tanulasi képességek
fejlesztését az altalanos iskoldban tanité pedagogusok, az egyéni képességekét a kis-
gyermekeket neveldk (11 éves korig) tartjak fontosnak, véleményiiktol a szakképzésben
dolgozoké tér el legnagyobb mértékben.

A pedagdgusok onmagukrol, mint szakemberekrdl szolo nezeteinek feltarasa koze-
lebb visz benniinket gondolkodasuk megismeréséhez. Az értékelt nézetek a pedagogus
személyiségével, tapasztaltsagaval, munkajaval kapcsolatos allitasokat tartalmaztak (lasd
3. tablazat). A nézetek a valaszadok gondolkodasaban azonban mas szempontok szerint
is rendezddtek, amit a klaszteranalizis flirtabrajan mutatunk be (3. abra). A két nagy fiirt
a tudaselemek tudatossaga szerint a deklaralt, illetve a nem deklaralt nézeteket kiiloniti
el. Az elfogadottsag mértéke jelent6sen kiilonbozott a két csoportban: mig a tanult és
deklaralt nézetek atlaga 4,1, a nem tanult, nem deklaralt csoporté 2,7.
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3. tablazat. Pedagogusok szakmai nézetei. A Tukey-B proba eredménye

A kiilonbségek vizsgalati szempontjai (p<0,05)

Pedagoguscsoport A palyan eltoltott év Telepiiléstipus
A nézet tartalma K M K M K M
1. Tanuldsszervezés
A, celmdato§sag oS az ade}p}wp 0:4,5 mas: 4,7 vi44 | e 48
tas szerepe jelentds a tanitasban
A tanitasra rendszeresen fel . . i . év<5 és . .
Kell késziilni. SZ,G:43 | A:4,7 5<¢év<35:4.4 &v>35: 4.7 v:43 | k:4,6
Az oszidly szervezeliségea | . 3 g misi 4,6 | 6v>30:4 | év<30:44 | v:40 | e:4.5
tanulas elemi feltétele.
1I. A pedagogus szakmai jellemzdi
A tapasztaltabb tanar érthe- )
tobben magyaraz, alkalmaz- 0:3,1 mas: 3,9 - v:34 | e 3.8
kodik a diakhoz.
A verblis és a nonverbalis 0:35 F:3.8 .

. N . ,, - v:3,6 | mjv: 4
hatasok sszhangja jelentds. F:3.8 A 42
Az az?nnall dontések szerepe 0:3.6 A:42 B Vi35 | e39
jelent6s.
A tanul.okat teljesen el kell B B 7 vi38 | e4d
fogadni.
1II. A tanitds kognitiv pszicholdgia dltal feltart jellemzoi
Az oktatasban sziikséges a )
sémak és rutinok kialakulasa 0,G: 2,5 mas: 2, 8 év>20: 2,5 év<19:29 | v:2,5 | kg:2,9
és hasznalata.
A szaktudomanyos ismeretek A,F:2,6
nem transzferalodnak automa- | G: 2,2 — — — —
tikusan. SZ:2,9
; - 0:2,4 A28 :

A gyaqulat tulzott rutinhoz, &v>35:22 5<¢év<20 k2,5 | mijv:2,9
automatizmushoz vezethet. A:2.8 SZ.G: 3.1 2,8
A gondolkodasi sémak segit- év>35:2,0 | 30<év<35:2,5-
ségével a tanar szinte automa- - -
tikusan dont. 30<¢év<35:2,5 | 0<év<5:3,2

Jelmagyarazat: K: legkisebb érték; M: legnagyobb érték;
mjv : megyei jogu véros; v: varos; k: kozseg; e: egyéb, az el8z6 oszlopban nem szerepld telepiilések;
O: 6vono; A: tanito; F: fels6 tagozatos tanar; SZ: szakképzésben dolgozo tandr; G: gimnaziumi tanar

A 3. abra részleteit megvizsgalva a fiirtokon a tanulasszervezéssel, a pedagogus szak-
mai, és a tanitas kognitiv pszicholdgia altal feltart jellemzdivel kapcsolatos nézeteket ta-

lalunk.
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(2) céltudatossag

(5) felkészultség I’—
(6) szervezettség

(11) tanuldk elfogadasa

(7) kovetkezetesség

(9) gyors dontések 4|
(1) tapasztaltsag (+)
(3) sémak rutinok (+)

(10) dontések automat. g
(4) szaktudomany (-)
(8) gyakorlat (-)

3. abra
A pedagogusok szakmdajukkal kapcsolatos nézeteinek fagrafja

A valaszadok legnagyobb mértékben a tanulasszervezéssel kapcsolatos megallapita-
sokat fogadtak el, ezen belill pedagogus céltudatossaganak és adaptivitasanak jelentdsé-
gét. Gondolkodasukban legtobb kiilonbséget a pedagdguscsoportok kozott talaltunk, de
jelent6s eltérés volt a telepiiléstipusok, illetve a pedagogus-palyan eltoltott id6 szerint is
(3. tablazat). A pedagoguscsoportok kozotti kiilonbségeket vizsgalva az 6vondk nézetei
sok tekintetben negativ iranyban tértek el masokétdl, vagyis az egyes tényezok szerepét
nem tartottak olyan fontosnak.

A pedagogusok kozel egységesen gondolkodnak a tanuldsszervezés vizsgalt kérdése-
irél, a kdzépiskolakban tanitok azonban kevésbé tartottdk 1ényegesnek a tanitasra valod
felkésziilést. Ez a palyakezddk és a nyugdijkorhatarhoz kornyékén 1évak, illetve a kisebb
teleptiléseken lakok szerint azonban fontos. Az osztaly szervezettségérdl, mint a tanora
keretérdl a (varosiak kivételével) a harminc évnél kevesebb gyakorlattal rendelkezék
nyilatkoztak pozitivan. A varosokban éléknek a vizsgalt nézetekkel vald egyetértése
szinte minden esetben szignifikansan negativ iranyban tért el a tobbiekétdl.

A pedagogusok szakmai jellemzoi kozil a gyors dontések szerepét, illetve a verbalis
¢és nonverbalis hatasok dsszhangjat a tanitok tartottdk a meghatarozonak, véleményiiktol
negativ iranyban jelentdsen kiilonboztek a felsd tagozatos tanarok, s még toliik is az 6vo-
nék. A kognitiv pszichologiai nézetekkel a minta sokkal kevésbé azonosult, mint a tobbi
nézettel. A sémakrol és a rutinokrol szold nézetek elfogadasa az iskolafokozatok ndve-
kedésével, illetve a pedagogusok koranak csokkenésével parhuzamosan nétt.

A palyan eltoltott évek figyelembe vételével kialakitott pedagdguscsoportok gondol-
kodasa kozott nem talaltunk kiilonbséget a szakmai jellemzok, a céltudatossag, és a
transzfer mértékének megitélésében, mas esetekben azonban igen. A tanitasra valo rend-
szeres felkésziilést palyakezddk és a 35 évnél tobbet a palyan t61té pedagogusok gondol-
tak ugyanolyan fontosnak. Az osztaly szervezettségének jelent6ségét a 30 évnél keve-
sebb tanitasi gyakorlattal rendelkez6k hangsulyoztak. A kiilonboz6 méretii telepiiléseken
¢l6 pedagdgusok nézeteinek Osszehasonlitdsa soran a varosban ¢l6k gondolkodasa a
nézetek 73%-anak megitélésében szignifikansan (negativ iranyban) tért el a tobbiektol.
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Pedagogiai tudas

A szakember-kép kovetkezo vizsgalt eleme a pedagogiai tudasrol vald gondolkodas.
A kognitiv pedagégia felfogasa szerint a gyermekek fejlodésének iranyitdja a pedagod-
gus, aki egyben az dket koriilvevd informacios kornyezet meghatarozo eleme, szervezoje
¢és hatotényezdje (Csapo, 1992). Tudas-valtozasuk egyik feltétele az 6vondk, tanitok és
tanarok pedagogiai tudasa. A fokuszba helyezett tudaselemeket (4. abra jobb oldalan) a
vizsgalat résztvevdi a szerint értékelték, hogy mennyire tartjak fontosnak a gyermekek
kognitiv fejlesztése soran.

A teljes mintat vizsgalva a pedagdgusok a 12 tényez6 koziil legmagasabbra a peda-
gbgiai (elméleti) tudas szerepét értékelték (atlag=4,6; szoras=0,5), ezt a tanuldk és saja-
tossagaik ismerete (atlag=4,6; szo6rds=0,6) kovette. A lista végén talalhatjuk a nevelési
kornyezet (atlag=4,0; szoéras=0,8), és a tanulok eldzetes tudasanak és véleményének
ismeretét (atlag=3,9; sz6ras=0,7).

Feltételeztiik, hogy egyes tényezok a pedagdgusok gondolkodasban rendszerként je-
lennek meg. Az egyes elemek (p<0,001 szinten) szignifikans, kézepesen szoros kapcso-
latban alltak egymassal. Klaszteranalizissel (a csoportok kozotti kapcsolat modszerével)
arra kaptunk vélaszt, hogy kimutathato-e az elemek kozott valamilyen altalanosabb 6sz-
szefiiggés, 0sszeallnak-e valamilyen rendszerré ezek a pedagégusok gondolkodasaban. A
kapott fagrafot (dendogramot) nem a szokasos moédon, hanem a fiirtok altalanos fogalmi
megnevezésével kiegészitve mutatjuk be (4. abra).

Magyarazat &z szemiétetés
Szakmiddszertani { Adlekvdt modszerek

izmeretek o .
L Targyitudas
Elméleti

M tuddselemek Pedagdgiai &5 pazichologial tudas
SZakmal Altalinos mivetsé
mikvettsen L,
Mevelesi célok ismerete
Pedagdgiai tudas Tanuldk &z sajdtossagaik izmerete

Atanitas atalanos Tantervi tudas és taneszkizik ismerete
fettételei
| Gyakorlati Mevelési kirnyezet ismerete

tudéselemek

Atantas aktualis Atanuldk eldzetes tudasza

feltetelei L i
Atananyag ertekelgése, kirdimények izmerete
4. abra
A pedagogiai tudas szerkezeti modellje a fagraf alapjan

A grafon elkiiloniilnek az elméleti és a gyakorlati tudaselemek, de még e rendszere-
ken beliil is megismétlddik a kettévalas az altalanos, illetve a gyakorlatban kdzvetleniil
felhasznalhatd tudaselemekre (szakmodszertani ismeretek, illetve a tanitas altalanos
feltételeinek ismerete). A pedagogiai tudas egyes teriiletei jelentdségének megitélésében
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feltételezett intézményekre jellemzo kiillonbséget variancia-analizissel vizsgaltuk meg (4.
tablazat).

4. tablazat. A részmintdk a pedagogiai tuddsrol alkotott véleményének 6sszehasonlitisa

varianciaanalizissel
A pedagogiai Variancia | Négyzetes | Szabadsag- L
tudas faktorai tipusa dsszeg fok Variancia F
kiils6 15,71 4 3,93 12,75
Szakmai miiveltség
bels6 203,69 661 0,31
kiils6 5,28 4 1,32 2,79
A tanitas altalanos feltételei
belsd 312,61 661 0,47
kiils6 11,82 4 2,96 5,12
A tanitas aktualis feltételei
belsd 381,48 661 0,58
kiils6 6,70 4 1,68 4,29
Szakmodszertani ismeretek
bels6 258,61 661 0,39

Megjegyzés: A tablazatban szerepld faktorok mindegyike p<0,01 szinten szignifikans.

A pedagogusok csoportjainak gondolkodasa mind a négy tudasréteg esetében szigni-
fikansan kiilonbozott egymastol p<0,01 szignifikancia-szinten. Tukey-probaval allapitot-
tuk meg, hogy mely csoportok gondolkodasa kozott talalhato 1ényeges eltérés. A kiilonb-
ségek aranyait az 5. tablazatban mutatjuk be. A pedagodgiai tudas minden teriiletét az also
tagozatos tanitok tartottak legfontosabbnak, a szakmai miiveltség jelent6ségét ugyan-
ilyen magasra értékelték az 6vonok.

5. tablazat. A pedagogiai tudas rétegeinek csoportonkenti kiilonbsége a TukeyB proba

alapjan

Pedagogus- Szakmai Szakmodszertani | A tanitas dltalanos | A tanitas aktuadlis
csoport miiveltség ismeretek feltételei feltételei
Ovoda 4,63 4,34 4,06 3,92

Also tagozat 4,64 4,58 4,28 423

Fels6 tagozat 4,55 4,46 4,19 4,08
Szakképzés 4,43 4,43 3,99 3,90
Gimnazium 4,36 4,38 4,07 4,02

Jelolés: alahtizas: magas értékek; dolt betii: alacsony értékek
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Szakmai miiveltség

A négy tudascsoportbol egyet, a pedagégusok szakmai miiveltségét néhany kiemelt
komponensén keresztiil részletesebben is megvizsgaltuk: a tovabbképzésen vald részvé-
tel hatasat, az oktataskutatashoz val6 viszonyt, illetve a szaktudas egy elemét, a kognitiv
fejlesztés két célfogalmanak ismeretét.

A szakmai tovabbképzésen és -innovdcioban valo részvétel a pedagogusok szakmai
megujulasanak, gondolkodasuk megvaltoztatdsanak két szervezett utja. Ezek valodi
hatasaro6l azonban tobbnyire nincsenek pontos informaciok. Vizsgalatunk soran tovabb-
képzésen részt vett pedagdgusok értékelték az altaluk végzett tanfolyamot a szerint, hogy
az milyen hatéssal volt nézeteikre, illetve, hogy a tanulokrol alkotott képiik atalakult-e
érzéseik szerint (6. tablazat).

Az eredmények megfigyelésekor két dolog tiint szembe. Egyik, hogy a magas iskolai
végzettségli pedagogusok koziil kevesebben vettek részt tovabbképzéseken, masik, hogy
szinte minden szempontbol dsszefliggés van az értékelés és az intézmények kozott: az
ovodatol a gimnaziumig a résztvevok pozitiv véleménye folyamatosan csokken.

A kiilonboz6 szempontokbdl Stfokozath skalan kapott értékek 4,2 és 1,9 kozé estek.
A képzések legnagyobb mértékben elméleti ismereteket nyujtottak (4,1), a pedagodgiai
gyakorlatban azonban kevésbé voltak alkalmazhatoak (3,5). A negativ tendencia ndvek-
szik, ha azt nézziik, milyen hatasa volt a tovabbképzéseknek a pedagégusok személyisé-
gére. Ezek a tényezOk a listazarok.

6. tablazat. A tovabbképzések hatasa a pedagogusokra, az értékelések atlagai

Ertékelési szempontok Ovoda taAgloSzéa / t::(iii p Szakképzés | Gimndzium| Minta
Uj elméleti ismeretek 4,0 4,2 4,0 4,2 3,7 4,1
Alkalmazhat6 tudas 3,6 3,8 33 3,2 3,0 3,5
Tudatosabb munkavégzés 3,5 3,6 32 2,5 2,7 32
Munkaja tervszeriibb lett 3,4 3,3 3,0 3,0 2,6 3,1
Onértékelésére hatott 32 29 2,5 2,4 2,2 2,7
Nézetformalo 2,9 2,7 2,6 24 2,1 2,6
Tanuloi kép atalakult 2,5 2,4 2,1 2,0 2,0 2,3
Szerepkép valtozas 2,5 2,3 2,1 2,0 1,9 2,2
Elemszam 137 119 132 76 60 524

Az oktataskutatashoz valo viszonyt nézetmegjelenitd, illetve -formald hatdsa miatt
vizsgaltuk, hisz a személyes tapasztalatok ¢s élmények kozismerten erésebb hatdsuak,
mint az olvasott vagy hallott szakismeret. A megkérdezettek 26%-a vett részt az elmult
0t évben oktatasfejlesztésben, kutatasban, 61%-uk szivesen részt venne, ha lehetdsége
lenne ra. A mai pedagogiai- illetve oktataskutatokat kevéssé ismerik. Arra a kérdésre,
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hogy fel tudnak-e sorolni harom mai magyar oktataskutatot, 68%-uk nemmel valaszolt.
158 név gyiilt 6ssze a valaszado alig 200 pedagogustdl, zommel tankdnyvszerzok, to-
vabbképzések tanfolyami eléadoi. A lista els6 felében szerepeltek azok a kutatok is, akik
elvarhatok voltak, de itt sem csak pedagdgiai kutatokat talalhattunk. A minta 3%-&nal
tobben ismerték (és oktataskutatonak tartottdk) a kdvetkezdket: Vekerdi Tamas (7%),
Nagy Jozsef (6%), Zsolnai Jozsef (5%), Porkolabné Balogh Katalin (4%), Zilahy
Jozsefné (4%), Ranschburg Jend (3%). A lista elsd 12 helyén allé név kozott talalunk ma
mar klasszikusnak szamité nevet (Mérei Ferenc), valdsziniileg felsGoktatasi tankonyv-
¢lménybdl szarmazot (Nagy Sandor) és néhany valdban mait (Bathory Zoltan, Csapo
Beno).

A szaktudds nehany eleme

»Ha a tudas kozvetlen alakitasaban meghatarozé szakembereknek nincsen kelléen
differencialt elgondolasuk a tudas kiilonbozé aspektusairdl, és nem rendelkeznek az
annak kifejezésére alkalmas terminoldgiaval, az megneheziti, vagy lehetetlenné teszi a
tudas mindségének javitasat.” (Csapo, 2001. 100. o.) A pedagdgiai és pszichologiai tu-
das része tehat a szakma fogalmi rendszerének pontos ismerete. Ennek két elemét emel-
tem ki: az ismeret és a képesség fogalmakat, melyek meghatdrozasat kértem a kérdéiv
kitolt6itol: ,,Naponta beszEliink, ..., ismereteikrol és képességeikrdl, de nem biztos, hogy
ugyanazt értjiik alatta. On mire gondol, amikor e kifejezéseket hasznalja 6ket?”

Az ismeret fogalom feldolgozasat a 7. tablazat bal oldala mutatja. A megkérdezettek
negyede rendelkezik a fogalom megkdzelitéen pontos tartalmaval, a tobbiek leirasabol a
valamikor megtanult ismeret és képesség fogalom 6sszemosodasa, illetve a tudas altala-
nos fogalmaval valo felcserélés latszik (35%). Valoszintlileg régi didaktika konyvek
fogalom-magyarazatai csengenek vissza a két leggyakrabban eléforduld elemnél, a ,ta-
pasztalatok, fogalmak Osszessége” és a ,,megtanult, megértett dolgok™ tipust megfogal-
mazasokban. Mindkét meghatarozast a pedagogusok tobb mint 6tdde irta. Jelentds azok
aranya is, akik az ismeret fogalmat mas értelmezési keretben magyarazzak, leirasukban
keverednek a tudasszerzés és ellendrzés 1épései (pl. megértett, megtanult, illetve felisme-
rés szintjén szamon kérhetd dolgok). A valaszok kozott voltak, amelyek tudasrendszer-
rel, vagy tajékozottsaggal azonositjak az ismeret fogalmat (13%), illetve az értelmezhe-
tetlen, vagy tagado valaszt adok (3%).

A képesség fogalmanak meghatarozasakor (7. tablazat jobb oldala) megkozelitéen a
minta fele ismerte pontosan a tartalmat. A megkérdezett pedagdgusok harmada a fej-
leszthetOség szerint, az 6roklés — kdrnyezet dimenzidban értelmezte. Nagyobb aranyban
voltak, akik oroklott adottsagként hataroztak meg (18%), mint akik a fejleszthetéség
szerint (14%), vagy a kettd egyiitteseként. Alacsony aranyban, de eléfordult a kizardlag
tanult tulajdonsagként valo értelmezés is. Ez esetben is voltak, akik mas tartalmat tulaj-
donitottak a képesség fogalomnak. Néhanyan altalanosan fogalmaztak, a tudas alap-
elemének tekintve a képességet, masok pedig személyiségvonasokkal azonositottak.
Magas (8%) volt a nem értelmezhetd, illetve a zavaros valasz (példaul ismeret, jartassag
és készség egyiitteseként leiras).

167



Hercz Maria

7. tablazat. Az ,ismeret” és a , képesség” fogalom tartalmi jellemzdinek szdzalékos
megoszldsa a mintaban

Ismeret Szdzalékcgs Képesség Szdzalékcgs
megoszlas megoszlas
Informaciokent értelmezi Altalanos megfogalmazds
targyi, lexikalis tudas 11,4 a tudas alapeleme 1,5
informacio 6,9 A fejleszthetoség szerint értelmezi
tartalmi tudas 6,9 oroklott adottsag 18,2
verbalis informacid 1,9 fejleszthetd adottsag 13,9
A tudas fogalmaval azonositja tanult tulajdonsag 3,6
megtanult és megértett dolgok 21,3 tehetség ¢s tanulds eredménye 2,6
fogalmak, tapasztalatok sszessége 20,3 Az alkalmazas feldl kézeliti
elméleti és gyakorlati tudas 13,1 alkalmassag tevékenységre 38,2
tudasrendszer 6,8 ismeretek alkalmazasa 8,9
felismerés szintjén szamon kérhet6 1,2 sikeres cselekvés feltétele 4,1
Személyiségjellemzével azonositja Személyiségjellemzovel azonositja
tajékozottsag 6,3 hajlam, érdeklddés 1,8
Nem értelmezhetd vilasz 2,9 Nem értelmezhetd vilasz 8,4
ismeret és jartassag ¢és készség 6,5
egyéb 0,9
Megtagadott / hianyzo valasz 1,1 Megtagadott / hianyzo valasz 0,9

A pedagégusok gyermekképe

A pedagogusok gyermekképének vizsgalatakor a kognitiv fejlodéssel és -fejlesztéssel
kapcsolatos gondolkodasukra fokuszaltunk. Tanitvanyaik fejlodésérdl szold prekoncep-
cioik jelentds hatassal vannak gyakorlati tevékenységiikre (Falus, 2001a), ezért kiilono-
sen fontos megismerésiik. A kérdések arra iranyultak, hogy mit gondolnak a fejlodést
befolyésold tényezdkrol altalaban, mi a véleményiik a fejlesztés eredményességérol.

A gyermekek fejlodésének feltételeirdl

Els6ként arra a kérdésre kerestlink valaszt, hogy a gyermekek kognitiv fejlédésében
mely tényezOknek milyen mértéki hatast tulajdonitanak a pedagogusok. A kérdésbe a
kognitiv pedagogia felosztasat figyelembe véve a kornyezeti feltételeket valogattuk
Ossze (Csapo, 1992), melyeket kiegészitettiink egy jelentds valtozoval, a gyermek gene-
tikai adottsagaival. A tényezdoket (melyek a 8. tdblazatban olvashatok) otfoku skalan
értékelték a pedagogusok. Ezek koziil legjelentdsebbnek a tanuldk informacios kornye-
zetét, ezen belil a pedagdgust, mint a személyi kdrnyezet meghatarozd hatdtényezdjét
tekintették. Az egyes elemek stlyanak megitélésében azonban jelentds volt az eltérés.
Egységesen fontosnak gondoltdk a pedagdgus személyiségének hatdsat a gyermekek
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fejlodésére (8. tablazat 5. tényezd), a tobbi elemrdl kiillonbdzden, csoport-tipikusan gon-
dolkodtak (8. tablazat 5., 6., 7., 8. tényez0).

A masodik legjelentosebbnek a szocialis kdrnyezetet tartottak. Elemeit a sziilék ne-
velési modszerei kivételével egységesen itélték meg, itt a 15 évesnél fiatalabbakat neve-
16k és a szakképzésben tanitok kozott volt szignifikans a véleménykiilonbség. A gyer-
mekek genetikai adottsagait az informaciods kdrnyezet szervezeti feltételeiként megneve-
zett elemekkel egyforma hatastunak tartottak.

A varttdl eltérd a szocio-Okondmiai feltételek utols6d helyezése, hisz a legtobb hazai
¢és nemzetkozi kutatas (pl. Monitor-vizsgélatok, PISA) — amiket a valaszadoknak ismerni-
ik kellett, ha masért nem, mert haromnegyediik a kozelmultban vett rész tovabbképzésen —
ellentmond ennek (8. tablazat).

8. tablazat. A kognitiv fejlodést befolyasolo tenyezok megitélése

A pedagogus-csoportok
Tényezok y? lag Szign, kozotti kiilonbségek
szint | Legmagasabb | Legalacso-
értékek nyabb értékek
Kornyezet (Tukey B proba eredményei)
Szocio-0konomiai feltételek
§3 1. Telepiiléstipus 3,1 | p>0,05 - -
S 2. A csalad szocialis statusza 3,5 p<0,05 1,2,5 4
3. A sziilok iskolai végzettsége 3,5 p<0,05 1,2,3 4
A személyi kornyezet: a pedagogus
4. meger6sito stratégiaja 4.5 p<0,001 1,2 3,4,5
5. személyisége 43 p>0,05 - -
t§ 6. értékelési stilusa 4,1 p<0,05 1,5 4
T | 7 kérdéskultiraja 3,9 | p<0,001 1,3,4,5
“E\ 8. tervezési stilusa 3,8 p<0,001 1,3,4,5
Szervezeti feltételek
9. Tanulasi id6keret 3,7 p<0,05 4 1
10. Pedagodgiai program 3,6 p>0,05 - -
Az iskola, mint szocialis kérnyezet
§ 11. A tarsak hatdsa 3,9 p>0,05 - -
g 12. A csoport klimaja 3,8 p>0,05 - -
“ 13. A sziilék nevelési modszerei 3,5 p<0,05 1,2,3 4
Adottsag
14. A gyermek genetikai adottsagai 3,7 p<0,05 1,2,3,4 5

Jelmagyarazat: 1: 6vodapedagogusok, 2: tanitok, 3: altalanos iskolai tanarok, 4: szakkozépiskolai

tanarok, 5: gimnaziumi tanarok
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Nezetek a tudas valtozasarol

A pedagogusok gondolkodasanak vizsgalatakor nézeteik feltarasahoz kiilonféle pszi-
chologiai és didaktikai koncepcidkat tartalmazé allitasokat valogattunk ossze. A kovet-
kezbkben a gyermekek tudasanak valtozasaval kapcsolatos nézeteket elemezziik.

Az alabbiakban hires vagy kevésbé hires pedagogiai gondolkodok nézeteit olvashatja.

Kérjiik, osztalyozza Gket 1-5-ig aszerint, hogy mennyire egyeznek az On véleményével!
Valaszat a kérdés utan allo vonalra irja! (1= egyaltalan nem; 5= teljesen)

a) A tanulas nem mas, mint ismeretek szerzése, és azok ismétlése, gyakorlasa.

b) A megértés elsésorban azt jelenti, hogy valamilyen ismeretet sikeriil beilleszteniink tudasunk
meglevo rendszerébe.

c) Az elméleti ismereteket a tanulok nem tudjak automatikusan a gyakorlatban alkalmazni.

d) A gondolkodasi képességek nem tanithatok 6nalldan, tantargyi tartalom nélkiil is.

e) A tudas valtozasanak egyik legfontosabb meghatarozoja a mar meglevé tudas.

f) A tanuldk affektiv jellemz6i (motivacio, énkép, stb.) jelentdsen befolyasoljak a sikert.

g) A kialakult képességek kotdédnek azokhoz a tartalmakhoz, amelyeken kialakultak.

h) A képességek fejlesztése csak megfeleld ismeretek alkalmazasara épiilhet.

i) A fogalmak sikeresebb tanitasat segitené, ha diagnosztizalhatnank a tanulok eldismereteit.

j) A gondolkodasi strukturak kialakulasanak feltétele a gyermek cselekvése.

5. abra
A tudas valtozasaval kapcsolatos nézetek — a kérdoiv 2. kerdése

Feltételeztiik, hogy a nézetek rendszert alkotnak a pedagogusok gondolkodasaban.
Az allitasokat faktoranalizissel, fékomponens-elemzéssel harom faktorra alakitottuk,
majd Varimax matrixrotacios eljarast alkalmaztunk. A faktorok koziil kettdben a peda-
gbégusok gondolkodasanak modern, kognitiv tudomanyos ismereteket tartalmazo, egyben
hagyomanyos didaktikara jellemz6 vonasai jelentek meg. A harom faktor Osszesen
55,4% magyarazo erével rendelkezett.

A pedagdguscsoportok véleményét variancia-analizissel dsszehasonlitva a kognitiv
pedagdgiai nézetek esetében nem volt eltérés, a kognitiv pszicholdgiai és a hagyomanyos
didaktikai nézetek esetében azonban csoport-specifikus vonasok mutatkoztak (9. tabla-
zat).

A tudas valtozasaval kapcsolatos, a tanitasi folyamatra, illetve a tanuldi személyiség
fejlesztésére vonatkozo nézetek értékelésekor a pedagdgusok egységesen gondolkodtak
az affektiv tenyezok szerepérol (5. abra f), nagy jelentéségilinek tartottdk a tanitasban. A
kepességekrdl sz016 nézetekkel (5. abra g, h) alacsonyabb aranyban értettek egyet, de
véleményiik egységes volt (10. tablazat).
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9. tablazat. Nézetek a tudds valtozasardl 1. — A neézetek ujszeriisége; a Tukey B proba

eredményei
Ovod Also Felso Szakké- | Gimna- Minta
voad tagozat | tagozat |zép-iskola| zium N=657
Hagyoméanyos didaktikai né- 371
zetek a tudés valtozasarol ’
1. 3,35
2. 3,73 3,62 3,72
3. 4,09
Kognitiv pszichologiai néze- 276
tek a tudas valtozasarol ’
1. 2,54 2,79 2,84 2,69
2. 2,9 2,79 2,84 2,69

A kiilonbség minden esetben p<0,05 szignifikans.

10. tablazat. Neézetek a tudas valtozasarol Il — A nézetek tartalmi csoportjai; atlagok

A nézetek A nézetek tartal Ovod Also | Felsé | Szakké- | Gimna- | Minta
vonatkoznak: fezeter tartaima vodd tagozat | tagozat | zépiskola | zium | N=657
A tanitasi az elGismeret szerepe* 3,3 3.7 3.6 3.8 3.7 3,6
folyamatra i o etelsajatitas* 28 | 32 3,0 3,1 34 3,1

affektiv tényez6k 4.4 45 43 4.4 43 4.4

A tanuloi képességfejlesztés 3,5 3,7 3,7 3,7 3,7 3,7
szemelylseg o folkodds-fejlesztés® | 3,1 | 2.8 3,1 3,0 34 | 3,1
fejlesztésére

Jelolés: alahtizas: magas értékek; dolt betii: alacsony értékek. *: A kiilonbség szignifikancia-
szintje: p< 0,05

A tanulok egyeni kiilonbségerol

A pedagogusok tanitvanyaikkal szembeni prekoncepciojat a ndvendékeiket jellemzo
tulajdonsag-parok dsszegytijtésével kivantuk megismerni. Kérdésiink arra iranyult, hogy
a tanitas tervezésekor a gyermekek mely tulajdonsagait veszik figyelembe (11. tablazat).
Ha a kapott tulajdonsagokat az sszes jellemzo figyelembe vételével kizarolag a kognitiv
— affektiv — szocialis dimenzidban vizsgaljuk, feltiinik, hogy a pedagogusok jellemzéen
kognitiv tulajdonsagokat vesznek figyelembe (6. abra). A pedagdguscsoportok kdzotti
gondolkodasbeli kiilonbség elhanyagolhatd. A minta alapjan a kozépiskola latszik sze-
mélyiség-kdzpontubbnak, a kognitiv — affektiv arany itt Iényegesen jobb.

171



Hercz Maria
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6. abra

A tanuloi kiilonbségek jellemzésére szolgalo szempontok intézménytipusonkénti megosz-
lasban a valaszadok szazalékaban

A kapott valaszok részletes elemzésekor két jol elkiilonithet egység bontakozott ki:
a személyiségdimenziokat (kognitiv, affektiv és szocialis), és a tanulasi folyamatban va-
16 részvétel jellemzait figyelembe vevo valaszok. Utobbi csoportba a gyermekek a tanu-
lasi folyamatban megnyilvanulé tulajdonsagait soroltuk: a tanulds hatteréiil szolgald
kognitiv és affektiv jellemzdket, tanulasi tevékenységiik jellemzdéit, illetve a kis aranyban
eléfordulo érdeklédési kort, tanulasi stilust, illetve egészségi allapotukat (11. tablazat).

@ Személyiség-dimenziok OA tanitasi folyamat jellemzdi

kodzépiskola

altalanos iskola

ovoda

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 %

7. abra
A tanulok jellemzése intézménytipusonként szazalékos megoszlasban

A pedagogiai munka tervezésekor az alacsonyabb életkora gyermekeket tanitok ta-

nitvanyaik személyiségtulajdonsagait, az idésebbeket tanitok a tanitasi-tanulasi folya-
matra jellemz6 tulajdonsagokat veszik nagyobb mértékben figyelembe (7. abra).
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A tanarok szdmara a gyermekek jo értelmi képessége, tartos figyelme és gyors felfo-
gasa a legfontosabb, az 6vondk szamdara a magabiztossag, a nyitottsag €s a logikus gon-
dolkodas (11. tablazat).

11. tablazat. A tanuloi kiilonbségek jellemzésére szolgalo szempontok intézménytipuson-
kenti szazalékos megoszlasban

Személyiségdimenziok
Kognitiv O | Al | K |Affektiv O | Al | K | Szocidlis O | 41| Kk
Jo értelmi képesség | 2 | 10 | 11 [Magabiztossag | 18 | 2 0 | Nyitottsag 8 2 3
Figyelem tartossaga | 2 | 7 8 | Erzékenység 0 1 1 | Turelmesség 3 3 1
Felfogés gyorsasaga | 2 | 9 3 | Oszinteség 1 0 0 | Tarsasagi 0 2 2
Logikus gondolkodas| 10 | 2 1 |[Megbizhatosag | O 1 2
Logikai képesség 91 2 1
Osszesen: 25| 30 | 24 9] 4] 3 || 756
A tanitasi-tanulasi folyamatban valo részvétel jellemzdi
Erdeklédési kor O | Al | K | Tanuldsi stilus O | AI | K |Fizikai dllapot O | A1 | K
g‘ﬁﬁ‘;g’:fy redl ol é;;ﬂ;tlllvs e 0 | 1| 1 |Egészségidllapot| 2 | 2 | 1
i towit [ | iy | i [aramtioares | o [ | [ttt | o | it |
Felkésziiltség 2 1 2 | Erdeklsdés 5 | 10 | 18 | Aktivitas 18 | 20 | 14
Tajékozottsag 1 2 2 [Motivalhatosag | 9 | 2 2 || Szorgalom 2 3 11
Ugyesség 0] 0 1 [ Monoténia-tirés | 2 1 0 | Fegyelem 2 4 3
Onallosag 3 6 2
Munkatempd 0 2 1
Osszesen: 3] 3]s | 16| 13| 20 25 | 35 | 31

Megjegyzés: Minden pedagdgus két tulajdonsagpart jelolhetett meg. Az 6vodéban dolgozok 1,
altalanos iskoldban tanitok 5, a kozépiskolaban tanitok 9%-a nem valaszolt.

A tanulési-tanitasi folyamatban val6 részvétel jellemzdi kozil a tanulas affektiv hat-
teréiil szolgalo érdeklddés, a tanulasi tevékenység személyiségjellemz6i koziil az aktivi-
tas és a szorgalom a legfontosabb a tanarok szamara pedagogiai munkajuk tervezésekor.

Az értelmi képességek ket polusat a hétkoznapi fogalomhasznalat okossdgnak és bu-
tasagnak nevezi. E magukban gyakran hasznalt, de ilyen formajaban nyiltan ki nem
mondott, érzelmi toltéssel rendelkezd szavakat alkalmaztuk *hivoszonak’ a pedagogusok
a tanuloi képességek kiilonbozdségére vonatkozéd gondolkodasanak, nézeteinek feltara-
sahoz.

A kovetkez6kben el6szor az ,,0kos”, majd a ,buta” kifejezéssel kapcsolatos magya-
razatok eredményeit mutatjuk be (12. és 13. tablazat). Mindkét szot kognitiv, illetve
affektiv jellemzdkkel hataroztak meg. Az okos gyermekek jellemzésére adott magyara-
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zatokban szereplé tulajdonsagok csoportosithatok a szerint is, hogy altalanosak, vagy
konkrét, illetve kifejezetten tanulasi képességgel hataroztak meg.

12. tablazat. Az ,,okos” fogalom tartalmi jellemzdinek szdzalékos gyakorisaga

llopegye | Adosalomtaralna Owda 5 B0 i
2 Altalanos miiveltsége magas 14,0 14,7 10,7 23,8 12,0
% J6 értelmi képességli 5,6 4,0 7,1 7,9 2,2
< Tehetséges 5,6 13 2,4 3,0 0,0
Gyors felfogasa 11,2 22,3 27,2 16,8 42,6
= 2 Logikus gondolkodast 16,1 11,5 10,1 5,0 18,5
£ %” Kreativ 11,3 42 3,3 3,3 2,4
i E Problémaérzékeny 7,6 3,4 2,6 2,6 2,0
£ 5 Gondolkodasa koranak 8,4 1,9 1,8 3,0 0,0
§0 é megfeleld 0,0
M| M Tartés a memoéridgja 0,0 1,3 3,6 0,0 0,0
Tartos a figyelme 2,1 0,0 0,0 0,0 0,0
o El6zetes ismereteire épit 8.4 7,6 12,4 15,8 4.4
Lé Ismereteit képes alkalmazni 2,8 7,0 6,5 13,9 5,4
= Ertelmesen tanul, felel 2,1 0,6 3,6 1,0 1,1
Affektiv Erdekl3d8, aktiv 3,5 6,4 5,9 2,0 4.4
jellemzok Véleménye, kérdése van 1,4 3.8 2.4 2.0 54

Megjegyzés: Vastagon kiemelve az egyes tartalmak legnagyobb gyakorisagu eleme, dontve az
egyes pedagoguscsoportokra legjellemzébb két-két adat.

A pedagoguscsoportok gondolkodasa e kérdésben jellegzetes vonasokat mutatott.
Okosnak altalaban azt a gyermeket gondoljak, aki gyors felfogasu, és altalanos miivelt-
sége is jelentds. Az altalanos iskolaban tanitok és a gimnaziumi tanarok a gyors felfogast
(atlagosan 25, illetve 43%), a szakképzésben tanitok az altalanos miiveltséget (23%)
tartottak jellemzdébbnek az okos gyermekekre. Az okos gimnazista gyors felfogasi, logi-
kus gondolkodast és miivelt, a szakkozépiskolas miivelt, gyors felfogast, és altalanos jo
értelmi képességekkel rendelkezik, tanuldsaban elézetes ismereteire épit, és a megszer-
zetteket alkalmazni is tudja.

Eltér az elvarttol, hogy a deklaraltan magas altalanos miveltséget ad6é gimnaziumok-
ban feleannyian adtak meg az altalanos miiveltséget, harmadannyian az eléismeretek
szerepét és az alkalmazasképes tudast, mint a szakképzésben. Ez azt is jelentheti, hogy a
gimnaziumokban jellemzobben oroklott, mig a szakképzésben szerzett (fejleszthe-
td/fejlesztett) adottsagkeént értelmezik a gyermekek magas értelmi képességeit.

A kognitiv tulajdonsagok masik végletével (,,buta”) jellemezhetd gyermekek lasst
felfogasuak, felszinesek, gyenge értelmi képességekkel rendelkeznek a minta alapjan
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(13. tablazat). Jelentdsen eltér azonban az egyes csoportok véleménye az aranyokban. A
tanitok fontosnak tartjadk még a gyermek alkalmazasképes tudasat, a felsés tanarok elité-
lik a mechanikus tanulast. A kdzépiskolai tanarok mindkét csoportja arnyaltabb képet
mutat, egymastol azonban a 6 jellemzokon tul kiillonbozot.

13. tablazat. A, buta” fogalom tartalmi jellemzoinek szdazalékos gyakorisaga

4f ogal?rn A fogalom tartalma Ovoda Also Felsd S,Zak,_ Gimnd—
Jjellemzdje tagozat  tagozat  képzés zium

Lassu felfogasu, felszines 26,3 29,1 43,7 28,4 30,4

Ertelmi képességei gyengék 14,6 18,4 11,4 10,8 12,0

Gondolkodasra képtelen 19,7 3,2 3,6 2,0 5,4

El6ismeretei hidnyosak 4.4 32 6,6 11,8 5,4

Alkalmazasra képtelen 2,2 7,6 6,0 2,9 3,3

Kognitiv Segitségre szorul 2,2 5,1 42 6,9 0,0

jellemz8k Nehezen tanul 0,0 5,1 0,6 2,9 9,8

Ismeretei rendszertelenek 2,9 0,0 2,4 0,0 0,0

Figyelme szort 0,7 0,0 0,6 0,0 0,0

Mechanikus tanulasra képes 2,2 1,9 7,8 2.9 3,3

Szoébeli feleletre ritkan képes 2,9 10,8 6,6 12,8 10,9

Hanyag 8,8 3,8 1,2 10,8 16,3

Affektiv K6z6mbos 10,2 8,9 42 5,9 2,2

Jellemzdk Nem akar gondolkodni 23 1,3 0,0 0,9 11

Meggondolatlan 0,0 1,9 1,2 0,9 0,0

Megjegyzés: Vastagon kiemelve az egyes tartalmak legnagyobb gyakorisagu eleme, dontve az
egyes pedagdguscsoportokra legjellemzébb két-két adat.

A pedagégus-énkép és a gyermekkép osszefiiggése

A pedagogus-énkép és gyermekkép kapcsolatat tobb szempontbdl kivanjuk bemutat-
ni: elészor elégedettségiik tényezdinek kapcsolatdit megvizsgalva, majd a gyermekek
fejleszthetdségébe vetett hit szempontjabol.

A pedagdgusok elégedettsége tanitvanyaik teljesitményével intézménytipusonként és
pedagdguscsoportonként eltérd (14. tablazat). A tanitok véleménye minden csoportnal
szignifikdnsan jobb, legkevésbé a szakképzésben dolgozok elégedettek. Iskolatipuson
beliil is jelentdsek a kiilonbségek: a tanitok és a gimnaziumi tanarok gondolkodnak pozi-
tivabban.

Feltételeztiik, hogy a pedagogusok altalanos elégedettsége szoros kolcsonhatasban all
tanitvanyaikkal val6 elégedettségiikkel. A korrelacio-szamitas eredménye: az egyes
teriiletek szignifikans kapcsolatban allnak egymassal, a korrelacios értékek azonban csak
néhany esetben magasak. A vartnak megfelelden szorosabb az Osszefiiggés a tarsadalmi
statusz és az anyagi helyzet megitélése, illetve a pedagogiai célok és a szakmai ambiciok
megvalosulasa kozott (15. tablazat).
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14. tablazat. A pedagogusok elégedettsége tanitvanyaik teljesitményével

Kiilonbségek
(a variancia-analizis és Tukey B-proba eredménye)
Atlag | Szords Ovoda tﬁglsjat tfgészit szazkélzép- GZIIIEII:? -
3,12 1,33 | Ovoda
3,46 0,64 Also tagozat *
3,04 0,57 |Felso tagozat *
29 0,50 Szakképzés *
3,22 0,62 Gimnazium * *
* : E csoportok kozott a kiilonbség szignifikans p<0,05 szignifikanciaszinten.
15. tablazat. A pedagogusok elégedettségének korreldcios matrixa
Elégedettség teriiletei Td,rsadalmi Anyagi Szakmqf Igagfgi;za_i
statusz helyzet ambiciok Elok
Anyagi 0,516
Szakmai ambiciok 0,121 0,229%*
Pedagodgiai céljai megvalosuldsa 0,144 0,171 0,575
Tanitvanyai eredményei 0,112 0,090 0,193 0,385

A tablazatban szereplé mutatok p<0,01 szinten szignifikdnsak. A *-gal jel6lt korrelacios mutatod

p<0,05 szinten szignifikans.

Megvizsgaltuk, hogy mely — altalunk ismert — tényezok vannak hatassal a pedagogu-
sok tanitvanyaik teljesitményével valo elégedettségére. A 1épésenkénti regresszio-ana-

lizisbe vont 110 valtozobol kilenc figyelembevételével a hatasok tobb mint harmada

azonosithat6 lett (16. tablazat). A tanitvanyaival elégedett pedagogus a gyermekekkel jo
kapcsolatban van, szakmai énképének fontos eleme a céltudatossag, kovetkezetesség €s a

gyors, feleldsségteljes dontés képessége. Gyermekképének fontos eleme, hogy a sikert a

tanul6 tantargyi motivacidjahoz, a kudarcot a sajat maga altal is befolyasolhato ténye-
z0khoz koti (kovetelményszint, a gyermek viselkedése, a tarsak hatasa). Szoros a kol-
csOnhatas a sajat pedagogiai céljainak megvaldsulasaval és a tanitvanyokkal valo elége-

dettség kozott.
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16. tablazat. Kiilonbozo tényezok hatasa a tanitvanyokkal valo elégedettségre (a linedris
regresszioanalizis eredmeényei)

Tényezok r p r*p t Telje(;}})zatds
S: A magas tantargyi motivacioju tanul6 sikeres. | 0,75 0,11 0,08 3,55 8,5
N: A j6 tanar nem csak azt tudja, amit tanit, ha-
nem azt is, hogy kiknek és miért. 0,32 0,25 0,08 6,56 8,1
Kapcsolata tanitvanyaival jo 0,30 | 0,20 | 0,06 | 6,25 5,5
Elégedett pedagogiai céljai megvaldsulasaval 0,28 | 0,14 | 0,04 | 530 3,7
N: A tanari munka hatékonysaga a verbalis és
nonverbalis lizeneteinek 6sszhangjan mulik 0,25 0,10 0,02 2,94 2.4
N: Az azonnali reakcié médja dont6 jelentéségii | 0,23 | 0,09 | 0,02 | 3,64 2,2
E: Oka a magas kovetelményszint 0,13 | 0,11 0,02 | 3,26 1,5
E: Oka a viselkedészavar 0,09 | 0,16 | 0,02 | 2,47 1,5
E: Oka a tarsak hatasa 0,10 0,13 0,01 2,43 1,3
R=0,59 R*=0,35 0,3

Megjegyzés: A tablazatban szerepl6 egyiitthatok p<0,01 szinten szignifikansak.

Jelmagyardzat: A nyomtatott nagybetiis roviditések azt mutatjak, hogy az egyes elemek mely kér-
déscsoportbdl szarmaznak: N: nézetek; E: tanitvanyai eredménytelenségének okai; S: tanitva-
nyok sikerének okai

A pedagogusok gondolkodasa a gyermekek fejleszthetoségerol

A vizsgalat tobb pontja érintette valamilyen médon a gyermekek fejleszthetésegének
és a fejlesztés modszereinek kérdését. Az ezen elemekbdl létrehozott komplex valtozo
értékei alacsonyak (15. tablazat bal oldala). A tanitok hisznek legnagyobb mértékben a
gyermekek fejleszthetdségében, ezt mind a komplex valtozd, mind a nézetek értékelése-
kor kitlinik, azonban az ¢ atlagértékiik is csak 2,9 (6tos skalan értékelve).

A kognitiv fejlédésre vonatkozo nézeteket killon vizsgalva tartalmuk szerint két szem-
pontbol kiilonithetjiik el 6ket: a gyermekek fejleszthetéségében vald hit alapjan, illetve a
fejlesztés modszereinek értékelésekor (15. tablazat Nézetek c. része). Az elsé szerint elé-
itéletekre épiild, elavult, illetve modern, fejlesztésben hivé pedagdgusokat kiilonboztet-
hetiink meg a nézetvalasztas alapjan.

A pedagodguscsoportok kozott egyediil az elditéletekre épiilé nézetek valasztasaban
nem volt kiilonbség: elutasitotta 6ket 69%, teljes mértékben azonosult veliik 7%. Mo-
dern, a fejleszthetGségben hivé nézeteket a minta 56%-a vallott, ez esetben az altalanos
iskolai, és szakképzésben dolgozo pedagdgusok gondolkodasa tért el szignifikansan,
pozitiv iranyban a tobbiekétdl. A gimnaziumban tanitok és az 6vondk elutasitottak a
fejleszthetdségbe vetett hitet, s a fejlesztés modern nézeteit. Az Gjszeri fejleszté modsze-
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reket a pedagogusok 30%-a tekintette sajat gondolkodasara jellemzdének, 6%-uk utasitot-
ta el egyértelmiien.

17. tablazat. Pedagoguscsoportok gondolkodasa kozotti kiilonbség variaancia-analizis-
sel: a tanulok fejleszthetoségebe vetett hit (Tukey B-proba eredményei)

Komplex valtozo Neézetek
Pedagogus |4 tanulok fejleszthetéségébe Modern, hisz a A fejlesztés modszerei
csoportok vetett hit fejlesztésben
1 2 1 2 3 1 2 3

Also tagozat 29 0,74 0,56
Fels6 tagozat 2,8 0,68 0,68 0,53
Szakképzés 2,8 0,63 0,50 0,50
Gimnazium 2,7 0,56 0,44 044
Ovoda 2,8 0,56 0,42

N=637; A kiilonbségek minden esetben szignifiknsak (p<0,05).

Az, hogy egy pedagogus hisz-e a gyermekek fejleszthetéségében, legnagyobb mér-
tékben attdl fiigg, hogy a gyermekek fejlédésére hatd tényezdket hogyan itéli meg, s
hogy milyen szakmai énképpel rendelkezik. A megvizsgalt 120 valtozo6 koziil kilenccel a
hatasok 68%-at azonosithatjuk (18. tablazat).

18. tablazat. A tanulok fejleszthetoségébe vetett hitre hato tényezok. A regresszio-anali-
zis eredménye

Tényezdk r I r*g t ZZI{;‘;
BT: A pedagdgus megerdsitési stratégiaja 0,61 029 0,18 530 17,8
BT: Csoport klimaja 0,50 0,24 0,12 563 122
BT: Pedagogus személyisége 0,54 0,22 0,12 3,19 11,8
BT: A pedagodgus értékelési stratégiaja 0,55 0,19 0,11 3,33 10,5
N: A tanarnak rendszeresen késziilnie kell az oréaira. 0,34 0,12 0,04 3,61 42
N: Az évek mulasaval érthetobb és diakra szabot- 0,29 0,12 0,04 3,48 3,6

tabb lesz a tanar is, kzlenddje is.
PT: Magyarazat, szemléltetés alternativainak ismerete 0,32 0,11 0,03 3,12 3,4
N: A tanulokat a maguk teljességében kell elfogadni. 0,31 0,10 0,03 291 3,2
Elégedett pedagogiai céljai megvaldsulasaval 0,13 0,12 0,02 3,28 1,5
R=0,83 R?=0,682 0,68 68,2%
Megjegyzés: A tablazatban szereplé egyiitthatok p<0,01 szinten szignifikansak.
Jelmagyardzat: A nyomtatott nagybetiis roviditések azt mutatjak, hogy az egyes elemek mely

kérdéscsoportbol szarmaznak. BT: A gyermekek kognitiv fejlédését befolyasold tényezdk;
N: nézetek; PT: a pedagdgiai tudas elemei
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Néhany kiemelt osszefiiggés

A kutatas elején felmeriilt kérdések koziil j6 néhanyra vélaszt kaptunk az eredmények
bemutatasa kézben. E részben a hipotézisek hadrom témakdre alapjan mutatjuk be a pe-
dagogusok énképével, szakember-képével, majd gyermekképével kapcsolatos fobb 0sz-
szefiiggéseket és gondolatokat.

Szakmai énkép

A pedagogusok presztizsképének elemeit vizsgalva bebizonyosodott, hogy azok kol-
csonhatasban allnak egymassal: a tarsadalomban elért presztizs €s anyagi helyzet igen
negativ megitélése ellenére a szakmai célok, illetve ambiciok megvaldsuldsa dsszességé-
ben pozitivabb Osszértékelést eredményezett, mint az elemek atlagabol varhaté lett vol-
na. Az intézményen beliili tényezok hatdsa (kapcsolatok, 1égkor, stb.) tehat jelentdsebb,
mint a kiilsé megitélés. A szakmai ambicidk és a pedagogiai célok megvalosulasanak
értékelése szorosan Osszefligg, s jelentds kdlcsonhatasban all a tanitvanyok eredményes-
ségének megitélésével. A presztizskép bizonyos mértékben befolyasolja a pedagdgusok
gyermekképét is: mind a tanitvanyok fejleszthetoségében valo hit, mind a velikk vald
elégedettség esetében kimutathat6 volt hatasuk.

A kialakult szakmai énképet és gondolkodast — feltételezésiinkkel ellentétben — alig
befolyasolja a szakmai tovabbképzés. A tobb mint félezer valaszadd ezek hatékonysagat,
eredményességét meglehetdsen negativan értékelte. A tudatos, tervszerli munkavégzésre,
vagy a kutatas szempontjabol fontos nézetformalasra szinte alig voltak hatassal: gyer-
mekképiikrol, illetve az onmagukrol és sajat pedagogiai szerepiikrdl alkotott nézeteik
szinte nem valtoztak.

Szakember-kép

Feltételezésiink, hogy a pedagdgusok szakemberképe csoporttipikus vonasokat mu-
tat, a vizsgalt teriileteken igaznak bizonyult, annak ellenére, hogy egy-egy olyan rész-
kérdés is akadt, ahol nem kiilonbozott jelentésen a gondolkodasuk.

E kivételek kozé sorolhatjuk a pedagogiai célrendszer vizsgéalatakor kapott ered-
ményt, miszerint a nevelési célok jelentdségérdl alkotott egyéni érték minden esetben
magasabb az iskolanak tulajdonitottaknal, illetve az értelmi képességek fejlesztésének,
mint célnak igen alacsony ranghelyét. Az egyes céltipusok, célok esetében azonban mar
jelentkeztek a kiilonbségek.

Szakmdajukkal kapcsolatos nézeteik nem csak csoportonként, de a palyan toltott ido,
illetve telepiiléstipus szerint is jellegzetes vondsokat mutattak. Az okok feltarasa késébbi
kutatas feladata lehet.

A pedagogiai tudasukrol feltételezett struktirat az elemzés sordn kialakult szerkezeti
modell is bizonyitja, melyen egyben az is lathatd, hogy a pedagdgusok gondolkodasaban
tobbszordsen elkiiloniilnek az elméleti €s a gyakorlati tudaselemek (4. dbra). Ezek rang-
soranak felallitasakor a minta egységesen az elméleti tudas mellett dontdtt. Az egyes
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tudasteriileteken beliil is nagyobb jelentdséget tulajdonitanak az elméletnek, mint a gya-
korlatnak, a szakmai miiveltséget példaul fontosabbnak tartjak a gyakorlatban kdzvetle-
niil alkalmazhaté szakmoddszertani tudasnal. A gyakorlati tuddselemek korén beliil a
tanitas altalanos feltételei elozték meg a tanitas aktualis feltételeinek (tanuldk, tananyag,
koriilmények) ismeretét. A szakmai miiveltség jelentdségének megitélése soran az egyes
pedagdguscsoportok latens tarsadalmi presztizsének novekedésével ellentétes iranyu
folyamatos csokkenés mutatkozott (5. tablazat).

Nem volt kimutathat6 0sszefiiggés a szakmai innovacidban valo részvétel €s szakmai
tajékozottsag kozott. Annak ellenére, hogy minden negyedik pedagdgus részt vett vala-
milyen innovacioban, de csak minden harmadik valaszad6 ismert kutatokat. Ok azonban
150 kiilonb6z6 nevet soroltak fel, de ezek koziil alig 10% felel meg a kért kritériumnak:
mai pedagdgiai kutatd legyen. A neveléstorténet hires alakjai és napjaink népszerii pszi-
chologusai egyarant szerepeltek a listdn. Felmeriilhet a kérdés: eljutnak-e a gyakorlo
pedagdgusokhoz a szakma tudomanyos eredményei, olvassak-e — van-e ra lehetdségiik —
azokat a konyveket, tanulmanyokat, amik hozzajuk (is) szeretnének szolni.

A minta jellemzdi koziil annak bemutatasakor azért emeltiik ki a képzettséget, hogy e
kérdéskor elemzésekor figyelme vehessiik: jol képzett, szakmai tudasukat fejlesztd pe-
dagogusok keriiltek a mintaba, a kutatas tobb pontjan ennek ellenére meglepd bizonyta-
lansagok ¢és tévedések kertiltek felszinre. Ezek koz¢é tartozik a mar leirtakon feliil a kog-
nitiv fejlesztés alapfogalmainak meghatarozasa. Elgondolkodtato, hogy szakmailag jol
képzett gyakorld pedagogusok korében is problémat okozhat alapfogalmak értelmezése.

Gyermekkép

A pedagoguscsoportok gyermekképének kiillonbozdségét feltételeztiik vizsgalatunk
egyik kiindulasi pontjaként. A kiilonbségek valoban fennallnak, azonban bizonyos ese-
tekben a pedagdgiai kozgondolkodassal ellentétes részeredmények sziilettek. A gyerme-
kek kognitiv fejlodéseérdl, fejleszthetoségerol alkotott kép néhany vonasa jellegzetes.

A gyermekek tuddsanak valtozasaval kapcsolatos nézetek jelentdsen elkiiloniiltek
egymastol a hagyomanyos — modern dimenzié mentén. Az elfogadds mértéke erdsen
fliggott attol, hogy ismert, megszokott, vagy Gjszerti dolgot itéltek-e meg. Ugy tiinik,
hogy ezen nézetek esetében az dvondk gondolkodésa a legtradicionalisabb, a tanitoké a
legmodernebb — bar ezt a kozgondolkodas alapjan a kdzépiskolai neveloktdl varhattuk.
Tartalmi vonatkozasban is csoport-tipikus vonasok mutatkoztak, egyediil az affektiv
tényezok jelentdségének pozitiv megitélése volt egységes (10. tablazat).

A gyermekek egyeni kiilonbségeirsl alkotott fogalomparok alapjan kialakitott szem-
pontrendszer elsddlegesen a személyiségdimenziok és a tanuldsi-tanitdsi folyamatban
val6 részvétel szerint osztotta fel a gyermeki jellemzoket. A kapott eredmények alapjan
megallapithatd, hogy a személyiségdimenziok figyelembevétele az oktatasban a gyer-
mekek életkoranak novekedésével csokken, a tanuldsi-tanitasi folyamat jellemz6ié pedig
novekszik. Utobbinal mindharom intézménytipusban a kognitiv vonasokat veszik figye-
lembe leginkabb, ezt az 6vodaban az affektiv, az iskolaban a szocidlis jellemzoké koveti.
A pedagoguscsoportok kozott jelentds volt az eltérés a gyermekekkel valo elégedettseget
vizsgalva: a tanitok leginkabb, a szakképzésben dolgozok legkevésbé elégedettek.
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A gyermekek fejleszthetoségébe vetett hit alacsony atlagértéket mutatott, viszonylag
magas volt azok aranya, akik — mint indirekt médon kideriilt — nem hisznek a gyermekek
fejleszthetdségében. A pedagoguscsoportok koziil legjobban a tanitok, illetve az altala-
nos iskolai tanarok biztak a gyermekek fejleszthetdségében, s 6k tudtak leginkabb elfo-
gadni a fejlesztés modern nézeteit. Ez legkevésbé az 6vondkre és a gimnaziumi tanarok-
ra volt igaz, az 6 gondolkodasukra — jelen vizsgalat tapasztalatai alapjan — a tradiciok
tisztelete és hatékonysagukban valo hit nagyobb mértékben jellemzd.

A pedagogusok gyermekképe a kutatds tanusdga szerint csoporttipikus, a jelenlegi
adatok alapjan azonban nem lehet még pontosan jellemezni az egyes csoportokat. Legin-
kabb a tanitok gondolkodasa latszik egységes pedagogiai alapokra épiilének és optimis-
tanak. Gondolkodasuk sok esetben eltér mas csoportoktol, példaul a pedagogiai tudas
szerepét minden szempontbdl fontosabbnak tartjak, a pedagogus személyes hatasanak
nagy jelentdséget tulajdonitanak (tervezésben, megerdsitésben, kérdéskultiraban), s a
pedagdgus verbalis és nonverbalis hatdsdnak 0sszhangjat, illetve a tanérakra vald rend-
szeres felkésziilést is sziikségesnek tartjak. A gyermekek fejleszthetdségével kapcsolat-
ban a legoptimistabbak.

Zar6 gondolatok

Tanulmanyunkban a pedagégusok gondolkodasanak egy aspektusat mutattuk be: hogyan
gondolkodnak énmagukrél és az altaluk fejlesztendd gyermekrdl. A kutatas eredménye-
ként megallapitast nyert, hogy a pedagoguscsoportok gondolkodasa jelentdsen eltér
egymastol mind szakmai énképiik és szakemberképiik, mind gyermekképiik esetében.

A pedagogusok gondolkodéasa kozotti kiilonbség kizardlag pedagodguscsoportok (il-
letve az intézmények) kdzott volt jelentOs, beosztas, végzettség, a tovabbképzésekben
val6 részvétel, illetve a palyan toltott évek mentén csak egy-egy részkérdésben kiiloniilt
el gondolkodasuk a gyermekek fejleszthetéségével, kognitiv fejlesztésével kapcesolatban.

Tovabbi kutatds témdja a miértek feltarasa, illetve az egyes pedagdguscsoportok
jellemzodinek azonositasa, melyeket a képzés, illetve a szakmai tovabbképzések soran
hasznositani lehetne. A vizsgalat tapasztalatai alapjan megallapithatjuk, hogy sziikséges
a tovabbképzések céljainak tudatosabb és pontosabb meghatarozasa, hatékonysaganak
novelése és mérése, hiszen a ,.kozoktatdsban és a pedagodgusképzésben is csak akkor tud
érvényesiilni az 11 tanulasi felfogasra tAmaszkodo6 pedagogiai, modszertani kultira, ha a
gyakorld pedagogusok, és a tanarképzésben miikodd oktatok megfeleld tudassal rendel-
keznek e téren.” (Golnhofer, 2003. 106. 0.)
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ABSTRACT

MARIA HERCZ: TEACHERS’ CONCEPTS OF EXPERTS AND CHILDREN
(REFLECTIONS ON EXAMINING INTERPRETATIONS OF COGNITIVE DEVELOPMENT)

The present paper aims at contributing to a deeper understanding of teachers’ thinking on the
cognitive development of children, a fundamental domain in education. Cognitive pedagogy
provided the theoretical basis for mapping the self-perception of nursery, elementary and
secondary school teachers as experts, as well as their child-concept. Approximately 700
educators responded to a questionnaire containing open tasks that asked for associations and
definitions. The results revealed that the positive self-concept and self-evaluation of the
educators examined depend mainly on intra-institutional factors, among which contact with
children plays an essential role. The type of institution where educators work was the only
significant aspect that produced marked differences in their thinking with respect to their
professional self-concepts, expert-concepts and child-concepts. Rank, qualification, in-
service training or the number of years spent practicing the profession influenced educators’
thinking only in minor issues of children’s cognitive development or of facilitating this
development.
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