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A pedagogiai értékelésnek Magyarorszagon kozel fél évszdzados multja van. Minden is-
kolaban folytak mar nemzetk6zi vagy orszagos vizsgalatok, kutatasok, a pedagdégusok
megismerkedhettek a mérési modszerekkel és standard méréeszkozokkel. A tudomanyos
eredmények azonban lassan épiiltek be az iskoldk hétkdznapjaiba.

Az elmult években tobb tényezd hatdsara jelentds fordulatnak lehettiink tanui e téren.
Torvényi kotelezettség nyoman elkésziilt az iskolak helyi pedagédgiai programja része-
ként nevelési programja és belsd értékelési (mindségfejlesztési) programja, igy mind a
nevelés, mind a pedagodgiai értékelés nagyobb hangsulyt kapott. Ezzel egy idoben mertilt
fel a probléma: a megfelelé6 mérdeszkozok és mérésmetodikaban jartas iskolai szakem-
berek hianya.

Pedagogusokkal, iskolavezetdkkel beszélgetve az évek sordn tjra és Wijra felmeriiltek
a kovetkezo kérdések: Mérhetd-e egyaltalan a nevelémunka? Van-e értelme a mérések-
nek? Ha igen, mit és hogyan lenne érdemes megvizsgalni az iskola életében?

Tanulmanyomban az altalanos iskola — nevelési szempontbdl — szakaszvaltd pontja-
hoz érkezett 12—13 éves tanulok iskolajukrol valdé gondolkodasanak, iskola- és onértéke-

lésének elemzésén keresztiil szeretném sajat valaszaimat megfogalmazni a fenti kérdé-
sekre.

El6zmények

Kutatasom alapjaul a 2000/2001-es tanévben dnkormanyzatokkal kozos palyazatok kere-
tében végzett neveltségi eredményvizsgalatok szolgaltak. Az iskoldknak készitett elem-
zések célja ¢s feladata a napi pedagogiai gyakorlat segitése volt, osztalyokra szabottan
értékeltem a jelenségeket, utaltam a fejlesztés lehetdségeire. A tapasztalatokra épitve az
elmult két évben végeztem méréseket Fejér megyében, melyek eredményeit tanulma-
nyomban kivanom 0sszegezni.

Céljaim a kovetkezok: (1) A vizsgalatban részt vett korcsoport iskolajar6l valé gon-
dolkodéasanak feltarasa az iskolahoz, osztalyhoz vald kotédés és a tanulashoz vald vi-
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szony teriiletén. (2) Az altalanos iskolak nevelési programjanak belso értékelését €s a fo-
lyamatorientalt nevelomunkat segitd iskolaértékelés felvazolasa.

Feltételezésem szerint az iskolai nevelémunkanak vannak jol mérhetd szegmensei,
melyek meghatarozasa segitséget nyujthat a tervszerli és gyermekkdzpontu nevelésben.
A 12-13 éves tanulok iskolaértékelése mar jol tiikrozi az 6ket ért iskolai neveld hataso-
kat. Ha a megel6z6 évek pedagdgiai munkaja a kozosség- és személyiségfejlesztésre
¢épiilt, a hatodik évfolyam végére jol koriilhatarolhato érték- és tevékenységrendszer ala-
kul ki az osztalyokban, az osztaly ,,énképe” megszilardul.

Iskolajukrol, osztalyukrdl, s a tanulasrol valdé gondolkodasukat — a pedagogiai munka
tervezésénél legtobbszor figyelmen kiviil hagyott tényez6 — nemiik is jelentdsen befolya-
solja. Iskolaértékelésiik nagymértékben fiigg attol, hogy milyen nagysagu telepiilésen
jarnak iskolaba.

E tanulményban réviden bemutatom a kutatas elméleti alapjait és modszereit, s is-
mertetem fobb eredményeit. A mintaban szerepld Osszes gyermek értékeld munkéjanak
altalanos tapasztalatait vizsgalom, az iskolak kozotti kiilonbségekre csak telepiiléstipu-
sok szerinti bontasban utalok. Bemutatom, hogy a kapott eredményekre hogyan épithetd
az iskolak folyamatorientalt nevelémunkaja.

A vizsgalat elméleti keretei

Nevelési vizsgalatok

Rendszeres ¢és atfogd nevelési vizsgalatok a hatvanas évektdl folytak Magyarorsza-
gon, az empirikus kutatasokba beépiiltek az 1j tudomanyteriiletek eredményei, a nevelés-
l1élektan (Kelemen, 1967) és a nevelésszociologia altal feltart elméletek és modszerek
(Weiss, 1974; Kozma, 1977).

Az elmult évtizedek neveléslélektani vizsgalatait attekintve megallapithat6, hogy a
kilencvenes években az el6z6 évtizedekhez viszonyitva a neveléssel foglalkozo kuta-
tasok szama és az azokba bevont tanuldk ardnya jelent6sen csokkent. Az Orszagos Koz-
nevelési Tanacs 1998-ban nevelési helyzetkép felvazolasaval és javaslatok megfogalma-
zasaval kivanta felhivni a figyelmet a teriilet problémaira (Hoffmann, 1999), a valtoza-
sok azonban lassan kezdddtek el.

A pedagbgusok altal leggyakrabban olvasott lapok tartalmi elemzése soran kidertilt,
hogy ,,a nevelés kérdései érintdlegesen és viszonylag elenyészd szamban kdvethetok
nyomon” (Szakdcsné, 1999. 18. o.). Kevés kutatas foglalkozik nevelési problémak felta-
rasaval, a nevelés szintjeinek mérésével kapcsolatos metodologiai kérdések elemzésével.
Az iskola mikroszintjével kapcsolatban folyé kutatasok eredményei nem kapnak elég
nyilvanossagot (Szekszardi, 2000).
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Nemzetkozi vizsgalatok magyar tanulsagokkal

Iddben visszatekintve mar a 20. szazad harmincas éveitdl foglalkoztak a kutatok a ta-
nulds személyisegbeli és szocialis tényezdivel. A hatvanas-hetvenes évek kutatdsai a mo-
tivacio Osszetevoinek a tobbi nevelési és személyiségtényezotdl vald elkiilonitésével tel-
tek, majd teljesitménymotivacios elméletek ¢és vizsgaloeszkozok sziilettek (Kozéki,
1985).

Az IEA miikodésének elsé két évtizedében a tanuldk teljesitményére negativan hatd
faktorok megragadasan dolgozott, eredményeikre azonban sem a dontéshozok, sem a
sajtd nem volt kivancsi. A 90-es években a TIMMS felmérésben is szerepeltek azok a
valtozok, amelyek az orszagok kozotti f6 hatraltatd tényezok vizsgalatat céloztak. A ta-
nulok és az iskolak kozotti kiilonbségeket is kutattak, tobbek kozott a teljesitmény és az
attitlidszintek kozotti osszefiiggéseket (Postlethwaite, 2001; Bathory, 1997).

A legutdbbi PISA vizsgalatok kitértek a tanulas szocidlis motivumainak, az iskolahoz
valo kétédesnek a vizsgalatara (OECD, 2001). Az eredményekbdl egy adatot emelek ki:
mig az OECD orszagokban a tanulok 31,5%-a, addig Magyarorszagon csak 19,6%-a
volt, aki er0sen nem értett egyet ,,Az én iskolam az a hely, ahova nem akarok jarni.” ki-
jelentéssel.

A 11-15 éves tanulok egészségi allapotat 1986 ota rendszeresen felméré nemzetkozi
vizsgalat évrol évre hasonld eredményre jutott. A legutobb publikalt adatok szerint a 11—
15 éves magyar didkok kozott kevés, aki nagyon szeret iskolaba jarni. A vizsgalt 18 or-
szag koziil hatulrol a harmadik helyen allunk. A kutatdsomban részt vevd korosztaly or-
szagos adatai szerint a fitknak csak 5, a lanyok 11%-a szereti nagyon az iskolat. A tanu-
16k kozérzetét nagymértékben befolyasolja az ket koriilvevo kortarscsoport, az osztaly
légkore, az abban elfoglalt helyiik és szerepiik, az ott szerzett tapasztalataik. Az osztdly-
tarsaikrol pozitivan vélekedd tanulok aranya hatodiktol tizenkettedik évfolyamig foko-
zatosan csokken, mig 6. évfolyamban a tanulok kétharmada, 12. évfolyamra fele van
egyiitt szivesen osztalytarsaival, s érzi Uigy, hogy azok kedvesek és segitOkészek hozza
(Health, 2000; Aszmann, 1997).

A tapasztalatok szerint a gyermekek nem érzik jol magukat az iskolaban, melynek
oka a tanarokkal valo kapcsolatban rejlik. A tanarokrol pozitiv véleményt nyilvanito ta-
nulok aranya a gyermekek életkoranak novekedésével parhuzamosan romlik, ha az igaz-
sadgossag, segitségnyujtas, a vélemény-nyilvanitas 0sztdonzése, vagy a didkok iranti ér-
deklédés kérdése keriil sorra (Aszmann, 1999).

Fogalmi alapvetés

A nevelési eredmeényvizsgalat fogalma sziletése ota (Majzikné, 1972) sokat valtozott.
A mérés mozzanatait a szakirodalom akkor a kovetkezoképpen adta meg: (1) realis ko-
vetelmény meghatdrozasa, (2) a tanuldk altal elért szint megallapitasa, (3) a nevelés ko-
vetelményeinek és az elért szinthez viszonyitasa, (4) a tovabbi pedagogiai teendok meg-
fogalmazésa (Majzikne, 1984).

A nevelési eredményvizsgalatot a nevelési folyamat szerves részének tekintették,
melynek funkcidja a neveldmunka céliranyos vezérlése, fejlesztése, mely évfolyamrol
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évfolyamra halad. Csak akkor van létjogosultsdga, ha nem kampanyszert, ha a diagndzis
¢s a folyamatkovetés egyardnt megvalosul, ha a neveltségi szint megallapitasanal a
mennyiségi és a mindségi elemzés kiegésziti egymast, hisz csak mennyiségi adatokkal
dolgozni jelen esetben nagyon veszélyes lehet (Szekszdrdine, 1987).

A Pedagoégiai Lexikon a nevelési eredményvizsgalat fogalmanak metodikai értel-
mezést ad, mint ,,a pedagdgiai értékelés alapjaul szolgald informaciok megszerzésének
modszer-egyiittesét” (Szekszardi, 1997. 591. o.) hatdrozza meg, mely ,,a tanulok és tanu-
lécsoportok megismerését, és fejlodésének kovetését célozza”. Hangstlyozza a nevelési
eredmények Osszefliggésrendszerben valo értelmezésének kovetelményét.

A nevelémunka vizsgalatardl szolva szamos kifejezéssel taldlkozunk a szakiroda-
lomban, nevezik neveléspszicholdgiai vizsgalatoknak (Kdsdné, 1998), neveltségi- vagy
nevelési eredményvizsgalatnak. Az ,.,eredmény” szoéhoz a direkt hatdsok kiszamitott ko-
vetkezményét asszocialjuk, ezért talan célszertibb lenne az iskolai nevelémunka jelensé-
geinek vizsgalatakor egyszerlien nevelési vizsgalatokrol beszélni.

Az iskolaértekeléssel kapcsolatos szakirodalmat olvasva is felmeriil a fogalmi bi-
zonytalansag kérdése. Napjainkban a pedagogiai tevékenység értelmezésének két valto-
zata ¢l a neveléstudomanyban: a redukcionista (oktatas és képzés egyiittese) és a komp-
lex, amely tartalmazza a nevelést is (Babosik, 2000). A szerzok egy része az iskola 6sz-
szes tevékenységére hasznalja a nevelés szot, masok a sziikebb értelembe vett nevel6-
munkara.

Munkémban az utébbi mdédon, mint a tanuldi személyiséget és kdrnyezetét ért hata-
sokat és azok eredményeit vizsgalom a nevelést. Bizonyitott tény, hogy a gyermekek fej-
16désére, gondolkodasara, személyiségére és teljesitményére legnagyobb mértékben a
csalad hat, véleményem szerint azonban a tarsadalmi valtozasok hatasara napjainkban
egyre jelentosebbé valik az iskola és a kortarscsoport szerepe. JO esetben tudatos peda-
gbgiai iranyitassal, tervszerli, folyamatorientalt iskolaértékelés felhasznalasaval fejlod-
hetnek a gyermekek és kdzosségeik.

Modszerek és eszkozok

A mintavalasztas sajatossagai, a minta jellemz6i

A vizsgalatot 12—13 éves tanulok korében végeztem, ami kicsit szokatlannak tlinhet.
Oka egyrészt fejlodéslélektani, masrészt pedagogiai: a folyamatorientalt nevelési mérés-
nek e pont lehet megfeleld helye, marad id6 a tervszerii korrekcidhoz, a gyermekek és
kozosségeik uj alapokra helyezett fejlesztéséhez.

A minta osszetétele részben adott volt (6nkormanyzatok, illetve iskoldk felkérése
alapjan), részben kiegésziilt rétegzett véletlen mintavalasztassal a telepiiléstipusok figye-
lembe vételével. Fejér megye 147 iskoldjanak 23%-a kertilt a mintaba, 6sszesen 978 ta-
nul6 toltotte ki kérddiveket. Kutatdsomban a teljes korli reprezentativitds nem volt cé-
lom, arra torekedtem, hogy minden vizsgalando6 csoportbol megfeleld szamu elem keriil-
jon a mintaba.
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A minta nemek szerinti ardnya megkozelitéen egyenld volt, 49%-a fia, 51%-a lany.
A vizsgalt tanulok telepiiléstipusonkénti és a sziil6k iskolai végzettsége szerinti megosz-
lasat az 1. tdblazatban mutatom be.

1. tablazat. A minta megoszlasa telepiiléstipus és a sziilok iskolai végzettsége szerint

Sziil6k iskolai Telepiiléstipus Osszesen
végzettsége Kozség Nagykozség Varos Megyei jogi (%)
(%) (%) (%) varos (%)
Altalanos iskola 11,4 7,7 6,8 4,9 7,1
Szakmunkasképz6 45,6 19,3 20,3 17,6 23,2
Erettségi 342 42,5 42,9 43,5 41,6
Fdiskola / egyetem 8,9 30,4 30,1 34,0 28,1
Osszesen 100 100 100 100 100
N 158 6 207 {6 266 f6 347 {6 978 {6

A méroeszkoz

Empirikus kutatdsom soran egyéni kérdoives felmérést végeztem (Falus, 1996). A
mérdeszkoz egy részét publikalt kérddivek alapjan készitettem (Berndth, Horvath, Mi-
haly és Paldi, 1981; Csapo, 1998; Jaro, 1990; Kosané, Porkolabné és Ritook, 1984;
Lorinczné és Varga, 1989; Kosané, 1998), majd a probamérés alapjan tematikailag és
szerkezetileg modositottam (2. tdblazat). Az eredményeket SPSS 11.0 statisztikai prog-
rammal, a matematikai statisztika moédszereinek felhasznalasaval elemeztem (Falus és

Ollé, 2000).

2. tablazat. A meérdeszkoz szerkezete és megbizhatosdaga

, e , .. , Megbizhatosag
Témakorok Részteriiletek Feladattipus (Cronbach-a)
Iskolaértékelés (poziti- | nyilt, kiegészitéses;
Az iskolahoz val¢ vi- vumok ¢és negativumok) | zart, 6tfokozatu skala ill.
szony Klima feleletvalasztasos a=0,71
(,,Az iskolarol”) Ertékrend (pedagdgus,
tanulo)
Az iskolai értékelésrdl” E}ftéke!éS: jutalmazas, feleletvalasztasos 0= 0,62
untetes
Az osztalykozosséghez | Az osztaly énképe otfokozatu skala
valo viszony (,,Oszta- a=0,71
lyodrél™)
Tanulasi motivumok zart, 6tfokozata
A tanulashoz valo vi- Tantargyi motivacio skala;
szony Tanulasi eredmény és feleletvalasztasos a=0,63
(,,A tanulasrol”) elégedettség
Sikerkritériumok
Alapadatok zart, feleletvalasztasos
s A sziilok segit6-értekeld
Hattér attitidje & a=0,64
A csalad klimaja
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A nevelési vizsgalat eredményei

Az iskolahoz valé viszony

Az iskolahoz val6 viszony legjellemzobb mutatdja, hogy szeret-e egy gvermek isko-
laba jarni. A megkérdezettek 40%-anak pozitiv, 26%-nak negativ érzelmei vannak az
iskolaba jarassal kapcsolatban, de elég jelentds a kozombdosek aranya is, 34%. Az egyes
kategoridk eloszlasanak telepiilésenkénti kiilonbségét az 1. abra mutatja.

50 [ kozség [ nagykdzség [ varos [ megyei jogu varos
40 - mil ]
30 4 1| o
20 B

10

0 ‘ ‘ ‘ ‘

nagyon nem nem szeretek kdz6mbos szeretek nagyon szeretek
szeretek vagyok iranta
1. abra

A ,,Szeretsz-e iskoldaba jarni? ” kérdeés valaszainak telepiiléstipusok
szerinti szazalékos megoszldsa

A telepiilés méretének jelentés novekedése a klimaérzet csokkenésével jar egylitt a
vizsgalt mintaban. A megyei jogl varosokban laké gyermekek atlaga 6tfoku skalan 3,03;
a varosiaké 2,87; a nagykozségben lakoké 3,35; a kdzségben lakoké 3,41 volt. Szignifi-
kans kiilonbség a varosok és a falvak lakoi kozt talalhato a falvak javara.

Vajon mivel indokoljak a gyermekek véleményiiket? Milyen okot éreznek legfonto-
sabbnak, ha megkérdezziik, miért szeretnek (nem szeretnek) iskolaba jarni? Az 6tfoka
skala eredményeit harom csoportba soroltam, nem kiilonbéztettem meg az egyes katego-
riakon beliili fokozatokat. A valaszokat rendszereztem, s ahol lehetett, ellentétparba alli-
tottam (3. tablazat).

A gyermekek (nyilt kérdésre adott) pozitiv vagy negativ indokai hét ok koré csopor-
tosultak. A tarsak, a tanulas és a tanarok pozitiv szerepét emelték ki. A tanitas unalmas-
sagaval, a tananyag mennyiségével és a tanulassal kapcsolatos negativ érzelmekkel in-
dokoltak legféképpen, akik nem szeretnek iskolaba jarni.
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3. tablazat. ,, Szeretsz-e iskolaba jarni? " Pozitiv és negativ indokok és gyakorisdagok (%)

Porzitiv viszony az iskolahoz Ok Negativ viszony az iskoldahoz
Indok (sorrend’) G)fal’co- Indok (sorrend”) G){a/,co-
risag risag
(1) Baratok, jo tarsasag 18,7 | TARSAK
(2) ,,Tanulni jo 8,8 TANULAS | (3),,Nem szeretek tanulni” 7.4
(3) ,,A tanarok megeértoek” 5,7 | TANAR (8) ,,A tanarok igazsagtalanok” 1,8
(5) ,,Erdekes a tanits” 2,3 TANITAS (1) ,,Unalmas a tanitas” 14,8
TANANYAG |(2) ,,Sok a tananyag” 9,9
4) ,,J6 alégkor” 4,7 |LEGKOR (6) Fizikai bantalmazas 24
(7) ,,A csufolodas miatt rossz” 2,0
(5) ,,Nem jo6 felelni” 4,7
EGYEB (4) ,,Nem szeretek koran kelni” 6,3

N=978 Megjegyzés * A zardjelben 1év6 szam az indoklas gyakorisaganak sorrendjét mutatja csokkend sorban

Az iskola irant k6zombds gyermekek (a minta 34%-a) koziil a megszokast, beletoro-
dést 7,8% a valtozo6 hangulatot 3,8% sorolta fel, a tobbiek negativ valaszt adtak.

A kérdoivben szerepld valtozok felhasznalasaval megvizsgaltam, melyek vannak ha-
tassal arra, hogy a gyerekek szeretnek-e iskolaba jarni. Regresszio-analizissel, a 1épésen-
kénti regresszié modszerével kerestem valaszt a kérdésre, melynek eredményeit a 4. tab-
lazatban kozlom.

4. tablazat. Nehany tényezé hatdisa arra, hogy a gyerekek szeretnek-e iskolaba jarni
(fliggd valtozo). A regresszio-analizis eredményei

L or . Teljes
Hatoten{;zoolé, é]‘itggetlen p B B / S::;lg’11: hatds
(%)
jTeamargyl MOUVaclo szint- 1 45 0286 | 0,129 | 8180 | 0,000 | 12,86
Az osztaly érzelmi klimaja | 0,33 0,169 0,056 4,601 0,000 5,58
A gyermek neme 0,34 0,143 0,049 3,795 0,000 4,85
Az iskola nevelési komye- | 3 0,148 0,034 4,581 0,000 3,39
zete (tanari hatas)
A csaladi kommunikécio 0,25 0,133 0,033 3,976 0,000 3,34
szintje
Tanulasi motivacid —
SroklEdés fakton 0,28 0,097 0,027 2,867 0,004 2,71
Elégedettség (tanulmanyi 0.13 | 01290 | 0017 | 4041 | 0,000 1,70
eredménnyel)
Ismert hatdasok R=0,674 R2:0, 454 45,4%

N=973  Megjegyzés: mindenr, B és t érték szignifikans p<0,01 szinten
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A vizsgalt valtozokbdl 6t képzett és két 6nallo valtozo keriilt a hét legjelentdsebb ko-
z¢, melyek Osszesen 45%-ot magyaraznak. Legnagyobb mértékben (13%-ban) a tantar-
gyl motivacio, az egyes tantargyak szeretetét értékeld valtozokbdl kialakitott dsszevont
mutatd befolyasolta a gyermekek véleményét.

Az iskola altalanos értékelését, az iskola legfontosabbnak tartott értékét, s a gyerme-
kek véleménye szerint valtozasra szoruld, negativ jellemz6jét megkezdett mondatok be-
fejezésével kértem. Az eredetileg 76 kddot tobbszdri csoportositas utan nyolc pozitiv és
tiz negativ jellemzdre redukaltam. Az igy kapott szdzalékos megoszlast a 2. abra mutat-
ja. A két kdrgrafikonon azonos mintazattal jeldltem az azonos tényezoket.

A legjobbnak tartott dolgok az iskolaban a szakkorok, de kiemelkedd jelentdséget tu-
lajdonitottak jo tanaraiknak és barataiknak is. A pozitiv megfogalmazasokban (16%) a
tanar sz6 jelzdje leggyakrabban a segitokész, igazsagos, jol felkésziilt, a gyermekek ér-
dekeit figyelembe vevé jelzokkel parosult. Minden negyedik tanulonak voltak gondjai
tanarai személyiségével, viselkedésével, a gyermekekkel valé banasmodjaval, tanitdsi
modszereivel (27%).

Pozitivumok Negativumok OTanérok, médszereik
M Szakk8rék ElTargy i feltételek
6% 3% 2l
Baratok &% ERendezv ény ek
O Tanarok WFegyelem
11% .
OTerhelés

E Targy i feltételek

Ertékelés
Rendezv ény ek 129, 20%
> Bl Tantargy szerkezet

OKdv etelmény ek
[ Sz0nid6 hossza
O Tanulas A
EDidkjog

HFegyelem & Semmi

2. dbra
Az iskola pozitiv, illetve valtoztatdasra szorulo jellemzdinek megoszildsa

A tanulas, mint az iskola pozitivuma 6%-ban jelent meg, mig a negativumok kozott a
tanulassal kapcsolatos tényezok Gsszesen 26%-ban. A megkérdezett gyermekek jol lattak
az értékelés és osztalyozas visszassagait, a feleltetés és a dolgozatok tervszeriitlenségét,
fegyelmezo eszkoznek hasznalasat, az értékelés szubjektivitasat. Sokukban felmeriiltek a
tantervbdl és tervezésbol eredd problémak, az egyes tantargyak oraszamai €s a beléjiik
kényszeritett tananyag, az 6rok rohands, a tanitas okozta terhelés egyenetlenségei mind
napokra, mind bizonyos honapokra vonatkozoéan, a dolgozatok napi halmozodasa okozta
gondok.

Mint a fentiekbdl is lattuk, a tanari és a tanuloi értékek mar kialakultak a gyerme-
kekben, s az iskoldhoz vald érzelmi k6tddésben, s az iskola értékelésében is jelentds sze-
repet kapnak. Melyek ezek az értékek? A konkrét megfogalmazast a ,,Ha tanar len-
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nék...” kezdetli mondat befejezésével kértem. Ezzel parhuzamosan a didkok legfonto-
sabb értékére is rakérdeztem. Az eredményeket az 5. tablazatban mutatom be.

5. tablazat. Tanulo és tanari értékek szazalékos gyakorisdaga

., Legfontosabb, hogy egy didk...” ,, Ha én tanar lennék...”

Tanuloi jellemzdk Gyakorisag Tanari jellemzék Gyakorisag
Fegyelmezett 20,78 Gyermekszeretd és nyugodt lenne 25,55
Szorgalmas 16,25 Egyenlének tekintene mindenkit 15,45
J6 tanulo 13,02 Javitasi lehet6séget adna 11,80
Magabiztos, kiegyensulyozott 10,33 Szigorubb lenne a rosszakkal 9,49
Okos 9,36 Tanulésra serkentene, segitene 9,13
Motivalt, érdeklédd 8,83 Jo kapcsolata volna a gyerekekkel 7,06
Tehetséges valamiben 7,43 Koriiltekintébb lenne dontéseiben 6,57
Kitarto6 figyelmi 6,67 Igazsagosan osztalyozna 6,33
Elég odafigyelést kapjon 4,63 Jol tanitana 5,84
Kedves 2,69 Kevesebb dolgozatot iratna 2,80
N=929 N=839

Legfontosabbnak a tanulokban a fegyelmezett viselkedést és a szorgalmat tartottak.
A tanari jellemvonasok legnagyobb hanyada a gyermekszeretet, igazsagossag €s segitd-
készség koré csoportosult.

Az iskola klimajara vonatkozo allitasokat otfokozatu attitiidskala segitségével érté-
kelték a szerint, hogy milyen mértékben egyezik a véleménytiik a kérdéiven szerepl6 alli-
tassal. Ezek tartalma és néhany statisztikai jellemzdje a 6. tablazat bal oldalan lathato.

A négy egésznél magasabb atlagértékkel rendelkezd tényezdk esetében volt a leg-
egységesebb a tanulok megitélése. A minta 89%-a hasznosnak tartotta a tananyagot,
82%-a jonak a tanulok tajékoztatasat az Oket érintd kérdésekben, 79%-a kotodott az
adott iskolahoz, 78%-a szerint annak felszereltsége is j6 (mind a négy esetben az allitas-
sal teljes mértékben, illetve a nagyrészt egyetértd gyermekeket vettem figyelembe).

A valtozokat faktoranalizis segitségével harom faktorba rendeztem 6tforgatasos vari-
max rotacioval; a 6. tablazat jobb oldala). Az els6 faktorban harom jelentds stlyu elemet
talaltam, melyek ,,érzelmi kérnyezet” fogalommal jellemezhetdek. Ha a tanulok jol érzik
magukat az iskolaban, szeretnek oda jarni, érzelmileg pozitiv klima veszi ket koriil.
Szoros és kdlcsdnds a kapcsolat az érzelmi 1égkor és a tanulok iskolahoz valo viszonya
kozott. E csoportba keriilt az osztaly kellemes berendezése is, valosziniileg azért, mert
gyermekszemmel egy osztaly akkor kellemesen berendezett, ha 6k is alakithatjak, ha
szeretnek ott tartdzkodni.

A masodik faktorban 6t dominans sulyt elemet talaltam, ezeket ,tdrgyi kérnyezet”
néven Osszegeztem. A faktorban kdzdsen szerepeltek a valodi targyi feltételek, mint az
eszkozellatottsag, és az iskola vezetésén mulo feltételek, mint példaul a tisztasag, vagy a
fizikai biztonsagérzetet szolgald tényezok.
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6. tablazat. Az iskolahoz valo viszony statisztikai mutatoi és a faktoranalizis eredménye

(N=2973)
1. faktor: 2. faktor: 3. faktor:
Atlag Szoras Starfdard Az allitasok tartalma Erzelmi Targyi  Nevelési or;z'm'u—
hiba kornyezet kérnyezet kornyezet natitas
4,05 1,07 0,03  Szivesen jar ebbe az iskolaba ,821 -,051 ,169 ,706
3,79 1,11 0,04 A tanuldk hangulata ,794 ,170 ,026 ,660
3,90 1,24 0,04 Az osztaly kellemes ,524 ,279 ,159 ,378
2,73 1,43 0,05 Szandékos rongalés (nincs) -,121 ,667 -,181 ,493
3,13 1,40 0,04 Magantulajdon biztonsaga 213 ,579 ,241 ,439
4,06 1,09 0,04  Felszereltség (jO) ,051 ,550 ,257 ,371
3,58 1,15 0,04 Tisztasag az iskolaban ,147 ,523 ,103 ,306
4,42 0,88 0,03 Tananyag hasznossaga ,156 -,031 , 756 ,597
3,72 1,37 0,04  Tanari pontossag -,051 ,299 ,659 ,526
3,76 1,16 0,04 Tanari igazsagossag ,330 ,134 ,561 ,442
425 1,01 0,03 A tanulok tajékoztatasa 276 ,104 ,481 318
3,76 0,56 0,02  Osszesitett mutaté
A faktor magyardzo ereje 0,627 0,773 0,834

A harmadik faktorba, melyet ,,nevelési kérnyezet” névvel lattam el, a pedagdgusokon
keresztiil érvényesiild klimaelemek tartoznak. A tananyag hasznossaga kapta a legna-
gyobb faktorsulyt, ami csak latszolag ellentmondasos, hiszen a gyermekekben a pedago-
gusok személyi hatdsara alakul ki az a meggy6z0dés, hogy amit tanulnak, az valamilyen
szempontbol hasznos.

A gyermekek iskoldhoz valo viszonyat 6sszehasonlitottam telepiiléstipusok és nemek
szerint (7. tablazat).

A kiilonbézé nagysagu telepiiléeseken €16 gyermekek véleménye kozotti kiilonbséget
variancia-analizissel és Tukey-b probaval vizsgaltam meg. Szignifikans kiilonbséget ta-
laltam a csoportok kozott p<0,001 szignifikanciaszinten.

Az érzelmi kornyezet megitélésében a nagykodzségben lakok véleménye volt negati-
vabb, a targyi kornyezet tekintetében is az 6 véleményiik kiiloniilt el, de itt forditott eld-
jellel, iskolajuk targyi feltételeit a tobbieknél magasabbra becsiilték. A nevelési kdrnye-
zetrol a nagykozségben lakok véleménye csak a nagyvarosiaktdl tért el szignifikansan,
akik kiilonosen rossz véleménnyel voltak iskolajuk tanarainak igazsagossagarol (atlag:
3,64; szoras: 1,18) és pontossagardl (atlag: 3,19; szoras: 1,49).

A kiilonbézé nemii gyermekek azonosan gondolkodtak a tanarok pontossagarol (atlag:
3,72, mellyel a tizenegy vizsgalt elem koziil hatulrdl a negyedik helyen all), és az iskola
felszereltségérol (atlag: 4,06 — a lista harmadik helyén), az Gsszes tobbi tényezd megité-
lésében a fiuk véleménye szignifikansan rosszabb volt p<0,5 szinten, kétmintas t-proba-
val ellendrizve.
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7. tablazat. Az iskolahoz valo viszony faktoronkénti atlaga telepiiléstipusok és nemek

szerint
Csoportok atlaga . .
Telepiiléstipus Nem Teljes minta
Faktor -
Kozség ]Yag%/ Varos .M,egy,et Fiii | Lany | Atlag |Szords
kozség Jjogu varos

Erzelmi kérnyezet | 3,87 3,70 3,94 4,04 3,75 | 4,08 | 3,92 | 0,94
Targyi kornyezet 3,42 3,72 3,27 3,22 3,49 | 3,61 | 3,55 | 0,73
Nevelési kornyezet | 4,02 4,15 4,28 3,79 3,89 | 4,03 | 3,97 | 0,81
Atlag 3,74 3,84 3,80 3,61 3,63 | 3,82 | 3,76 | 0,56
Szoras 0,57 0,68 0,61 0,71 0,67 | 0,68
N 158 207 266 347 481 496 | 972

Az osztalykozosséghez valé viszony

Az iskola egyik jelentOs feladata, hogy az osztaly 1égkorét biztonsagossa alakitsa, a
tanulokban az iskolai osztaly valjék fontossa, s ne ellendrizhetetlen kiilsé csoportok érté-
keit vegy¢k at. Hogyan latjak a vizsgalt tanulok osztalyukat néhany kiemelt teriileten? A
8. tablazatban atlag szerinti csokken6 sorrendben lathatéak az egyes allitasok.

8. tablazat. Az osztalykozosséghez valo viszony statisztikai mutatoi (N= 978)

A vizsgalt teriiletek Atlag Szoras Standard hiba
Ko6t6dés az osztalyhoz 4,15 1,34 0,04
Szereplés rendezvényeken 3,82 0,96 0,03
Szervezdképesség 3,65 1,05 0,03
Kiils6 kapcsolatok 3,35 0,95 0,03
Egymas elfogadasa 3,33 1,07 0,03
A tanar szeretete 3,05 0,93 0,03
Okossag 2,94 1,10 0,04
Erdszakmentesség 2,80 1,28 0,04
Fegyelmezettség 2,16 1,12 0,04
Osszesen 3,25 0,59 0,02

Legmagasabb atlagot, de a legnagyobb szdrassal érte el az osztalyhoz valo érzelmi
kotodés. A gyerekek minden tanuldcsoportban osztalyuk fegyelmezettségével kapcsola-
tosan voltak a legkritikusabbak.

Az egyes tényezok Osszefliggéseit vizsgalva klaszteranalizist végeztem a csoportok
kozotti kapcsolat modszerével (3. abra).
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3. abra
Az osztaly énképének dendogramja

Az igy késziilt abra segitségével tobb Osszefliggés is szemléletessé valt a gyermekek
osztaly-énképében. Két elkiiloniilt csoportot alkot az értékrendszer (felsé nagy fiirt) és a
viselkedés, melynek elemei a fegyelmezettség és az erbszakmentesség. Az értékrendszer
tovabbi két részre bomlik, az osztaly belsé énképére, mely értelmi és érzelmi alapokra
¢épiil (tanaraik szeretik és okosnak tartjak oket, s 6k megbecsiilik egymast), s a kiils6 kép
értékelésére. Az osztalyhoz valo kotddés kiilonalld, atfogd jellemzo.

Az iskoladhoz vald viszony vizsgalatanal is lathatd volt, hogy milyen jelent6ségli a
nevelési kdrnyezet (tanari hatas) szerepe a gyermekek iskoldhoz vald viszonyaban (4.
tablazat). Az osztaly-énkép felvazolasakor a tanuldok 32%-a értett csak egyet az ,,Oszta-
lyunkat szeretik a tanarok.” allitassal (6t6s skalan négyes és 6tos érték). Elkészitettem a
vizsgalt elemek korrelacios matrixat, azt szerettem volna megtudni, hogy a gyerekek vé-
leménye szerint milyen osztdlyokat szeretnek a tandrok. Legszorosabb kapcsolatot azok-
ban az esetekben talaltam, amikor a gyerekek okosnak tartjak az osztalyukat (r=0,59;
p<0,001) és fegyelmezettnek (r = 0,46; p<0,001). Szignifikans az Osszefiiggés a szerve-
z0készséggel (1=0,26; p<0,001) és a szereplések sikerességével is (r=0,30; p<0,001).

Felmertiilhet a kérdés, hogy egységes-e mintaban szerepld tanulok véleménye oszta-
lyukrél a vizsgalt szempontokbol, vagy jellegzetes csoportoké elkiiloniil. Nemek és tele-
pliléstipusok szerint részmintakat alkottam, majd elemeztem a gyermekek értékelését. A
nemek kozotti kiilonbséget kétmintas t-probaval allapitottam meg. A kiilsé kapcsolatok
¢s a szervezOképesség megitélése kivételével az Osszes valtozdval kapcsolatban szignifi-
kans kiilonbséget talaltam (p<0,05) a fiuk és a lanyok osztalyképe kozott a lanyok java-
ra.

A kiilonbozo telepiiléstipusokon €16 gyermekek véleményét varianciaanalizissel
vizsgaltam meg, majd Tukey-b proébaval megkerestem, hogy mely csoportok kdzott van
szignifikans kiilonbség, s az milyen jellegli. A részletek a 9. tablazatban lathatoak. A ki-
lenc szempont koziil a kovetkezé haromban talaltam jellegzetes eltérést: (1) Szeretik az
osztalyt a tanarok, (2) Az osztaly fegyelmezett, (3) Er6szakmentesség.
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9. tablazat. Az osztaly onértékelésének telepiiléstipusonkénti osszehasonlitasa variancia-
analizissel és Tukey-Probaval

(17102 Lo / Szignifikansan elkiiloniilo
Allitas Telepiilestipus | Atlag F p csoportok
_ 1. kozség 3,22
Szer?tlk az 2. nagykozség 3,00 .
osztalyt a - 6,618 0,000 1,2.és4.,ill. 3és4
tanarok 3. varos 3,19
4. m. j. varos 2,91
1. kozség 2,63
Az osztaly 2. nagykozség 2,29 )
fegyelmezett |3, varos 2.07 4,271 0,005 1.és4.
4. m. j. varos 2,08
1. kozség 3,03
5 - | 2. nagykozsé 2,89
ErGszakmen LyTomte 4425 | 0,004 1. és4.
tesscg 3. varos 2,80
4. m. j. varos 2,63

Az osztalyhoz val6 viszony valtozdinak dsszesitése utan megvizsgaltam a telepiilés-
tipusonkénti és a nemek kozotti kiilonbséget is. A gyermekek osztalyukhoz vald viszo-
nyaban nem mutathatd ki hatarozott kiilonbség telepiiléstipusonként, nemek szerint
azonban jelentds az eltérés. A lanyok értékelése (p<0,001 valoszinliségi szinten; t=4,969,
szabadsagfok=976) szignifikansan magasabb, atlaguk 5-6s skalan mérve 3,34 volt, mig a
fiaké 3,13.

A tanulashoz valé viszony

A kérdéskor eredményei koziil a tanulasi motivacioval, a tanulmanyi teljesitménnyel
és az elégedettséggel kapcsolatos eredményeket mutatom be.

A tanulasi motivacio mintara jellemz0 vonasait 18 allitas segitségével vizsgaltam.

Legmagasabb atlagértéket (4,36) a jo jegyek szerzése érte el, ezt a céltudatossag ko-
vette (3,89), majd a tovabbtanulas (3,63) és a kitarté munka (3,62). Legalacsonyabb mo-
tivald erét a rossz osztalyzattol (2,17) és a fenyitéstdl valo félelem (1,80) kapta.

A kiilonbozo telepiiléstipusokon €16 gyermekek véleményének &sszehasonlitasanak
eredményei a 10. tablazatban lathatoak.

A vizsgalt mintaba keriilt gyermekek kozotti jelentds kiilonbség, hogy a varosban
¢lok tanulasaban hangstlyosabbak voltak a kiilsé motivumok (jo jegy és otthoni juta-
lom), a megyei jogh varosokban ¢élok kozott magasabb volt a megismerési vagy.
A kozségekben laké gyermekek mind a négy motivumot alacsonyabbra értékelték, a to-
vabbtanulasi vagy a hatodik évfolyam végén dket 6sztonzi legkeveésbé.
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10. tablazat. A tanuldsi motivumok telepiiléstipusonkeénti ésszehasonlitasa variancia-
analizissel és Tukey-b probaval

Motivum Telepiiléstipus | Atlag F ffllezizlza C.mp.ort?k’ m"el.)./ ek krb'zé'tt
szint szignifikans kiilonbség van
1. kozség 4,31
J6 jegy megszerzése 2. nagykozsce 4,32 5,61 0,001 1+2+4 < 3 (+)
3. varos 4,54 ’ ’
4. m. j. varos 427
1. kozség 2,41
Otthoni jutalom |- a@ykozsee | 296 |y (| 000 14244 < 3 (+)
3. varos 3,34 ’ ’
4. m. j. varos 2,88
1. kozség 3,13
Megismerési vigy | —aevkozsée | 333 | oo 10004 14243 4(+)
3. varos 3,36 ’ ’
4. m. j. varos 3,51
1. kozség 3,06
. ) 2. nagykozség 3,14
Tovabbtanulas - 3,71 0,015 14 ()
3. varos 3,29
4. m. j. varos 3,44
Megjegyzés: <: elkiiloniil a tobbiektSl; +: pozitiv irdnyban; - : negativ irdnyban

A konnyebb elemezhetdség érdekében faktoranalizissel, nyolcforgatasos varimax ro-
tacioval a tizennyolc allitasbol hat csoportot alakitottam ki. A motivumokat a faktorok
sorrendjében a kovetkezOképpen neveztem el: (1) Iskolai teljesitménysziikséglet, (2)
Presztizsteremtés, (3) Megismerés, (4) Kudarckeriilés, (5) Kortarscsoport (6) Jutalom-
vagy. A csoportok létrehozéasa utan lehet6vé valt annak megvizsgaldsa, hogy az egyes
motivumecsoportok milyen mértékben jellemzdek a tanuldkra (11. tablazat).

11. tablazat. A tanuldsi motivicio néhany statisztikai jellemzdje faktoronként

Iskolai Tovabb- Meoismerés | Jutalomva Kortars- Kudarc-

teljesitmény tanulas gt : &y csoport keriilés
Atlag 3,80 3,43 3,23 2,95 2,90 2,14
Szoras 0,79 0,91 0,87 0,88 1,09 1,02

(Altag minimuma=1; maximuma=>5)

A fitk és a lanyok motivumainak faktoronkénti 6sszehasonlitasakor két esetben talal-
tam jelentOs kiilonbséget, a lanyok iskolai teljesitményvagya és megismerési motivuma-
ik kissé magasabb értéket mutattak a vizsgalt mintdban (p<0,05 szignifikancia-szinten az
atlagok kozotti kiilonbség 0,11).
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A gyermekeket legjobban a jo iskolai teljesitmény elérése Osztonzi a tanulasra. Eb-
ben a tekintetben a legegységesebb a vizsgalt minta. A gyerekek 70%-a tartja nagymér-
tékben, vagy teljesen jellemzdének (négyes és 0tds a skalan) ezt a motivumot dnmagara, s
csak két szazalékuk nyilatkozott ugy, hogy ez rd egyaltalan nem jellemz6. A 4. abra az
egyes motivumcsoportok eloszlasat mutatja 6tos skalan.

100% -
5
80% 1 34 fasc 21
B b4
35
0,
v ” |“ “ e
34
40% 44 a
37
1
20% A 22
Isk. teljesitmény Tavlati célok Megismerés Jutalomvagy Kortarscsoport Kudarckerilés

4. abra
A tanulasi motivumok faktoronkénti gyakorisagi eloszlasa szdazalékban

A tanulmanyi eredménnyel valo elégedettség befolyasolja, hogy a gyermekek szeret-
nek-e iskolaba jarni (4. tablazat), de mas szempontokbol is jelentds adat, példaul on-
értékelésiiket, énképiiket tiikrozi, utalhat a gyermek személyiségfejlédése szempontjabol
egészségtelen folyamatra. A 12. tablazatban részletesen bemutatom a tanulmanyi atlag és
az azzal val6 elégedettség Osszefiiggését.

A minta kozel fele jo tanuld, eredményével azonban alig tobb, mint negyede elége-
dett. Az elégedettség atlaga mind a négy csoportban kdzepes koriili, a kitiing és az elég-
séges tanulok értékelése kozott nincs szignifikans kiilonbség. Ugy tiint, hogy a tanulma-
nyi eredmény ¢és az elégedettség kdzott nincs szoros dsszefliggés. A korrelacioszamitas
bizonyitotta feltételezésemet (13. tablazat).
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12. tablazat. A tanulmanyi eredménnyel valo elégedettség néhany jellemzoje

, . | Ardnyuk a | Elégedettség a tanulmanyi eredménnyel (%) Elégedettség™
Tanulmanyi o

eredmény mintaban 5 4 3 2 1 » o
) D | & | © | 0 | () | T

Kitiiné 13 11,02 | 15,25 | 28,81 | 35,59 9,32 2,83 1,14

Jo 35 0,86 22,41 | 56,32 | 16,38 4,02 3,00 0,77
Kozepes 37 1,10 29,01 | 45,30 | 19,61 4,97 3,02 0,86

Elégséges 15 8,72 10,74 | 36,91 | 29,53 | 14,09 2,70 111

Minta dtlaga, 655 | 21,90 | 4596 | 2221 | 338 | 294

szordasa: 0,914

* Otos skalan

13. tablazat. A tanulmanyi eredménnyel valo elégedettség korreldacios matrixa

e Sziilei iskolai vég- | Tanulmdnyi ered- | Elérendd iskolai
Valtozok , , . .
zettsége ménye végzettség
Teljesitményével elégedett 0,084" 0,037 n.s. 0,204
Elérend6 iskolai végzettség 0,352 -0,047 n.s. -
Tanulmanyi eredménye -0,169™ - -

Megjegyzés: ** p<0,01; nem szignifikans: szinten szignifikans

Tapasztalatok és fejlesztési feladatok

A vizsgalat Osszetettsége miatt tanulmanyomban azokat az eredményeket emeltem ki,
melyek hozzajarultak a vizsgalat fo céljainak eléréséhez. Az iskolak nevelémunkdjanak
fejlesztéséhez sziikségesnek bizonyultak az itt mell6zott témakordk is, az iskolai értéke-
1¢és, a tantargyi motivacio és a sziilok segitd attitiidjének vizsgalata (lasd 2. tablazat).
Egyik célom a vizsgalatba bevont korcsoport iskolarol valo gondolkodasanak felta-
rasa volt a kiemelt teriileteken. A fenti eredmények bizonyitjak, hogy a gyermekek isko-
laértékelése erre a korra mar kialakult, értékeld feladatukat komolyan veszik, s valasza-
ikban legtobb esetben tetten érhetéek az iskola nevelési értékei. A kérdésekre nem vala-
szolok aranya a feladatok tobbségénél nem haladta meg a fél szazalékot, kivéve a diakok
és a tanarok legf6bb értékeinek megfogalmazasat kéré feladatban (’Legfontosabb, hogy
egy didk...” és a "Ha én tanar lennék...” kezdetli mondatok befejezése), itt a tanulok 6t,
illetve tizennégy szazaléka nem valaszolt. Ugy tiinik, hogy a legérzékenyebb pontok
nyilt valaszként (sajat kézirassal) valé6 megfogalmazasat sokan nem vallaltak.
Tapasztalataim tobb esetben nem egyeztek a ,,pedagodgiai kdztudatban” meglévo is-
meretekkel és gondolatokkal a 12—13 éves gyermekekr6l, iskolaértékelésiiket befolyaso-
16 tényezOkrol. Természetesen a 978 f6s minta alapjan nem 4ll szandékomban altalanos
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kovetkeztetéseket levonni, de tobb teriileten felvetddik a tovabbgondolas lehetdsége és
sziikségessége. A kovetkezOkben a harom bemutatott témakor, az iskoldhoz, az osztaly-
kozosséghez, és a tanulashoz vald viszony tapasztalatait 6sszegzem.

Az iskolahoz valé viszony

E kérdéskorben eldszor azt vizsgaltam, hogy szeretnek-e a gyermekek iskoldba jarni,
majd iskolaértékelésiikre vonatkoztak a kérdések, melyekben az iskola altalanos értékei,
s a nevelémunkéja soran megteremtett idealis tanar és diakkép szerepeltek.

Szeretnek-e a gyermekek iskolaba jarni?

A kapott kép 0sszességében rosszabb, mint a PISA vizsgalat magyar eredményei, ha-
sonlo a nemzetkdzi egészségnevelési vizsgalat tapasztalataihoz. A kiilonbdz6 nagysagu
telepiiléseken laké gyermekek kozott jelentds a kiillonbség e kérdésben, a varosban lako-
ké szignifikansan alacsonyabb (atlag: 3,0), mint a falvakban lakoké (3,4).

Az iskolék szamadra jelentds kérdés, hogy mi az oka a gyermekek véleményének. In-
doklasukat elemezve ugyanazoknak a tényezdknek a pozitiv és a negativ megjelenésével
is jelentds mértékben talalkoztam a teljes minta vizsgalatakor. (Az egyes iskolak tekinte-
tében az aranyok eltolodtak, az egyéni elemzésekben jol 1athatd volt a minta atlagatol va-
16 eltérés. A harom parhuzamos osztallyal rendelkezo iskolaknal ez a kiilonbség inkabb
az osztalyok kozott jelentkezett.) A gyermekek pozitiv és negativ indokai hét ok koré
csoportosultak. Az iskoldba jarni szeretd gyermekek a tarsak, a tanulas, a tanarok ¢és a
1égkor szerepét emelték ki, az iskoldhoz negativan viszonyulok a tanarok, a tananyag, a
tanulds, és a 1égkor problémait jelolték meg (a leirt csokkend sorrendben). Utobbi cso-
port indokai kozott szerepelt egyéb indok is, a valaszolok hat szazaléka nem szeret koran
kelni.

A tarsak, baratok szerepe a legjelentdsebb pozitiv indok, negativként direkt mdédon
nem fogalmazddott meg. Az iskola negativ 1€gkdrét panaszolok kdzott azonban sokan a
fizikai bantalmazasra, csufolasra (megalazasra) hivatkoztak, voltak, akik konkrétan meg-
jelolték pedagdgusaikat, masok pedagodgusaikat is hibaztattak, amiért nem veszik észre,
nem biintetik a gyerekek viselkedését, s voltak, akik egyértelmiien a gyerckeket biins-
ségét fogalmaztak meg. Az indokok Osszetettsége miatt nem lehetett egyértelmiien meg-
hatarozni, mekkora a tarsak szerepe, és mekkora a tanaroké, ezért ezt az véleményt a
1égkor elemei kdzé soroltam.

A tanulas mint indok kicsit tobbszor keriilt elé a pozitiv (8,8%), mint a negativ
(7,4%) oldalon. E kérdésben azonban az egyes iskolakban, osztalyokban jelentdsen mas
volt a kép. Befolyasolta, hogy egy osztaly valamilyen szempontbdl valogatva volt-e ko-
rabban.

A tanarok személyével kapcsolatban kétszer annyian indokoltdk az iskoldhoz vald
pozitiv viszonyukat (a tanarok megértdk, segitokészek stb.), mint a negativat. Utobbiak
az igazsagtalan tanarok miatt nem szeretnek iskolaba jarni (a tanulok 1,8%-a).

A tanérok fo tevékenysége, a fanitas, illetve annak mindsége a gyermekek 2%-anal
pozitivum (,,érdekes a tanitds”), 15%-anal azonban az iskoldhoz val6 negativ viszony
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oka. A negativ indokok koziil ezzel magyaraztak a legtobben. Szovegszertien a tanitas
unalmassagat, sablonossagat, egyhangtsagat emlitették — természetesen tobbnyire sajat
stilusukban fogalmazva. Erdekes volt azonban, hogy a tanuldk egy része a pedagégiai
szakkifejezéseket alkalmazta — példaul a modszer, szemléltetés, szamonkérés, a tananyag
feldolgozasa szavakat — s megfogalmazasaikbol szakmai ,,bennfentesség” aradt. Valoszi-
niisithetd, hogy nem a gyenge tanulmanyi eredményt eléré gyermekek vélekedésérdl van
sz0. A negativ okok koziil masodik legmagasabb értékkel a tananyag mennyisége szere-
pelt. A nevelési programhoz kapcsolodo konkrét tervezéskor e kérdéskor elemzése jelen-
t0s, hisz az iskolanak reagalnia kell a felmeriilt kérdések megoldasara. A szoveges vala-
szok olvasasa kozben érzodott, hogy a gyermekek felelsséggel és atgondoltan valaszol-
nak. Elgondolkodtatd, hogy a megkérdezett tanulok 40%-a szeret csak iskolaba jarni 12-
13 éves koraban. Hogyan fognak 6k ,,¢lethosszig” tanulni?

Az egyes iskolakat 6sszehasonlitva ez az arany is nagy szdrast mutat, jellemz0, hogy
helyenként alig vannak tanulok az egyik vagy masik sz¢ls6 kategdriaban. Minden eset-
ben fontos azonban az iskolak elemzésénél az egyes okok megléte és azok gyakorisaga
is. A statisztika elemzése megmutatja a negativumokat, amelyeket feltétleniil orvosolni
kell, s ha csak néhany szazaléknyi is az a gyermek, aki azért nem szeret iskolaba jarni,
mert ott bantjak, vagy mert a tanarai igazsagtalanok, azokra is oda kell figyelni. Ezek a
tanulok jellemzden egy adott osztalyban gylilnek 6ssze, s problémaik az évek muldsaval
val6szintileg fokozodnak.

Mit tehet az iskola annak érdekében, hogy a gyermekek jobban szeressenek iskolaba
jarni? A kérdés megvalaszolasdhoz megvizsgaltam, hogy a kérdéivben szerepld valtozok
koziil melyek befolyasoljak jelentdsen az iskolahoz val6 érzelmi viszonyt (4. tablazat). A
hatdsok 45%-a valt ismertté, mely hét tényez6 Osszhatasaként jott 1étre. Ezek koziil 6tot
tud befolyasolni az iskola:

1) A tantargyi motivaci6 szintjét minden szaktanar sajat tantargyanak megszeretteté-

sével, érdekesebbé, valtozatosabba tételével;

2) Az osztaly érzelmi klimajat tudatosabb nevelémunkaval, a gyermekek egyiittes
élményének megteremtésével, olyan mddszerek tandrai hasznalataval, melyek se-
gitenek az egyén fejlodésében és a kozosségi munka megtanulasaban (pl. pro-
jektmunka);

3) Az iskola nevelési kdrnyezetét annak tudatosabb formalasaval — a tanari munka, a
mddszertani kultira fejlesztésével;

4) A tanuldk érdeklédésének novelését a kovetkezd mddon: a tantargyi motivacid
fejlesztéséhez kapcsolva a felfedez6 tanulds mddszereinek hasznalatdval lehetd-
séget teremteni arra, hogy a gyermekek kérdezhessenek, kutathassanak, érdekeltté
valjanak a tanuldsban;

5) A tanulmanyi munkaval valo elégedettség ndveléséhez tudatosan kell segiteni a
gyermekeket onmaguk jobb megismerésében, onértékelésiik javitasaban, hogy el
tudjék fogadni és realisan tudjak értelmezni eredményeiket (a vizsgalat tapaszta-
latai szerint az elégedettség nem fligg a tanulmanyi eredménytol, 12. tablazat).
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Iskolaertékelés tanuloi szemmel

Az iskolédhoz val6 érzelmi viszony tanulsagainak elemzése utan be szeretném mutat-
ni, hogyan értekelik a gyermekek iskolajukat? A gyermekek iskolaértékelését tobbféle
moddon kértem, a valaszokat most egyiitt értékelem, rendezési szempontként az allitasok-
bol kialakult harom faktort tekintem a gyermekek altal megadott fontossagi sorrendben.

A nevelési kérnyezet faktor elemei koziil legmagasabb értéket a tananyag hasznossa-
ga kapott (atlag: 4,4), a pedagogusok neveldmunkdja e teriileten eredményes volt. Tana-
raik igazsagossaganak és pontossaganak megitélésekor azonban mar jelent6sen romlott a
kép (atlag: 3,7), de a negativ vélemény szerencsére nem volt egységes.

Iskolajuk értékelésekor a negativumok soraban a legtobb didk a tanarok személyét és
madszereit (27%), masodikként az értékelés visszassagait (14%) jelolte meg. Keveseb-
ben voltak, akiknek ellenkezd véleményiik alakult ki. A megkérdezettek 16%-a iskolaja-
ban a pedagogusok, 6%-a szerint a tanulas a legjobb.

Milyen kép alakult ki a gyermekekben az ,idedlis tanarr61”? Tanarként mely értéke-
ket utdnozndk? A tanuldok fele a gyermekszeretet az igazsagossag és a segitokészség
egyikét tartotta legfontosabbnak. Minden negyedik tanulé gyermekszereté ¢s nyugodt
lenne pedagogusként — tartalmilag ez a két elem a gyermekek gondolkodasaban szorosan
Osszekapcsolodik.

A kovetkez6 tulajdonsagcsoport — melyek elemeit a megkérdezettek harmada fogal-
mazta meg — a demokratikus viselkedés és gondolkodas igényét hatarozza meg, olyan
pedagdgust, aki egyenlének tekint mindenkit, dontéseiben koriiltekintd, jo kapcsolata
van a gyerekekkel és igazsagosan osztalyoz. A tanitdssal kapcsolatban fontosnak tartot-
tak, hogy a pedagogus adjon javitasi lehetdséget, serkentse tanuldsra és segitse a gyere-
keket, jol tanitson €s irasson kevesebb dolgozatot.

Milyennek kell lennie egy didknak? Milyen értékrend alakult ki a gyermekekben az
évek soran? Az idedlis didk fegyelmezett, szorgalmas és jo tanul6. Fontos még a maga-
biztossag, kiegyensulyozottsag, s az is, hogy az illeté okos legyen. Lathatéak a tanari-
szil6i értékek. A tiz tulajdonsag koziil, melyeket megfogalmaztak, minden masodik ta-
nul6 olyant nevezett meg, mely szoros kapcsolatban all az adottsagokkal, képességekkel,
tehat ami nehezen valtoztathat6. A lista utolsé két eleme pedagodgiai szempontbdl tanul-
sagos: a gyermekek kis csoportja szerint legfontosabb, hogy egy didk elég odafigyelést
kapjon, segitsenek neki, foglalkozzanak vele (43 f6), és hogy kedves, megértd legyen
(25 £06).

Az iskola targyi kérnyezetét értékelve az eszkozellatottsagot altalaban jonak itélték, a
gyermekek 10%-a azonban jelentOsen fejlesztené azt. Megnevezett kivansagaik tobbnyi-
re tullépték az anyagilag megvalosithato kereteket. A tisztasdggal, a személyi és targyi
kornyezet biztonsdgaval azonban nem voltak megelégedve. Az iskola érzelmi kérnyeze-
et a gyermekek atlagosan megfelelonek értékelték, a vélemények azonban széles skalan
szorodtak.

Ha kiemeljiik a pedagogiai program illetékességi korébe tartozd elemeket, ugyan-
olyan mértékben talalunk pozitivumokat, mint negativumokat (52%), a megnevezett ele-
mek, illetve aranyaik azonban eltéréek. Pozitivumként négy, negativumként hét elem
szerepel.
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Az iskoldban legjobbként a szakkorok (24%) és az iskolai rendezvények (11%) meg-
1étét és mindségét emelték ki. Meglepd volt, hogy a szigoru kdvetelmények (8%) és a
fegyelem (3%) is megjelent a listan. Erdekes volt a gyermekek indoklasa, akik szinte ki-
vétel nélkiil visszaadtak sziileik vagy neveldik szavait, a tovabbtanulés sikere és a jovo
megalapozasa kiilonféle meghatarozasait. Negativumként, megvaltoztatni sziikségeskent
e témakorben elsdként az értékelés rendszerét és modszereit (14%) nevezték meg. Ezt a
fegyelem kovette, melynek novelését, egységes megkovetelését (10%) kivantak. A dia-
kok jogainak novelését, valamint a nekik és veliik szervezett rendezvények gyakoribba
tételét is szerették volna (8—8%). Kicsit alacsonyabb aranyban, de megfogalmazodott a
tantargyszerkezet modositasanak ¢és a tanuloi terhelés egyenletesebbé tételének, illetve
csokkentésének igénye (6—-6%).

Az iskoldhoz valo viszony altalanos megallapitasai nem egységesen jellemezték a tel-
jes mintat. A telepiiléstipusonkénti eredményeket vizsgalva kitlint a nagykodzségekben
tanulok jellegzetes gondolkodasa, akik az iskola targyi kornyezetét magasra értékelték,
az érzelmi kornyezet megitéléskor azonban a minta csoportjai koziil a legalacsonyabb
pontértékeket adtak. A nevelési kornyezet megitélésében a nagyvarosban laké gyerme-
kektol tért el szignifikdnsan a véleményiik, akik az Gsszes tobbi tanulénal rosszabb vé-
leménnyel voltak a tanari pontossagrol, igazsagossagrol. Jellegzetes vonasokat mutattak
a nagyvarosi gyermekek is, a fent emlitetten til abban, hogy az iskola érzelmi koérnyeze-
tét Ok tartottak a legjobbnak, targyi kornyezetiiket azonban legalacsonyabbra értékelték.
Véleményeltérés volt a nemek kozott is, a lanyok iskolahoz vald viszonya sokkal jobb.

A nevelési programokban érdemes a fentiek alapjan néhany sajatos feladatot megfo-
galmazni, ennek sziikségessége tobb helyen is latszik.

1) Altalanosan jellemz§ kritikus pont a magan- és koztulajdon biztonsaga és az iskola
tisztasaga. Mindegyik tényez6 javitasahoz két oldalrdl sziikséges hozzafogni, egyrészt az
iskolavezetés oldalardl az objektiv feltételek megteremtésének, masrészt nevelési fel-
adatként.

2) A kovetkez6 problémacsoport a pedagogusokkal kapcsolatos. Mindharom megko-
zelitésben elgondolkodtatd eredmények sziilettek, melyek elemzése és megoldasa a ne-
veldtestiiletek feladata. A gyermekek értékelése €s elvarasai tiikrot tartanak eléjiik, diag-
nosztizaljak az eredményeket €s a negativumokat.

3) A tanoran kiviili tevékenységek attekintése a kovetkezo lehetséges feladat. A min-
ta harmada tartotta iskoldja legnagyobb értékének a szakkoroket, sportkoroket és ren-
dezvényeket, ezek a gyermekek azonban nem egyenletesen oszlottak el a kiilonb6z6 is-
koladkban. Nevelési-oktatasi szempontbol kozismerten hasznosak e tevékenységek, jo
lenne megteremteni szervezésiik — anyagi €s személyi — feltételeit.

Az osztalykozosséghez valé viszony

Az osztalykozosséghez vald viszonnyal 0sszességében nem lehetiink elégedettek. A
kozepesnél alig jobb atlag azt mutatja, hogy nem alakultak ki az osztalykozosségek a ki-
vant mértékben. Természetesen az egyes osztalyok kozott nagy a kiilonbség, sokszor
még egy iskolan belill is. Az osztaly onértékelésekor legmagasabb atlagértéket az osz-
talyhoz vald érzelmi kotddés kapta, a szoras azonban itt a legnagyobb (1,34). Kifelé mu-
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tatott képiik elemei alkotjak a listavezet6 értékeket, de ezek sem magasak (3,3 és 3,8 ko-
zOttiek — 6tos skalan).

Erzelmi kapcsolataik tarsaikkal és tanaraikkal kozepesek. Altaldban nem alakult ki az
osztalyokban az a biztonsagot nyujtd érzelmi 1égkor, amely a gyermekek fejlédéséhez
sziikséges lenne. Az altaluk vazolt kép szomort: nem fogadjak el egymast, az erészak je-
len van az osztalyok zomében (er6szakmentesség atlaga: 2,8), a munkat segitd fegyelem
szinte mindeniitt hidnyzik (mintaatlag: 2,16). Elgondolkodtat6, hogy milyen kevesen ér-
zik gy, hogy osztalyukat szeretik a tandrok. A vizsgalt minta 6tfokozati skalan mérve
3,05-0s atlagértékkel €s a vizsgalt tényezokhoz képest legegységesebben gondolja igy.

Visszatekintve az iskolahoz val6 viszony elemzésére, az adatsorok tobb ponton 6sz-
szecsengenek. Az iskolaba jarni szeretd gyermekek valaszaiban a leger6sebb motivumot
a baratok, a tarsasag jelentik, de megjelenik a jo légkor is az indoklasokban. A gyerme-
kek egy része azért nem szeret iskoldba jarni, mert ott cstifoljak, bantjak. Az 6sszes
gyermek adatait figyelembe véve az osztaly érzelmi légkore a masodik legmagasabb
magyarazé értékkel rendelkezik (5,6%) az iskolaba jaras kérdésében. Sok fiigg tehat at-
tol, hogy az adott iskola adott osztalyaban milyen a tanulok kozotti és a pedagdgusokkal
valé kapcsolat.

A nemek szerinti 0sszehasonlitds sordn a lanyok véleménye altalaban szignifikansan
jobb, az osztaly kiilsé képének megitélésében azonban nem taldlunk jelentds kiillonbsé-
get. Ennek egyik oka lehet, hogy a versenyeken, rendezvényeken a gyerekek egyiitt
vesznek részt, kozosen is értekelik munkajukat, egyéb teriileteken azonban hatodik évfo-
lyamban mar elkiiloniilnek.

A kiilonb6z6 méreti telepiiléseken tanuld gyermekek véleménye jelentsen eltért a
tanarokkal vald érzelmi kapcsolat, a fegyelem és az er0szakmentesség megitélésében. A
kiilonbségek a falvak és a nagyvarosok tanuloi kozott jelentdsek, utdbbiak véleménye
mindharom esetben sokkal rosszabb. A fegyelmezettség €s az er6szakmentesség értéke-
Iése a telepiilés méretével forditottan aranyos.

Az osztalykozosséghez valo viszonyrdl kialakult képet egyrészt iskolai-, masrészt osz-
talyszinten sziikséges elemezni. A feladatok és fejlesztd tevékenységek megtervezése
elétt hasznos lehet tobbszempontll szociometriaval is kiegésziteni a vizsgalatot. A fo-
lyamatorientalt értékelés részeként egy év elteltével az osztalykozosséghez valo viszonyt
ismételten sziikséges lenne mérni €s értékelni.

A tanulashoz valé viszony

Tanulési motivumaik rendszerében az iskolai teljesitmény elérése, a jo jegyek szerzé-
se, illetve mar ebben a korban a tovabbtanulas a legkiemelkeddbb. Az iskolai teljesit-
ménysziikséglet bizonyult a legmeghatarozobb motivumcsoportnak a tanulok motivum-
rendszerében, ezt kdvette a tovabbtanulds, majd a megismerés.

Nemek kozotti kiilonbséget a hat faktor kozott kettdben talaltam, a lanyok magasabb-
ra értékelték az iskolai teljesitmények szerepét, s némileg magasabb megismerési sziik-
ségletiik is. Telepiiléstipusonként az értékelt elemek negyedében voltak jelentds kiilonb-
ségek. A jo jegyek megszerzése €s az otthoni jutalom a varosban tanuld gyermekeket
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0sztondzte leginkabb, a megismerési vagy (6nallé kutatdbmunka) és a tovabbtanulas ki-
emelt szerepe a nagyvarosi tanulokat jellemezte a tobbieknél nagyobb mértékben.

Talan a megallapithat6 ,,felndtt értékrenddel”, teljesitmény- €s jegycentrikussaggal
fiigg 0ssze, hogy a megkérdezett gyermekek nem elégedettek elért eredményeikkel (at-
laguk &6tos skalan 2,94). Osszességében nem volt szignifikans kiilonbség a kiilonféle ta-
nulmanyi eredményt eléré gyermekek onértékelése kozott. Elégedettségiik fiiggetlen volt
tanulmanyi eredménytiktdl, jelentdsen fliggott azonban sziileik iskolai végzettségétol.
Utobbi befolyasolta azt is, hogy milyen iskolai végzettséget szeretnének elérni, s nem a
tanulmanyi eredményiik.

Az iskolai vizsgdlatok soran a most kiemelteken tul a tantargyi motivacionak és a
szilok tanulast segitd tevékenységének értékelése is jelentds szerepet kap, a tanulasi mo-
tivacio fejlesztéséhez sziikséges iskolai stratégiat csak e tényezok egyiittes figyelembe
vételével lehet kialakitani. Iskolanként sziikséges elemezni, hogy mennyire felel meg a
pedagodgiailag optimalisnak a gyermekek onértékelése, értékrendje, motivacids rendsze-
re, milyen konkrét feladatok fogalmazhatok meg a tantargyi motivacioé eredményeibdl, s
hogyan lehet segiteni a sziilok tanuldst timogat6 attitidjét, tevékenységét.

Az eredmények azt mutatjak, hogy szinte mindeniitt sziikséges a hetedik évfolyam
neveldémunkajaban kiemelt feladatként kezelni a gyermekek onismeretének és onértéke-
1ésének fejlesztését, ezzel is segitve helyes palyavalasztasi dontéstiket.

Osszegzés

Tanulmanyomban bemutattam, hogy a nevelésnek vannak jol mérhetd szegmensei, utal-
tam arra, hogy miként lehet a vizsgalat eredményeit a napi gyakorlatba épiteni, s a fel-
adatokra, amelyek az eredményekbdl adodhatnak az egyes iskoldk nevelomunkéjaban.
Elemeztem a 1213 éves tanulok iskolaértékelését, gondolkodasukat iskolarol, osztaly-
rol, tanulasrol. A vizsgalt teriiletek mogott felfedezhetoek voltak azok a tudatos és nem
szandékos neveld hatasok, melyek hatasara a gyermekek értékrendje kialakult.

Az iskoldk folyamatorientalt neveldmunkéjaba beépithetd az altalam elvégzett vizs-
galat. Idedlis esetben az altalanos iskolaba keriilé gyermekrol teljes kép késziilhet (pl.
DIFER méréeszkoz és hattéradatok felvételével), majd az els6 osztaly végén vizsgalha-
tok az altalam bemutatott teriiletek a kicsik szamara kifejlesztett egyszert, rajzos kérdo-
ivvel. Negyedik és hatodik osztalyban a kdvetkezo nevelési szakasz megtervezéséhez a
tanulmanyban bemutatotthoz hasonlé atfogd nevelési vizsgalat sziikséges.

Az iskolék nevelési programjai akkor lesznek hosszl tdvon hatékonyak, ha a helyi
sajatossagok figyelembe vételével késziilnek, s a diagnosztikus nevelési vizsgalatokra
alapozva az iskolak rendszeresen mérik munkajuk hatasat, , hatékonysagat”. A cél, hogy
az iskola vilaga olyan emberi értékeket kdzvetitsen, épitsen a gyermekekbe, amelyek
biztos alapul szolgalnak majd a felnétt vilagban vald boldoguldsukhoz.
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ABSTRACT

MARIA HERCZ: THE ROLE OF AN EDUCATIONAL COMPONENT IN SCHOOL EVALUATION:
HOW 12- TO 13-YEAR-OLDS THINK ABOUT THEIR SCHOOLS

This paper examines one component of school evaluation, the assessment of the educational
efforts targeting students’ whole personality. The research reported here aimed at (1)
mapping 12 to 13 year old students’ thinking, especially their attachment to their classmates
and schools as well as attitudes to learning, (2) giving an internal evaluation of the
educational programs of schools and (3) outlining a process oriented school evaluation
model. The following questions were posed: Do children like to go to school? Why? What
can schools do to change the situation? How do children see their school? What do they
consider to be its greatest advantages and problems? How do they relate to their class? What
motivates them to learn? Are they satisfied with their academic achievement? The sample
was comprised of 978 students from Fejér county, Hungary, studying in schools of different
socio-economic composition in settlements of various sizes. It was hypothesised that
educational efforts have segments which can be assessed accurately, and the definition of
which can inform structured, child-centred education. The evaluation 12- and 13-year-olds
give can reflect the educational influences they have been exposed to at school. The paper
outlines the conceptual and methodological framework of the research. The presentation and
discussion of the results is complemented with suggestions regarding the developmental tasks
schools should undertake and the outlines of a possible model of process oriented educational
efforts.
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