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A Kelet-Kozép-Eurdpa sziikebb értelemben a visegradi orszagokat jelenti, Lengyelor-
szagot, Csehorszagot, Szlovakiat és Magyarorszagot (Herczegh, 1998). A visegradi
egyezményt 1991-ben irtdk ald, amelynek célja a kozos politikai és gazdasagi érdekek
hangstlyozasa, illetve a gazdasagi kapcsolatok fejlesztése a térségen beliil (Réti, 2000).
Kelet-Europa orszagai mind jellegzetes torténelmi, kulturalis és politikai multtal ren-
delkeznek, azonban koziiliik csak Litvaniat, Lettorszagot és Esztorszagot soroljak a Kelet-
Ko6zép-Eurdpa térséghez. Tovabba bizonyos felosztasokban a régidhoz tartozik még Szlo-
vénia, Horvatorszag, Szerbia, Bulgaria és Romania is (Herczegh, 1998; Tomiak, 1995).
Ezekben az orszagokban kdzos vonas, hogy ki akartak térni a szocializmus ideoldgiajabol
a Szovjetunid széthullasa utan, és megprobaltak Nyugat-Europahoz ujra alkalmazkodni,
amely id6kozben létrehozta az Eurdpai Uniot (Dienes, 2007; King, 2007).

A széthullas utan 0j partok alakultak minden térségben, és a szavazopolgarok uj nem-
zedéke tobbé mar nem tudta értékelni a korabbi allami iranyitast (Dienes, 2007; Kozma,
2016). A rendszervaltas, valamint a legtobb kelet-k6zép-eurdpai orszag Europai Unidhoz
vald csatlakozasa ota eltelt évek gazdasagi és tarsadalmi értelemben is valtozasok sorat
eredményezték a térségben. A megvaltozott iranyitas-szabalyozasi keretek, a gazdasagi
recesszio és a valtakozo demografiai hullimok legnagyobb mértékben az oktatast érintet-
ték, igy egy-egy orszag oktatsi rendszere és oktataspolitikaja a globalizacios, a tomege-
sedési és a demografiai kihivasok hatasara fontos valtozasokon ment keresztiil (Dakowska
& Harmsenbert, 2015; Karsten & Majoor, 1994; Kelemen, 2010; Knell & Srholec, 2007;
Lannert, 1998; Tomiak, 1995).

Tanulmanyom célja a kelet-kdzép-eurdpai térség oktatasi rendszereinek kdzoktatas
szintjén torténd Osszehasonlitod vizsgalata, melyben a torténeti elézmények, a lezajlott re-
formok, az atalakulasok és a rendszerek jelenlegi helyzete kozott tarom fel az dsszefiiggé-
seket. A vizsgalat soran a hozzank hasonlé torténelmi multtal rendelkez6 orszagok elem-
z¢€sét végzem el részletesebben, amelyek szintén a német mintat kovették az oktatas terii-
letén, tovabba foldrajzilag kozel helyezkednek el hazankhoz, hasonl6é gazdaséagi helyzet-
b6l indultak el az oktatasi rendszerek reformjai, valamint az Europai Uni6 tagjai vagy
belathat6 idon beliil tagja lesz. Els6dleges szempontbdl Magyarorszag szomszédos orsza-
gait vizsgalom, Romaniat, Szerbiat, Horvatorszagat, Szlovéniat, Ausztriat, Szlovakiat,
amely orszagok tagjai az Eurdpai Unidnak (illetve Szerbia hamarosan tagja lesz). Ukrajnat
nem vizsgalom, mert az orszdg nem tagja az Eurdpai Unionak, valamint nem vesz részt
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nemzetkozi vizsgalatokban sem. Teriileti kozelségbdl fakadoan valasztottam vizsgalando
orszagként Csehorszagot, ez az orszag a térténelem szempontjabodl szoros kapcsolatot apol
szomszédos orszagunkkal, Szlovakiaval, tovabba foldrajzi kdzelség miatt valasztottam
Lengyelorszagot, amely orszag hasonld gazdasagi helyzetbdl kiindulva hatarozta meg 0j
oktatasi rendszerét, illetve mind a két orszag tagja az Europai Unionak, valamint részt vesz
a nemzetkozi vizsgalatokban.

Szamos tanulmany foglalkozott mar egyes orszagok oktatasi rendszerével, valamint
annak elemzésével (Barber & Mourshed, 2007; Bathory, 2008; Birzea, 1994, 1995;
Cankaya, Kutlu, & Cebeci, 2015; Horvath & Kornyei, 2003; Medve, 2010; Tajalli &
Polzer, 2004; Tomiak, 1995), azonban ilyen szemponta 6sszehasonlitas az altalam vizsgalt
térségben — tudomasom szerint — még nem késziilt. Megfigyelhetd, hogy az oktatasi rend-
szerek reformjai a kiilonbdzo orszagokban eltérd utakat kovetettek, amelyeknek maig hatd
kovetkezményekkel birnak. Az eltéré fejlodési utak kialakulasa osszefliggésbe hozhatd
példaul az allami szerepvallalas, az oktataspolitika és az eltérd tarsadalmi igények kdzotti
egyensuly alakuldsaval (Jakubowski, 2015; Kozma, 2006; Mitch, 1992). Ezek alapjan
harom f6 témakor koré épiil elemzésem. Az elsé részben egy atfogo torténeti attekintésre
keriil sor a 19. szazadtol a rendszervaltasig annak érdekében, hogy lassuk, honnan indultak
ezek az orszagok, hol lathatoak a k6z6s pontok akar évszamokban, akar torténésekben. A
masodik részben a rendszervaltozas utani idészakban vizsgalom a valasztott térségben a
bekovetkezett tarsadalmi, gazdasagi és politikai valtozasokat. A harmadik részben az isko-
larendszerek fébb jellemzdit hasonlitom 6ssze. Minden esetben a kovetkez6 kérdésekre
keresem a valaszt: Melyek voltak a f6bb reformok, valtozasok, amelyek meghataroztak a
teriiletet? Milyen hasonlosagok figyelhet6k meg a vizsgalt orszagok iskolarendszereiben?

Torténeti attekintés

Magyarorszagot és a szomszédos orszagait kiilonbozé hatdsok érték a torténelem
folyaman, a teriileten megfigyelhetd tobb iranyu hatas, befolyas, ilyen példaul az Osztrak—
Magyar Monarchia, a cari Oroszorszag, valamint a balti allamok mutikddése is. Az orsza-
gok torténelmét tekintve mindegyik rendelkezik sajat torténettel, mégis ez egy egységes
régiova emeli a teriileteket. Minden vizsgalt orszagban mas volt a politikai miikddés,
eltéréek voltak az intézményeik és elképzeléseik, azonban a térségre bizonyos szempon-
tok alapjan egy egységként lehet tekinteni. Az Osszevethetdség konnyitése érdekében
tanulmanyomban harom csoportot képezve mutatom be az orszagok oktatasi rendszerei-
nek a valtozasait gazdasagi, tarsadalmi és féleg politikai kornyezetbe agyazva: (1)
Ausztria, Magyarorszag és Romania (egy sajatos csoport, ahol igyekeztem minél tobb tor-
ténelmi szalat talalni, ami egységgé alakitja az egyébként parosaval szoros kapcsolatban
allo orszagokat); (2) Szlovaki, Csehorszag és Lengyelorszag (ezen orszagokat a torténeti
és teriileti egységességébdl adddoan tobb esetben is kozosen kezelnek); (3) Szerbia,
Horvatorszag és Szlovénia (szoros torténelmi multat apolnak egymassal). Az oktatasi
rendszerekben bekovetkezett fobb valtozasokat, amelyeket itt emlitek, az 1. melléklet
mutatja be.
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Ausztria — Magyarorszag — Romania

Vizsgalatom az 1800-as évek kozepétdl indul és tart egészen az Eurdpai Unidhoz valod
csatlakozasig. Magyarorszag és nyugati, illetve keleti szomszédjanak torténelmében sza-
mos kozds pont talalhato. Az 1848-1849-es forradalom és szabadsagharc utan Magyaror-
szag a bécsi udvar politikaja szerint mikodott. A Habsburg Birodalom {6 céljai kozott
szerepelt az egységesség helyreallitasa és a centralizacio, ennek kdvetkeztében felszamol-
tak Magyarorszag viszonylagos fiiggetlenségét, és bevezették a német nyelvii kozigazga-
tast az orszag teriiletén, a tankotelezettséget 6-12 éves korig hataroztak meg, amelyet szi-
goruan ellenériztek (Balog, 2008; Csihak, 2002; Evans, 2006; Horvath, 1993; Jelavich,
1987; Rathkolb, 2010; VVocelka, 2006).

1867-ben az orszag neve Osztrak—Magyar Monarchiara valtozott, és Magyarorszag je-
lentés autondmiara tett szert. Az oktatasi torvénykezésben megfigyelhetd Romaniaban,
hogy még a kiegyezés el6tt bevezették a kotelezd és ingyenes elemi oktatast, valamint
még 1900 el6tt megalkottak a kozoktatas ma is mikodd formajat, a nyolcéves liceumot
also és fels6 tagozattal, valamint allami hataskorbe vették a szakképzést (Székely, 1998).
1868-ban szétvalasztottak az allam és az egyhaz hataskorét Ausztridban, majd 1869-ben a
Reichsvolksschulgesetz térvény alapjan eldirtak a kotelezo iskola latogatasat nemtdl flig-
getleniil (Bundesministerium fiir Bildung, 2016). A hazai oktatastorténet fontos eseménye
az Organisationsentwurf (a realiskolak és a gimnaziumok szamara kidolgozott szabalyzat
¢s tanterv) bevezetése, amely alapjaiban valtoztatta meg a kozépfoku oktatas szerkezetét,
jelentds mértékben segitette a kozépfoku iskolak fejlodését (Horvath, 1993; Zsirosné,
2002).

1918-ban az Osztrak—Magyar Monarchia elvesztette az 1. vilaghaborut, ennek kovet-
keztében a birodalom szétesett. 1918-ban jelentették be a hazai oktataspolitika és taniigy
teljes atalakitasanak szandékat, amelyben a tankételezettség korat 14 évre emelték fel,
valamint gyakorlatiasabba tervezték a képzéseket, ezzel parhuzamosan Ausztriaban az
altalanos iskola szintjén Uj tantervet, valamint 0j tankonyveket kezdtek el hasznalni
(Bundesministerium fiir Bildung, 2016). 1919-ben szovjet mintara megszervez6dott a
Tanacskoztarsasag, amely kozel fél évig mikodott, kimondtak az allam és az egyhaz teljes
mértékii szétvalasat, amelynek kovetkezménye az egyhazi vagyon és az egyhazi iskolak
allami tulajdonba vétele volt. Uj taniigyigazgatasi szervezetet allitottak fel, a tankotelezett-
séget kiterjesztették 18 éves korig (Mészaros, 1996; Zsirosné, 2002). A Magyar Kiralysag
a trianoni békeszerz6dés értelmében elvesztette teriiletének majdnem kétharmadat, és a
magyar nemzetiségii lakossag egyharmadat a kérnyezd orszagokhoz csatoltak (Balog,
2008; Ormos, 2012).

1945-ben kialtottak ki az els6 osztrak fiiggetlen koztarsasagot (Evans, 2006; Jelavich,
1987; Rathkolb, 2010; Vocelka, 2006). Ekézben Magyarorszagon a néhany évig tarto
tobbpartrendszeres parlamenti demokracidt a szovjet mintara épiilé egypartrendszeres
iranyitas kovette. 1938-t61 1945-ig Ausztridban a nacizmus szigortian elvalasztotta a
nemeket az oktatds teriiletén, mas elsajatitando tudast szabtak meg a lanyoknak és a
fiuknak, és 1938-ban nyolc évre emelték a tankotelezettséget (Uni Wien Gesichte Online,
n. d.; Bundesministerium fiir Bildung, 2016). Magyarorszagon a 20. szizad legnagyobb
iskolaszerkezeti reformja alapjan a népiskolat és a gimnazium rendszerét atszervezték.
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Egy nyolcosztalyos altalanos iskolat (1-4. osztaly alsé tagozat és 5-8. osztaly felsd
tagozat, ahol mar az oktatas szakrendszert lett) és egy négyosztalyos gimnaziumot hoztak
létre. Kizardlagosan az allami, partiranyitasu egységes iskola, egységes nevelés elvét
fogadtak el, igy torekedtek a szovjet mintajh radikalis iskolareform bevezetésére (Horvath,
1993; Zsirosné, 2002).

1961-ben a magyar orszaggyiilés a 16 éves korig tartd tankotelezettség mellett dontott,
igy ligyelve arra, hogy minden fiatal elkezdje a kozépiskolat. Az Ausztridban 1962-ben
bevezetett atfogd oktatasi torvény kiterjesztette a tankotelezettséget kilenc évre, valamint
valamennyi allami iskolaban ingyenessé tették az oktatast. 1975 6ta minden iskola koedu-
kaltta valt (Uni Wien Gesichte Online, n. d.; Bundesministerium fiir Bildung, 2016). Az
1980-as években olyan reformfolyamatok indultak el, amelyek segitették hazankat, hogy
egy europai fejlodéssel 6sszhangban 1év6 oktataspolitika alakuljon ki. Kelet-Ko6zép-Euro-
paban az 1985-6s oktatasi torvény korlatokat emelt az allamiranyitasnak, igy maguk az
intézmények szabadabban hozhattak dontéseket (Kollega Tarsoly, 1998). A rendszerval-
tas legfontosabb momentumaként 1989-ben kikialtottak a Magyar Koztarsasagot, ettdl
kezdve Magyarorszag torekedett a nyugati orszagokhoz valé felzarkozasra (Balog, 2008;
Csihak, 2002; Gyarmati, 2012). Ezzel egyid6ben elrendelték a kételez orosz nyelv tanu-
lasanak az eltorlését minden iskolafokozaton. A rendszervaltas utan az orszagcsoport mar
semmilyen formaban nem fedte egymast. Romania kbzoktatasa a legcentralizaltabb orsza-
gok koz¢ tartozott, azonban a reformok soran megjelentek a decentralizacios torekvések.
Az 1993-as reformok el6tt a romaniai oktatast — tobbek k6zott — a merevség, az elmara-
dottsag jellemezte, majd idével az orszag egész teriiletét elérték a megujitd torekvések
(Ministry of Education and Research, 2001; Székely, 1998). 1993-ban elfogadtak Magyar-
orszagon a LXXVIIIL. torvényt, amely az iskolaztatas szerkezetérdl rendelkezett, valamint
1995-ben kiadtak a Nemzeti alaptantervet (Kollega Tarsoly, 1998). Ausztria 1995-ben,
Magyarorszag 2004-ben, Romania 2007-ben csatlakozott az Eurépai Unidhoz (European
Union, 2017).

Szlovakia — Csehorszag — Lengyelorszag

Nemcsak a harom orszagnak flizédik Gssze a torténelme, hanem szoros kapcsolatban
allnak Magyarorszaggal, Ausztriaval és Romaniaval is. Szlovakia, Csehorszag és Len-
gyelorszag is kontinentalis tipusu oktatasi rendszerrel rendelkezik, a magyarhoz hasonld
kulturalis és torténeti gydkerei vannak, valamint a rendszert is nagyban meghatarozta a
szovjet modell (Jakubowski, 2015).

Felvidékbdl, Szilézia egy részébdl és Morvaorszagbdl alakult meg a demokratikus
Csehszlovak Koztarsasag 1918-ban (Bencsik, 2016; Kovaé, 2001; Heimann, 2009).
Ugyanebben az évben, kozel 123 évi szétdaraboltsag utan ujra megalakult a fiiggetlen
Lengyelorszag koztarsasag formajaban. Fliggetlenségét 1939-ig meg is 6rizte (Divéky,
2000). Lengyelorszagban az elsé oktatasi reformot 1934-ben vezették be, a rendszer hat-
osztalyos elemi iskolabdl és négyosztalyos gimnaziumbol allt, ezutan szakiskola, techni-
kum vagy kétéves képzésii liceum kovetkezett (Jakubowski, 2015; Oktatasi Hivatal,
2014). Az Osztrak—Magyar Monarchia egyik utodallamaként 1étrejott Csehorszag fejlett
iparral rendelkezett, azonban bel- és kiilpolitikajaban nehézséget okoztak a nemzetiségi
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alapon nyugvo elszakadasért tett 1épések. Ennek megakadalyozasara is jott 1étre 1921-ben
a csehszlovak-roman-jugoszlav szovetség, azaz a Kisantant, amely elsdsorban katonai és
politikai szovetség volt, a nemzetkozi elszigetelésre torekedtek, amely egészen 1938-ig
miikodott (Bencsik, 2016; Kovag, 2001; Heimann, 2009).

A Il. vilaghaboru alatt Csehszlovakia megsziint 1étezni, teriiletileg német megszallas
alatt allt egészen 1944-ig, amikor szovjet csapatok vonultak be a teriiletre. Létrehoztak az
ideiglenes csehszlovak kormanyt, és az orszag visszakapta az 1938-as egyezmények el6tti
teriileteket (Bencsik, 2016; Kovag, 2001; Heimann, 2009). 1944-ben a Szlovak Nemzeti
Tanécs rendeletben adta ki az oktatas allamositasat, igy az orszag valamennyi oktatasi
intézménye allami tulajdonba keriilt, valamint feloszlattak minden német és magyar tan-
nyelvii iskolat (A. Popély, n. d.; Gy. Popély, n. d.). Az 1940-es évek valtozast hoztak a
teriileteken, megalakult a Lengyel Koztarsasag, ami 1945-t61 1989-ig miikodott. Kezdet-
ben erds egypartrendszeres befolyas volt megfigyelhet6 a teriileten, ami késobb enyhiilt
(Davies, 2006; Mitrovits, 2009). 1948-ban Lengyelorszagban az elemi iskola képzési ide-
jét hét évre emelték fel, amit négy év kozépiskolai képzés kovetett (Velkey, 2015). 1948-
ban a Csehszlovak Koztarsasag Csehszlovak Népkoztarsasagga alakult at, politikaja szov-
jet tipusa szocializmus lett. Az 1948-as csehszlovak oktatasi térvény kimondta, hogy az
oktatas allamnyelven zajlik, de biztositotta az orszdgban €16 kisebbségek jogait (Davies,
2006; Kovag, 2001; Mitrovits, 2009; Oktatasi Hivatal, 2014).

Csehszlovéakiaban az enyhiilés éveinek idején, 1960-ban G alkotmany lépett életbe,
amelynek kovetkeztében Csehszlovak Szocialista Koztarsasagra valtoztatta a nevét az
orszag. Lengyelorszagban megsziint a sztalinizmus kora, az orszagban az elemi iskolai
képzés idejét nyolc évre emelték fel (Davies, 2006; Kovag, 2001; Mitrovits, 2009; Oktatasi
Hivatal, 2014). 1950-t61 1989-ig Csehszlovakia oktatasat erés kdzpontositas jellemezte.
A csehszlovak parlament éltal elfogadott 1984. évi oktatasi térvény 10 évben hatarozta
meg a tankotelezettséget. A szlovak iskolarendszer kilencosztalyos (4+5), a tankotelezett-
ség 10 év lett (A. Popély, n. d.; Sziics, 2014). 1989-ben Csehszlovakia demokratikus koz-
tarsasagga alakult. 1990-ben modositottak az alap- és kozépfokh oktatasi rendszerrdl sz616
tortvényt, 10-r6l kilenc évre csokkentették a tankotelezettséget. Az elfogadott oktatasi
térvény elinditotta a decentralizacids folyamatot, valamint bevezették az iskolak normativ
finanszirozasat alap- és kézépfokon (Lannert, 1998). 1992-ben targyalasokat folytattak az
orszag tovabbi sorsardl, végiil 1993. januar 1-jén Csehszlovakia két kiilonallo és fiiggetlen
allamra bomlott fel, a Cseh Koztarsasagra és a Szlovak Koztarasagra (Bencsik, 2016;
Davies, 2006; Heimann, 2009; Kova¢, 2001; Mitrovits, 2009; Sziics, 2004). A Lengyel
Koztarsasagban 1990-ben hirdették ki, és tartott egészen 1999-ig a nyolcosztalyos altala-
nos iskola és a négyosztalyos gimnaziumi képzésbdl felépiilé oktatdsi rendszer. Az Gjabb
reform utadn 3+3+3-as rendszerré alakult 4t az oktatds szerkezete. Szlovakia, Csehorszag
és Lengyelorszag 2004-ben csatlakozott az Europai Unidhoz (European Union, 2017).

Szerbia — Horvatorszag — Szlovénia
Szerbia északi része, Horvatorszadg és Szlovénia a Habsburg Birodalom része volt.
Szerbia teriilete sokdig kettéosztott volt, egyik része a Habsburg teriileten helyezkedett el,

masik része torok befolyas alatt allt (Biro, Ress, & Sokcsevits, 2011; Harmat, 2015). Az
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ottoman seregeket 1867-ben lizték ki, majd 1878 és 1882 kozott l1étezett a fliggetlen Szerb
Kiralysag. Az orszag politikajat egyre inkabb az orosz befolyas hatarozta meg, ennek
hatasara jott l1étre a Balkan-szovetség (Constantiniu, 1997; Cox, 2002; Du Nay, 2006;
Isaszegi, 2012; Jelavich, 1996).

Az I. vilaghabort utan az Osztrak—Magyar Monarchia 6sszeomlott, majd 1918-ban
kikialtottak a Szerb—Horvat—Szlovén Kiralysagot, ami 1929-ben felvette a Jugoszlav Ki-
ralysag nevet. A létrejott allamban az elemi oktatas teriiletén nagy kiilonbségek voltak,
Osszesen 6t kiilonbozé oktatasi torvény miikodott egyszerre. 1919-ben a tankotelezettség
ideje Szerbiaban négy év, Horvatorszagban 6t, Vajdasagban hat és Szlovéniaban nyolc év
volt (A. Sajti, 1997; Biro, 2003; Székely, 1998). Egy jol miikodé egységes oktatasi rend-
szer csOkkenthette volna az orszagrészek kozotti kiilonbségeket, és egy egységesebb tan-
anyag kozelebb hozhatta volna egymashoz a kiilonb6z6 népeket. 1929-ben sikeriilt az els6
jugoszlav elemi és kozépiskolai térvényt elfogadtatni a diktatira id6szakaban (A. Sajti,
1997), megsziilettek az alapvet6 oktatasi torvények a jugoszlavizmus szellemében, ame-
lyek el6irtak példaul az altalanos, ingyenes €s mindenki szamara kotelezé oktatast. Egy-
ségesen nyolcéves tankotelezettséget vezettek be. A teljes kozépiskolai oktatast a gimna-
zium latta el, amelynek harom fajtdja volt: klasszikus gimnazium, realgimnazium és real-
iskola (Biro, 2003; Harmat, 2015; Bir6, Ress, & Sokcsevits, 2011).

Jugoszlavia a Il. vilighaboru soran kapitulalt (Bacs, 1983; Bence, 1994; Gulyas, 2009;
Szilagyi, n. d.). 1939-ben szabalyoztak a liceumi oktatast, valamint lehetdvé tették a nem-
zetiségi tagozatokat azokban az intézményekben, ahol a kisebbség tobbségben élt (Birzea,
1995; Székely, 1998). 1974-ben megsziintették a gimnaziumi képzést Horvatorszagban,
eltorolték a felvételi vizsgat a kozépfoku oktatasban, igy a tanulok 94%-a folytathatta to-
vabb tanulmanyait. A kdzépfoku oktatast kiilon térvény szabalyozta, az erésen centralizalt
rendszerben az oktatasi miniszter jelolte ki az oktatas tartalmat és kevés mozgasteret ha-
gyott a fenntartdknak (M. Csaszar, 2006; Sokcsevits, 2004). Szlovénia igyekezett egy de-
mokratikus allamot megteremteni, 1990-ben az oktatasi reformot a politikai pluralizmus,
a politikai valasztas és a piacgazdasag idézte el, aminek szandéka a nyugathoz val6 ko-
zeledés volt, nagyobb valtozas a tananyag tartalmaban kdvetkezett be. 1991-ben sziiletett
meg az oktatas szervezésérdl és finanszirozasarol szo16 térvény (Ministry of Education,
Science and Sport, 2003; Plut-Pregelj, 2011). Horvatorszag 6nallosodasa utan valtoztatni
szeretett volna oktatasi rendszerén, azonban a haborus allapotok miatt csak szerkezeti val-
tozasokat tudtak végrehajtani, igy csak az 1990-es évek végén kezdték el tervezni a refor-
mokat, és csak a 2005-2006-0s tanévben Keriilt sor a tényleges bevezetésiikre. 1991-ben
altalanossa valtoztattak a nyolcosztalyos alapfoka képzést, megsziintették a heti hatnapos
képzést (M. Csaszar, 2006; Sokcsevits, 2004), és csak 1996-ban vezették be az Gj horvat
tantervet (M. Csaszar, 2006; Spajic-Vrkas, 2003). 1995-ben alkottak meg Szlovéniaban a
Fehér konyvet, amely az egyes oktatasi szinteken hatdrozta meg a torvényjavaslatokat,
amelyeket 1996-ban iktattak be, és az altalanos iskola rendszere 3+3+3 triddokra alakult
at a korabbi nyolcéves képzésrél. 1998-ban fogadtak el a Curriculumhoz tett javaslatokat,
amelyben 1j tantervet hataroztak meg (Plut-Pregelj, 2011).

2000-ben 1j kormanyt valasztottak Horvatorszagban, és 0j prioritasokat neveztek meg
az oktatas teriiletén (pl. decentralizacid, tobb tantervi lehetéség). 2003-ban nyolcrol kilenc
évre akartidk emelni a tankotelezettséget, ezaltal a 3+3+3-as modellt bevezetni, azonban a
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parlament nem fogadta el a javaslatot, a kozépfokl oktatas ma nem kotelez6 az orszagban,
azonban szeretnék azza tenni (Spajic-Vrkas, 2003). 2006-ban Montenegro kikialtotta fiig-
getlenségét, igy Jugoszlavia megszlint, az északi rész Szerb Koztarsasagként miikodott
tovabb (Cox, 2002; Isaszegi, 2012; Jelavich, 1996). Szerbidban az oktatasi és nevelési
rendszer alapjairdl sz016 térvény 2009-6ta nem valtozott, azonban ez a reform sem hozott
kiilonosebb eltéréseket a korabbi évekhez képest. Szlovénia 2004-ben, Horvatorszag
2013-ban csatlakozott az Eurdpai Unidhoz, Szerbia jelenleg az Eurdpai Unid tagjelolt or-
szagai kozott szerepel (European Comission, 2016; European Union, 2017).

Az oktatasi rendszerek atalakulasa

A torténeti attekintést tartalmazo részben lathatova valt az egyes oktatasi rendszerek val-
tozasai fOleg politikai kornyezetbe helyezve. A kovetkezokben a rendszervaltas utan fo-
lyamatokat mutatom be. Ezeknél a szempontoknal mar nem lehet orszagcsoportos elem-
z¢ést végezni, mert a vizsgalt orszagok tobb szempont szerint is elkiiloniiltek egymastol,
ezért egy-egy fontosabb tényezonél példakat hozok, hogy melyik orszadgra mi volt a jel-
lemz3. Am tovabbra is maradtak hasonlésagok és eltérések a vizsgalt kelet-kozép-eurdpai
régioban, amely a teriilet és az oktatdsi rendszerek tovabbi vizsgalata soran fontos ered-
ményekre mutathat ra, akar az oktatas eredményessége szempontjabol. A kovetkezékben
a vizsgalt térség hasonlosagait mutatom be.

A rendszervaltas alapjaiban valtoztatta meg a tarsadalom miikddési mechanizmusait
€s az integracid rendszerét. A népesség természetes fogyasa minden altalam vizsgalt terii-
leten lathato, valamint az is, hogy a foglalkozasi trendek atalakulasa miatt tomeges tarsa-
dalmi helyvaltoztatasra keriilt sor, ami minddssze par €v alatt kovetkezett be. Ezek ered-
ményeképpen egyre nagyobbak lettek a kiilonbségek a tarsadalmi osztalyok kdzott, és eb-
boél az egyik kiutat az iskolaztatas jelentette, hiszen 1992-ben a diploma megszerzése mar
biztos lehetdséget nyujtott az elhelyezkedésre. igy megfigyelhetd, hogy a legszorosabb
Osszefliggés a tarsadalmi problémak és az oktatasi rendszer valtozasai kdzott volt, mert az
on- és egymas meghatarozasan feliil megadtak a kozos fejlodés iranyat (Sagi, 2009; Valuch,
2009).

Az atalakulas id6szakaban megvaltoztak a tarsadalmi teriiletek Kelet-K6zép-Eurdpa-
ban, 1) fesziiltségek keletkeztek, a gazdasagi tavolsagok megnovekedtek, valamint az ok-
tatasi rendszerben is valtozas kovetkezett be, amely valtozasokat kiviilrdl és feliilrdl kez-
deményezték. A térség helyzete Gjra a vilagpolitika kozéppontjaba kertilt, hiszen Gjra meg
kellett hatarozni 6nmaguk mitkodését, donteniiik kellett arrol, milyen nemzetkdzi struktu-
raba integraljak az eddig radikalisan elszigetelt orszagukat. Akarcsak a politikai valtoza-
sok, a gazdasag hanyatlasanak is kdzvetlen hatasa volt az oktatasra, hiszen a vizsgalt or-
szagokat a kialakult vilaggazdasagi helyzet ugyanolyan kihivasok elé allitotta, minden
szempontbdl egy 0j oktatasi rendszert kellett felépiteniiik (Dienes, 2007; Dakowska &
Harmsenbert, 2015; Kozma, 2006, 2016). Fontos tehat a tarsadalmi, politikai és gazdasagi
valtozasokat megvizsgalni, valamint sszevetni ezen valtozasok Osszefliggéseit az oktatasi
rendszerek valtozasaval.
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Tarsadalmi valtozasok

A kozépfoku oktatasi rendszerekkel kapcsolatos reformok kialakulasahoz az oktatasi
expanzi6 is hozzajarult. Az expanzio kiteljesedése a Il. vilaghabora utan, az 1945-1970
kozotti idészakra tehetd, amikor egész Europaban koriilbeliil a duplajara nétt a beiskola-
zas. A szakértdk szerint ez nem a demografiai robbanasnak volt kdszonhetd, hanem az
oktatas iranti igény novekedett meg (Imre, 2000). 1980 utan a vizsgalt térségekben meg-
figyelhetd egy tarsadalmi valtozas, azonban a sziiletésszamok drasztikus csokkenésének
ellenére az oktatasi rendszerek rohamos fejlédésnek indultak, horizontalis expanzio rajzo-
lodott ki az oktatas teriiletén, azaz a kinalat kib6viilt a kiilonb6z6 iskolafokokon. Kérdéssé
valt, hogy megengedhetik-e maguknak ezek az orszagok az akkori gazdasagi helyzet mel-
lett az oktatas teriiletén a tilfogyasztast, tovabba a mennyiségi fejlodés mellett mindségi
szinten tartas vagy novekedés is lehetséges-e (Birzea, 1994; Dakowska & Harmsenbert,
2015; Lannert, 1998; Nagy, 1999).

Fontos jellemzdje a vizsgalt korszakban a tarsadalmi valtozasoknak az iskolai végzett-
ség, valamint a munkanélkiiliség mértéke is, hiszen ezek a tényezdk eldsegitették a tarsa-
dalmi mobilitast és a migracios folyamatokat. Tovabbra is nagymértékii volt az iskolabol
kikeriilt munkanélkiili fiatalok aranya, mert kisebb volt a kereslet az alacsonyabban isko-
lazott, iskolat elhagyo, szakképzetlen fiatalok irant (Sagi, 2009). Az iskolazottsag, a szak-
tudas megléte, a rendszervaltas is elGsegitette a migraciot, a kelet- kozép-europai orszagok
tranzit- és célorszagga valtak. A korszerkezetet tekintve tovabbra is csokkent a fiatalabb
generaciok szama, egyre inkabb teret nyertek az id6sebb generaciok (Valuch, 2009).

Az Europai Unidhoz vald csatlakozas utan a tagallamok torekedtek arra, hogy a tarsa-
dalmaikat az innovativ allami szektorral kolcsonds Osszefiiggésbe hozzak. Az Eurdpai
Uni6 programja, a Horizont 2020 program az egyenl6tlenségek megallitasat és visszafor-
ditasat helyezte a kozpontba. Kiilonleges kihivasként tekintettek Eurdpa kulturalis sokszi-
niségére, hiszen minden tagorszag kdzos torekvésévé valt, hogy a sajat oktatasi és kultu-
ralis rendszere biztositsa valamennyi polgar szamara a hatékony kulturak kozotti parbe-
szédet és kolesonos megértést, valamint az ehhez szitkséges készségeket és kompetencia-
kat (European Commission, 2017b).

Politikai valtozasok

Az 1989-1990-es politikai valtozasok és a szovjet birodalom Gsszeomlasa lehetévé
tették a kelet- és a kozép-eurdpai orszagok szamara a jelenlegi helyzettel valo szembené-
zést, az Gjrakezdést és az 1j Gnmeghatarozast is (Knell & Srholec, 2007; Nagy, 1999). Az
1990-es évek soran a kozoktatasban bekovetkezett valtozasok alkalmat nyujtottak az or-
szagoknak, hogy sajat hidnyossagukat és lehetdségeiket felmérjék, a régiok probaltak az
Uj helyliket megtalalni a hazai, a vilagpolitikai és a vilaggazdasagi keretek kozott. Az Eu-
ropai Unidhoz vald csatlakozas szimbolikus tettként is értelmezhetd, amely egybeolvasz-
totta a kettéosztott Eurdpat (Karsten & Majoor, 1994; Kelemen, 2010; Knell & Srholec,
2007; Nagy, 1999).

Az els6 idészakban az érintett orszagokban hasonl6 volt az orszag helyzetértékelése és
a kezdeti 1épések megtétele is, ilyen volt példaul az allami monopolium megsziintetése az
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oktatas terén (Knell & Srholec, 2007; Nagy, 1999). Az oktatasiranyitas magaban hordozta
a hatalomért zajlo kiizdelmet a civil szféra és az allam kozott (Kozma, 2016). Probaltak
egy olyan sokrétli iskolarendszert megteremteni, amelyben az iranyitas demokratikus lett,
a tanagyagban korszerii ismeretek jelentek meg, az oktatds humanusabba valt, valamint
lehetové tették a sziiléi valasztas szabadsagat, az igényeket a tanarokhoz és a tanulokhoz
igazitottak (Cankaya, Kutlu, & Cebeci, 2015; Knell & Srholec, 2007; Nagy, 1999). Azon-
ban rovid idoén beliil kideriilt, hogy ezek az orszagok annak ellenére, hogy hasonlé meg-
fogalmazasokat tettek kezdetben, a hangsulyokat mashova helyezték, igy eltéré litemben
fejlédtek az oktatasi rendszerek (Imre, 2000; Karsten & Majoor, 1994). A kiil6nb6z6 or-
szagok egy-egy iddszakban eltérd célokat tiiztek ki annak érdekében, hogy megvaltoztas-
sak az iskolaztatassal kapcsolatos attitiidoket. Az allami politika gyakran 0sztonozte az
embereket, hogy révidebb vagy hosszabb ideig maradjanak az oktatasi rendszerben, vagy
bizonyos oktatési formakat valasszanak (Halasz, 2001).

A legjelent6sebb valtozas az allami iskolamonopdlium felszamolasa volt, ami minden
régioban megtortént, az intézményeket helyi dnkormanyzati, egyhazi vagy maganiskolai
tulajdonba helyezték, azonban a megosztas mértékében, valamint a jogok birtoklasaban
eltéréen alakultak az aranyok (Karsten & Majoor, 1994; Kozma, 2016). Példaul Csehor-
szagban 1995-ben az iskolak kozel negyede volt magankézben vagy egyhazi fenntartas-
ban, mig Magyarorszagon 1996-ban ez az arany 15% koriil volt (Nagy, 1999). A kelet-
kozép-eurdpai térségben mikodott egy centralizaltabb iranyitasi hagyomanyokon alapuld
tankeriileti rendszer, ami a helyi igazgatasi rendszert6l fliggetlen volt, kezdetben mind-
egyik orszag ehhez a rendszerhez tartozott, els6ként a Cseh és Szlovak Koztarsasag alli-
totta fel a tanfeliigyel6ségét, amit az oktatasi minisztériumnak rendelt ala (Nagy, 1999).
Az Gjabb reformok kovetkeztében a fenntartok aranya valtozott az orszagokban.

Az Eur6pai Unidhoz vald csatlakozas eldrelenditette a politika és az oktatas dsszefo-
nodasat, és lehetdséget teremtett az oktatasi rendszer, az oktataspolitika fejlédéséhez, ha-
tékonyabb mitkodéséhez. Kozpontilag miikodési utmutatokat fogalmaztak meg, amelyben
kijelentették, hogy minden EU-tagallam felelGs a sajat oktatasi és képzési rendszeréért,
annak iranyitasaért és miikodéséért. Az alapcélok kozott szerepel az oktatas és a képzés
mindségének és hatékonysaganak a javitasa és a méltanyossag eldmozditasa is. Tovabba
a politikanak jelents tamogatassal kell hozzajarulnia az oktatast tamogatd tevékenysé-
gekhez (Eurdpai Unid, 2008, 2009, 2012; European Commission, 2017a).

Gazdasagi valtozasok

A gazdasagi recesszio kozvetve hatott az oktatds agazatéra, a kialakult viladggazdasagi
helyzet azonos probléma elé allitotta a kelet-kdzép-eurdpai orszadgokat, egy 0j oktatasi
rendszert kellett felépitenitik. A kiilonb6z6 régidkat a gazdasagi szerkezet atalakulasa
masképp érintette, tobb térség a kiilfoldi téke bevonasaval probalta a helyzetet javitani (pl.
Magyarorszag, Esztorszag), még mashol a vad maganositassal probalkoztak, azonban a
valddi tékeerd hijan a privatizaldshoz fiizott reményeiket nem sikeriilt bevaltani (Réti,
2000; Rothacker, 2002).

Az 1j oktatasi rendszer részletes felépitéséhez szakértOkre volt sziikség, azonban az
eltéré orszagok mas-mas szakértOket alkalmaztak, példaul Csehorszagban az orszagbol
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elvandorolt, majd hazatért szakért6ket, Magyarorszagon nagyobb hangsulyt kaptak a
rendszervaltozas el6tti reformfolyamatokban részt vevo hazai szakértok, a lengyelek pedig
a hazai kozépkori egyetemekhez nyultak vissza. igy ebben a forméaban is latszodik, hogy
az értékek és a célok is eltérdek a kiilonbozo orszagokban, amely kiilonbségek eltéréseket
okoztak a fejlddésben és a hatékonysagban is (Karsten & Majoor, 1994; Lannert, 1998;
Nagy, 1999). Azonban késébb az Eurdpai Unid a méltanyossag és az igazsagossag elvébol
kiindulva igyekezett a fejlddésben elmaradott régiokat felzarkoztatni, a fejlettségi kiilonb-
ségeket mérsékelni, és mindez a fejlesztési forrasok felhasznalasaval sikeresnek bizonyult
(KSH, 2007). A vilaggazdasag 2008-ban ijabb recesszioba kertilt, ez a fejlett térségek
gazdasagi teljesitményének a mérséklodését eredményezte, ami az oktatas eredményessé-
gében és hatékonysagaban is megmutatkozott (Kelemen, 2010). A gazdasagi valsag nehe-
zebb helyzetbe hozta a posztkommunista orszagokat, mint mas régidkat, mivel a k6zép-
kelet-eurdpai orszagok jobban fiiggtek a globalis gazdasagtol (Roaf et al., 2014).

Megfigyelhet6 tovabba, hogy egyes oktatasi forma megvaldsitasahoz, valamint annak
expanziojahoz ugy lehetett hozzajarulni, ha csokkentették az oktatas koltségeit (oktatasba
valo belépés, bennmaradas) €s megprobaltak novelni a varhato hasznot (ingyenes szolgal-
tatasok, pénziigyi tamogatasok). Az embereknek az oktatasba valo belépéskor még akkor
is raforditassal kellett szamolniuk, ha nem volt tandij, hiszen nem kizar6lag a tényleges
koltségeket kellett figyelembe vennilik, hanem az elmaradt bevételeket is, amelyeket pél-
daul az egyetemre kiildott gyermek munkajanak a kiesése okozott (Haldsz & Annasi,
2011).

Hasonloképpen 6sszekoti a szocialista tervgazdalkodas orszagait az oktatasi rendsze-
rek tekintetében, hogy igyekeztek a munkaerdigényeket tartdsan alacsony szinten tartani,
a fiatalokat a szakmunkasképzésbe terelni, igy a kialakult tomegoktatas soran nagy szaka-
dék keletkezett a tomeg és az elit oktatasa kozott. A munkaeré-foglalkoztatis szempont-
jébol az oktatas mint szakma nem tiint fontos témanak. A vizsgalt orszagok minden hat-
térvaltozotol fiiggetleniil az atlagosnal rosszabbul fizették meg a tanari réteget, ami egy
ujabb fontos tényezd lehet az oktatasi rendszerek hatékonysaganak kérdésében (Nagy,
1999).

Késobb a reformoknak kdszonhetden egyre jobban megfigyelhetévé valt a kozépfoku
oktatasban, az altalanos és a szakképzési iranyok tanterve kozotti erés eltérés elhalvanyo-
dasa, ami kdszonhetd volt a munkaerdpiac igényei figyelembevételének, hiszen egyre ma-
gasabb ¢és atfogo kompetencidkat vartak el a dolgozoiktdl, valamint a technikusi végzett-
ség irant csokkent az igény, igy a specialis szakmai képzés terén egyre jobban csdkkent a
lehetbség is. Tovabba a szakiranya tovabbképzés esetében az akar tobb szaz lehetéségrol
néhany tucatra cs6kkent a specializaciok szama (Halasz, 2001; KSH, 2007). Az emberek
probaltak megallapitani, hogy milyen végzettséggel hol és milyen poziciéban tudnak el-
helyezkedni, igy ezek alapjan mérlegelték a tényezdket, hogy mekkora az esélye egy allas
megszerzésének, milyen lehet a munkabér, valamint milyen minéségii a munka. Ezek
alapjan bizonyos iskolatipusok €s képzési formak felértékelddtek, masok vesztettek az ér-
tékiikb6l (Halasz, 2001). Az iskolai tanulmanyok soran mar csak egy allomassa valt a
szakképzettség megszerzése, a munkaerdpiaci sajatossagok megkovetelték a magasabb
végzettséget, azonban ez a rendszer bizonyos foku bukasahoz is vezetett, hiszen nagyon
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sok didk mindenféle végzettség nélkiil hagyta el a kdzépiskolat és 1épett a munkaerdpiacra
(Imre, 2000).

Az iskolarendszerek jellemzoi

A 1l. vilaghabort utani demokratikus rendszer kialakulasa, majd a gyarmati oktatasi rend-
szerek felszdmolasa az 1960-as évek utan, végiil a rendszervaltas segitette hozza a rend-
szert, hogy elnyerje 0j formajat és uralkodova valjon az érintett — 1ényegében eurdpai or-
szagok — teriileteken, igy kialakulhasson a kontinentalis iskolarendszer (Kozma, 2006) A
kontinentalis rendszer szerkezete haromszintii (alapfok, kozépfok, fels6fok). Az oktatasi
rendszer fontos elemének tartottak, hogy a kiilonb6z6 iskolaszerkezeti egységek hany évig
tartanak, ezt az osztalyozasi rendszert vette at kés6bb az ISCED, az oktatas egységes nem-
zetkozi osztalyozasi rendszere. Ezeket az egymasra épiild intézménytipusokat az oktatéas-
iranyitas ereje tartotta 6ssze (Babosik, 2004; Kozma, 2006). A rendszer meghatarozé in-
tézménytipusava a klasszikus kozépiskola valt, melynek tanulmanyait egy zarovizsga
zarta le. Ez a vizsga birt a legnagyobb presztizzsel, és nagyon fontos volt az egész oktatasi
rendszer egészében. A kontinentalis rendszeren beliil két tipus figyelheté meg, a francia
¢és a német. A francia tipus harom részre tagolodik, melyben szintén markans szerepe van
a klasszikus kozépiskolanak, a liceumnak. A német tipus kdzponti intézménye a gimna-
zium, ahol egységes, kdzponti tanterv alapjan haladnak a didkok, és tanulasi segédletként
tudoméanyos alapu tankonyveket hasznalnak (Kozma, 2006; Mrazik, 2015).

Tankételezettség

Ma (2017-2018-as tanév) az OECD-atlagnak megfelel6 id6, amit kotelezGen az okta-
tasi intézményekben kell tdlteni, 6-t6l 15 éves korig tart. Ezt az idétartamot jelolik meg
(2. melléklet), amelyben a diakok teljesitik az ISCED 2. szintjét. llyen orszagok az altalam
vizsgalt orszagok koziil példaul Horvatorszag, Szlovénia, Csehorszag, Szerbia és Auszt-
ria.

Azonban vannak olyan orszagok, amelyekben 16 éves korig tart a tankotelezettség, igy
probaljak 6sztonozni a didkokat, hogy a 10. osztaly elkezdése utan be is fejezzék a kozép-
iskolat, ezzel teljesitve az ISCED 3. szintjét (pl. Szlovakia, Magyarorszag). A tankotele-
zettség megsziinése csak a tanulok tanulasi kotelezettségét sziinteti meg, ami nem jelenti,
hogy az oktatasi ellatas megszlinik szamukra, tehat akik szeretnének tanulni, azok szamara
tovabbra is fennall minden addigi lehetdség. A tankdtelezettség az aktualis tanév végén ér
véget. A tankdtelezettség vége kortil (14, 15 éves kor) bonyolitjak le a kiillonb6z6 nemzet-
kozi méréseket a részt vevo orszagokban, amelybdl adatokat nyernek példaul a lemorzso-
16dasrol is. Az eredmények azt mutatjak, hogy az elmult években alacsony az évet ismét-
16k aranya. Az oktataspolitika célja tovabbra is a lemorzsolodok aranyanak alacsonyan
tartasa (European Commission, 2014, 2017c; Istenes & Péceli, 2010; OECD, 2013, 201543,
2015b, 2016).
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Tantervi szabalyozas és tankonyvpiac

A rendszervaltas utani reform kovetkeztében 0j tantervek, helyi tanterveket készi-
tettek, amelyekhez probaltak formalni a tankdnyveket. Az oktatasiranyitas atalakitasahoz
kapcsolodo egyik f6 reform a tankdnyvkiadasi rendszer atalakitasa volt (Rado, 2001). A
tantervi szabalyozas kozponti minden orszagban az allami fenntartast iskolakban, alapve-
t0 valtozasokat a tantervben az 1990-es évek elején vezették be, és azdta kisebb-nagyobb
valtoztatasokkal ezek képezik az iskolai miikodések alapjat. Megallapithato altalanos
jellemzdként tovabba, hogy a kezdeti monopolként miikddé tankonyvpiac évekkel késébb
megszlnt és versenyt hirdetettek a tankonyviras teriiletén, azonban vannak olyan orsza-
gok, ahol visszatértek a monopol helyzethez, ilyen példaul Magyarorszag. Az altalam
vizsgalt orszagokban a tantervi szabalyozas alapja olyan nemzeti alaptanterv, amely egy-
ségesitett, minden intézményre elfogadott. Ugyanakkor vannak olyan orszagok, ahol ki-
emelten miikodik az alaptanterv mellett keret- és/vagy helyi tanterv is, ilyen példaul
Magyarorszag, Csehorszag, Ausztria, Horvatorszag és Romania. Romaniaban a 2000-es
kormanyvaltast kovetden a kétpdlusu szabalyozas utan visszatértek az egypdlust szaba-
lyozéshoz, a helyi tantervek szamat lecsdkkentették, és szakonként kiilonb6z6 oraterveket
és tantargyi terveket vezettek be. A vizsgalt térség nemzeti tanterveinek k6zos jellemzoje,
hogy hangsulyosan egységes kimeneti kdvetelményt hataroztak meg, valamint tartalmi
szempontbdl a készségek és képességek fejlesztése keriilt kozéppontba (Halasz, 2007,
Internationalizing Education, 2015; Kelemen, 2000; Ministry of Education and Research,
2001; Ministry of Education, Youth and Sports, 2008; National Center on Education and
the Economy, 2006; Nemzeti Eréforrasok Minisztériuma, 2000, n. d.; Plut-Pregelj, 2011;
Polish Eurydice Unit, 2015; Sloveniaeducationinfo, 2016; Strugar, 2001; Tajalli & Polzer,
2004).

Az orszagok tankonyvpiaca szintén valtozo. Ha két csoportot alkotunk, akkor egyik
csoportba azok az orszagok keriilnek, amelyeknek a tankényvpiaca zart, allami kézben
van, felsébb politikai, irdnyitasi szinteken hatarozzak meg, hogy melyik tankényvet
hasznalhatjak az iskolak. A vizsgalt orszagok koziil ebbe a csoportba Magyarorszag, Len-
gyelorszag és Szlovakia tartozna, ahol az Oktatasi Minisztérium vagy annak megfeleld
intézmény altal elére meghatarozott listajabol (a listan minimalis szamu lehet6ség szere-
pel) valaszthatjak ki a tanarok, hogy melyik konyvet kivanjak hasznalni. Ezzel szemben a
masik csoportba tartoz6 orszagok (Szerbia, Romania, Ausztria, Szlovénia és Horvator-
szag) nyitott tankonyvpiaccal rendelkeznek, a tanarok 6nalldan vélaszthatjak meg a tan-
konyveket és a tanitasi modszert is. Szerbiaban a sziil6k tanacsa is részt vehet a tan-
konyvek kivalasztasaban, és az oktatdsi miniszter az azonos osztalyban tanitott azonos
tantargyra tobb kiilonbozd tankonyvet, valamint kiilfoldi tankonyvet hagyhat jova
(Halasz, 2007; Internationalizing Education, 2015; Kelemen, 2000; M. Csaszar, 2006;
Ministry of Education and Research, 2001; Ministry of Education, Youth and Sports,
2008; National Center on Education and the Economy, 2006; Nemzeti Erdforrasok
Minisztériuma, 2000, n. d.; Plut-Pregelj, 2011; Polish Eurydice Unit, 2015; Rad6, 2012;
Sloveniaeducationinfo, 2016; Strugar, 2001; Tajalli & Polzer, 2004).
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Erettségi vizsgarendszer

Az eredményesség vizsgalatanak egyik formaja a hivatalos allami vizsga, amihez nem-
zetkdzi viszonylatban is standard mindségi jellemzoket tarsitanak. Az érettségi elsdrendii
funkcioja a kozépiskolai tanulmanyaikat befejez6 tanulok egyéni értékelése, ezaltal az in-
tézmények visszajelzést kapnak, tovabba az eredmények informaciokat szolgaltatnak az
oktatasi rendszer teljesitményérol és a kozoktatas eredményességérél (Birzea, 1995; Breen
& Goldthorpe, 1997; Horvath & Kornyei, 2003; van Vught, 2009).

A vizsgarendszer jelent6sége abban mutatkozik meg, hogy mennyire befolyasolja koz-
vetleniil az adott orszag tarsadalmi mobilitasat, a tarsadalmi munkamegosztast és a mun-
kaer6 képzettségét. A vizsga sziir6ként is funkcional, ami lehet6vé teszi, hogy a tudasrol
intézményi szinten is visszajelzést adjon. Mindig tarsadalompolitikai célok érvényesiilnek
azokban a kérdésekben, hogy mekkora a vizsga szerepe, hogyan mikddik, kik vizsgaznak
(Balazsi & Horvath, 2007; Eurydice, 2014).

Tobb orszag tamogatta a kiils6, kozponti értékelés bevezetését a kozépfoku tanul-
manyokat lezar6 vizsganal, hogy igy a tanulok eredményei 6sszehasonlithatoak és igaz-
sagosak legyenek. A kozponti, standardizalt érettségi vizsgat 2005-ben vezették be
Magyarorszagon, Szlovakiaban és Lengyelorszagban, tovabba vannak olyanok orszagok,
ahol iskolatipusonként eltéréek a kimeneti kovetelmények (pl. Romania, Ausztria)
(Bundesministerium fiir Bildung und Frauen, 2015), amelyek nagymértékben meghataroz-
zak a kozoktatds mindségét. Az orszagok biztak abban, hogy a napjainkban is zajlo
oktatasi reformoknak pozitiv hatasa lesz az oktatas minéségére (Eurydice, 2014; Kakonyi,
2015).

Osszegzés

A tanulmany 6sszefoglalo képet ad a kelet-k6zép-eurdpai térség orszagainak torténeti at-
tekintésérdl, tobb paraméter mentén mutatja be a valtozasokat és az orszagok jelenlegi
helyzetét. A tanulmany bemutatja, milyen valtozasok alakitottak a vizsgalt orszagok ok-
tatasi rendszerét, valamint azt is, milyen szempontrendszer mentén lehet 6sszehasonlitani
az egyes orszagokat. A magas szinvonalll oktatashoz sziikséges, hogy az oktatds mindsé-
gét és az oktatashoz vald hozzaférés lehetdségét egyenstilyba hozzak egymassal. Kiilon-
boz6 tényezOk mentén lehetséges az oktatas hatékonysaganak javitasa. Az egyik Ut a gaz-
dasagi fellendiiléshez az oktatason keresztiil vezet, igy fontos, hogy magas szinvonalu ok-
tatashoz juthassanak a didkok. A mindség és a méltanyossag javitasaval lehetdség nyilik
a munkanélkiiliség mértékének csokkentésére (OECD, 2012). Nagyon fontos cél, hogy a
didkok tilnyomo tobbsége elérje a magas szintli készségeket, fliggetleniil a gazdasagi-
tarsadalmi koriilményekt6l. Tovabba fontos megtalalni a megfelelé egyenstlyt a kor-
manyzasi szinten, a dontéshozoi hatalom kiilonb6z6 szintjei kozott.
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2. melléklet. Tankételezettség a vizsgalt orszagokban az EACEA-jelentések alapjan a
2014-2015 és a 2017-2018-as tanévekben (European Commission, 2014,
p. 2; 2017c, p. 6)

2014-2015 2017-2018
Orszag Kezdési Végzési Idétartam Kezdési Végzési Idétartam

életkor életkor (év) életkor életkor (év)
Magyarorszag 6 16 (18) 11 (13) 6 16 13
Romania 6 17 11 6 17 11
Szerbia 6,5 15 9,5 6,5 14,5 9
Horvatorszag 6 14 9 7 15 9
Szlovénia 6 15 9 6 15 9
Ausztria 6 15 9 6 15 10
Szlovakia 6 16 10 6 16 10
Csehorszag 6 15 9 6 15 10
Lengyelorszag 6 15 10 7 15 9
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ABSTRACT

COMPARING THE EDUCATIONAL SYSTEMS OF THE EAST CENTRAL EUROPEAN REGION

Fanni Dudok

The education has been exceedingly affected by the economic recession, the transformed state
governance and the demographic waves, so the educational system of each country underwent
some changes. The aim of my research is the comparative study of the educational systems in
the East-Central European region. | examined the relationships between the different qualities,
historical backgrounds, reforms and | explored the relationship between the current states of
the systems (Karsten & Majoor, 1994; Lannert, 1998; Knell & Srholec, 2007; Horn & Sinka,
2007; Bathory, 2008; Dienes, 2007; Kelemen, 2010; Dakowska & Harmsenbert, 2015). My
research questions are the following: What were the main reforms in the transformation of
education systems? What similarities can be observed in the school systems of the countries?
The region | studied is a specific East-Central European region, so the countries | have chosen
are Hungary, Romania, Serbia, Croatia, Slovenia, Austria, Slovakia, Czech Republic, Poland.
In my study, | have created three groups and I present the changes in the education systems of
these countries, taking into consideration economic, social and political issues (Lannert, 2004;
Kozma, 2006; Barber & Moirshed, 2007; Valuch, 2009; Kelemen, 2010; Jakubowski, 2015).
Analyzing the results, it can be concluded that the regime change has enabled the countries to
redefine themselves and find their new status in domestic and international politics, and also
in world economy. The world economy situation created same problems for the states of the
region, but their resources were different, so the public spending on education, the
characteristics of education management and the infrastructure characteristics of the
institutions were different. Among the main results, | have identified two groups during
compulsory schooling, the first group being countries that introduce compulsory schooling up
to the age of 6-15 years, and the other group consists of countries introducing compulsory
schooling up to the age of 16. | have examined the curriculum regulation and the textbook
market, it can be stated that, as a result of the reforms, new curricula were prepared, the
textbooks were adapted according to these. Examining curriculum regulation is the result of
countries striving for central regulation, but it has to be emphasized that there are countries that
have integrated framework curricula and / or local curricula into a single national core
curriculum, thus giving the opportunity to more autonomous management. In summary it can
be concluded that the history of the countries studied and the development of their educational
systems evolved similarly, however, differences can be observed by examining the different
educational characteristics. My theoretical research can contribute to the discovery of the
situation in Hungary and to the development tendencies and trends in the region.
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