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A j6 szinvonall olvasasi képesség a tanulas nélkiilozhetetlen eszkoze, a tarsadalomba
valé harmonikus beilleszkedés feltétele. Az irott sz6 kozvetiti a sziileté gondolatok nagy
részét, Orzi az emberiség kulturdlis emlékezetét, és ugyanakkor allampolgari jogaink
gyakorlasanak is egyik fontos feltétele.

A magyar gyerekek olvasasi teljesitményének hazai és kiilfoldi megitélése ellent-
mondasos. Az 1970-ben végzett IEA-vizsgalat (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) szerint a magyar tanulok mind az olvasott
szOveg megértése, mind az olvasas gyorsasaga tekintetében gyenge teljesitményt nytj-
tottak, mikozben az egyéni teljesitmények szorodasa nagyfoku volt, a gyerekek kozotti
kiilonbségek igen nagynak mutatkoztak (Bathory, 1973). Ezek az eredmények nagy
visszhangot valtottak ki, és szamos hazai kutatot arra késztettek, hogy keressék a gyenge
teljesitmény okait. Az oktatasiranyitok uj programokat inditottak, a kezd6 olvasok sza-
mara 1j modszereket alkalmazo tankdnyveket vezettek be. A hazai felmérések azonban
tovabbra is azt jelezték, hogy az altalanos iskolas gyerekek jelentds szazalékanak nem
megfeleld szintli az olvasasi képessége, sokan koziiliik olvasastechnikai nehézségekkel
kiizdenek (Kadarné, 1985; Cs. Czachesz és Vidakovich, 1990).

Mas oldalrol, a hazai oktatasszociologiai vizsgalatok ramutattak arra, hogy a gyere-
kek tanulmanyi eredményét nagymértékben meghatarozza a sziilok iskolazottsagi szintje
(Ferge, 1980; Gazso, 1982). Ez a probléma kiilonlegesen érdekes egy olyan alapképes-
ség esetében, mint az olvasés, amelyrdl nyugodtan allithatjuk, hogy a késobbi sikeres
tanulasnak feltétele. Felvetddik a kérdés, hogy vajon mar a kezd6 olvasok olvasasi szint-
je is tarsadalmilag meghatarozott, vagy az alapképességek elsajatitisiban még nem
hatnak meghatarozdan az eldbbi tendenciak?

E problémakat kutatva nagymintds empirikus vizsgélatot végeztiink az altalanos is-
kola masodik osztalyaba jaro, tehat mar olvasni tudo, de iskolai palyafutasuk elején tartd
gyerekek olvasasi képességének felmérésére. Az olvasasi folyamat dekodold és megérté-
si miiveletein és az alkalmazott olvasastanitisi modszereken tul azokat a tényezoket is
vizsgaltuk, amelyek befolyasolhatjdk a gyerekek iskolai teljesitményeit, igy csaladi
hattertiket, tanitoik képzettségét és a tanitassal kapcsolatos attitlidjeit, az iskola telepiilési
statuszat és légkorét. A mddszerek kozotti kiilonbségekrdl kordbban mar beszamoltunk
(Cs. Czachesz €S Viddkovich, 1994). Ebben a tanulmanyban a gyerekek olvasési képes-
ségének fejlettsége és csaladi hatteriik, illetve sziileik kulturalis és nevelési értékei ko-
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zotti Osszefliggéseket elemezziik. Eloszor a legfontosabb oktatadsszociologiai elézmé-
nyekr6l, majd sajat vizsgalatunk mintajarol és eszkozeirdl, ezt kovetéen az eredmények-
1ol és Osszefliggéseikrdl szamolunk be.

A probléma oktatasszociolégiai hattere

Az iskolazottsag szerepe a tarsadalmi rétegzddésben és miivelodési esélyegyenldségben
az oktatasszociologiai kutatasok szerint rendkiviil fontos. A mobilitasi lehetdségek szo-
rosan kotddnek az iskolai végzettséghez (Ferge, 1972). Ugyanakkor a tarsadalmi statusz
megszerzésének folyamataban a megszerzett végzettségek a csaladi szarmazason keresz-
tiil hatnak (Blau €S Duncan, 1967). A csaladnak nagy szerepe van a gyermek késobbi
¢életpalydjanak alakitasaban, és ezt a szerepet a legtobb oktatasszociologiai elmélet sze-
rint az iskolarendszer alapvetden nem valtoztatja meg.

Az oktatdsi rendszerek miikodésének funkcionalis elmélete szerint (Parsons é€s
Balses, 1955) az iskola kétféleképpen is kiegésziti a csaladi szocializaciot. Egyrészt az
iskolai oktatds manifeszt funkcioja, a tudas €s a készségek kozvetitése, valamint a sze-
lekci6 altal. Masrészt latens funkcidval, amely a modern tarsadalmak altal igényelt hosz-
szuideji képzéssel ,kitolja” a felndtté valast, és amely az életkori alapelven miikodo
osztalyok révén hozzajarul a kortarsi szubkultirdk létrehozasahoz. Nalunk az elébbi
kettd kiegésziil még egyfajta gyermekmegorzo szereppel is, hiszen a tobbnyire munka-
vallald sziilok nem képesek iskolaskoru gyermekeik allando feliigyeletére.

A konfliktus-elméletek szerint az iskolazasnak a csaladi szocializacié kiegészitésé-
ben mas a szerepe. Bowles és Gintis (1976) példaul arrdl irnak, hogy az oktatasi rend-
szerek elsésorban az uralkodé elit(ek) szamara biztositjak a tarsadalomban a jolét és a
hatalom feletti kontrollt. Kovetdik szerint az iskoldk tgy mikddnek, hogy a hatalmon
levé elit gyermekei szamara biztositsak legaldbb a sziiloi statusz elérését (Collins, 1979).
A tarsadalmilag alulprivilegizalt csoportok gyermekei szdmara csak kivételes lehetség a
felfelé iranyulé mobilitas. A ,rejtett tanterv” elméletei (Litt, 1963; Szabo, 1988) leirjak,
hogy mikodzben az iskola hirdetett céljai szerint ismereteket és készségeket tanit, az isko-
lazasnak ennél fontosabb eredménye, hogy megtanit szabalyok kdvetésére, a megfeleld
mertékli engedelmességre és vetélkedésre. Teszi mindezt a gyermekek szamara sziileik
tarsadalmi statusza szerint kiilonb6zden.

Mas vizsgalatok szerint (Blau és Duncan, 1967) az iskolai végzettség novekvo fon-
tossdgu tényezé az allaskeresés folyaman, de a szdrmazas szerinti kiillonbséget nem
egyenliti ki. Bourdieu és Passeron (1977) sokoldaluan bizonyitja, hogy a szarmazasi
egyenlétlenségeket az iskola reprodukalja.

A hazai oktatasszociologiai vizsgalatok szintén bizonyitottak, hogy a magyar fiatalok
tanulmanyi eredménye tarsadalmilag meghatarozott. Ferge (1980) arrdl ir, hogy ez a
meghatarozottsag a legtisztdbban az altalanos iskolds tanuloknal mutatkozik meg, ké-
sObb inkabb csokkennek a kiilonbségek, de csak azért, mert a leghatranyosabb helyzetii
gyerekek nem tanulnak tovabb. Az altalanos iskolai tanulmanyi eredmények szerint a
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legjobbak az értelmiségi sziilok gyermekei, leggyengébbek pedig a segédmunkasok
gyermekei. Ladanyi és Csanadi (1983) mar egyenesen arrdl beszélnek, hogy az altalanos
iskolak kozott kialakult egy hierarchia, amely manifeszt megjelenése szerint a tagozatos
iskolatol a kisegitd iskolaig huzodik, tehat képzési célok szerint differencialodik, valoja-
ban azonban latens funkcidként megvaldsitja a sziil6i statusz szerinti tanuldi csoportkép-
z¢ést. A magasabb statuszu sziilok altalaban tagozatos (kiilondsen nyelvi) iskolaba jarat-
jak gyermekiiket, illetdleg az 6 gyermekeik tanarai is altaldban magasabban képzettek,
mint a hierarchidban alacsonyabban levd iskolak tanuloéi.

Gazso (1982) illuzionak mindsiti az esélyegyenldtlenség pedagdgiai eszkozokkel tor-
ténd felszdmolasanak lehet6ségét, igy véli, hogy nincsenek olyan eszkozok, amelyek
lehetévé tennék, hogy a tanuldi teljesitmény fiiggetlenedhessen a sziilok munkajellegé-
vel, iskoldzottsdgaval meghatarozott kornyezeti hatasoktdl. Az a tény azonban, hogy az
egyenl6tlenségeket a magyar kozoktatasi rendszer nem csupan leképezi, hanem tjra is
termeli, a szerz0 szerint az oktatasi rendszer diszfunkcionalis miikodését jelzi. Az iskola
hozzajarulhat az egyenldtlenségek enyhitéséhez, mégpedig — tobbek kozott — az alap-
készségek jo szinvonali megtanitasaval, az altalanos iskolazottsagi szint emelésével, dif-
ferencialt eljarasok alkalmazasaval.

Az iskolaba 1€p6 5-6 éves gyermekek iskolakésziiltségét, ezen beliil a tudasat, ma-
gatartasat és a kornyezeti tényezokkel vald kapcsolatukat vizsgalja Nagy (1980). A gye-
rekek kozott fejlettség tekintetében rendkiviil nagy kiilonbségeket talal, életkorban kife-
jezve tobb mint két évet. A vizsgalt tulajdonsagok mindegyike szorosan korreral a csala-
di neveléssel. Andorka (1982) az egyetemi hallgatok szarmazasi Osszetételét elemezve
jut arra a kovetkeztetésre, hogy a fizikai dolgozok gyermekeinek aranya a kiilonbozo
fels6foku iskolatipusokban 1ényeges eltéréseket mutat. Az egyetemeken kisebb az ara-
nyuk, mint a féiskolékon, illetve az orvostudomanyi egyetemek, a tudomanyegyetemek
¢és a miivészeti foiskolak hallgatoi kozott a legkisebb a fizikai szdrmazastiak aranya.

Robert (1991) az utdbbi évtizedek kutatasi eredményei és sajat adatfelvétel alapjan

foglalja 6ssze az iskolai képzésben mutatkozo6 esélyek idébeli alakulasat, illetve a szar-
mazasnak a rajuk gyakorolt hatdsat. Kovetkeztetései szerint az altalanos iskolai végzett-
ség kotelezd megszerzését kovetd képzési expanzid periodusa Magyarorszagon a nyolc-
vanas évekre véget ért, az iskolazottsag értéke és presztizse az elmult 15 évben csdkkent,
mikozben a tarsadalmi szarmazas hatdsa az iskolai esélyekre keveset valtozott.
Az Uj Pedagégiai Szemle a komprehenzivitisnak szentelt szamaban jelentette meg
Gazso (1993) tanulmanyat, amelyben a szerzd a tarsadalmi szerkezet és az oktatasi rend-
szer kapcsolataban érzékelhetd leglijabb tendencidkat elemzi. Véleménye szerint a ko-
rabbi kedvezotlen jelenségek folytatddnak, tovabb ndnek az egyenlétlenségek. Az ok-
tataspolitika nem ad valasz arra, hogy mit tehetne azért, hogy a kulturalis javak megszer-
zésének egyenldtlen esélyei ne korlatlanul érvényesiiljenek. Felhivja a figyelmet az uj
iskolastruktirak (6- és 8-osztalyos gimnaziumok) negativ kovetkezményére, a korai
szelekciora.
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Az empirikus vizsgalat és a méréeszkozok

A mérést 1993 majusaban végeztiik, mintankban Békés megye 53 iskoldjanak 116 oszta-
lyabol 2467 tanuld szerepelt. A minta dsszedllitdsa soran az 6t leginkabb elterjedt olva-
sastanitasi modszert vettiik alapul, ezekhez valogattunk részmintakat. A Békés megyei
masodikos osztalyok koziil véletlenszertien valasztottunk ki annyit, hogy a mintdban
mind az 6t olvasastanitasi modszer szerint tanulok 1étszdma megfeleléen nagy legyen a
statisztikai elemzésekhez. A kivalasztott minta igy 6t csoportbol tevodott Ossze, de az
egyes modszerekhez tartozé részmintdk elemszama nem tiikrézi alkalmazasuk gya-
korisagat.

Az 6t modszer koziil a Ligeti-csoport tanuldinak 1étszdma a mintdban 388, a Lovdsz-
modszer csoportjaé 501, a Romankovics-csoporté 561, a Tolnainé-modszer szerint tanu-
16k szama 516, mig a Zsolnai-modszer szerint haladoké 501. Az olvasastanitasi modsze-
reket bemutatja egy, a kdzelmtltban megjelent kitliné konyv (Mészaros €s mtsai, 1990).
Az iskola székhelye szerinti telepiiléstipusok megoszlasa szerint a tanulok 11,5%-a
nagyvarosban, 55,7%-uk varosban tanul, 38,5% a falusi, és 5,8% a kistelepiiléseken
tanulok aranya.

Az olvasasi képesség fejlettségének vizsgalatara két mérdeszkozt (Olvasdsproba és
Szévegertes) készitettiink. Mindkettd Osszetett, hat, illetve négy résztesztbdl alld feladat-
sor. Felépitésiiket, feladataikat korabbi tanulmanyunkban ismertettiik (Cs. Czachesz és
Vidakovich, 1994). Mind az Olvasasproba, mind pedig a Szovegértés tesztben szerepel-
tek zart (feleletvalasztd) és nyilt (feleletalkotd) feladatok is. Jelenlegi elemzésiinkben
mindkét tesztbol csak a zart feladatokat emeljiik ki és azok eredményeit hasznaljuk fel.
Ezek a feladatok az Olvasasprobaban az elsé négy részteszt feladatai, mig a nyilt fel-
adatokat tartalmaz6 6tddik és a hatodik részteszt nem a szorosabb értelemben vett olva-
sasi készségeket méri, ezek eredményeit most nem vessziik figyelembe. Ugyanigy a Szo-
vegertésbol is négy résztesztet elemziink, de elhagyjuk ezekbdl a nyilt feladatokat.

Az Olvasasproba els6 négy résztesztjének hibatlan megoldasaval 10-10, dsszesen 40
pontot lehetett szerezni, mig a Szovegertés négy résztesztjével szerezhetd pontok szama
6-5-4-4, 6sszesen 19 volt. Mivel az olvasas két vizsgalt dsszetevdjét megkozelitdleg
azonos sullyal kivantuk szerepeltetni, ezért a tanuldk olvasasi teljesitményének ki-
szamitasakor a szovegértés pontszamat kettdvel szoroztuk, és a kapott pontszamot adtuk
Ossze az olvasasi készségek pontszamaval. A vizsgalatban megszerezhetd pontszam te-
hat 6sszesen 78 volt, az igy kialakitott mutatot hasznaltuk a tanuldk olvasési képességei-
nek jellemzésére.

A szamitasok szerint a fentiekben bemutatott, zart feladatokbol all6 tesztrendszer a
teljes mintan jo megbizhatésagh (reliabilitasu), az Olvasdsi képesség Osszetett teszt
Cronbach-féle reliabilitismutatdja 0,89. De megfelel6 a rendszer megbizhatdsaga az 6t
olvasastanitasi modszer szerint képzett részmintak mindegyikén, a mutatok 0,85 és 0,90
kozott vannak. Az olvasasi képesség mérésére alkalmazott mérdeszkoziink tehat a teljes
mintan és az egyes modszerek szerint tanulok részmintdin is megbizhatoan miikddott.
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A mérés eredményei szerint a vizsgalt mintaban szerepld tanuldk szadmara egyik rész-
teszt megoldasa sem jelentett igazdn nehéz feladatot, az eredmények kiilondsen az Olva-
sasprobaban, de a Szévegértés feladataiban is jok. Az Olvasdsprobaban 96,9%, a Szo-
vegertésben 72,1%, az 0sszevont Olvasasi képesség mutatd szerint pedig 84,8% a teljes
minta atlageredménye. Hasonld a helyzet a fitk, a lanyok és az egyes modszerek szerint
tanulok részmintdin is. Ez azonban nem jelenti azt, hogy az egyes részmintdk ered-
ményei kozott ne lennének statisztikai probakkal igazolhato, szignifikdns kiillonbségek.
Példaul a nemek (fitk és lanyok) kozotti kiilonbségekre vonatkozd elemzések soran
igazoltuk azt a hipotézist, hogy a lanyok olvasasi képesség teljesitménye a fiakénal jobb.

Az olvasastanitasi mdédszerek szerint képzett részmintak kozotti kiilonbségeket vari-
ancia-analizissel vizsgaltuk. A modszer alkalmazasaval annak kimutatdsara torekedtiink,
hogy az egyes résztesztekben voltak-e a tobbinél szignifikdnsan jobb vagy éppen gyen-
g¢ébb teljesitményt nyujtdé csoportok, és ha igen, akkor melyek voltak ezek. Az elemzés
legjellegzetesebb eredménye, hogy a Zsolnai-modszer szerint tanulok mind az Olva-
sasproba, mind a Szovegértés tesztben, mind pedig az dsszevont Olvasdsi képesség mu-
tatd alapjan minden mas modszer szerint tanuldknal szignifikansan jobban szerepeltek
(Cs. Czachesz és Vidakovich, 1994).

A szakirodalmi adatok, els6sorban a legutobbi IEA-vizsgalat (Elley, 1992) alapjan
joggal feltételezhettiik, hogy az olvasasi képesség kialakulasara és fejlettségének szint-
jére a tanitas modszerein kiviil egyéb, kdrnyezeti tényezok is jelentds hatassal vannak. A
legfontosabbak koziiliik: a csaladi hattér, a tanitok beallitddasa és képzettsége, az iskola
felszereltsége €s pszichés kliméja.

Ezért készitettiink kérddivet valamennyi tanuld egyik sziildje szamara, amelyet szii-
161 értekezleten tobbnyire az édesanyak toltottek ki. A kérddivben a szokasos fog-
lalkozasi és végzettségi adatokon kiviil egyebek kozott azt is megkérdeztiik, hogy mi-
lyen gondokat okoz az olvasastanulas, hogyan segitenek a sziilok a gyermekeiknek,
vannak-e a haztartasban konyvek, mit olvasnak a hazi feladaton kiviil a gyerekek, illetve
milyen értékeket preferalnak a nevelésben a sziilok.

Az olvasasi képességet mérd teszteken és a sziiloi kérdéiveken kiviil a tanitoktdl és
az iskolaigazgatoktol is gyujtottiink adatokat. Jelenlegi elemzésiinkben azonban csak a
szil6i kérddiv és az olvasastesztek eredményeinek elemzésével €s az Osszefliggések
vizsgalataval foglalkozunk.

A csaladi hattér jellemzoi

A kérdoiveket — altalaban sziilO1 értekezleten — 6sszesen 2393 sziilo t6ltotte ki, tehat az
olvasasi képességvizsgalatban résztvevd tanuldk sziileinek nagy tobbségétol kaptunk
adatokat. 2177 esetben az anya, 216 esetben pedig az apa volt a valaszado, ez egyuttal
jol tiikrdzi a csaladi munkamegosztast.

A kérddiven szerepld kérdéseket négy csoportba soroltuk, (1) a csalddi-kulturalis hat-
térre vonatkozd, (2) a sziiloknek az iskolaval, a tanuldssal, az olvasastanulassal kap-
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csolatos véleményét kérd, (3) a nevelési értekeket vizsgdlo és (4) a tanulasi eredményes-
ségben szerepet jatszo tényezokre vonatkozo kérdések csoportjara.

Az els6 kérdéscsoportban a sziilokre és a csalad kulturalis szokésaira vonatkozo6 ada-
tokat kérdeztiink:

1/a A kitolto sziil6 csaladi allapota

1/b Az apa iskolai végzettsége

1/c Az anya iskolai végzettsége

1/d Az apa foglalkozasa

1/e Az anya foglalkozasa

1/f Az otthonukban levé konyvek szama

1/g A ko6z6s mozi- és szinhazlatogatasok, kirandulasok gyakorisdga

Eredményeink szerint e tényezok koziil a csaladi allapot nem fiigg szorosabban 0ssze
a gyerekek olvasasi teljesitményeivel. A valaszado sziilok csaladi allapot szerinti meg-
oszlasa azonban érdekes, 85,0%-uk héazassdgban élt, 9,5%-uk elvalt, 2,0%-uk 6zvegy
volt, 3,5%-uk az ,,egyéb” kategoriat jelolte meg.

Az iskolai végzettség megadasat ugy kértiik, hogy az iskolaztatasban eltoltott évek
szamat karikaztattuk be egy elore megadott skalan (1-t6l 18 évig). Az eredmények sze-
rint az apak atlagosan 11,1 évet, az anyak atlagosan 11,0 évet jartak iskolaba, az isko-
lazottsag fokaban nem volt szignifikans a kiilonbség.

A sziilok iskolazottsdg szerinti dsszetétele azonban kissé eltérd képet mutat. (Az is-
kolazottsag szerinti eloszlasokat az 1. abra szemlélteti.) Az apak 22,7%-a végzett leg-
feljebb altalanos iskolat, az anyak esetében ez az arany 30,6%. Az apak 24,8, az anyak
30,8%-a 4 éves kozépiskolat végzett, a 23 éves kozépfoku képzési formakkal egyiitt az
altalanos iskolanal tobbet, de legfeljebb kozépfokot végzettek aranya 63,2% (apak),
illetve 52,2% (anyak). Az egyetemi végzettségliek aranya az apak kozott 4,7%, az anyak
kozott 3,2%. A foiskolakkal, fels6foku szakiskolakkal és a be nem fejezett foiskolai-
egyetemi végzettségekkel egylitt az érettségi utani tanulmanyokat is folytatok aranya az
apak kozott 14,1%, az anyak kozott 17,2%.

A foglalkozéssal kapcsolatos kérdés kodolasakor 9 kategdriaba soroltuk a sziilok
foglalkozasat, (dbécé-sorrendben) (1) betanitott- és segédmunkas, (2) értelmiségi, (3)
gyesen, gyeden levo, (4) haztartasbeli, (5) kdzépszintli szellemi vagy fizikai, (6) munka-
nélkiili, (7) szakmunkas, (8) vallalkozo és (9) egyéb kategoriakat kiilonitettiink el.

Az apdk ¢€s az anyak foglalkozas szerinti megoszlasat a 2. dbra foglalja dssze. Az is-
kolai végzettség szerinti 0sszetételhez hasonléan vannak kiilonbségek a foglalkozasok
megoszlasaban is. A végzettségeknek megfelelden az apaknal a legnagyobb aranyt a 7.,
azaz a szakmunkas végzettség elofordulasa, az anyak esetében pedig az 5., a kdzépszintii
szellemi vagy fizikai foglalkozastak csoportja. Ezutan az apaknal az 5., az anyaknal az
1., azaz a betanitott- és segédmunkas foglakozastiak kovetkeznek. Az apak esetében a
harmadik leggyakoribb az 1. kategoéria, az anyaknal viszont a 2., az értelmiségi foglalko-
zasuaké. Ez utdbbi az apak csoportjaban csak a negyedik helyre keriilt, mig ugyanezt a
helyet az anyaknal a szakmunkasok foglaljak el.

A vallalkozok és a munkanélkiiliek, mint két, az utdbbi években megndvekedett 1ét-
szamu csoport iskolai végzettség szerinti Osszetételét részletesebben is elemeztiik. A
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vallalkozok iskolai végzettségének részletes vizsgalata kimutatta, hogy a vallalkozd apak
atlagosan 11,3, az anydk 11,5 évet jartak iskoldba. Az apak 35,3%-a 12 évet végzett,
tehat valdszintleg érettségizett, 30,9%-uk pedig 11 évet végzett, tehat valdsziniileg
szakmunkas végzettségli. A vallalkozoé anyak esetében 50,0% a 12 évet végzettek, azaz
az érettségizettek szama, 14,1% a 11 évet végzetteké, azaz a szakmunkds végzettségii-
eké. Az érettségi utan tovabbi tanulmanyokat folytatok aranya a vallalkozd apak kozott
12,2%, a vallalkoz6 anyak kozott 14,0%.

APA ANYA

1316 sty 13-11'511%5&5'?

* 0.7 osataly
2 %

9-11 csztily %11 osatly 2P
28,4% 21 4%

1. abra
A sziil6k iskolazottsag szerinti megoszlasa

A munkanélkiiliek atlagos iskoldba jarasi ideje az apak esetében 9,8 év, az anyak ese-
tében pedig 9,7 év (nincs szignifikans kiilonbség). A munkanélkiili apak koérében a leg-
nagyobb aranyban a 8 osztalyt végzettek szerepelnek (39,9%), a 11 évet végzettek (a
szakmunkasok) aranya 26,6%, a 12 évet végzetteké (az érettségizetteké) pedig 18,5%. A
munkanélkiili anyak nagy része szintén csak 8 osztalyt végzett (46,8%), de az anyak ko-
zOtt nagyobb az érettségizettek aranya (26,4%), és kisebb a szakmunkas végzettséglické
(13,6%). Az érettségi utan tovabbi tanulmanyokat folytatok kozé az apak esetében csak a
munkanélkiiliek 4,6%-a, az anyak esetében pedig a munkanélkiiliek 2,9%-a tartozott.

Adataink tehat igazolni latszanak azt, hogy magasabb iskolai végzettséggel kony-
nyebben elkeriilhetd a munkanélkiiliség, mivel a munkanélkiiliek kozott feliilreprezentalt
a 8 osztalyt végzettek (a szakképzetlenek), és alulreprezentalt a kozép- és felséfoku
végzettségiiek rétege.

Ebben a kérdéscsoportban szerepeltek a csalad hozzavetdleges konyvallomanyara és
a k6z0s szabadid6s programok (mozi, szinhaz, kirandulas) gyakorisagara vonatkozo kér-
dések is. A valaszok 41,6%-a 100-500 kotet kozotti csaladi konyvtarrdl szamolt be,
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25,7%-uk szerint 100-nal kevesebb, 14,5%-uk szerint 500-nal tobb kdnyv van otthon. A
csaladok 16,8%-aban csak néhany kotet van, 1,3%-a pedig egyaltalan nem tart otthon
konyvet. Az egyiittes szabadidés programok nem gyakoriak, minddssze 20,0%-ban rend-
szeres a k6z0s csaladi mozi, szinhaz, kirandulas. 59,8%-ban a sziil6k csak ritkdin mennek
egylitt a gyerekkel, 8,9%-uknak nincs ideje, 11,3%-uknak nincs pénze a kérdezett sza-
badidés programokra.

%

OAPA
OANYA
30 +
25 + _
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10 +
5 €
0 : : |_| : : : : : ‘ h : |—|:| :
3 8 9

4 5 6 7

APA (%) ANYA (%)

1 betanitott- és segédmunkas 17,9 19,4
2 értelmiségi 10,3 13,5
3 gyersen, gyeden levd 0,1 3,8
4 haztartasbeli 0,3 10,2
5 kozépszintii szellemi vagy fizikai 18,1 242
6 munkanélkiili 8,3 9,3
7 szakmunkas 34,6 12,9
8 vallalkozo 6,5 3,3
9 egyéb 4,0 3,4
2. dbra

A sziilék foglalkozas szerinti megoszlasa
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A sziilok véleménye a gyerekek tanulasi, olvasasi problémairdl

A masodik kérdéscsoportban a gyermek iskolajarol, tanulasi szokasair6l kérdeztiik a szii-
16k véleményét, illetve a gyermek olvasastanuldsanak a sziil¢ altal érzékelt szinvonalat,
problémait térképeztiik fel. A kdvetkezo kérdések szerepeltek ebben a csoportban:

2/a  Mit gondol, mennyire szereti gyermeke az iskolat?

2/b Mit gondol, az iskolaban eltoltdtt idén kiviil gyermeke naponta atlagosan

mennyi id6t tolt tanulassal?

2/c  Mi a véleménye arrdl, hogy gyermekének mennyit kell tanulnia?

2/d  Véleménye szerint miben tud On gyermekének leginkabb segiteni, hogy jol

menjen neki az iskola?

2/e  Volt-e gyermekének az olvasas megtanulasaval kapcsolatban nehézsége?

2/f Olvas-e gyermeke a tankdnyveken kiviil mast is?

Ezekre a kérdésekre a sziilok 3—5 foku skalakon a megfelelének tartott fokozat be-

jelolésével valaszoltak, a tanuldsra forditott id6t ordkban-percekben kértiik, a segités
madjara vonatkozé kérdésre pedig kifejtd valaszt vartunk.
Az eredményekbdl kideriil, hogy a sziilok tobbsége szerint a gyermekek altalaban szere-
tik az iskolat (58,7%). A tobbi valasz megoszlott a ,,valtozd” és a ,,nagyon szereti” kate-
goriak kozott (21,2% és 17,9%). Nagyon kevés sziild 1atta agy, hogy gyermeke altalaban
vagy nagyon nem szereti az iskolat (egyiitt 2,2%).

A sziil6k szerint a gyermekek naponta atlagosan 92,9 percet tanulnak az iskolaban el-
toltott idon kivill. Ez a sziilok 59,3%-anak véleménye szerint megfeleld mennyiségi
tanulast jelent, 20,5%-uk szerint ez kicsit sok, 9,0%-uk szerint nagyon sok, mig 9,3%-uk
szerint kevés, 1,9%-uk szerint pedig nagyon kevés.

A sziil6i segités modszereire vonatkozo kérdés elemzése sordn 9 valasztipust kiilo-
nitettiink el: (1) nem segit, (2) a gyerek mellett {il, amikor tanul, (3) biztositja a meg-
felelo koriilményeket, (4) ellendrzi a hazi feladatot, (5) kikérdezi a gyereket, (6) elma-
gyarazza, amit nem ért, (7) egylitt gyakorolnak, tanulnak, (8) biztatja, dicséri a gyereket,
(9) egyéb (konkrét példak megadasa). A sziil6 valaszaban a felsoroltak koziil tobb is
el6fordulhatott, ezekben az esetekben a két legjellemzébbet kdodoltuk. A fontosabb
eredményeket a 3. abra szemlélteti.

A valaszok sokfélesége miatt nehéz egyértelmii tendencidkat megfogalmazni. A szii-
l6knek minddssze 4,9%-a valaszolt tigy, hogy nem segit gyermekének. A segités modjait
gyakrabban konkrét példakkal szemléltették, valamilyen segitd tevékenységgel (a szor-
zotabla, a vers kikérdezése stb.), altalanos modszerekre nem utalva (39,9%). Az altala-
nosithatd formak kozott vezetd helyen all a koriilmények biztositasa, egyediil vagy mas
modokkal egytitt emlitve 53,7%-ban fordult el6. Leggyakrabban a héazi feladat ellenérzé-
sével egylitt szerepelt, ez utdbbi egyébként is gyakori segitési forma (egyediil és kombi-
néaciokban Osszesen 33,2%). Gyakori még az egyiitt tanulds, gyakorlas, amelyet 30,3%-
ban emlitettek. A kevésbé gyakori segitési modok koziil a sziilok 10,1%-a jeldlte meg a
gyermek mellett iilést (fizikai kozellétet, feliigyeletet), ugyanennyien a biztatast, dicsére-
tet, a nem értett anyagrészek elmagyarazasa pedig 9,3%-ban szerepelt. Erdekes, hogy
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egy hagyomanyos sziil6i segitési forma, a ,,lecke” kikérdezése csak a sziilok 8,4%-anak
valaszaiban fordult el6.

A gyermek olvasastanulasaval kapcsolatos kérdés eredményei alapjan a sziilok
44,4%-a latta ugy, hogy a gyermekének csak kevés problémaja volt az olvasastanulassal
kapcsolatban, 30,0%-uk véleménye szerint pedig egyaltalan nem volt a gyereknek olva-
sastanulasi problémaja. A sziilok 14,8%-a szerint a gyereknek sok problémaja volt,
10,8%-uk szerint jelenleg is vannak problémai. Az olvasast viszonylag zokkend-
mentesen megtanuld gyermekek ardnya tehat — a sziildk szerint — mintegy 74,4%. Az
altalunk mért olvasasi teljesitmények ezt a sziil6i vélekedést alatamasztjak.

A tankonyveken kiviil mast nem olvasé tanuldk aranya a sziilok szerint 2,4%. T6obb-
ségiik (54,7%) szerint a gyerek mast is olvas, de keveset. A sziilok a gyermekek 42,8%-
at lattak a tankdnyveken kiviil mast is rendszeresen olvasonak.

%

53,7

nem segit elmagyarazza, amit nem ért

a gyerek mellett iil, amikor tanul egylitt gyakorolnak, tanulnak

biztositja a megfeleld koriilményeket biztatja, dicséri a gyereket

O 0 9

ellenérzi a hazi feladatot konkrét példak emlitése

[ R L A

kikérdezi a gyereket

3. abra
A sziil6i segités modszereinek szdazalékos gyakorisaga
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Sziiloi elvarasok és attribuciok a neveléssel és az oktatassal
kapcsolatban

A kérdéiv harmadik és negyedik részében a neveléssel és az oktatassal kapcsolatba hoz-
haté értékeikrdl, illetve az eredményességgel kapcsolatos attribucidikrol kérdeztiik a
sziiloket. Kiilon kérdéscsoportban (3.) regisztraltuk a véleményiiket arrél, hogy milyen
tulajdonsagok, képességek kialakitasat tartjak fontosnak, varjak el az iskolatdl, egy ma-
sikban (4.) azt, milyen tényezoknek tulajdonitjdk az iskolai eredményeket. Ezeket a
tulajdonsagokat, illetve képességeket harom fokozatl skalan értékelték a sziilok aszerint,
hogy milyen fontossagot tulajdonitottak az egyes tényezdknek, azokat nagyon fontos-
nak, fontosnak vagy lényegtelennek tartottak-e:

3/a  Toérédni masokkal

3/b  Jol tanulni

3/c  Onélloan gondolkodni

3/d  Jo6 hazafinak lenni

3/e Tisztelni a sziiloket

4/a 6 csaladi kornyezet

4/b  Szigori banasmod

4/c  Jo tanar

4/d Velesziiletett képességek

4/e Kemény tanulas

4/f  Allandé ellendrzés
A harmadik csoportban felsorolt értékeket altalaban fontosnak tartottak a sziilok. Ezen
beliil is a j6 tanulas, az 6nalldé gondolkodas és a sziilok tiszteletének megitélése inkabb a
,,hagyon fontos” (a valaszadok 61,8, 74,8, illetve 78,8%-a jelolte meg ezt a fokozatot a
skalan), a masokkal vald tor6dés a ,,fontos” (51,8%) és ,,nagyon fontos” (45,7%), a jo
hazafisag pedig inkabb a ,,fontos” (66,5%) mindsitést kapta.

A negyedik csoportban, a nevelés kulcstényezdi koziil kiemelkedik a csaladi kornye-
zet, amelyet a sziilok nagy tobbsége (89,7%-a) nagyon fontosnak tart. Hasonl6 a tanar
szerepének megitélése is, a jO tanar a legtobbek (79,9%) véleménye szerint nagyon fon-
tos. Az allando6 ellendrzést illetéen megoszlanak a vélemények (50,6% nagyon fontos-
nak, 46,3% fontosnak tartja), a szigorusag, a velesziiletett képességek és a kemény tanu-
las pedig a tobbség véleménye szerint fontos, de nem nagyon (70,7, 60,6, illetve 66,2%
valasztotta ezt). Kiilonosen feltiing a szigoru banasmodrol alkotott sziildi vélemény: mig
70,7%-uk szerint fontos, addig 19,4%-uk szerint lényegtelen, és csak 9,9%-uk szerint
nagyon fontos ez a tényezd.

A hattértényezok és az olvasasi teljesitmények kapcsolata

A csaladi-kulturalis hattér, a sziiléi vélemények, elvarasok, attribucidk és az olvasasi
teljesitmények kozotti kapcsolatok keresésekor azt vizsgaltuk, mely tényezok fiiggenek
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Ossze a legjobban az olvasasi teljesitményekkel, vagy masképpen: mely tényezok sze-
rinti kiilonbségek mutatkoznak meg az olvasas eredményességében is.

A sziilok altal kitoltott kérddiven szerepld kérdések alapjan variancia-analizist vé-
geztiink az olvasasi képességre mint célvaltozora vonatkozoan. Az elsé kérdéscsoport
elemzésének eredményei szerint — sok megel6z6, hasonl6 jellegli vizsgalat eredményei-
vel megegyez6en — a gyerekek olvasasi teljesitményében mind az apa, mind pedig az
anya iskolazottsagaban és foglalkozasaban meglevé kiilonbségek visszatiikrozodnek. A
két sziilo foglalkozasa szerinti kiillonbségeket kiilon-kiilon vizsgalva hasonld sorrendet
kaptunk (1. tablazat).

1. tablazat. A gyermek olvasasi teljesitménye alapjan szignifikansan elkiiloniilé sziil6i
foglalkozasi csoportok

Szignifikansan elkiiloniil6 csoportok
az APAK foglalkozasa szerint az ANYAK foglalkozasa szerint

{ER} > {BS, HT, KS, MN, SZ, VA, EG} {ER} > {BS, GY, HT, KS, MN, SZ, EG}
{KS} > {BS, MN, SZ, EG} {VA} > {BS, GY, HT, MN, SZ, EG}
{VA} > {BS, MN, SZ, EG} {KS} > {BS, GY, HT, MN, SZ, EG}
{SZ} > { BS, MN, EG} {SZ} > {BS, GY, HT, MN}

{BS} > {HT}

{MN} > {HT}

Jelolések: BS: betanitott- és segédmunkas, ER: értelmiségi, GY: gyesen, gyeden levé, HT: haztartasbeli,
KS: kozépszintii szellemi vagy fizikai, MN: munkanélkiili, SZ: szakmunkas, VA: vallalkozo,
EG: egyéb
> : szignifikdnsan magasabb olvasasi teljesitmény (p < 0,05)

A legjobb eredményeket az értelmiségi (foiskolat, egyetemet végzett) sziilok gyermekei
érték el. Oket kovették az apak esetében a kozépszintii szellemi vagy fizikai, az anyaknal
a vallalkozo sziilok gyermekei — a vallalkozé anyak gyermekeinek teljesitménye nem
kiilonbozott szignifikansan az értelmiségiekétdl. Az apaknal a harmadik teljesitmény-
csoportot a vallalkozdk, az anydknal a kozépszintli szellemi vagy fizikai dolgozok gyer-
mekei alkotjak, és e két csoport teljesitményei sem az apdk, sem az anyak esetében nem
kiilonboznek egymastdl szignifikdnsan. A korabbiakban lattuk, hogy a vallalkozé sziilok
atlagos iskolai végzettsége hasonl6 a teljes minta atlagahoz, igy nem meglepd, hogy a
kezdeményezd sziil6k gyerekei a magas iskolai végzettségiieckéihez hasonldan teljesite-
nek.
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A szakmunkas, betanitott- €¢s segédmunkas, munkanélkiili és (az anyaknal) a haztar-
tasbeli foglalkozastiak gyermekei az el6z6eknél és — ugyanebben a sorrendben — egy-
mashoz képest is egyre gyengébb eredményeket értek el. Az anyak esetében a ,,haztar-
tasbeli” foglalkozasi kategoria bizonyult a leghatranyosabbnak a gyermekek olvasasi
teljesitménye szempontjabol, mivel az Osszes tobbi kategoriaban jobb eredményeket
értek el a tanulok.

A tanulok csaladi-kulturalis hatterét még két szempontbdl jellemeztiik a kérddivek
adatai alapjan. Rogzitettiik a tanulok otthondban levd konyvek hozzavetdleges szamat,
ezen kivill pedig azt, hogy jarnak-e, és milyen rendszerességgel kirandulni, moziba,
szinhazba. Az olvasasi teljesitmények a konyvek szdmaval egyenesen aranyosnak mu-
tatkoztak, azaz eredményeink szerint minél tobb kdnyve van a csalddnak, annal jobban
olvas a gyermek. A kirandulassal, mozival, szinhdzzal nagyjabol ugyanez a helyzet:
szignifikdnsan magasabb volt annak a tanuldi csoportnak az olvasasi teljesitménye, akik
rendszeresen mennek sziileikkel kirandulni, moziba, szinhazba. A k6zds programok
hianya egyértelmiien elmaradast jelzett az olvasasi teljesitményekben, és ez fiiggetlen
volt attol, hogy a programokra a csaladnak ideje vagy pénze nem volt.

A sziiloknek a gyermekiik iskolai, olvasdstanuldsi eredményeir6l, problémairol al-
kotott képe tobbnyire redlisnak bizonyult. A masodik kérdéscsoport vizsgalatai bi-
zonyitottak példaul, hogy a sziileik véleménye alapjan az iskolat szeretd tanulok olvasasi
teljesitménye szignifikansan jobb, mint azoké, akik az iskolaval szemben valtozé viszo-
nyulast mutattak, vagy az iskolat nem szerették. A valtozoé hozzaallasu és az iskolat nem
szeretd tanulok teljesitménye viszont mar nem kiillonbozott szignifikdnsan egymastol.

A sziiloknek a gyermek tanulmanyi terhelésével kapcsolatos képe és az olvasasi tel-
jesitmények ezzel szemben forditottan aranyosnak bizonyultak: minél kevesebbet kell a
gyermeknek — a sziild szerint — tanulnia, annal jobb volt a felmérés szerint a gyermek
olvasasi teljesitménye. Ez az Osszefliggés azt is jelentheti, hogy az olvasasi teljesitmé-
nyekben is — mint sok mas iskolai eredményben — a gyermekek altalanos tanulasi képes-
sége mutatkozik meg, vagyis ugyanugy, ahogyan a hatranyok, az elonydk is halmozdd-
hatnak.

A sziilok jol érzékelik a tanuldk olvasasi nehézségeit. Az eredmények ugyanis azt
mutattak, hogy az olvasasi teljesitmények jol egylitt mozognak azzal, hogy a sziil6 mi-
lyen mértékli olvasasi nehézségeket vett észre gyermekénél. (Az Osszefliggés termé-
szetesen forditott: minél kevesebb olvasési problémara emlékezett a sziild, annal jobb
volt a gyerek teljesitménye.)

A variancia-analizis modszerével elemeztiik a sziil6i segités modjainak és az olvasasi
teljesitményeknek a kapcsolatait is. Kideriilt, hogy a gyermek biztatdsa, dicsérete, a
koriilmények biztositasa, a hazi feladat ellendrzése vagy az egyiitt tanulas, gyakorlas
modszereit alkalmazo6 sziilék gyermekeinek teljesitménye szignifikdnsan kiilonbozik
tobb, mas modszerrel segitett csoport eredményeitdl is. Ezeknek a csoportoknak az olva-
sasi eredményei lényegesen jobbak voltak, mint mas segitd eljarasokat alkalmaz6 sziilok
gyerekeinek teljesitményei, ugyanakkor e csoportok teljesitményei egymastol nem kii-
lonboztek szignifikansan.
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Végiil az is igazolodott, hogy az olvasasi teljesitmények és az olvasas rendszeressége
kozotti kapcesolat szoros, a tankonyveken kivill is rendszeresen olvaséd gyerekek teljesit-
ménye szignifikdnsan jobb volt, mint a nem olvasoké. Biztos, hogy az olvasasi képessé-
gek szintje befolyasolhatja az olvasas gyakorisagat (amit mar jol tud a gyerek, azt szive-
sebben csinalja), de a rendszeres gyakorlas teljesitményndveld hatasa is kétségtelen.

Az értékekre vonatkozd, harmadik kérdéscsoportban az olvasasi teljesitménnyel 6sz-
szefiiggést csak a ,,torddés masokkal” és az ,,0nalldo gondolkodas” szempontjabol talal-
tunk. Szignifikansan jobban teljesitettek azok a gyerekek, akiknek a sziilei nagyon fon-
tosnak, illetve fontosnak tartottak a masokkal vald torddést és az 6nallé gondolkodast!
Nem mutatott viszont egyértelmii dsszefliggést az olvasasi teljesitményekkel a ,,jo ta-
nulds”, a ,,j6 hazafisag”, a ,,sziilok tisztelete” fontosnak itélése. A negyedik, nevelési té-
nyezok kérdéscsoport esetében azoknak a sziildknek a gyermekei teljesitettek szignifi-
kansan jobban, akik lényegtelennek itélték a ,,szigori banasmod”, a , kemény tanulas”,
és az ,allando ellendrzés™ szerepét, illetve akik fontosnak tartottdk a ,velesziiletett ké-
pességek”-et. Ugyanakkor nem mutatkoztak hatarozott kiilonbségek az olvasasi teljesit-
ményekben a ,,jo csaladi kdrnyezet” és a ,,jo tanar” vonatkozasaban. Ennek oka valoszi-
niileg az, hogy — mint korabban lattuk — ezeknek a tényezdknek a fontossagat szinte va-
lamennyi sziil6 vallja.
ha a tapasztaltakat az olvasasi nehézségekkel nem kiizdé gyermekek sziileinek szemszo-
g¢bdl értelmezziik. (Az alapadatok szerint a masodik osztalyban a gyerekek zome még
sikeresen birkézik meg a tanulasi feladatokkal.) Azoknak a sziildknek a gyermekei telje-
sitenek jol, akik szamara fontosak az emberi kapcsolatok, illetve akik értékelik az 6nal-
losagot. Ugyanezek a sziildk lényegtelennek tartjak a szigort, a kemény tanulast és az
ellendrzést.

Egy masik elemzésben megforditottuk a vizsgalddas iranyat. A vizsgalt tanulokat az
olvasasi teljesitményiik alapjan csoportokba soroltuk: a 90% felett, a 85 és 90% kozott, a
80 és 85% kozott, a 75 és 80% kozott, illetve a 75% alatt teljesitok csoportjaba. A to-
vabbiakban az igy keletkezett teljesitménykategoridkat A, B, C, D és E betiikkel jeldljiik.
(Beosztasunkkal nem az osztalyozas volt a célunk, a csoportbeosztasokat kizardlag a
kutatas céljaira hasznaltuk.)

Az egyes teljesitménycsoportoknak a kérddiv szempontjai szerinti kiillonbozdségét itt
is variancia-analizis segitségével elemeztiik. Az eredményeket a 2. tablazatban foglaltuk
Ossze. Az 1. kérdéscsoportbol (a csaladi-kulturalis tényezdk koziil) mind az apa, mind
pedig az anya iskolai végzettségében kiillonbozott az 6t csoport. Az 'A' csoport (a legjob-
ban teljesitok) atlagos sziil6i iskolai végzettsége magasabb volt az dsszes tobbinél, a 'B'
¢és a 'C' csoporté pedig a 'D' és az 'E' csoporténal. Az 'E' csoport (a leggyengébben teljesi-
tok) atlagos sziildi iskolai végzettsége minden mas csoporténal alacsonyabb volt.

A jol olvasok csaladjaban tobb konyv van, mint a gyengébben olvasdkéban, itt az
Osszefiiggés egyértelmiien kimutathatd volt. A szabadid6 kozos eltdltése is szignifikan-
san gyakoribb a jol olvaso6 gyerekek csaladjaban (a 'B' és a 'C' kategoéria kozott nem volt
kiilonbség), a gyengén olvasok (a 'D' és az 'E' kategoria tanuloi) viszont szignifikansan
kevesebbszer mennek sziileikkel moziba, szinhazba, kirdndulni, mint a jobban teljesitok.
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2. tablazat. A hattérvaltozok alapjan szignifikansan elkiiloniilo teljesitménycsoportok

Szignifikansan elkiiloniilé

Hatérvaltozok teljesitménycsoportok
Az apa iskolai végzettsége {A} > {B,C,D,E} {B,C}>{D,E} {D}> {E}
Az anya iskolai végzettsége {A}>{B,C,D,E} {B,C}>{D,E} {D}> {E}
Hany kényviik van? {A} > {B,C,D,E} {B}>{CD,E} {C}>{D,E} {D}> {E}
Milyen gyakran mennek {A}>{C,D,E} {B,C}> {D,E}

moziba, szinhazba?

Mennyire szereti az iskolat? {A} > {B,C,D.E} {B}>{D,E} {C,D}> {E}

Mennyit tanul naponta? {A} < {B,C,D,E} {B}<{C,E}

Mennyit kell tanulnia? {A} < {B,C,D,E} {B}<{C,D,E} {C}<{D,E} {D}<{E}
Volt-e olvasastanulési {A} < {B,C,D,E} {B}<{C,D,E} {C}<{D,E} {D}<{E}
probléméja?

Olvas-e mast is? {A} > {B,C,D.E} {B}>{CD,E} {CD}>{E}

To6rédni masokkal -

Jol tanulni -

Onalléan gondolkodni {A,B,C} > {D,E}
J6 hazafinak lenni {A} < {CE}
Tisztelni a sziiloket -

J6 csaladi kémyezet {A,B} > {E}

Szigora banasmod {A} <{E}

J6 tanar -

Velesziiletett képességek -

Kemény tanulas {A} <{CD.E} {B.C}<({E}
Allando ellenérzés {A} < {B,C,D,E}

Jelolések: A: 90% feletti, B: 85-90% kozotti, C: 80-85% kozotti, D: 75-80% kozotti, E: 75% alatti telje-
sitményii tanulok
>/ < szignifikansan nagyobb / kisebb atlagérték (p <0,05)

A 2. kérdéskorben (a tanuld iskolai és olvasastanulasarol alkotott sziil6i kép kérdéseinél)
ismét megmutatkozott, hogy a legjobban teljesitok (sziileik véleménye szerint) atlagosan
szignifikdnsan jobban szeretik iskoldjukat, mint az Osszes tobbi csoport tanuldi, és a
leggyengébben teljesiték pedig szignifikdnsan kevésbé szeretik az iskolat, mint a tobbi-
ek. A legjobbak (az 'A' csoport) szignifikdnsan kevesebbet tanulnak, mint a tobbi cso-
port, a 'B' csoport pedig kevesebbet, mint a 'C' és az 'E', de a tanulds mennyisége nem
minden teljesitménykategoéria esetén (forditottan) ardnyos a teljesitménnyel. Egyértelmii
az Osszefiiggés viszont a teljesitménykategoridk és a tanulds mennyiségérdl alkotott
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sziil6i vélemények kozott, minél jobban teljesit a gyerek az olvasasban, annal kevesebb-
nek latja a sziikséges tanulasmennyiséget a sziilo.

Teljesen hasonl6 a kép a teljesitmények és a sziild altal észlelt olvasasi nehézségek
kozott. Minél jobb a gyerek teljesitménye, annal kevesebb olvasastanulasi problémat
észleltek otthon.

A tankdnyveken kiviili olvasmanyok mennyisége és az olvasasi teljesitmény 6ssze-
hasonlitasaval kideriilt, hogy a jol olvasok (az 'A' és a 'B' csoport) tobbet olvasnak, mint
a gyengébbek, tovabba a leggyengébbek (az 'E' csoport) szignifikansan kevesebbet, mint
a tobbi csoport, viszont a kdzepesen olvasok (a 'C' €s a 'D' csoport) kdzott ebbdl a szem-
pontbol a kiilonbség nem szignifikans.

A nevelési értékek kérdései kozott (3. kérdéscsoport) csak az 6nallé gondolkodas és
a jo hazafisag vonatkozasaban talaltunk kiillonbségeket az egyes teljesitménycsoportok
szil6i véleményei kozott. A 'D' és az 'E' teljesitménycsoportba sorolt tanulok (a gyen-
gébben olvasok) sziilei szamara az 6nallé gondolkodasra nevelés szignifikdnsan kevésbé
volt fontos, mint a tobbiek szerint. A j6 hazafisagra nevelést viszont az 'A' csoport (a jol
olvasok) sziilei tartottak kevésbé fontosnak a 'C' és az 'E' csoportba tartozoknal.

Az utolso (4.) kérdéscsoportban a csaladi kdrnyezet szerepét az 'E' csoportos tanulok
sziilei kevésbé tartottak fontosnak, mint az 'A' és a 'B' csoportosokéi, a szigorusag, a ke-
mény tanulas és az allando ellendrzés viszont az 'A' csoport sziilei szamara volt tdbbihez
képest kevésbé fontos. A kemény tanulas fontossagat a kiillondsen az 'E' csoportos sziilok
(a gyengén olvasok sziilei) hangsulyoztak. A jo tanar és a velesziiletett képességek meg-
itélésében nem voltak szignifikans kiilonbségek.

A hattértényezok szerepe az olvasasi teljesitmények alakuldasaban

Bar a sziil6i kérdéiv minden kérdéscsoportjaban sok Osszefiiggést talaltunk az olvasasi
teljesitmény és a hattértényezok kdzott, az olvasasi eredményesség a vizsgalt valtozok
egyikével sem magyarazhat6 kizarolagosan, mint ahogy nem tulajdonithaté egyediil az
olvasastanitasi modszernek sem (Cs. Czachesz és Vidakovich, 1994). Az egyes tényezok
hatasanak mélyebb vizsgalatara korrelacio- és regresszidanalizist végeztiink.

A korrelacios egytitthatok altalaban alacsonyak, de a nagy mintaclemszam miatt
mégis kialakultak szignifikdns Osszefiiggések. A vizsgalatok szerint (3. tdblazat) az ol-
vasasi képesség fejlettsége szignifikansan Osszefiigg a sziilok iskolai végzettségével, az
apa ¢s az anya iskolai végzettsége egyarant meghatarozonak bizonyult, akarcsak a csalad
konyveinek szdma és a kozos szabadidés programok gyakorisaga. De kiemelend6 a
gyermek nemének (a lanyok jobbak) és az iskola telepiiléstipusanak (a nagyobb telepii-
Iéseken jobbak az eredmények) hatasa is.
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3. tablazat. Osszefiiggések a hattérvaltozok és az olvasastesztek eredményei kozott

A gyermek neme 0,1079%*
Az iskola telepiiléstipusa 0,2116**
Csaladi-kulturalis | Az apa iskolai végzettsége 0,3135%%*
tényezok Az anya iskolai végzettsége 0,3304**
Mennyi kényv van otthon? 0,2991**
Milyen gyakoriak a szabadidds 0,2267**
programok?

Szereti-e az iskolat? 0,2556**
Iskolai munka, Mennyit tanul otthon? —0,1656%*
olvasastanulas Mennyi ez a sziil6 szerint? —0,3195%*
Volt-e olvasasi problémaja? —0,3923%*
Olvas-e maést is? 0,3025%*

To6rédni masokkal 0,0395

Ertékek, J6l tanulni -0,0109
elvarasok Onalloan gondolkodni 0,0817%*

J6 hazafinak lenni -0,0537

Tisztelni a sziiloket -0,0267
J6 csaladi kornyezet 0,0647**
Szigorti banasmod —0,0832%*

Eredményesség J6 tanar 0,0502

attribuciok Velesziiletett képességek 0,0010
Kemény tanulas —0,1341**

Allando ellendrzés ~0,0846

**: p<0,001 szinten szignifikans korrelaci6

A masodik kérdéscsoportbol (a gyermek iskolai munkajanak a sziilo altal érzékelt szin-
vonalabdl ¢és problémaibol) szignifikans Osszefliggést mutatott a gyermek (a sziilo altal
érzékelt) iskolaszeretete és a tankdnyveken kiviili olvasas gyakorisaga. Szignifikans, de
negativ volt az &sszefiiggés viszont az otthoni tanulas mennyiségével, az olvasastanulas
nehézségeivel és azzal a sziiléi véleménnyel, hogy a gyermeknek sokat kell-e tanulnia.
Ez azt jelenti, hogy az olvasasban jok sziilei az iskola szeretete, valamint a tankdnyveken
kiviil mas irodalom olvasasa szempontjabol is magasabban értékelték gyermekiiket. A
jol olvasdkra viszont nem jellemzd a hosszas otthoni tanulas és az, hogy az olvasassal
kapcsolatban a sziil6k nehézségeket észleltek volna.

A harmadik és a negyedik kérdéscsoport tényez6i az olvasasi teljesitményekkel ke-
vésbé hatarozott dsszefliggéseket mutattak. Szignifikansan pozitiv volt az 6sszefliggés az
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0nalloé gondolkodas, a csaladi kdrnyezet, szignifikdnsan negativ a szigorisag, a kemény
tanulas, az ellendrzés valtozoival. A fentieket — korabbi megallapitasainkhoz hasonléan
— ugy interpretalhatjuk, hogy a jol olvasok sziilei fontosnak tartjdk az 6nalld gon-
dolkodast, az eredményesség forrasai koziil a jo csaladi kdrnyezetet értékelik magasan.
Nem jellemz6 viszont ebben a sziildi csoportban a szigorti banasmoéd, a kemény tanulés
és az ellendrzés mint az eredményességet befolyasold tényezd szerepének magasra érté-
kelése.

Az eredmények regresszidanalizisét az olvasasi teljesitményre mint célvaltozéra vo-
natkozoban tobb fazisban végeztiik el. A regressziodanalizis soran a sziil6i kérddiv valtozoi
mellett a tanuld nemét €s az iskola telepiiléstipusat is szerepeltettiik a fiiggetlen valtozok
kozott, mivel ezek a megel6z6 vizsgalatok szerint a tanulmanyi teljesitményekben és az
olvasasi képességben is fontos szerepet jatszanak (pl. Nagy, 1980).

Elsoként a fentiek szerint bovitett kérddiv teljes valtozorendszerét bevontuk az elem-
zésbe (a nem metrikus valtozokat természetesen kihagyva). A regresszidanalizis szerint
az igy kapott valtozorendszer az olvasasi teljesitményeknek 29,0%-4t magyardzza meg.
Ez az érték kismértékben fligg attol is, hogy melyik olvasastanitasi modszer szerint ta-
nultak a gyerekek. Az atlagos érték feletti magyarazo értéket kaptunk a Ligeti- (33,0%),
a Romankovics- (34,3%) €és a Zsolnai-modszer (33,2%) részmintajan, az atlagosnal ki-
sebbet a Tolnainé-féle modszer (26,8%) esetében. A Lovdsz-modszerre szamitott magya-
razo érték 29,7% volt. Tehat a hattértényezok hatasa a kiillonb6z6 modszerek esetében
nem teljesen azonos, egyes modszereknél a hattér hatasa viszonylag er6sebb, mas mod-
szereknél pedig kevésbé.

Ezek az értékek, azaz a csaladi-szocialis hattértényezok szerepe az olvasasi telje-
sitményben a varakozasnal és a szakirodalmi adatoknal alacsonyabbak (Nagy, 1980). Az
eltérésnek sokféle oka lehet. Mindenképpen gondolnunk kell arra, hogy a magas olvasasi
teljesitmények és a kis szords miatt a korrelacios egyiitthatok viszonylag alacsonyak, igy
a hattértényez6k hatdsa a regresszidanalizisben a valosdgosnal gyengébbnek mutatkoz-
hatott. Tény azonban az is, hogy az utdbbi 10-15 évben a magyar olvasastanitas sokat
fejlodott. Uj modszerek jelentek meg, a figyelem (éppen a korabbi mérések, IEA-
Osszehasonlitd vizsgalatok Magyarorszagra nézve kedvezotlen eredményei hatasara) az
olvasastanitasra iranyult. Elképzelhetd, hogy a reformokat kdvetd altalanos szinvonal-
emelkedés egyiitt jart a teljesitménynek a csaladi hattért6l valo bizonyos mértéki fiigget-
lenedésével is.

Lehetséges az is, hogy a kezdd olvasastanitds megfeleld eredményessége és a kezdd
teljesitményeknek a hattértél valé nagyobb fiiggetlensége a tovabbi iskolaztatis soran
megvaltozik, igy valik az olvasasi teljesitmény szintje szortabba és a hattértl foko-
zottabban fiiggdvé. A megeldz6 oktatasszocioldgiai vizsgalatok eredményeitdl vald el-
térés okainak elemzése mindenesetre tovabbi tanulmanyokat indokol.

Az elemzés kovetkezd fazisaban a valtozokat harom csoportba soroltuk. Kiilon sze-
repeltettiik a kérddiv elsé kérdéscsoportjat, kibovitve a gyermek nemével €s az iskola
telepiiléstipusaval. Ezek a valtozok az olvasasi teljesitmény variancidjat 16,7%-ban ma-
gyaraztak meg. Ugyancsak kiilon csoportként szerepeltettik a kérdéiv masodik kér-
déscsoportjat, azaz a gyermek tanulmanyi munkéjarol, olvasastanulasarol alkotott sziili
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véleményeket, ezekkel a megmagyarazott variancia 23,1% volt. A kérd6éiv harmadik és
negyedik kérdéskorét (az értékek és az eredményesség-tényezok csoportjat) viszont
Osszevontuk, ezek egylittesen is csak 3,8%-0s megmagyarazott varianciat adtak. A ha-
rom csoporttal kiilon-kiilon végzett regresszidanalizis eredményeit a 4/a — 4/c tablazatok
foglaljak ossze.

A 1épésenkénti regresszidanalizist, amelybdl kideriil, hogy a hattértényezok koziil
melyik milyen fontos az olvasasi teljesitményekkel mutatott dsszefiiggések magyaraza-
taban, szintén az el6z6 vizsgalatokban kialakitott csoportositasban végeztiik.

Az els6 csoport elemzésében a valtozok fontossdgi sorrendje: az anya, majd az apa
iskolai végzettsége, ezt kovetden az iskola telepiiléstipusa, a tanuld neme, végiil pedig a
csalad konyveinek szdma és a szabadidés programok gyakorisaga volt. Az 6sszes meg-
magyarazott variancia 90%-at azonban mar az els6 négy valtozo is adta, tehat — akarcsak
a korabbi vizsgalatokban — a sziilok iskolazottsaga, a telepiiléstipus, valamint a tanuld
neme jatszott dontd szerepet az olvasasi teljesitmények alakitasaban.

4/a tablazat. A csaladi-kulturalis hattér hatasa az olvasasi teljesitményre

Valtozo WA Szign.
A gyermek neme 0,0104 0,0000
Az iskola telepiiléstipusa 0,0223 0,0000
Az apa iskolai végzettsége 0,0389 0,0000
Az anya iskolai végzettsége 0,0498 0,0000
Mennyi koényv van otthon? 0,0290 0,0003
Milyen gyakoriak a szabadidds programok? 0,0161 0,0018

Megmagyarazott variancia: 16,7%

4/b tablazat. A sziild dltal érzékelt iskolai és olvasdstanuldasi problémdk hatasa az ol-
vasasi teljesitményre

Valtozo o) Szign.
Szereti-e az iskolat? 0,0252 0,0000
Mennyit tanul otthon? 0,0159 0,0000
Mennyi ez a sziil6 szerint? 0,0511 0,0000
Volt-e olvasasi problémaja? 0,0916 0,0000
Olvas-e mast is? 0,0471 0,0000

Megmagyarazott variancia: 23,1%
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4/c tablazat. A sziilo nevelési ertékeinek és eredményesség-attribucioinak hatasa az ol-
vasasi teljesitményre

Valtozo WA Szign.
Toré6dni masokkal 0,0013 0,1484
Jol tanulni —0,0002 0,5473
Onalloan gondolkodni 0,0061 0,0021
J6 hazafinak lenni 0,0026 0,0391
Tisztelni a sziil6ket 0,0012 0,0809
J6 csaladi kornyezet 0,0054 0,0006
Szigort banasmod 0,0018 0,3650
J6 tanar 0,0010 0,3811
Velesziiletett képességek —-0,0000 0,7688
Kemény tanulas 0,0133 0,0000
Allandé ellendrzés 0,0053 0,0100

Megmagyarazott variancia: 3,8%

A masodik csoportban a sorrend: a sziil6 altal észlelt olvasasi nehézségek, a gyermek
otthoni tanulasanak sziil6i megitélése, a tanulason kiviili olvasas mennyisége, az otthoni
tanulas tényleges mértéke és a gyermek iskolaszeretete a sziild szerint. (A harmadik és
az 0todik pozitivan, a tobbi negativan korrelalt.) Itt a teljes megmagyarazott variancia
mennyiségének 90%-at mar az elsé harom valtozo kialakitotta.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a legfontosabb a sziild véleménye arrol, hogy a
gyereknek voltak-e az olvasastanulassal kapcsolatban nehézségei, illetve arrdl, hogy a
gyermeknek mennyit kell tanulnia. Ezeket kdvetden a harmadik helyen a tankdnyveken
kiviili olvasas mennyisége all. E tényezOk alapjan a jo olvasok otthon kevesebb id6t
toltenek el a tankonyvekkel, illetve a tanulassal, tobb id6t forditanak mas szdvegek ol-
vasasara. A sziilok percepcidja a gyermekek olvasasi problémairdl és tanulmanyi mun-
kajar6l meglehetdsen pontos, és jol kifejezi a gyerek olvasasi szintjét. A sziilé — nyil-
vanvaloan szubjektiv — benyomasai jol jelzik a valodi teljesitményeket.

Erdekes, hogy a sziildi kérd6iv tobbi kérdése (a harmadik és a negyedik kérdéscso-
port) nem kapott jelentds szerepet az olvasasi teljesitmények alakitasaban, azaz ezek —
ha mutatnak is szignifikans 6ssszefliggést az olvasassal — nem meghatarozé erejiiek.

54



A csaladi-kulturalis tényezok hatasa az olvasas elsajatitasara
Osszefoglalas

Eredményeink szerint a gyermekek olvasasi teljesitménye mindkét sszetevdjében (de-
kodolés és megértés) jo szinvonald, a kezdd olvasdk valamennyi vizsgalt mddszer segit-
ségével megtanulnak olvasni. Valosziniileg alaptalan tehat az a sokszor elhangz6 allitas,
hogy a gyenge olvasasi teljesitmény hatterében leginkabb a hibasan megvalasztott mod-
szer all.

A tanulmanyunkban részletesen vizsgalt kérdés az volt, hogy melyek azok a ténye-
z0k, amelyek leginkabb hatassal vannak a gyerekek olvasasi képességeire. Vizsgalataink
— az oktatasszocioldgiai kutatasok immar klasszikussa valt eredményeinek megfeleléen
— azt mutatjak, hogy az olvasastanitasi modszer kivalasztasa, a tanit6 és az iskola jellem-
701 mellett a sziilok iskolai végzettsége, foglalkozasa, a csaladi hattér és a telepiilés tipu-
sa igen fontos, sokszor az el6zoeknél fontosabb szerepet jatszik.

A gyerekek olvasasi képességében mind az anya, mind az apa iskolazottsagaban
meglévo kiilonbségek visszatiikrozodnek. A legjobb eredményeket a fdiskolat vagy
egyetemet végzett, illetve a vallalkozo sziilok gyermekei érték el, a leggyengébbet a
betanitott- és segédmunkas, valamint a haztartasbeli sziilok gyermekei. Ez a meghata-
rozottsag mégsem dontdé mértékli, mas faktorok, igy a csaladi kulturdlis szokasok, a
sziilok értékei, nevelési stilusuk is befolyasolja az olvasas megtanulasanak eredményes-
ségét.

Fontos eredménye vizsgalatunknak az is, hogy a sziilok percepcidja gyermekiik ta-
nulési €és olvasastanulédsi szinvonalarol, problémadirdl meglehetdsen pontos, igy — leg-
alabbis az iskolaztatas els6 éveiben — tobbnyire redlisan itélik meg gyermekeik telje-
sitményeit.

A kutatast az OTKA/1585 tamogatasaval végezziik.
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ABSTRACT

ERZSEBET CS. CZACHESZ AND TIBOR VIDAKOVICH: EFFECTS OF FAMILY
AND CULTURAL FACTORS ON READING ACQUISITION

The development of reading skills is very important in terms of students' school progress,
since a relatively high level of reading skills is generally a precondition for effective learning.
Empirical results published in the educational sociology literature indicate that the education
of the parents and several features of the family background significantly influence both
students' school achievements and their progress in reading acquisition. The investigation
reported in this paper was part of a larger empirical study conducted in 53 Hungarian primary
schools with the participation of 2,467 second-grade pupils and 116 teachers. The survey
included achievement tests in reading skills and reading comprehension, as well as
questionnaires for parents, teachers and school principals. Based on the results of this survey,
this paper analyses correspondences between the reading development and the family
background of second graders. Our results show a relatively high performance in reading,
especially in the basic skills of reading. The results of the comprehension tasks were also
fairly good. The parents' perception of reading problems and reading acquisition proved to be
accurate, as they gave good estimations of their children's progress and abilities. In terms of
parents' perception of factors influencing children's school performance, family background
was selected as most important, followed by good teachers. Concerning the correlations
between the parents' education and the development of the child's reading achievements, our
results are similar to those of educational sociology researchers. The best readers are the
children of university or college graduate parents and the weakest are the children of skilled
and unskilled workers. Other factors, such as the cultural practices of the family, the number
of books at home, etc., as well as the parents' educational values also influence the
effectiveness of reading acquisition. In spite of the correlations, however, the regression
analysis showed relatively low determination coefficients, and thus we found that the socio-
cultural (family) background variables included in our study have only a weak influence on
determining students' reading performance.
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