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Tanulmanyunk egy olyan pedagdgiai értékelési projektrol szamol be, melynek érdekes-
sége, hogy azt egy helyi dnkormanyzat kérte és finanszirozta. Pécs altalanos iskolaiban
1997. szén keriilt lebonyolitasra az a felmérés, cikkiinkben beszamolunk. Bemutatjuk a
mérés hatterét és céljat, a mérdeszkozok elkészitésének alapelveit, a mérés elokészitését
és lebonyolitasat. Roviden értékeljiik a tanulok eredményeit angol, német, olasz, francia
¢és horvat nyelvbdl, kitériink a heti 6raszamok ¢és a gyerekek szocialis hatterének dssze-
fuggéseire. Végiil kritikusan értékeljilk magat a felmérést, és ramutatunk annak erényei-
re és gyenge pontjaira.

Az idegen nyelvi felmérés hattere

A mérést a Baranya Megyei Onkormanyzat Pedagogiai Intézete szervezte és végezte
Pécs Megyei Jogli Varos Polgarmesteri Hivatala Kozoktatasi, Kozmiivelddési és Sport-
irodajanak felkérésére és megbizasabol. A felmérés 1997. november 12. és 17. kozott
zajlott Pécs varos onkormanyzati altalanos iskoldinak minden nyolcadik osztalyaban, az
1. tablazat szerinti megoszlasban (adatvédelmi okok miatt csak az iskolak kodszamat ad-
tuk meg).

Pécsett tehat tobb altalanos iskolaban tanitjak a németet mint az angolt, hét iskolaban
pedig harom nyelvet is tanitanak. Az elmult években az olasz is megjelent a kinalatban
¢és nemcsak az tigynevezett ,.elit” iskolakban.

A vizsgalat elméleti hattere
A teszt dsszeallitasanak szempontjai
A megrendel6 célja az volt, hogy egyrészt képet kapjon a varos nyolcadik osztalyos

tanuldinak elsé €s masodik idegen nyelvi tudasarol, masrészt lehetésége nyiljon a kii-
16nb6z6 Orakeretekbdl adodo kiilonbségek értékelésére.
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1. tablazat. A nyolcadik osztalyos idegen nyelvi mérés helyei és a felmért idegen nyelvek

Iskola kodja Angol Német Olasz Francia Horvat
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A szakirodalom a nyelvtanitds szempontjabdl rendszerint négy nyelvi alapkészséget
kiilonit el: hallas utani beszédértést, olvasott szoveg értését, valamint irds- és beszéd-
készséget (Brown, 1994). A nyelvi mérések esetében a tesztek altalaban hasonldé modon
ezeket a készségeket igyekeznek célba venni, illetve esetenként kiilon nyelvtani-nyelv-
hasznalati komponenset is tartalmaznak, vagy tobb készség egylittes, ugynevezett integ-
ralt mérését valositjak meg (Hughes, 1989; Alderson, Clapham és Wall, 1995). A kor-
szeri nyelvi tesztek altalaban nem csupan nyelvi kompetenciat, hanem a nyelvnek a
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kommunikécios folyamatban torténd hasznalatat is mérni kivanjak. A kommunikativ
kompetencia korai definiciojatél (Hymes, 1972) mara komplettebb meghatarozas-
rendszerhez jutott el a szakirodalom (Bachman, 1990), s ezt a korszeri nyelvi mérés a
gyakorlatban is felhasznalja (Bachman és Palmer, 1996).

A mérés soran hasznalt tesztek kiilonféle taxonomidk alapjan csoportosithatdak (pl.
Bachman, 1990). Az egyik legismertebb kategoriaba tartoznak az igynevezett tudasszint
mérd tesztek, amelyek jellegzetessége, hogy a tudéasszintet konkrétan elvégzett tan-
anyagtol fliggetleniil mérik. Ilyen méréeszkozok példaul olyankor hasznalatosak, ha a
vizsgalt populacié tagjai kiilonb6z6 tanmenetek alapjan tanulnak.

A mérés soran alkalmazott technikakat illetden az érdemel figyelmet, hogy a receptiv
készségeket lehetdség szerint objektiven értékelhetd technikdk segitségével célszerii
mérni (Henning, 1987), mig a produktiv készségek esetében, ahol erre nincs lehetdség,
analitikus értékel6 skalak hasznalata ajanlatos (Cohen, 1994).

A feladatok Osszeallitasakor a szakmai szempontokat és a megrendeld igényeit egy-
arant figyelembe kellett venniink. A négy nyelvi készség koziil mindet szerettiik volna
mérni, de a beszédkészség mérése sajnos nem volt lehetséges, mivel annak koltségei és a
megszervezéshez sziikséges idd meghaladtik a rendelkezésre 416 keretet. Igy az olvasott
¢és hallott szoveg értését, és az iraskészséget mérd feladatok keriiltek a feladatlapba,
mind az &t nyelvnél hasonld stlyozassal.

A feladattipusok kivalasztasanak elsddleges szempontja olyan objektiv mérési tech-
nikdk alkalmazasa volt, melyek egyrészt korlatozzak az elfogult, szubjektiv értékelést,
masrészt — a nagy adatmennyiségre valo tekintettel — szamitogéppel torténd értékelést
tesznek lehetové.

Tovabbi fontos szempont volt, hogy — ellentétben a ma még sok helyen hasznalt,
nyelvr6l vald tudast mérd tesztekkel — képességeket mérjiink. Bar nem alkalmaztunk
mindenhol autentikus szovegeket (kés6bb utalunk arra, hogy miért), igyekeztiink jelen-
todsen elmozdulni a klasszikus ,,nyelvtani teszttdl”, mivel hasznalhaté nyelvtudast,
kommunikativ kompetenciat kivantunk mérni nyelvi kompetencia helyett, és szerettiink
volna pozitivan hatni a tandrai munkara, az iskolaban alkalmazott mérési eljarasok
hasznalatara.

Feladat- és szovegtipusok

A hianyos szdvegrészekre €piilé C- és cloze-tesztek (ezek valamelyike alkotta min-
den nyelvnél az elso feladatot) olyan integralt feladatok, melyek egyardnt mérték a szo-
vegértést, szokincset, nyelvhasznalatot ¢&és iraskészséget. Ezek bizonyultak az
itemanalizis alapjan a legmegbizhatobbnak, igy ezek eredményei jellemzik a tanulok tu-
dasat a legobjektivebben. A C- és cloze-teszt viszonylag 11j feladattipus volt a mérésben
résztvevo tanulok jelentds részének, mivel a tandrai munkaban, illetve a szamonkérésnél
ezeket ritkan alkalmazzak a tanarok. Az eredmények alapjan mégis ugy tiinik, hogy a
feladat megoldasanak modja nem okozott problémat a gyengébb képességii tanuloknak
sem.

A feleletvalasztds teszt, melyet az olvasott szoveg értésénél alkalmaztunk az angol és
a német nyelvnél, az egyik legelterjedtebb mérési technika, mely objektiven értékelhetd.
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Ezt a feladattipust gyakran éri kritika, leginkabb azért, mert a megfogalmazott (altalaban
négy) valaszlehetdség nem mindig a nyelvtudast vagy nem csak a nyelvtudast méri, és a
vizsgarutin is segithet. Azért dontottiink mégis e feladattipus mellett, mert a nyilt végii
kérdések (,,rovid valasz” feladattipusok) értékelése és kodolasa tobb problémaval és
koltséggel jart volna. A hasznalt feladatok megbizhatosaga a tesztelemzés alapjan meg-
felelonek latszik.

A legtobb problémat az iraskészség mérése jelentette, tekintettel arra, hogy ez objek-
tiv moédon nem vizsgalhatd megbizhatéan. Bar l1éteznek az objektivitast javitod értékeld
eljarasok (pl. az analitikus skalak), a fogalmazasi feladatok értékelése nagyrészt a javitd
ges értékelési kritériumok alkalmazasaval igyekeztiink biztositani. A két értékeld tanar
pontszamat atlagoltuk, a nagy eltéréseket feliilvizsgaltuk, és Gjbol értékeltiik. Igy sziile-
tett meg a végsd pontszam.

A 2. tdblazat a német nyelvi fogalmazasoknal hasznalt értékelési s sulyozasi szem-
pontokat mutatja. Ez a fajta értékelés tulajdonképpen atmenetet képez a holisztikus és az
analitikus modszer kozott, legfontosabb tapasztalatunk az, hogy az értékeld tandrok
megfeleld képzése és rutinja nélkiil csak komoly fenntartasokkal alkalmazhato.

2. tablazat. A német fogalmazasoknal hasznalt értékelési skala

Nyelvtan: 3% Szokines: 35% Kohézio: 35%
sok hiba K felsorolds. k.
hidnyz6 segédigék 1-3 Alapszokines 14 | CoaX COOMOAS, XAP |4
(hidny gecig P csolat nélkiil
és/vagy néveldk)
lgft\llleei;nszz’veg 4-6 Atlagos 5-8 | Osszetett mondatok 5-8
Elenyész6 hiba 7-8 Gazdag 9-11 | Osszefiiggd szoveg 9-11

Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy egy bizonyos tudasszint alatt az
iraskészség gyakorlatilag alig értékelhetd, kiilondsen a tanulok megkiilonboztetése okoz
jelent6s problémat. Kérdéses ugyanis, hogy néhany 6sszefiiggést nélkiilozé mondat vagy
,,sz0szedet” elfogadhatd megnyilatkozas-e egy célnyelvi szituacioban.

Az iraskészséget egy képrol vagy rovid képregényrdl készitett leiras alapjan mértiik
minden nyelvnél, a tanarok mégsem kifogasoltak, hogy a feladat tankdnyvszerti, ami ért-
hetd. Az eredmények alapjan elmondhato, hogy kevesen tudtak volna bemutatkozo leve-
let irni kiilfoldi csaladnak, vagy informaciot kérni egy nyari taborban valo részvétel fel-
tételeirdl — alacsony oraszdm mellett tanulva egy idegen nyelvet ez még 6t-hat év utan is
meghaladja a legtobb tanuld képességét, legalabbis erre kovetkeztethetiink abbol, hogy
sok tanuld csak szavak felsorolasaval tudta kifejezni gondolatait.

A hallott szoveg értését mérd feladatok (,,igaz/hamis/nincs a szovegben”) objektiven
értékelhetdk, igaz, jogos kritika lehet e feladattipussal szemben, hogy a harom valasztési
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lehetség mar jo eséllyel ad helyes valaszt talalgatassal is. A tesztelemzés alapjan azon-
ban ugy tlinik a ,,tot6z4s” nem volt jelentds, illetve nem volt sikeres.

A feladatokban alkalmazott szovegeket mind az olvasott, mind a hallott szoveg érté-
sét méro feladatokban a tanuldk varhato szintjéhez adaptaltuk ugy, hogy azok autentikus
jellege megmaradjon. Az angol nyelv esetében példaul tigynevezett semi-scripted szo-
veget hasznaltunk a hallott szoveg értését mérd feladathoz: egy anekdotabol késziilt, elé-
re megirt parbeszédet két angol anyanyelvii kdzremiikddé mondta kazettara ugy, hogy
utasitdsunk szerint a sz6vegben rugalmasan alkalmazhattak kdzbevetéseket, sét eltérhet-
tek a megfogalmazastol is.

A mérés elokészitése és lebonyolitasa

A legtdbb probléma a mérés koordinalasaban jelentkezett, mert a kis 1étszamu iranyi-
td csapatnak sokrétli feladatot és nagy tomegli adat feldolgozasat kellett elvégeznie.
Mindent 6sszevetve elmondhat6d, hogy hasonld nagysagrendii mérés lebonyolitasahoz
célszerti az eldkészitésre, lebonyolitasra és az értékelésre hat-nyolc honapot iitemezni. A
mérésnél tapasztalt szervezési, technikai problémak igazoljak, hogy ennél révidebb ha-
tarido a kifogastalan szakmai munkat veszélyeztetheti. Nekiink alig négy honap allt ren-
delkezéstinkre.

A munka sordn problémat jelentett a PDSZ varatlan alkotmanyossagi kifogasa a kér-
doéivek bizonyos adataival kapcsolatban — ennek 1ényege, hogy a tanuld neve nem szere-
pelhet a hattérvaltozokkal egyiitt, a feldolgozashoz azonban nem volt id6 mas, jol mii-
k6do azonositd eljaras kidolgozasara. A feladatlapok lekddolasat az adatok szamitogé-
pes felvitelének elsé fazisaként terveztiik, de menet kdzben kellett 6ket atkodolni. Ez je-
lentdsen nehezitette a mérés lebonyolitasat, hiszen a megtervezett modszert gyorsan kel-
lett megvaltoztatni. Mindez az iskolak tiirelmét is probara tette.

A feladatlapok elkészitését, kiprobalasat és értékelését az egyes nyelvekbdl a felkért
szaktanacsado és szakértd kollégak onalldan végezték, az alapvetd szempontok egyezte-
tése utan. A feladatlapok lektoralasat angol nyelvbdl magunk végeztiik, a tobbi nyelvbol
anyanyelvi lektorok végezték el. Sajnalatos, hogy a német tesztben tankdnyvszévegbol
Osszeallitott feladat is szerepelt, amit a szaktanarok késébb kifogasoltak, de az anya-
nyelvil biralé nem vett észre.

A kiprobalas és a felmérés eredményeinek szamitogéppel torténd feldolgozasat és
elemzd értékelését magunk végeztiik, az eredményeket a tobbi nyelvszakos kollégaval
egyeztetve. A kismintas probamérés eredményeit bizonyos fenntartasokkal tartottuk csak
megfelelonek a felmérés lebonyolitasdhoz. Nem volt eléggé meggy6z0 a kismintas, két-
szer harminc f0s populacion tortént probamérés megbizhatosaga, de a rendkiviil sziik ha-
tarido és a feladatok titkossaga nem tette lehetdvé a nagyobb mintan tdrténd kiprobalast.

Az eredményekben tiikr6z6dd szintezési problémak — kiilondsen a német nyelvi mé-
rés esetében, ahol a feladatok nehéznek bizonyultak — a megfeleld probamérés hianyara
vezethetdk vissza. Ugyanakkor valészinii, hogy a tanulok egymashoz viszonyitott telje-
sitménye konnyebb feladatsor alkalmazasaval is hasonl6an alakult volna.

A feladatlapok megoldasa a terveknek megfelelden zajlott, minden helyszinen kikép-
zett mérébiztosok bonyolitottak le a vizsgakat és visszaélésekrdl nem tettek jelentést.
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A felmérés eredményei
Ertelmezeési kérdések

Az iskolakbol érkezett irdsos visszajelzések alapjan érezhetd fesziiltség alakult ki
amiatt, hogy a szaktandrok nem tartottak helyesnek a kiilonb6z0 intenzitasu nyelvi prog-
ramokban (heti 2—6 6rdban) tanuld didkoknak ugyanazzal a feladatsorral torténd értéke-
1ését. Ugy gondoltak, minden kezdési idépont és draszam szerinti csoport szamara kiilén
feladatsort kellett volna késziteni. Az ellenérzés abbol is adddott, hogy a tanarok gy
gondoltak, a statisztikai eredmények nem fogjak megfelelden tiikkrozni a tanuldcsoportok
kozotti szamos, a heti 6raszamon és tanévek szaman tili kiilonbséget, példaul a nyelvta-
nulds koriilményeit (csoportbontas), az iskola felszereltségét (technikai segédeszk6zok
¢és tananyagok) és a didkok kozti egyéni kiilonbségeket. Sokan tartottak hibas kovetkez-
tetések levonasatol és munkahelyiik esetleges elvesztésétdl — sajnos ugy tlinik, hogy bar
Magyarorszagon az elmult években sok sz6 esik az iskolai mindségellendrzésrdl és mi-
ndségbiztositasrol, a pedagogusok szamara ezek az elképzelések a napi munkaban egy-
eldre kevéssé értelmezhetdek és alkalmazhatoak.

A kozolt statisztikai eredmények (atlagok) az emlitett kiilonbségeket tekintve valo-
ban nem differencialnak. Csak azt mutatjak, hogy a tanulok a kérdések 6sszességére ho-
gyan valaszoltak. Az eredmények helyes értelmezése csak az iskolak feltételrendszeré-
nek részletes ismerete mellett lehetséges — mely a felmérés készitdinek és elemzdinek
nem volt feladata.

A kiilonboz6 tudasszinteknek azonos mérdeszkozzel valdo mérését az indokolja, hogy
az a tanuld rendelkezésére alld6 minden eszkozt és eréforrast csak a teljesitmény (kime-
net) oldalarél vizsgal, bemutatva, hogy a tanuld osztalytermi kornyezeten kiviil hogyan
boldogul felkésziiltségével. A megtanitott tananyag (bemenet) nem kontrollalhato, hi-
szen minden tanar maga valaszt tananyagot, tanmenetet és modszert. Ezen tilmenden, a
pécsi gyerekek elsotél nyolcadikig barmikor elkezdhetik az iskolai nyelvtanulést, heti 2,
3,4, 5 és 6 oraban, els6 és masodik idegen nyelvként. Nem tudtuk kontrollalni az isko-
lan kiviili nyelvtanulast sem. Fontos latnunk azt is, hogy ha minden osztalynak a tan-
anyagahoz igazodva allitottunk volna 6ssze feladatsorokat, az eredmények nem lenné-
nek Osszehasonlithatoak — alapvetd célunk pedig éppen ez volt.

A megrendelé nem kozolt tesztspecifikaciokat, igy a felmérés tartalmanak, feladat-
¢és szOvegtipusainak meghatarozasa sajat értelmezésiink szerint tortént altalanosan elfo-
gadott szakmai kdvetelmények figyelembevételével. A tanulok 1ényegében nyelvi tudas-
szintet értékeld vizsgan vettek részt, leszamitva a beszédkészséget, mely forras hianya-
ban nem szerepelt a felmérésben.

A feladatsorok elkészitésekor feltételeztiik, hogy az alacsony o6raszamban tanuldk
kevésbé, mig a magas 6raszamban tanulok jobban helytallnak olyan célnyelvi szituaci-
okban, melyeket a teszt modellez. Olyan mérdeszkoz elkészitése volt tehat a cél, mely
objektiven tiikrozi a kiilonbozo feltételrendszerben tanulok tudasa kozti kiilonbséget.

Nem volt célunk a tantervek, a megtanitott tananyag, vagy a szaktanarok felkésziilt-
ségének és modszerei eredményességének értékelése. Ezen tényezokrol csak joval diffe-
rencidltabb mérések és egyéb eljarasok adhatnak megbizhato képet. Ilyen jellegii 6ssze-
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fiiggések vizsgalatara nem volt igény. A feladatlapokkal egyiitt kitoltott kérddivek adatai
hasznos informaciokkal szolgdlhatnak példaul a tanuldk idegen nyelvi eredménye és
mas tantargyakban nyujtott teljesitménye vonatkozasaban, de ez tovabbi elemzést kivan.

A tesztek mutatoi

Az iskolak megkaptak a tanuldik egyéni eredményeit tartalmazé részletes listakat és
az osztalyaik teljesitményét mutatod tablazatokat is (ezek kozlésére itt a terjedelem miatt
nincs mod).

Alapvet6 értelmezési kérdés — amire tobb helyen felhivtuk mind a megrendeld, mind
pedig az iskolak figyelmét — a teszteredmények (tanulodi és osztalyatlagok) 6sszehasonli-
tasa. Fontos szempont, hogy az atlagpontszdmok egymassal val6é dsszevetése dnmaga-
ban nem ad egyértelmii képet a teljesitményrdl, ilyen példaul egy 8 és egy 50 f0s tanuld-
csoport (vagyis az adott iskolaban az adott nyelvet tanuldk szamanak) 6sszevetése. Sok
esetben csak tendenciak olvashatok le a tablazatokbol, sét, egyes esetekben barmiféle
Osszevetés értelmetlen.

A tesztelemzés eredményeit a kovetkezd (3. és 4.) tablazatokban foglaltuk Ossze.
Szamitogépes feldolgozast csak az angol és a német nyelvnél végeztiink, mert a tanulok
létszama csak itt tette lehetové. Mindkét nyelvnél megallapithatd, hogy a heti harom 6ras
részmintakra kiszamitott indexek a legalacsonyabbak. Kiemelhetjiik még a C- és cloze-
tesztek kedvezé mutatoit.

3. tablazat. Az angol nyelvi mérés feladatainak megbizhatosagi indexei

(Cronbach Alpha)
meért képesség integralt Olvasott sz6veg | olvasott széveg hallott széveg
Feladattipus C-teszt Feleletvalasztas | Feleletvalasztas | igaz/hamis/nincs
(4 lehet6ség) (4 lehet6ség) a szovegben
heti 2 6ra 0,96 0,65 0,79 0,69
heti 3 6ra 0,95 0,63 0,76 0,56
heti 4 6ra 0,97 0,70 0,86 0,63
heti 5 6ra 0,96 0,61 0,84 0,79

Az alabbiakban roviden értékeljiik az angol, német, olasz, francia és horvat nyelvi
mérés eredményeit. Az angol és német nyelv esetében pontosabb értelmezést adunk, hi-
szen a populaciok mérete ezt lehetdvé teszi. A tobbi nyelvnél a feladatsorok készitéinek
¢és egyben értékeldinek véleményét rogzitettiik.
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4. tablazat. A német nyelvi méreés feladatainak megbizhatosagi indexei

(Cronbach Alpha)
mért integralt olvasott szove olvasott szove Hallott széveg (a és b rész)
képesség & zoveg zoveg “oveg %
, , , , Igaz/hamis/ w4
feladat- Feleletvalasztas | feleletvalasztas . rovid vélasz
tipus cloze-teszt 4 lehetdsd 4 lehetdsg nines —
(4 lehetdség) (4 lehet6ség) a szovegben (javitokulcs)
heti 2 6ra 0,89 0,64 0,48 0,42 0,83
heti 3 ora 0,86 0,58 0,48 0,23 0,70
heti 4 6ra 0,94 0,73 0,68 0,52 0,90
heti 5 ora 0,88 0,61 0,56 0,60 0,76
heti 6 6ra 0,92 0,66 0,74 0,49 0,88

Az eredmények elemzése a heti éraszamok és az adott iskoldk teljesitményének
tiikkrében

Angol nyelv

A vizsgalat soran a nyolcadik osztalyos tanulok eredményei négy csoportba sorolva
keriiltek elemzésre, aszerint, hogy az illetd tanul6 hetente kettd, harom, négy, vagy o6t
oraban tanulja az angol nyelvet. Tekintve, hogy a vizsgalt minta mind a négy kategoria-
ban meghaladja a széz f6t, az eredmények statisztikai szempontbol is megalljak a helyii-
ket, s a levont kovetkeztetéseket joggal értelmezhetjiik megalapozott jelzésekként.

5. tablazat. A heti oraszam és a teljesitmény a teljes mintaban (angol nyelv, maximum:

85 pont)
heti 6raszam 2 3 4 5
atlag 35,01 32,45 46,71 59,05
szOras 13,72 9,68 14,98 12,63
minimum / maximum 10/79 14/ 63 16/73 25/85

Elsé megjegyzésként az eredmények alapjan (5. tablazat) vilagos Osszefiiggést mu-
tathatunk ki az 6raszam és az elért pontszam kozott. A teszt valamennyi feladata egyér-
telmii atlagpontszam ndvekedést mutat az oraszam ndvekedésének fiiggvényében. Ez
alol a trend aldl csupan a heti két és haromoras csoport dsszevetése kivétel. Itt valdjaban
azt tapasztaljuk, hogy a két csoport altal elért eredmények lényegében azonosaknak
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mondhatok. Az 6t feladat koziil négy esetében szamszertileg a kétords csoport még til is
szarnyalta a haromorast, am ez feltehetéen a minta esetleges Osszetételének, illetve an-
nak a ténynek tudhat6 be, hogy a vizsgalat soran a kétoras csoport 1étszama (217) csak-
nem kétszerese volt a haromorasénak (117), azaz nem allithatjuk, hogy a kétoras csoport
biztosan magasabb nyelvi szinten all, mint a hdromoras.

A két 6ras populacioban a magasabb teljesitmények arra utalhatnak, hogy az adott
tanul6 egy masik idegen nyelvet is tanul magasabb 6raszamban, és az ott szerzett kom-
petencidk és tanulési stratégidk kedvezden befolyasoljak az alacsonyabb o6raszamban
tanulok nyelvi teljesitményét.

Ez az 0sszefiiggés nem feltétleniil jelent azonban fendencidra utalo jelzést. A vizsga-
lat eredményeit szamos nehezen nyomon kovethetd tényezo (pl. a vizsgalt tanuldknak a
feladatsorhoz vald viszonya) is befolyasolhatta, igy az sem donthetd el, vajon mekkora
volt a szerepe a minta esetleges Osszetételének. Ezt csak megerdsiti az a tény, hogy a
fenti jelenség nem volt érvényes minden vizsgalt iskolaban. A heti két és haromoras ok-
tatas kozotti tényleges kiilonbségek kimutatdsahoz elengedhetetlentil ujabb vizsgalatokra
van sziikség, amelyeket mas-mas évfolyamok bevonasaval kell elvégezni.

Tovabbi értékes informdacid, hogy valamennyi vizsgalt csoportban taldlunk mind ki-
ugréan magasan, mind kiugroéan alacsonyan teljesitd tanuldkat. Ezt a jelenséget ismét
tobbféleképpen magyarazhatjuk. Kézenfekvo feltételezés azt allitanunk, az 6raszam o6n-
magaban nem garancia a jo eredményre, illetve a jol motivalt, tehetséges tanulok ala-
csony o6raszam mellett is j6 eredményeket érhetnek el. Az is lehetséges azonban, hogy a
gyenge eredményeket, legalabbis részben, a feladatsorral kapcsolatos attitlidproblémak
idézték eld, s hogy az alacsony 6raszamu tanulok kivalo teljesitménye inkabb az iskolan
kiviili nyelvtanulds eredménye. Erre a kérdésre ugyancsak tovabbi vizsgalatok adhatnak
valaszt.

Az iskolak teljesitményének Osszevetése szamos szempontbdl problematikus. El6-
szOr is, jollehet a teljes minta draszam alapjan kategorizalt csoportjainak mérete alkal-
mas a statisztikai elemzésre, az egyes iskolak vizsgalt populacidinak méretérél ez mar
nem mondhato el. A mintdk kozott akadt olyan, amely minddssze harom fobdl allt, de a
legnagyobb minta sem haladta meg az 53 fot. E statisztikai természetii problémat sem a
vizsgalt iskoldk, sem mi nem kezelhettiik, mindemellett tény, hogy a rendelkezésre allo
adatok ily mdédon csak igen 6vatos kovetkeztetésekre adnak lehetdséget.

Hasonl6 gyokerti problémat jelent, hogy a vizsgalt tanulok szdma még azonos ora-
szam kategorian beliil is iskolanként gyakran igen eltérd volt. Az iskolak teljesitményét
csak gy jellemezhetjiik megbizhaté mddon, ha idérdl idore sor keriil hasonld vizsgala-
tokra, s az évek alatt 0sszegylijtott adatok mar statisztikailag értékelhetd mennyiségiiek.

Tovabbi nehézséget jelentett, hogy az egyes iskolak, természetszertileg eltérd oktata-
si strukturdjuknak koszonhetden, nem egyforma stllyal voltak jelen a kiilonb6zé ora-
szam-kategoriakban, s igy egymassal valo 0sszehasonlitasuk megint csak problematikus.

A heti 6raszamok fiiggvényében a kdvetkezd eredmények sziilettek angol nyelvbdl
(6. tablazat).
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6. tablazat. A heti oraszam és a legjobb tanulok / iskoldk eredményei
(maximum: 85 pont)

heti 6raszam 2 3 4 5
legjobb iskola atlaga 50,45 39,73 58,11 68,11
legjobb egyéni pontszam 79 63 73 85
tanulok szama 217 117 138 139

Német nyelv

A tanulok eredményei itt 6t csoportba sorolva kertiiltek elemzésre, aszerint, hogy az
illeté tanuld hetente kettd, harom, négy, 6t, vagy hat 6raban tanulja a német nyelvet. A
vizsgalt minta négy kategoridban meghaladja a szaz fot, igy ezek az eredmények statisz-
tikai szempontbdl is elfogadhatoak. A hatoras csoportban azonban mindossze 64 tanuld
szerepelt, igy ezzel a csoporttal kapcsolatban az dsszehasonlitasok és kovetkeztetések
kevésbé megbizhatoak.

7. tablazat. A heti oraszam és a teljesitmény a teljes mintaban (maximum: 90 pont)

heti raszam 2 3 4 5 6

atlag 23,44 21,21 45,30 50,23 54,23
szoras 13,49 12,10 22,21 16,36 17,52
minimum / maximum 4/72 5/69 10/ 86 10/83 21/83

Az eredmények alapjan (7. tablazat) itt is vilagos Osszefiiggést mutathatunk ki az
oraszam ¢és az elért pontszam kozott. A teszt egyértelmii atlagpontszdm novekedést mu-
tat az 6raszam novekedésének fiiggvényében.

Az angol nyelvhez hasonloan ez alodl a trend alol kivétel a heti két és haromoras cso-
port, ezek eredményei kozel azonosak. A hat feladat koziil 6t esetében szamszeriileg a
kétoras csoport jobb teljesitményt nyujtott, mint a haromoras. Itt is szamolnunk kell
azonban a minta esetleges Osszetételével, és azzal, hogy a kétoras csoport 1étszama (326)
csaknem haromszorosa volt a haromorasénak (119). A kétoras csoport magasabb telje-
sitménye — az angol nyelvnél leirtakhoz hasonléan — a masik idegen nyelv tanulasa joté-
kony hatasanak tudhato be.

A vizsgalat altal feltart 6sszefliggés itt sem jelent térvényszerlien tendenciara utald
jelzést, amit megerGsit az, hogy a fenti jelenség nem volt érvényes minden vizsgalt isko-
laban. Itt kell azt is megjegyezniink, hogy a kiilonbségek latszolagos hianyara magyara-
zatot kinalhat a feladatsor talzott nehézsége e két kategoria szamara (erre enged kovet-
keztetni, tobbek kozott, az elsé és az utolsd feladat rendkiviil alacsony median értéke).
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Emlitésre mélto lehet az is, hogy az 6tdras csoport a hat feladatbol harom esetében
minimalisan bar, de jobb eredményt ért el a hatdras csoportndl. Ez a tény azonban vélhe-
tden egyszertien a hatoras csoport kis 1étszamaval magyarazhato, kiillondsen, ha figye-
lembe vessziik, hogy atlagpontszam tekintetében a hatoras csoport még igy is kimutatha-
toan jobb eredményt produkalt.

Az iskolak teljesitményének Osszevetése a német nyelv esetében is problematikus.
El6szor is, jollehet a teljes minta 6raszdm alapjan kategorizalt csoportjainak mérete al-
kalmas a statisztikai elemzésre, az egyes iskolak vizsgalt populacidinak mérete azonban
ezt mar nem teszi lehetévé. A mintak kozott akadt olyan, amely minddssze hat fobal allt,
de a legnagyobb minta sem haladta meg az 59 f6t.

A heti 6raszamok fliggvényében a kovetkez6 eredmények sziilettek a német nyelvbol
(8. tablazat).

8. tablazat. A heti oraszam és a legjobb tanulok / iskolak eredményei
(maximum: 90 pont)

heti 6raszam 2 3 4 5 6
legjobb iskola atlaga 43,17 31,44 72,81 59,38 60,5
legjobb egyéni pontszam 72 69 86 83 83
tanulok szama 326 119 198 108 64%*

Szintén problémat jelent, hogy a vizsgalt tanulok szama még azonos 6raszam katego-
rian belill is iskolanként gyakran igen eltérd volt. Mindezek alapjan itt is megallapithato,
hogy a jelen adatok alapjan az iskoldk oktatasi tevékenységét nem lehet egyértelmiien
mingdsiteni, abszolut rangsorba allitani, ehhez tovabbi mérések sziikségesek.

Olasz nyelv

A tanulok olasz nyelvi tudasat mérd feladatokban hét iskola 76 tanuldjanak munkajat
értékeltiik.

Az elsé feladat a hétkdznapi tarsalgasban vald jartassagot vizsgalta: tiz kérdésre
vagy megadott valaszra harom lehetdségbdl kellett a helyes part kivalasztani. A tanulok
nagy része kevés hibaval oldotta meg a feladatot, ami azt latszik bizonyitani, hogy a
nyelvorakon rendszeresen elhangzanak hasonlo kifejezések.

A masodik feladat nehéznek bizonyult, még a jo képességii tanuldk is csak 40—50%-
ban tudtak a megadott szavak helyét megkeresni az dsszefiiggd szovegben. Az ilyen ti-
pusu feladatok jo szokincset, szokapcsolatok ismeretét feltételezik, de ezeket az olasz-
orakon ritkan alkalmazzak. A legjobb eredményt az a csoport érte el, amelyik a heti 5
angolora mellett heti 2 o6raban tanulja az olaszt. Angolorakon inkabb ismert a cloze-
teszt, igy a gyerekek gondolkodasa kdnnyebben raallt a feladatra. Valosziniileg a nyelvi
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transzfer miatt szokincsiik is 1ényegesen nagyobb, mint azoké a tanuldké, akik csak egy
nyelvet tanulnak.

Hasonlo nehézségli volt az ,,igaz/hamis/nincs a szdvegben” tipusu feladat is, mely
Italo Calvino abruzzoi meséjének az adaptalasa volt. A legtobben el6szor talalkozhattak
eredeti szoveggel, de globalisan megértették a torténetet.

Sokan el6szor szembesiiltek a feladattal, hogy fogalmazast irjanak. Ezért nem csoda,
hogy még az egyszerii felsorolasokban is sok a nyelvtani hiba. A fénevek neme, néveld-
je, tobbes szdma, egyeztetése a 1étige egyes és tobbes szamaval, a melléknév egyeztetése
a fonévvel, a megfeleld prepozicid valasztasa jelentett gondot. Ennek ellenére sziilettek
remek munkak is féleg azokban a csoportokban, ahol masodik idegen nyelvként tanuljak
az olaszt.

Igen jol sikeriilt a hallott szoveg értését mérd feladat, melyben rovid, autentikus, is-
meretterjesztd szoveget kellett megérteniiik a tanuloknak.

Francia nyelv

Francia nyelvbdl egy iskola 27 tanulodja irta meg a tesztet, koziiliik 8-an heti két ora-
ban, 19-en heti négy ordban tanuljak a nyelvet. A heti két 6rdban tanuldk tesztatlaga:
17,37%, a heti négy oraban tanuloké 46,21%. A két csoport kozos tesztatlaga: 37,66%

Az elsé feladat egy integralt nyelvi teszt volt, amelyben a kihagyott szavak potlasa-
hoz a tanuldknak sziiksége volt a szoveg globalis értésére ¢s megfeleld szokincsre, ezen-
kiviil a beirand6 sz6 szofajat is ki kellett kdvetkeztetniiik. Itt a heti két oras csoport ered-
ménye nagyon alacsony, 12%-os, a négyoras csoporté 38%.

A masodik feladat célja az olvasott szoveg értése €s iraskészség mérése volt. A cso-
portok eredményében ismét jelentds eltérés mutatkozott (10% ¢és 60%). Néhany tanulo
nem tudott leirni olyan szavakat és kifejezéseket, mint a vezetéknév, keresztnév vagy
foglalkozas.

A harmadik feladat szintén az olvasott szoveg értését, a mindennapi kommunikécio-
hoz sziikséges egyszeriibb gallicizmusok ¢és a nyelvtani ismereteket mérte. Az eredmé-
nyek itt valamivel jobbak: 30% és 52%.

A negyedik feladat az irasbeli kifejezOkészséget mérte, itt volt sziikség a leginkabb
kreativitasra és a nyelvtudas sokoldali haszndlatara. Négy kiilonb6zo téma és feladatti-
pus koziil egyet valaszthattak a tanulok, amely alapjan fogalmazast irtak. Ennél a fel-
adatnal sziilettek a leggyengébb eredmények (2%, 35%), de a feladat jol elkiilonitette a
jO képességli tanulokat a gyengébbektol.

Az otodik feladat célja a hallott szoveg értésének mérése volt. Mivel itt az allitdsok
igaz-hamis voltardl kellett a tanuloknak donteniiik, a szerencse is szerepet jatszott az
eredmények alakuldsaban. Ennél a feladatnal sziilettek a legjobb eredmények (45%;
61%).
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Horvat nyelv

Horvat nyelvbdl is egyetlen iskolaban végeztiink mérést, 18 tanuld irta meg a tesztet.
Mindannyian heti 5 6rdban tanuljak a nyelvet, nemzetiségi nyelvként. A tanulok tesztat-
laga: 84,9%.

Az elsé feladat egy integralt nyelvi teszt volt, amelyben a kihagyott szovégek potla-
sadhoz a tanuldknak sziiksége volt a szoveg globalis értésére, ezenkiviil a beirand6 sz6
ragozott alakjaval is tisztaban kellett lenniiik. Itt az eredmény, 75%-os, a legalacsonyabb
az ot feladat kozil.

A masodik feladat célja az olvasott szoveg értésének mérése volt. Hianyos mondato-
kat kellett a tanuloknak kiegésziteniiik. Az eredmény 88%.

A harmadik feladat szovegértést mért, feleletvalasztos teszttel. Az eredmény 96,5%.

A negyedik feladat az irasbeli kifejezOkészséget mérte. Itt volt sziikség leginkabb a
kreativitasra, fantdziara és a nyelvtudas sokoldalu hasznalatara. A tanuloknak egy kép
alapjan kellett fogalmazast irniuk. Az atlageredmény 80,1%

Az otodik feladat célja a hallas utani értés mérése volt. Ennél a feladatnal is nagyon
jo eredmények (93,6%) sziilettek, ami arra enged kovetkeztetni, hogy mivel a tanulok
horvat nyelvi kdrnyezetben élnek, a csaladban és az iskolaban is halljak, beszélik a nyel-
vet, nincs problémajuk a receptiv képességek terén.

A mérésben alkalmazott feladatok hatékonysaga

Végezetiil érdemes attekinteniink, hogy a jelen vizsgalat soran, melyben a kiilonb6z6
oraszamu csoportok azonos feladatokat oldottak meg, vajon eredményes volt-e az al-
kalmazott mérési modszer.

A kiilonboz6 6raszamtl csoportoknak feladatokra vetitett atlageredményeit figyelem-
be véve valaszunk egyértelmi igen. Az 6sszpontszamokra vonatkozoé tendenciak vilago-
san megmutatkoznak az egyes feladatokon elért atlagpontszamokban is. Az 6raszam no-
vekedése egyértelmii atlagpontszam novekedést eredményez — ez alol csak a mar részle-
tesen értékelt két- és haromoras csoportok kozotti kiilonbség kivétel — négy feladat ese-
tében. Mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy bar az alacsonyabb draszamu csoportok
tanuloi szamara egyes feladatok lényegesen nagyobb kihivast jelentettek, s ez az elért
pontszamokban is megmutatkozott, mégis valamennyi feladat hatékonynak bizonyult
minden csoportban, s lathatd modon sikeriilt kiilonbséget tenni az eltérd tudasszintek
kozott.

A szocidlis hattér hatiasa a tanulék eredményére

Viszonylag kevés adat all rendelkezésiinkre a tanulok szocidlis hatterének vizsgala-
tahoz. A legfontosabb erre vonatkoz6 mutato a sziilok iskolai végzettsége. Ennek értéke-
lIése alapjan fontos informaciokat kapunk arr6l, hogy ennek ndvekedésével miként
novekszik a tanulok teljesitménye.

Mind az angol, mind a német nyelvi mérésben résztvevd tanulok — a tobbi nyelvnél a
populécié kis mérete miatt hasonld kovetkeztetéseket nem vonhatunk le — eredményei
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Osszhangban vannak sziileik iskolai végzettségével. A felméréssel egytitt kitoltott kérdo-
ivek adatai alapjan a felsofoku végzettségl sziilok gyermekei érték el a legjobb eredmé-
nyeket a populacio egészét tekintve, és a sziilok iskolai végzettségével egyenes aranyban
novekedett a didkok, és egyben az iskoldk teljesitménye (1. abra).
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szuléi végzettség

1. abra
A sziilok iskolai vegzettsége és a teszteredmények viszonya

Fiiggoleges tengely: az adott kategoria teljesitményatlaga (maximalis elérhetd pont-
szam az angolnal 85, a németnél 90).

A vizszintes tengelyen a sziilok iskolai végzettsége alapjan kategorizaltuk a tanuldkat
(minden iskolabol) — 6 pont: mindkét sziilé felséfokl végzettségli; 4 pont: mindkét sziilé
kozépfoku végzettségii; 2 pont: mindkét sziil6 altalanos iskolat végzett.

Mindebbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a tanuldcsoportok eredményeit
nem csak a heti 6raszam hatarozza meg, hanem a csaladi hattér szerepe meghatarozo.
Masképpen fogalmazva, a magasabb iskolai végzettségli sziilok gyermekei nagyobb
gyakorisaggal jarnak intenzivebb nyelvi csoportokba, melyeknek teljesitménye maga-
sabb a tobbinél. Feltételezhetd, hogy a fdiskolat, egyetemet végzett sziilok tartjak a leg-
fontosabbnak gyermekeik sikerét az idegen nyelvek elsajatitasban. Annak pontos kideri-
tésére, hogy a magasabb végzettségli sziilok azon tul, hogy a legmagasabb oraszamu
csoportokba iratjadk gyermekeiket, még milyen modon segitik gyermekeik el6rehalada-
sat, tovabbi kutatas sziikséges. Orszagos adatok szerint az idegen nyelveket a diakok
40%-a tanulja iskolan kiviil (Dornyei, Nyilasi és Clément, 1996; Gazso, 1997) és kozis-
mert, hogy az idegen nyelvi teljesitmények a kilencvenes években a kdzvélemény fi-
gyelmének kozéppontjaban allnak (Nikolov, 1999). Mindezeken tul, fontos volna meg-
tudni, milyen szerepet jatszik a didkok teljesitményének alakulasaban mindaz amit ott-
honrol hoz, és mennyiben jarul hozza az iskola altal hozzaadott érték a gyerekek tudasa-
hoz (Csapo, 1999). Csak ilyen adatok birtokaban volna lehetséges iskolakat 6sszehason-
litani és nyelvtanarok munkajat mindsiteni.
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Osszességében azt mondhatjuk, hogy a heti 6raszamokbol eredé kiilonbségek fontos
szerepet jatszanak az altalunk elvégzett mérés vizsgalt tényezoi kozott, de a csaladi hat-
tér (a sziilok iskolai végzettsége) hatdsanak ismeretében az eredmények értelmezése ar-
nyaltabba valik. Nem allapithaté meg egyértelmiien, vajon a heti 6raszam vagy a sziil6i
hattér a 1ényegesebb meghatarozo6 a didkok nyelvtanulasanak sikerében, de ez a két té-
nyez6é mutatkozik a legfontosabbnak.

Kovetkeztetések

A tovabbi vizsgalat lehetséges irdanyai

Amint arra mar tobb helyen utaltunk, a pécsi felmérés eredményei egyfajta pillanat-
képet adnak az idegen nyelvek oktatasanak helyzetérél Pécs varos dnkormanyzati isko-
laiban. Az iskoladsszevonasok eredményeként és a Nemzeti alaptanterv bevezetése utan
atszervez6dd idegen nyelv tanitasi-tanulési feltételek csak hosszu tavon vizsgalhatok.
Fontos tehat néhany év elteltével reprezentativ jellegli felmérések elvégzése — mintegy a
dontések hatastanulmanyaként, hiszen kézenfekvd, hogy a valtoztatasok kontrolt igé-
nyelnek.

Egy kovetdvizsgalatban a kovetkezd tényezok kozotti dsszefiiggésekre célszerti va-
laszt keresni:

— az idegen nyelv tanuldsaval elt6ltott eddigi 6sszoraszam (alsé és felsd tagozat) és a

tudésszint

— az elsd és masodik osztalyban kezd6 és harmadik-negyedikben kezd6 didkok telje-

sitményének Osszehasonlitasa

— az idegen nyelvi csoport 1étszama és a tudasszint

— a sziilok iskolai végzettsége, az idegen nyelv tanulasaval eltoltott 6sszoraszam és a

tudésszint

— a sziilok iskolai végzettsége, a tanoran kiviili nyelvordk szama és a tudasszint

— az idegen nyelvszakos tanar képzettsége €s a tanul6i tuddsszint

— az elsd és masodik idegen nyelvben elért tudasszint.

A beszédkészség mérése elengedhetetlen. Mivel az altalanos iskolai oktatas elsddle-
ges célja a beszédértés és beszédkészség fejlesztése, ennek mérése nélkiil nem kapha-
tunk megbizhatd képet.

A pécsi felméres tanulsagai

A felmérésnek néhany olyan tanulsagat is kozreadjuk, melyek a Nemzeti alaptanterv
¢s a hamarosan bevezetésre kertild alapmiiveltségi vizsga és megujuld érettségi kapcsan
is fontosak lehetnek.

A felmérés szakmai hianyossagai harom teriileten jelentkeztek: a beszédkészség ér-
tékelésére nem futotta a kdltségvetésbdl, holott az altalanos iskolai nyelvoktatas célja a
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beszédkészség fejlesztése. Ilyen szempontbdl a vizsgalatot jogos kritika illeti. Barmilyen
hasonlé pedagogiai értékelésnél mind a négy alapkészségre sort kell keriteni.

Problémasnak bizonyultak az objektiven nem értékelhetd feladatok. A fogalmazéasok
okoztak a legtobb gondot, mivel az értékeld tandrok a megadott kritériumokat egyéni el-
biralasuk alapjan alkalmaztak, és volt olyan kolléga is aki nyiltan bevallotta, hogy szub-
jektiv, holisztikus értékitéletét bontotta késébb a megadott kritériumok szerinti pontokra.
Minden nagyobb felmérést tréningnek kell megeléznie, melynek soran probaértékelésen
kell a vizsgaztatasban résztvevo tanarokat betanitani. Ilyen képzésre nem volt id6 és al-
kalom, ezért kellett j6 néhany fogalmazast ujbdl értékelni. Varhatéan hasonldé gondok
mertiiltek volna fel a tanulok szobeli teljesitményének értékelésénél is.

A feladatok kismintas kiprobalasa nem volt eléggé megalapozott és az ,.¢les” felmé-
rést nem el6zte meg ujabb kiprobalas. Nem bizonyult elegendének egy lektori ellendr-
z¢s, ezért torténhetett meg az, hogy az egyik német feladat ismert tankonyvbol szdrma-
zott.

Felmérésiink kapcsan is felmeriilt egy olyan orszagosan rendszeresen visszatérd ki-
fogas (pl. OATV, OKTV), mely az értékeléssel kapcsolatos ismeretek hianyéra utal
(Nikolov, 1996). A nyelvszakos kollégak tobbsége sérelmezte, hogy a kiilonb6z6 nyelv-
tanulasi és szocio-kulturalis hatterti didkok nyelvtudasat azonos feladatsorral mértiik.
Fontos megértetni a szakmai ¢és szélesebb kozvéleménnyel, hogy a szabad tananyagva-
lasztas és sok egyéb tényezo kontrollalhatatlansaga miatt (csaladi hattér, csoportlétszam,
oraszam, kezdési ido, tanar felkésziiltsége és motivald hatasa, gyerekek nyelvérzéke,
motivacidja, iskolan kiviili nyelvtanulas és egyéb hatasok) a nyelvtudas értékelésére
szintfelmérd teszteket, azaz nyelvi tudast mér6 vizsgakat kell alkalmazni. Ezek termé-
szetiiknél fogva az alacsonyabb nyelvi tudasu diak teljesitményét a skala alsobb, a ma-
gasabb tudasuét a felsdbb szakaszra helyezik, fiiggetlentil a bemeneti tényezoktol, és igy
a teljesitmények Osszehasonlithatoak.

Néhany iskolaban szova tették, miért alkalmaztunk kiilsé vizsgabiztosokat és miért
nem férhettek hozza a szaktanarok a feladatlapokhoz. Mindkett6t a bizalom hidnyaként
értékeltek, nem az egyenld esély biztositékaként. A felmérést gondos tdjékoztatasnak
kellett volna megeldznie, a célok, varhat6é eredmények és kdvetkezmények ismertetésé-
vel. Hasonlo felmérés elokészitése soran meg kell nyerni a tanarokat, diakokat és sziilei-
ket is, iigyelve arra, hogy ne sejtsenek sanda szandékot a szakmai munka mogott.

Az idegen nyelvek tanitadsanak egyik gyakori mitosza halvanyult némileg a felmérés
eredményeinek tiikrében. A tanarok és sziil6k tobbsége hisz abban, hogy a magasabb
oraszam a jobb eredmény egyetlen kulcsa. A vizsgalat adatai bizonyitjak, hogy ennél jo-
val Osszetettebb kapcsolatrol van szo. Egyrészt a sziilok iskolai végzettsége van egyenes
aranyban az draszamok mennyiségével, masrészt az elsé idegen nyelvet viszonylag ma-
gas Oraszamban tanuld didkok a masodik idegen nyelvet joval kevesebb raforditassal sa-
jatitjak el.

Mindezek a tények elgondolkodtatdak: az iskolak tobbsége a tehetséges és gyorsan,
eredményesen tanuld didkokat helyezi a magasabb 6raszamu nyelvi csoportokba, holott
éppen a lassabban fejlédd didkoknak volna tobb gyakorlasra sziiksége. fgy a kedvezd
szocialis hatter(, jol teljesitd didkok tobbszords eldonyt élveznek, mig a hatranyos hely-
zetliek lemaradéasa fokozodik. Tudjuk, hogy a nyelvtanulés sikerét befolyasolo két leg-
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fontosabb tényezd a nyelvérzék és a motivacio (Ellis, 1994). Az elsé adott, tehat az isko-
la és a kornyezet nem befolyasolhatja. Ugyanakkor az is tudott, hogy a nyelvérzék ala-
csony szintje csak azt jelenti, hogy a jobb nyelvérzékkel rendelkez6 didkkal azonos szint
eléréséhez tobb id6re és gyakorlasra van sziikség. Eppen ebben akadalyozza meg a fenti
gyakorlat a kevésbe tehetséges nyelvtanulokat, és ez a folyamat negativan hat vissza mo-
tivaciojukra is. A siker, az egyik legfontosabb serkentdje a tovabbi fejlddésnek, de ezen
a teriileten is hatranyt szenvednek, mivel nem jutnak sikerélményhez.

Az is kérdés, érdemes-e masodik nyelvet bevezetni az altalanos iskolasban, vagy az
els6 draszamat célszertibb novelni. A NAT bevezetésével mindez a helyi forrasok eldte-
remtésével valaszolhatdé meg: ugyanis az eddiginél késobbre tolodik és draszamban
csokken a kdzpontilag finanszirozott idegen nyelv oktatas.

Végezetiil dicséretesnek tartjuk, hogy Pécsen a fenntartot érdekli a didkok nyelvtuda-
sa, és reméljiilk a nyelvtanitast tovabbra is a hagyomanyos jo szinten tdmogatjak. Re-
mélhetd, hogy a felmért didkok és tanaraik szamara hasznos volt az értékelés. A tanuldok
némi vizsgarutinra tettek szert, sokuknak sikerélményben volt része, hiszen sokan jol ol-
dottdk meg a feladatokat, masok ugyanakkor sajnos kudarcként élték meg a felmérést. A
tanarok szamara tanulsagokkal jart a mérés: visszajelzést kaptak arrol, hol tartanak diak-
jaik és osztalyaik, onmagukhoz és mas iskoldkhoz képest. Végiil mi magunk is levonhat-
tuk a tanulsagokat.

A szerzok koszonetet mondanak mindenkinek, aki a felmérés elokészitésében, lebo-
nyolitasaban, és az adatok elemzésében résztvett. Kiilondsen sokat segitettek: Agnes de
Balasy, Bohmné Kroch Katalin, Csokané Prakatur Maria, Gigliola Mavolo, Horvath
Agnes, Ivanka Zdrlic, Lutz Maier, Pal Csilla és Szentgyorgyi Miklosné. Az adatok bevi-
telében Dobany Lidia és Dobany Matyds, Nagy Borbdla, Nagy Daniel és Nagy Ders se-
gitettek.
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ABSTRACT

BORS LiDIA, NIKOLOV MARIANNE, PERCSICH RICHARD AND SZABO GABOR:
FOREIGN LANGUAGE PROFICIENCY OF EIGHTH-GRADE PECS STUDENTS

The article reports on a study measuring the performances of Pécs pupils in the last year of
their primary-school studies in five modern languages: Croatian, English, French, German
and Italian. The evaluation of students’ levels was initiated and sponsored by the local
government and implemented by a team of teachers and educational researchers. Similar tests
were developed for all five languages to test three skills: listening, reading and writing. The
results show that objectively evaluated tasks provided more reliable and valid results than
writing tasks. Children studying foreign languages in intensive courses tended to perform
better than their peers learning in a lower number of classes per week. On the other hand, no
significant differences were found between groups of 2 or 3 classhours and 4 or 5 classhours,
respectively. Children learning languages as a second foreign language in 2 or 3 classes often
outperformed their peers in more intensive courses. The number of class hours seems to
correlate with parental background, therefore it is difficult to determine whether the most
important factor contributing to pupils’ success is social or educational.
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