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A magyar kozoktatds keretei kdzott megvalositott zenei nevelés kialakitasa Koddaly Zoltan
zenepedagogiai tevékenységéhez kothetd. Az 1920-as évektdl kezdddden 1€pésrol 1épés-
re kialakitott zenei nevelési koncepcid lényege a zenei miiveltség legszélesebb tomegek-
hez val6 eljuttatiasa. A kozoktatds zenetanitasi gyakorlatdban egyeduralkodoé és eredmé-
nyes fejlesztési elv a nemzetkdzi zenepedagdgiaban is elismertté valt, valamint az egye-
temes zenei nevelési iranyzatok koz¢é emelkedett.

Kodaly halélat koveten az ezredfordulotol napjainkig a hazai zenei nevelés teriiletén
tevékenykedok egyre hangstlyosabban vetették fel az iskolai énektanitas eredményessé-
gének problémajat. Azonban az altaluk tapasztalt és jelzett mindséggyengiiléssel egyide-
juleg a nemzetkozi zenei nevelési trendek a zenetanulasban rejlé lehet6ségek kiaknazasat
hangsulyozzak. Elérkezettnek latszik az idd, hogy a neveléstudomany empirikus kutatési
iranyai kdzott helyet kapjon az iskolai zenei nevelés eredményességének kérdése, hiszen
a tudomany eszkozei segitségével komplex és objektiv modon tarhatdk fel a zenei neve-
1és problémas elemei. Igy a problémahordozé alkotérészek feltarasan tul esély teremtd-
dik a hosszt évtizedeken at sikeres zenepedagogia értékeinek megtartasara, valamint az
értékorzés lehetséges utjainak megjeldlésére is.

A zenei miiveltség

Az iskolai zenei tevékenység soran a transzferalt ismeretek és a fejlesztett képességek
szintézist, zenei miiveltséget hoznak 1étre. A lejatszo6dd folyamat fogalmi alapja az a ze-
nei miveltségértelmezés, amely az iskolai tudas miiveltségfelfogasaval egyezik meg.
Lényege, hogy a zenei tudast tantargyakon ativelé tudasstruktiraként fogja fel. A mii-
veltségalakito eljaras célja, hogy tarsadalmilag hasznos volta altal képessé tegye az
egyént élete soran megfeleld tarsadalmi szerep betoltésére (Dohdany, 2010).

Kutatasunk soran a zenei miiveltség értelmezésére toreksziink a nemzetkézi tudoma-
nyos irodalom ’literacy’ meghatarozasa alapjan. A definial6 torekvés célja a zenei neve-
1és beillesztése a human tudas azaz az iskolai tudas kontextusaba (Csapd, 2002), hozza-
jérulva az egységes, széles korii miiveltség kiépitéséhez. A miiveltség ezen értelmezésé-
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ben tehat olyan hasznosithat6 készségek, képességek €s ismeretek korérdl esik szo, ame-
lyek az iskola vilagan tilra mutatva is értékesnek, a vald életben is hatékonynak bizo-
nyulnak. Az iskola és a miiveltség folyamatos és kdlcsonds egymasra hatasa a miiveltség
megszerzésének szocializacios folyamatat teremti meg (Csapo, 2004).

Az iskolaban megszerezhetd jo tudas szamunkra kiemelt miiveltségteriilete az eszté-
tikai nevelésben hordozott kompetencidk kibontakoztatasa a nem kompetens, azaz mero-
ben csak deklarativ, nyelvi formaban tudatosithaté elemekbdl all6 tudassal szemben
(Karpati, 2002; Karpati és Pethd, 2011). Az iskolai miiveltség fontos ismérve, hogy nyi-
tott szerkezetli konstrukcioként képessé teszi az egyént arra, hogy idében és térben kiter-
jessze onnon miveltségének hatarait. Az iskolai fejlesztést kovetd onalld ismeretszerzés
lehetOségei egyrészt az Onszabalyozo tanulas (Molnar, 2000), masrészt az élethosszig
tartd tanulas kimiivelése soran valésulhatnak meg (Ohidy, 2006).

A zenei miveltség kutatdsanak nemzetkodzi eredményei jelentdés mértékben jarulnak
hozza a fogalmi keretek kialakitdsdhoz. A torténetiségében tobb ezer éves miveltség-
képzés a kezdetektdl tartalmazza a személyiségépitd szerep felismerését. A zenét az em-
beri kultara és viselkedés legalapvetdbb tényezdjévé teszi az agymiikddés soran moz-
gasban tartott pszichomotoros készségfejlesztd mez0, a kognitiv tudasszervezd tevé-
kenység és az affektiv szféra érzékenységének felértékelddése (Manins, 2001).

A zenei miiveltségalakitas tarsadalmi tényezoi

A zenei nevelés folyamata tobbszordsen bedgyazott, hiszen kiilonbozo sziikebb és ta-
gabb tarsadalmi kozosségek olelik koriil (Adorno, 1970). A kornyezeti hatasok tekinteté-
ben a legtagabb Osszefiiggést a tarsadalom mikoddése teremti meg, melynek megismeré-
se nélkiil nem értelmezhetjiik az iskola vilagdban zajlo eseményeket sem. Az iskolai
kontextus érvényesiilését az iskolan kiviili tevékenységek egészitik ki. Ehhez csatlakozik
a media altal kozvetitett kultra miiveltségalakitdé hatdsa, majd a legkisebb tarsadalmi
egység, a csalad személyiségfejlesztd torekvése érvényesiil a miiveltségépités soran.

A kutatas kozéppontjaba allitott zenei nevelés tarsadalmi meghatarozottsdgat a 20.
szazad masodik felében lezajlott folyamatok tanulmanyozasa segitségével érthetjiik meg.
A korszak posztmodern néven ismert, jelezve, hogy a 20. szazad egészét eddig urald
modernitas érvényessége megsziint. Véget ért az egységes vilagképet atfogd narrativak
kora, a bizonyossag helyét atvette a bizonytalansag, és ez a jelentés nélkiiliség lazabb
szemantikaju kulturalis teret hozott 1étre. A modern vildg rendjét atalakitd 1j struktira
alapjat az informacid képezi, ami a tavkozlésen alapuldé média fejlodése altal nemzetko-
zivé, majd vilagméretiivé valt. Ezt az egységesiilo vilagképet globalizacionak nevezziik
(Lanyi, 2007).

A posztmodern hanyatldsa a 20. szdzad végén kovetkezett be, kezdete az 1990-es
évekre tehetd. Hatterében a gazdasagi folyamatokat meghatarozo recesszi6 all, ami kiolt-
ja a kulturalis lelkesedést. Bekovetkezik a digitdlis kultira eldretorése (Kirby, 2009),
eredeti nevén a ‘pszeudo-modernizmus’, ezzel egyiitt megteremtédik annak a lehetdsége,
hogy az ezredfordulon ismét kiépiiljon egy értékeken alapul6 tdrsadalompolitikai mozga-
lom, melynek megnevezése uj kor, New Age. Ez az 1 tarsadalomfelfogas hierarchiamen-
tes, illetve a posztmodern koncepcidval szemben ellendll a fogyasztdi 1ét kihivasainak.
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Kultaraértelmezésére a sokféleség egységének megteremtése a jellemzo, holisztikus
szemléletében magaban foglalja a tudomany és a spiritualitds formait (McLaughlin,
2010).

Az iskola és a szorakozads élményvilaga

Napjaink iskolai gyakorlata mind a szakmai tapasztalatok, mind a vizsgalatok tiikré-
ben azt mutatja, hogy a zenei muveltséget alakitd tevékenység nem tolti be kittizott fel-
adatat, értékkozvetitd funkciojat (Janurik, 2008; Génczy, 2008). Ahhoz, hogy a problé-
ma gyokerét megismerjiik, tanulmanyoznunk sziikséges a zenei nevelés terepét, sziikebb
tarsadalmi kozegét. Ez a kozeg a tanuldk életében tobb szintérbol all, hiszen az iskola vi-
lagat szdmos iskolan kiviili tevékenység és helyszin egésziti ki. Ezek koziil a szérakozas
élményapparatusa a dontd az iskolan kiviili benyomasok megszerzésében. A zenei mii-
veltség vizsgalata szempontjabol elengedhetetleniil fontos a szérakozds mindségének
megismerése, hiszen ezen a modon keriilhetiink kozel a kutatas hipotéziseinek vizsgala-
tahoz, azaz az iskolai zenei nevelés popkulturaval szemben elszenvedett értékvesztésé-
nek tanulmanyozasahoz.

A posztmodern korszakban kialakult szemlélet a fogyasztasra €piil, igy a zenei fo-
gyasztashoz fiiz6d6 kapcsolatban valik értelmezhetévé az iskola helyzete és az oktatés
szereploinek viszonyrendszere is. A posztmodernizmus a zenében az experimentalis,
vagyis kisérletez0 magatartasban, a megismerd kivancsisagban olt testet. Ennek kovet-
kezménye lesz a kiilonbozo értékek, stilusok egymas mellett élése, iranyzatok egyidejii
sokfélesége, keveredése. A szoérakozas lényege, hogy mindenfajta zene mindenféle fel-
hasznalasa el6fordul, a zenei produktum miinemeken, miifajokon, stilusokon is athatol
(Grabocz, 1984). Az egymas mellett €16 iranyzatok sokféleségének kdszonhetd, hogy a
kozépiskolas korosztaly értékvalasztasa is igen sokréti. Szapu (2002) a pedagdgiai etno-
grafia modszerével, a néprajztudos metodikajat kovetve értékitélet nélkiil irja le a kiilon-
b6z6 csoportok értékvalasztasait. Az etnografiai vizsgalatok f6 irdnya az iskola vilaga-
nak kutatdsa, mindenekel6tt a tanulok csaladi és iskolai osztalybeli helyzetét elemzik.
Ehhez a tertilethez kapcsolddéan Komlodi (1999) és Demetrovics (2001) a ,,partiz6” fia-
talok szorakozasi tereit, szubkulturalis zenék és terek koré épiild kulturalis életét allitja a
vizsgalat kozéppontjaba. Mészaros (2003) ezt a két vilagot veti dssze a kivalasztott ala-
nyok viselkedését kovetd vizsgalatok soran, megfigyeléseket végezve osztalytermi kere-
tek kozott és a parti-élet szférajaban, bemutatja a legfébb dichotdmidkat, fesziiltséghor-
doz6 kiilonbségeket. A feltaras soran felvetddik a kérdés, hogy a két vilagbol egyidejii-
leg részesiilo fiatal hogyan éli at ezt a kulturalis, szubkulturalis kontrasztot. Az ellentétes
kultaraalakito fesziiltség, a dichotdmia tartalmi dsszetevdinek €s oldasuk lehetdségeinek
analizise soran szamos pedagdgiai probléma vetddik fel azzal &sszefliggésben, hogy a
neveld tevékenység szamara felhasznalhassuk a szembenalld motivacios erékben rejld
fejleszto lehetoséget (Rethy, 1995). A legfontosabb kérdés az, hogy maga a kozépiskolas
fiatal hogyan dolgozza fel fejlodése soran a két vilag kozotti ambivalenciat. Méasodsor-
ban, hogy a mindkét kulturdhoz valé tartozas ténye milyen értékek kovetésére készteti az
egyént, harmadrészt pedig arra kell figyelniink, hogy az iskolai tanulas motivaci6jat ho-
gyan befolyasolja a szubkulturdhoz val6 tartozas koriilménye (Réthy, 1998).
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Iskolan kiviili miiveltségszerzés

Az iskolai nevelés és az iskoldn kiviili miiveltségszerzés kiegészitik egymast, hiszen a
kozoktatas és a szérakozas szubkulturalis teriiletén tul szamos egyéb uton érhetik a tanu-
l6kat kulturalis és pedagdgiai hatasok. A zenei nevelés szempontjabol a felsorolt tevé-
kenységi formak koziil a szérakozas lehetdségeit mar megvizsgaltuk. Banati (2006) sze-
rint ebben a létforméban a fiatalok dontden a kis energia-befektetéssel jaro, kikapcsolo-
dast nyujtd, passzivitdst mutatd tevékenységi formakat részesitik eldnyben a miivelodés
tudatos épitése helyett. Azonban a kulturdlis intézmények — példaul muzeum, szinhaz,
konyvtar — latogatasa, a civil kezdeményezésekben, mozgalmakban valo részvétel, a
sport, a szorakozas, a hitélet, a média vagy a vilaghalé kdzegébdl szarmazd ismeretszer-
z0 mozzanatok is jelentOs hatast gyakorolhatnak a miveltségépitésre (Trencsényi, 2005).
Az iskola altal megvalositott értékkozvetités eredményességét a felsorolt intézmények
(szinhaz, konyvtar, miivelédési haz) képesek ugyan felerdsiteni, am mitkddési nehézsé-
geik kovetkeztében hatasuk az ifjisag kultarafogyasztasara igen kismértékii (Trencsényi,
2008).

Az iskolan kiviili kulturalis hatdsok a legerételjesebben a médiavildg értékpluraliz-
musaban testesiilnek meg. A tomegkultura izlésvilaga a medialas soran hatast gyakorol a
kialakult befogadoi izlésvalasztasra, annak széles skalajat mutatja. A meédia a posztmo-
dern tarsadalomban a 1ét meghatarozo eleméve, legfobb dgensévé valt. Az informatika és
a tomegkommunikacié elterjedése néhany évtized alatt atvette a kultiraatorokités funk-
cidjat. A kozelmultig fennallo helyzet, melyben az értékkozvetités feladatat az iskola és
a csalad latta el, napjainkra sokkal tdgabb korii és kontrollalhatatlan informécios térbe
keriilt at. Ez a valtozas kihat az érték- és kultirakozvetités tartalmara is, hiszen kialakul
az értékrelativizmus, az értéksemlegesség, ezaltal a kultara és a tdrsadalom hagyoma-
nyos viszonya forduldponthoz érkezett (Vitanyi, 2006). A média altal megvaldsitott ér-
tékkozvetitésnek a legfobb sajatossdga, hogy témajat és mennyiségét tekintve a kotetlen
informaciot rendszerezés nélkiil tovabbitja, igy az értékelviiség szempontja nem érvé-
nyesil. Helyébe a piaci viszonyokat uralé gondolkodas keriil, amit az érték helyett az ér-
dekelviiség vezérel. A fiatalok szdmara a média a kommunikacidhoz, az 6nkifejezéshez
és a szorakozashoz kapcsolodik, a digitalis média csatorndjan pedig rendkiviil kiterjedt a
kapcsolatrendszeriik. ,,Jelentds valtozasok mennek végbe olyan kategoridkban, mint idd,
tér, valdsag, kapcsolatok, kozosség, nyilvanossag, ideiglenesség, véglegesség, bonyolult-
sag, cselekvés. Mas lesz az értelmiik, jelentésiik a kulturdban. A tudas és a kornyezet
gyors, generaciokon beliili valtozasanak hatdsara elvész a szilard, allandé vilagnézet.”
(Horkai, 2002. 157. 0.)

A média és a digitalis technika egyre ndovekvo térnyerése és eldnye vitathatatlan az
informéacioszerzésben. Am mindenkori szerepét a megszerzett informacié felhasznélasa
hatarozza meg, hiszen egyarant forrasa az értékes az értéktelen tudasnak. Az oktatas vi-
laga a kialakult helyzetre a miiveltségteriiletek kiszélesitése itjan adhat valaszt. Ahogyan
attekintéslink soran feltartuk, a tomegkommunikacio altal kozvetitett és a vilaghalon
hozzaférhet6vé valt informaciok nem rendszerezettek, igy sziikségessé valik a tudatos
felhaszndl6i magatartas kiépitése, ami szlir6t képezhet az alkalmazasban. A médiamii-
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veltség megteremtésével kialakithatdé a médiahasznalok kritikus attitiidje a tetszéleges
médiafogyasztassal szemben (Herzog, 2007).

Az elsédleges szocializacio a legkisebb tarsadalmi kozegben, a csalddban folyik. Itt
sajatitja el a gyermek az egyén tarsadalmi 1étéhez, az egyiittéléshez, a beilleszkedéshez
sziikséges szabalyokat, normakat, kovetendo értékeket (Bagdy, 1995). A tanuldk szocio-
o6konomiai statusza, a sziilok iskolazottsaga, lakohelyiik, kdrnyezetiik, tradicioik jellege
determinans tényezoként szerepel a versenypiacon (Bourdieu, 1978), azonban az oktatasi
intézményekkel szemben tamasztott erdteljes tarsadalmi elvarasokhoz képest mind az is-
kola, mind a csalad értékkdzvetitd szerepének gyengiilése tapasztalhatd (Haldsz, 1998).
A legsziikebb tarsadalmi kozegben zajlo zenei nevelést illetéen a Koddly-koncepcid
hangsulyozza a csalddi korben kialakitott zenei nevelés fontossagat, és mar a kezdeti
szakasztol az egész személyiség fejlesztésének szolgalataba allitotta (Forrai, 1974, 1976,
1986).

A zenei fejlesztés személyiségalakité tényezoi

A zenei nevelés tarsadalmi aspektusa a kiilsd koriilmények hatasat egyesiti, am a
személyiség egésze (Nagy, 2010), belsd vilaga 1ép mitkodésbe a fejlesztd tevékenység
altal. A zenei és a kognitiv képességek kolcsonhatasat hazai és nemzetkozi kisérletek
igazoljak (Barkoczi és Pléh, 1977; Deutsch, 1999). Feltarasuk 1ényeges mozzanata, hogy
a kognitiv folyamatok befolydsolasanak hatterében az agymiikddés neurontiizeléses sé-
mafelismerd tevékenységének és a zenei tevékenység agymiikodésének azonossaga all
(Rauscher, Shaw és Ky, 1993). A transzfer-jelenség (Molndr, 2006) mitkodése hatast
gyakorol a zenei feldolgozasra, s ennek részeként a hangmagassag megkiilonboztetd ké-
pesség alakulasara, ami az iskolai tevékenység legalapvetobb teriiletein jelentkezik, pél-
daul az olvasastanulés soran (Lamb és Gregory, 1993). A zenetanulasnak az olvasas el-
sajatitdsara gyakorolt hatasa mellett fontos kdvetkezménye a matematikai feldolgozas
eredményességének alakulasa. A vizsgalatok szerint a zenetanulds fejlesztheti a matema-
tikai rendszereket (pl. szamlalas, kozelité nagysag, geometriai absztrakcid) feldolgozo, a
kozottiik kapcsolatot teremtd folyamatokat (Spelke, 2008). Szamos kisérlet eredménye
bizonyitotta azt, hogy az intenziven zenét tanuldk teljesitménye felillmulta a zenét nem,
vagy csak kis mértékben tanulok eredményeit (Feigenson, Dehaene és Spelke, 2004;
Janurik, 2010; Lecocq és Pineau, 2011).

Az 1j évezred nemzetkozi kutatasai a zenei képesség miikodését a gondolkodasi mii-
veletek és a zenei gondolkodas alakulasa szempontjabol kozelitik meg. A zenei gondol-
kodas kreativ jellegét Webster (2002) a kreativ zenei gondolkoddsi folyamat modelljében
alkotta meg. Nézete szerint a zenei neveléssel kapcsolatban atfogdbb megkozelités van
kialakuloban, ami magéaban foglalja a komponalassal, az improvizacidval, a zenehallga-
tassal kapcsolatos tanulédsi folyamatot, mindezek kulturdlis hatterét és kapcsolatat mas
mivészeti agakkal, dsszhangban a zenei miveltség értelmezésével (Csikszentmihadlyi,
1997). A zenei megnyilvanulas soran végbemend értelmez6 folyamat Iényege a fiigget-
len gondolkodas kialakitasa. A kreativ zenei fejlesztési koncepcio6 tehat tagabb dsszefiig-
gésben értelmezhetd, mint kizardlag az iskolai zeneoktatds. Legfébb célja a tanuldk mi-
nél intenzivebb bevonasa az aktiv zenei tevékenység ¢élményébe a zene minél pontosabb
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értelmezése altal. A szerzd szerint harom zenei viselkedésforma kiiloniil el a modellben:
a zenehallgato, a kompondl6 és az el6add. Ezek egyiittes jelenléte képes fejlesztd hatast
gyakorolni a zenei gondolkodasra, hiszen a zenehallgatonak meg kell Oriznie a zenei
struktirakat a memoriaban, a komponistanak hangzaskombinaciokat kell képzeletben
tartania, illetve az eldadonak, improvizalonak elézetesen elméleti célképzetet kell kiala-
kitania.

A tanulas kognitiv folyamatainak vizsgélata az utobbi évtizedekben kiegésziilt a ta-
nulési folyamat egyéb dimenzidinak, az érzelmi és a szocialis Osszetevok kutatdsaval
(Csikos €és Dohany, 2013). Az affektiv alkotoelemek jelenléte és miikodése a tanuldi tel-
jesitmény eredményességében jut egyre meghatirozobb szerephez. A zenetanulés, a ze-
nével vald aktiv foglalkozas, a hangszerjaték olyan onkifejezd tevékenységet jelent a
gyermek szamara, amelynek végzése soran boldogsagérzetet ¢l at. Ebben a folyamatban
a komoly munkavégzés oromforrassa valik, ami a cselekvés megismétlésére készteti az
egyént. A tevékenység teljes atélése és az ezzel egylitt jard boldogsagérzet a flow jelen-
sége, az dramlat-élmény. Az aramlat, a tudat rendje, a tokéletes élmény allapota autote-
likus, nem a jovendd haszon kedvéért, hanem pusztian a cselekvésben lelt 6romért vald
(Csikszentmihalyi, 2001), az én pedig az atélt aramlat-élmény soran valik komplex sze-
mélyiséggé. A flow komplexitasaban tehat az aktivitas teljes atélése kinal boldogsagérze-
tet, igy a zenei tevékenységet, ami komoly munkavégzést jelent, a muzsikus 6romként
¢li meg. A kdznevelés gyakorlatdban — 0sszhangban a neveléstudomanyi kutatasok 1j
iranyaival — nyomon kovethetd a motivacio, azaz a cselekvésre 0sztonzo szandék szere-
pének felértékelddése, a tudomanyos kutatasban pedig a fogalom ujraértelmezése (Jozsa,
2007). Hangsulyosan vetédik fel tehat a motivalasban rejldé lehetdségek intenzivebb al-
kalmazasa, az iskolai értékkozvetités szolgalataba allitasa (Oldh, 2005; Janurik, 2007).

Az affektiv szféra tanulmanyozasa soran bebizonyosodott, hogy az érzelmi €s a szo-
cidlis dsszetevOk a tarsas viselkedés bizonyos elemeivel atfedést mutatnak. Az emberi
viselkedést meghatarozé énkép mind a szocializacié aspektusabol, mind az érzelmi di-
menziébdl megkdzelithetd, mindkét esetben nélkiilozhetetlen eleme a nevelésnek. A
szocialis készségek fejlodése zenei tevékenység altal elémozdithato, hiszen a zenélésben
val6 aktiv részvétel a csoportos egyiittmiikodés eredményességét segiti eld. A vizsgala-
tok azt mutatjak, hogy a szocidlis készségek iskolas korban mar alig fejlodnek, valamint
a gyermekek jelentds hanyadanal nem miikddnek megfeleléen (Konta és Zsolnai, 2002;
Jozsa és Zsolnai, 2005). A zene kozelebb vihet a nem megfeleléen alakuld szocialis
készségek fejlesztéséhez. Ennek legfontosabb eleme a tarsas viszony kialakitdsa, a cso-
portos egyiittlét, a kozds tevékenység, cselekvés és az egylittmiikodés rendszeres meg-
¢élésnek biztositasa (Zsolnai és Jozsa, 2002).

Zenei nevelési alapelvek

A zenei nevelés eredményességének megismeréséhez tanulmanyoznunk sziikséges a
zenei nevelés eldirt norma- és elvarasrendszerét, amihez az empirikus mérés eredménye-
it érvényes mddon tudjuk viszonyitani. A hazai zeneoktatas gyakorlata Kodaly Zoltan
zenepedagogiai torekvéseinek megvalositasara épiil (Bonis, 2007). A Kodaly-koncepcid
énekes alapt, azonban az ettdl eltérd zeneoktatdsi modszerek mas-mas zenei Osszetevot
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allitanak elgondolasuk kozéppontjaba. fgy legkordbban, mar a kozépkori kottaolvasast
konnyiti Arezzoi Guido, a zenei hallas kimiivelését Curwen, a ritmusfejlesztést Carl Orff,
az éneklés Osszekapcsolasat mozgastevékenységgel Dalcroze. A vonalrendszer (Weber)
vagy a betiijelolés (Galin-Cheve-Paris) alkalmazasanak preferenciajat, esetleg szdmok-
kal valo helyettesitését Natorp, a hangszeres képzés el6térbe helyezését Suzuki épiti ki
(Szonyi, 1988). A Kodaly altal kialakitott koncepciot didaktikus értelemben éppen azért
nem nevezhetjilk médszernek, mert a fenti elvek szinte mindegyikébdl felhasznalt ele-
meket. Kozponti gondolata a reform (Pukanszky, 2005; Petho, 2009), a 20. szazad eleji
kozoktatds megvaltoztatisa a zenei nevelés elonydsebb helyzetének kialakitasa érdekeé-
ben. Kozponti gondolata: ,,A zene mindenkié” (Szdllosy, 1954. 1. 0.). A kodalyi alapel-
vek leglényegesebb eleme a zenei nevelésben val6 részesiilés minden gyermek szdmara;
a fejlesztd tevékenység éneklésre alapozottsaga; értékkdzpontu zenei anyanyelv kialaki-
tasa, valamint a zeneértévé valas elengedhetetlen feltételeként megteremtett zenei iras-
olvasés elsajatitasa relativ szolmizacio segitségével (Ittzés, 2004).

Enek-zene oktatasunk kovetelményeit, minéségének elvarhaté szintjét, az elvi nor-
mat a Koznevelési torveny (2011. évi CXC") és hatalyos rendeleteinek eldirasai szabjak
meg. A jelen kutatasunk méréséhez sziikséges kritériumokat is dokumentum alapjan
hoztuk l1étre, mivel a Nemzeti alaptanterv (NAT 2011) zenei nevelésre vonatkoz6 irdny-
elvei a Kodaly Zoltan altal kialakitott koncepcid felfogdsat kovetik. A zenei nevelés
szempontjabol a Koznevelési torvény fontos eleme az 6vodai nevelés szerepének hang-
sulyozésa, igy a kora gyermekkori fejlesztés minél szélesebb tomegekre valo kiterjeszté-
se. Az iskolasok korében a tehetséggondozas kiemelt helyzete és az egyéni képességek-
hez val6 igazodas lehetdsége bizonyul figyelemre méltd intézkedésnek a miveltségterii-
let kibontakoztatdsaban. Ugyanakkor a helyi tantervek szabadsaga a lokalis sajatossdgok
¢s az iskola arculatdnak megjelenitése szempontjabol a teljes orakeret 10%-ara csokkent,
az énekkari tevékenység pedig kiszorult az 6rarendbdl. A kutatdsok mar a korabbi, 2003.
évi NAT esetében? is a zenei fejlesztés tartalmi elvarasainak és a fejlesztés 6raszamban
rogzitett idejének ellentmondédsossdgara mutattak ra (Turmezeyné, Math és Balogh,
2005). Ez a dichotomia eldjelezhetden fennall a tovabbiakban is.

A Nemzeti alaptanterv iranyelveinek érvényesiilését a kerettantervek szabalyozzak.
Ezeknek a dokumentumoknak az ismeretében allithatok dssze a helyi tantervek, a tanitési
oraszam 10%-nak helyi sajatossdgokhoz alakitott felhasznalasaval. Az ének-zene tanita-
saban elsddleges fejlesztési teriiletként jelentkezik a zenei reprodukcio, a zenei befoga-
das, az improvizacio €s az interpretacio. A fejlesztési teriilet masik korét a megismero-
és befogadoképesség, a zenei hallds és kottaismeret adjak. Jelen vizsgalatunk tesztkérdé-
seit ezen kerettantervi eldirasok szerint allitottuk ossze. A fentiek mellett a Koznevelési
torvény Nemzeti alaptanterve (2011) szdmos 1j elvarast fogalmaz meg, igy az énekes és
hangszeres tudas megosztasat a kozosségben, koncertélmények feldolgozasat, a zenetor-
ténet nagy korszakainak és miiveinek atfogo ismerete mellett Osszefiiggések meglatasat a
tarsmiivészeti alkotdsok kozott. Uj eleme a klasszikus miifajok megismerése mellett a
popularis miifajok szerepeltetése, valamint a zene médiaban és filmmiivészetben betoltott

1 2011. évi CXC torvény A nemzeti kdznevelésrl.

2 243/2003. (XII. 17.) Korméanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol.
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szerepének megfigyeltetése. A zenei anyagrol szo6l6 rendelkezés a kortars zenemiivészet
naprakész ismeretét, valamint a ‘'mass média’ jelenségét és zenei anyaganak tanulma-
nyozasat is a nevel6-oktaté munka targyava teszi.

Az empirikus vizsgalat

Célok és hipotézisek

A zenei nevelés hatékonysaganak problémairdl szolo visszajelzések egyuttal raira-
nyitjak a figyelmet a legkritikusabb fejlesztési teriiletekre. Ezért azt tartuk fel, hogy (1)
milyen szintii zenei miveltség alakithato ki a kozoktatas keretei kozott a zenei nevelés
zaro6 szakaszaban; valamint, hogy (2) a zenei miiveltség mindségét milyen mértékben be-
folyasoljak a zenetanulas nem kognitiv komponensei (pl. zenei izlés és értékorientacio,
zenei élmény, magatartas, zenefogyasztasi szokasok) és az egyéb zenével kapcsolatos
hattértényezok. Fontos figyelembe venniink tovabba a didkok kiilonbozd jellemzdit, igy
a nemek kozotti eltérést, a csaladi kozeg és az egyéb zenei tanulmanyok hatésat, a kultu-
ralis értékekben és a zenei élményben valo részesiilés mértékét.

A zenei miveltség és a vele Osszefliggésben alld hattérvaltozok mikodését vizsgald
empirikus kutatas papir-ceruza tesztjének kézéppontjaban az alabbi hipotézisek allnak:

1) A zenei miiveltség-teszt megbizhatdé mérdeszkdz a miiveltségkonstrukceid feltara-

sahoz.

2) A kozépiskolasok zenei miiveltsége a Nemzeti alaptanterv fent részletezett teriile-
teit tekintve messze nem kielégito.

3) A zenei miiveltségteszt empirikus szerkezete a tantervi célkitlizések két témakorét
kiiloniti el, a zenei ismeretek és a zenei képességek teriiletét.

4) A zenetanulassal kapcsolatos hattérvaltozok szignifikans korrelaciot mutatnak a
zenei miveltséggel. A zeneimiiveltség-vizsgalat eredményeit szamos demografiai
hattérvaltozé befolyasolja (nem, csaladi kdzeg, zenetanulas).

5) A tanuldk zenei miiveltsége elsdsorban iskolan kiviili forrasokbol szarmazik.

Ezen elsddleges hipotéziseken kiviil a szamszerUsitett adatok gazdag rendszere lehe-
tové tesz szamos egy¢€b statisztikai elemzést, am a jelen tanulmanyban bemutatott ered-
mények ezek koré csoportosulnak. A kutatds f6 célja a zenei miiveltség és a zenével
kapcsolatos hattérvaltozok dsszefiiggéseinek elemzése.

Minta

A zeneimiiveltség-vizsgalat Szegeden, két gimndzium és két szakkdzépiskola hét
osztalyanak részvételével valosult meg. A mérés folyaman egyidejiileg két méréeszkoz
folytatolagos felvételére kertilt sor: a zenei miiveltséget mérd feladatsor - tovabbiakban
teszt — mellett egy hattérkérdéiv — tovabbiakban kérdéiv — is kitdltottek a diakok
(N=178). A diakok koziil 66 fiu és 112 lany, 57%-uk gimnaziumi, 43%-uk szakkdzépis-
kolai tanulo.
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A mintavétel kijelolésekor a korosztaly megvalasztasa a kutatds szempontjabol fon-
tos tényezOnek mindsiilt. A zenei miiveltség értékeld vizsgalata soran a valaszadok a tan-
targyat utolséd évben tanuldk korébdl kertiltek ki. Ezt a mintavételi eljarast a kutatds azon
célkitiizése indokolja, amely az évek soran egymasra épiilo zenei ismereteknek a legvég-
s6 szintézisét kivanja feltarni. gy a szakkozépiskolas tanulok a 10, a gimnazista vélasz-
adok a 11. évfolyamos korosztalyt képviselik. Ebbdl kdvetkezden az iskolatipusok elkii-
16nitése a korosztalyok Osszetételét jeldli.

Meéroeszkozok, adatfelvétel

A zenei miveltség értékeld vizsgalatdhoz sziikséges mérdeszkoz kifejlesztése a kuta-
tas soran hianypo6tlo tevékenységnek bizonyult, ugyanis a kétszinti érettségi vizsga be-
vezetése elbtt az ének-zene tantargy tesztelésére nem késziilt egységes feladatlap. Bar a
tobbi iskolai tantargy a megszerzett tudas mérésére évtizedek ota alkalmazza az irasbeli
szamonkérés felmérd feladatsorait, az ének-zene tantargy esetében készségtargyként a
tudas ellendrzésének ez a mddja nem meriilt fel.

2005-ben 1j szemléletmod jelent meg az érettségi vizsga reformja kovetkeztében. Az
ének-zene tantargy életében eldszor fordult eld, hogy a tobbi iskolai tantargy mintéjara a
mérési és értékelési eljarasokban ismert papir-ceruza tesztelést alkalmaztak a vizsgazta-
tasban. Ez a szemléletvaltas a feladatsorok Osszeallitdsaban tartalmi és metodikai szem-
pontbol egyarant megmutatkozott, igy kutatdsunk szamara is ez az iranyado.

A tesztfejlesztés soran tobb szempontot kellett figyelembe venniink:

1) A zenei miiveltség elemeire torténd rakérdezés modja valtozatos legyen.

2) A feladatsort lehetdség szerint zartvégi kérdések alkossak a kapott valaszok mi-

nél pontosabb dsszevethetdsége érdekében.

3) A feladatlap és a kérdo6iv kitoltése egy tanitasi orat, azaz 45 percet vegyen igény-

be.

4) A teszt feladatai aranyosan képviseljék a zenei miiveltség részteriileteit.

5) A zenei ismeretekre torténd rakérdezés mellett a zenei képességek tesztalapi mé-

résére is lehetéség adodjék.

6) A kérddiv itemei valjanak képessé az adatszolgaltatok téma iranti érdeklodésnek

felkeltésére.

A kialakitott méréeszkoz két részbol all: els6ként, motivacids szdndékkal egy, a té-
mara rahangold, zenetanuldssal kapcsolatos hattérkérd6ivbol (20 kérdés, 120 item), va-
lamint egy 104 itemes, 14 feladatot tartalmazé zeneimtiveltség-tesztbol.

A hattérkérdoiv a zenei miveltség érzelmi dimenzidira és egyéb zenével, zenetanu-
lassal kapcsolatos hattérvaltozokra kérdez ra. A valtozok feltérképezésére szolgald hat-
térkérd6iv megfogalmazasa sordn a zenei nevelés alapelveivel 0sszhangban kitértiink a
zenei ¢lmény, a zenei tevékenység, a zenei izlés, a tantargy-szeretet, az értékvalasztas, a
csaladi kozeg és a média szerepére. Rakérdeztliink a zenei ismeretek f6bb forrasaira, a
kiilonboz6 miveltségteriiletek megjelenitésére, a magas- és a szubkultirakban val6 ré-
szesiilés mértékére, a mindennapi zenei gyakorlatra egyéni és kozosségi tevékenységi
formaban, zenei tanulmanyok folytatdsara és egyéb, nem zenével kapcsolatos valtozok
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vizsgalatara is (nem, iskolatipus, a sziil6k iskolai végzettsége). A legtobb valtozot Stpon-
tos Likert-skalan mért zartvégli formaban rogzitettiik.

Mig a hattérkérddiv a muveltségalakitas affektiv és szocidlis Osszetevdit térképezi
fel, addig a zeneimiiveltség-teszt a f6ként a zenei fejlesztés kognitiv és képességfejlesztd
vetiiletét vizsgalja. A vizsgalat menete szerint a kérdoiv kitoltésének befejezését kovetd-
en a feszt elsO feladata, ami zenehallgatashoz kotott kérdés (zenehallgatas ttjan felismert
zenemivek €s szerzdik megnevezése) azt a szerepet tolti be, hogy atvezetést képezzen a
két kiilonbozé mérdeszkdz feladatmegoldasa kdzott. A zenei miiveltséget mérd feladat-
sor Osszetétele szamos szempontot egyesit. Szerkezete a tudasteriiletek megoszlasat (ze-
nei ismeret €s képesség megjelenitése), a zeneimiiveltség-tartalmak megjelenitését (tajé-
kozodas a zeneimtiveltség-teriiletek kozott; zenetorténet; zeneirodalom, zenei ismeretek,
fogalmak; zeneelmélet, szolfézs, népzene), a feladatmegoldas tipusait (felépitett felele-
tes/valasztd feleletes — kiegészités, sorba rendezés, parositas) foglalja egybe.

A zeneirodalom teriiletén a szerzok, miivek, miifajok és zenei formak kozotti tajéko-
z06das volt a feladat, mig a zenetdrténet kérdéseiben a kronologia, a stilaris dsszetevok és
az életrajzi adatok azonositasa. A zenei ismeretek, fogalmak korében a hangszerek hang-
szercsaladok szerinti csoportositasa, zenei alapfogalmak, utasitasok és roviditések jelen-
tése adta a megoldast. A népzenei tudasrol a tanulok stilusjegyek elkiilonitése alapjan ad-
tak szamot, mig a zeneelmélet teriiletén a hangnemek vilagaban vartunk el alapvet6 el-
igazodast. A szolfézs teriiletét a ritmikai dimenzidban a ritmusrogtonzés lejegyzése, a
zenei térben a vonalrendszeren vald tdjékozodas és hangkozok épitése képviselte. Az
adatfelvételt személyesen végeztiik, ennek kovetkeztében a folyamatok feliigyelete altal
a kutatas minden mozzanataba kdzvetlen betekintést nyerhettiink.

A teljes tesztre kapott Cronbach-a értéke 0,92. Mivel a felmérés zenei miiveltségként
a zenei nevelés egyes teriiletein nyujtott teljesitményt vizsgalja, igy elkiiloniilnek a zenei
ismereteket és a zenei képességet mérd feladatok. A zenei ismereteket mérd kérdések
(1.,3.,4.,5.,6.7,10., 11., 13.) valamint a zenei képességeket vizsgalo feladatok (8., 9.
12., 14.) Cronbach-a egyiitthatdja megegyezik (mindkettd 0,92). A kifejlesztett méro-
eszkdz megbizhatdsaga tehat az (1) hipotézis teljesiilését igazolja.

Az empirikus vizsgalat eredményei

A zeneimiiveltség-teszten elért eredmények

A teljes mintan (N=178) mért zenei miiveltség atlaga 39,16 pont, 37,66%, szorasér-
téke 14,58, ami — Osszevetve az elérheté maximalis pontszammal (104 pont) — igen ala-
csony. A kutatasi cél kitlizése szempontjabdl a kézoktatasban megszerezhetd zenei mii-
veltség mértékének megismerése soran a kapott érték mindségi mutatova valik. Az ala-
csony tesztatlag a miveltség alacsony szinvonalat jelzi. Lathat6, hogy a kutatasi kérdé-
sek soran megfogalmazott (2) hipotézis, ami a zenei nevelés nehézségeire és alacsony
szinvonalara mutat ra, igazolddott a tanuldk teszten nyujtott teljesitményében.
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A Nemzeti alaptanterv zenei nevelési eldirasai alapjan Osszeallitott kdvetelmény-
rendszert a mérdeszkoz kifejlesztése soran a minimalis kdvetelményekhez igazitottuk.
Ennek a célkitlizésnek az atlagpontszammal torténd egybevetése azt mutatja, hogy a mi-
nimalis kdvetelményrendszernek csupan a minimumat teljesitették a tanulok. A statiszti-
kai elvaras szerint az elért eredményt akkor tekinthetjiilk megfelelonek, ha a kapott érték
eléri vagy meghaladja a 80%-ot. Az eléfelmérés soran a 178 f6b6l minddssze harom ta-
nul6 teljesitette ezt a szintet. A feladatlap 104 itemébdl mindossze egy akadt, amelyre
nem érkezett helyes valasz (egy tetszOlegesen valasztott vondsnégyes megnevezése), és
szintén egyetlen itemre minden tanuld helyesen valaszolt (a hegedli von6s hangszercsa-
ladba sorolasa). A vizsgalt részteriileteken nyujtott teljesitményatlagokat az 1. tablazat
szemlélteti.

1. tablazat. A zenei tudasteriiletek atlagértékei (%) a teljes mintan, és a zenei miiveltség
eredményei a részmintdkon

Atlag Szérds Paros t-proba

Zenei tudas dimenzioi

N R
Zenei ismeretek 40,62 28,52

-9,08 0,01
Zenei képességek 23,88 13,48

Gimnazium 42,44 14,10

1,39 024 530 0,01
Szakkozépiskola 32,09 11,95

Tenei Fiock 37,38 15,10
enei

miiveltség

0,21 0,65 -047 0,65
Lanyok 38,40 13,63

Nincs zeneiskolai végzettsége 33,04 11,40

507 0,03 -507 0,01
Van zeneiskolai végzettsége 43,12 14,93

A paros t-proba alapjan szignifikdns a kiilonbség a két teriilet kozott (ismeretek:
40,62% képességek: 23,88%). Az eredmény p <0,001 szinten szignifikdns. A teszt fel-
adatain beliil az ismeret és a képesség jellegli kérdések elkiiloniilését a harmadikként fel-
allitott hipotézisiink tartalmazza. Az adatok alatamasztjak a feltételezést, hiszen a zenei
ismeretek megoldasabol nyert szazalékos atlageredmény szinte a kétszerese a
zeneiképesség-mérés soran kapott teljesitményatlagénak. Feltételezhetd tovabba, hogy a
jelenség hatterében a zenei nevelés soran egyre inkabb visszaszoruld képességfejlesztés
all, ezaltal tanuldink elesnek a képességfejlesztésben hordozott személyiségformald le-
hetéségektol.

A feladatsor empirikus szerkezetét klaszteranalizis végrehajtasaval is megvizsgaltuk
annak érdekében, hogy kideritsiik, meddig tekinthetd szignifikansnak a tesztfeladatok
egymashoz fiiz6do kapcsolata. A tesztfeladatok elrendezddése szempontjabol harom
egymastol jol elkiiloniilé klaszter alakult ki. Az elsd fiirt, a 14., 11., 9., 8., 12., 13. fel-
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adatok altal 1étrehozott hasonlosagi csoport szorosan kapcsolddott egymashoz. A csopor-
ton beliil a 11. és a 14. feladat kapcsolodasa lehetd legszorosabb, ez a két kérdés a zenei
hangnemek (11.) és a hangkézok (14.) viszonyat jeloli. A hangmagassag (9.) és a ritmika
(8.) feladat kapcsolata szintén nagyon erds. A 12. feladat szintén zeneelméleti kérdés, az
otfoku hangsor felismerésére vonatkozik, ezt a népzenei ismeretet tartalmazo feladat
(13.) egészit ki hatodikként. A fiirtbe rendezddés jol mutatja, hogy ebben az egységben a
képesség-jellegii feladatok tomoriilnek.

A masodik feladathalmaz 4., 10., 7., 5., 1., 6., szintén hat feladatbol all6 klaszterfiirt,
¢és ezen beliil a 4. és a 10. feladat kapcsolddasa tekinthetd igen szorosnak. Feladattipusok
szempontjabol a masodik hasonlosagi csoportot azok a feladatok alkotjak, amelyekben
zenetorteneti, zeneirodalmi, ismereteket, fogalmakat kellett a tanuloknak rendszerezniiik.

A harmadik hasonldséagi csoportot a 2. (miivészek, tudosok kronologiai elhelyezése)
¢és a 3. feladat (zenetorténeti korszakok és jellemzoOik parositasa) alkotja, kapcsolatuk
nem szoros, ezért ez a két kérdés onallo feladatnak tekinthetd. A két feladat megoldott-
sdga azt mutatja, hogy a tanuldk fejében valdsziniileg hasonld nehézségli és egymashoz
kozeli tudasrendszerekrdl lehet sz6. A klaszteranalizis tehat alatdmasztja a részteriiletek
korabbiakban bemutatott elkiiloniiléseét.

Az eredmények részmintak szerinti elkiilonitése

A vizsgalatban hdrom szempont szerint kiilonitettiik el a részmintakat. Elsoként a
képzésben vald részvétel alapjan, iskolatipusok szerint csoportositottuk az eredménye-
ket. Masodikként a fiuk és a lanyok teljesitményét hasonlitottuk 6ssze, majd a hang-
szeres képzésben valo részvétel szerint vetettiik 6ssze a mért teljesitményeket (1. 1. tab-
lazat).

A gimnaziumi tanulok (n=102) atlagértékei (42,44%) jelentds mértékben eltérnek a
szakkozépiskolas tanulok (n=76) teljesitményatlagatol (32,09%)., az eredmény p<0,01
szinten szignifikdns. Amint az varhat6 volt, a gimnazistak szamara a magasabb szinvo-
nalu képzésben vald részvétel és a helyi tanterv szerint egy évvel megnovelt képzési id6
hozzajarult a magasabb muveltségérték eléréséhez. A Koznevelési torvény ének-zene
tantargyra fordithatd idokerete a szakkozépiskolai képzésben egyetlen évre (heti egy
oraban) csokkenti a zenei fejlesztésre szant idot. A zenei miiveltség eredményessége
szempontjabol ez azt jelenti, hogy a gimnaziumi tanulok és szakkdzépiskolas tarsaik ko-
z6tti jelentds eredménykiilonbség a jovoben tovabb novekedhet.

A nem szerinti kiillonbségek alakulasa szerint (1. tablazat) a lanyok atlagosan megko-
zelitdleg 1 ponttal jobb eredményt értek el a miiveltségmérésben (38,40%), mint a fiak
(37,38%), a kiilonbség nem szignifikans. A lanyok (n=112) a fitk (n=66) eldtt végeztek,
am a kozottiik 1évo kiilonbség nem 1ényeges a zenei miiveltség megszerzésében.

A zenei tanulmanyokban val6 részvétel, (4.) szdmu hipotézisiink a zenei miiveltség
teszt eredményessége szempontjabdl fontos teriilet. Azt feltételeztiik, hogy a zeneiskolai
tanulmanyokban vald részvétel pozitiv hatast gyakorol a zenei miveltség alakuldsara
(1. tablazat).

A vizsgalatban résztvevok mintegy fele (n=87) részesiilt hangszeres zenei képzésben.
A teljesitményatlagok azt bizonyitjak, hogy a zenetanulas Iényegesen befolyasolja a ta-
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nulok zenei miiveltségét. A két részminta eredményei atlagosan tiz ponttal térnek el
egymastol a zenét tanuld névendékek javara. Az eredmény p<0,01 szinten szignifikans, a
hangszeres képzésben valo részvétel tehat szignifikans pozitiv hatast gyakorol a tanuldk
zenei tudasara.

A részmintak vizsgalata a kutatds szempontjabol 1ényeges eredményeket hozott. Azt
tapasztaltuk, hogy a nemekhez tartozas jelentés mértékben nem befolyasolja a zenei mii-
veltség alakulasat. A zenei fejlesztésben vald részesiilés mindsége azonban, azaz az isko-
latipus és a zenei tanulmanyok folytatasa 1ényeges miiveltségképzd tényezének bizo-

nyult.
A zeneimiiveltség-teszt és a zenetanulassal kapcsolatos hattérkérdéiv osszefiiggései

A hattérkérddiv az empirikus vizsgalat mérési eredményeinek tobb nézépontbol vald
értelmezését teszi lehetévé. A kérdéiv tartalmi szempontbol a kutatas 5. hipotézisére
épiil: a didkok zenei miiveltsége elsdsorban iskolan kiviili forrasokbol szarmazik. Ennek
tanulmanyozasa céljabol megvizsgaltuk a tanulok zenei fogyasztasat, izlés- és értékpre-
ferencidit, az ének-zene tantargyi attitlid alakulasat, illetve a zenei ismeretek és élmé-
nyek forréasait.

Zenei értékvalasztas

A zenei fogyasztas Osszetételének legkdzvetlenebb megismerése céljabdl a tanulokat
arra kértiik, hogy szdzalékos arany feltiintetésével jeloljék a klasszikus zene, a kdnnyti-
zene és/vagy mindkettd jelenlétét a zenéhez kapcsolodd tevékenységeikben. A valaszok
alapjan a konnytizene 81%-os jelenlétével a komolyzene 19%-os aranya all szemben. Ez
az érték 0sszhangban all a miiveltségteszten mért alacsony eredménnyel. A 2. tablazat a
kapott valaszoknak a zenei miiveltségteljesitménnyel fenndllo kapcsolatat mutatja be.

A 2. tablazatban kozolt értékek azt mutatjak, hogy azoknak a tanuloknak az esetében,
akik a konnytlizenei fogyasztast jelolték meg valaszukban, a konnylizene kedvelése és a
teszten elért pontok szama kozott kozepesen negativ irdnyu a kapcsolat (r=-0,37). A va-
laszadok 81%-a, akik tehat a konnytizenét kedvelik, kevesebb pontot értek el a teszten. A
fennmarado 19% esetében, akik a komolyzenét jelolték meg zenei preferenciaként, nem
mutathatd ki szignifikdns kapcsolat a zenei miveltség és a zenei fogyasztas kozott
(r=0,10). Akik mindkét iranyzat mellett elkdtelezték magukat, azoknak a tanuloknak a
valasztasa a miiveltség-teszten elért eredménnyel pozitiv irdnyt szignifikans kapcsolatot
mutat (r=0,38). A popkultira kizarélagos kedvelése tehat nem kedvez a zenei miiveltség
alakulasanak, azonban nem gatja a miiveltségszerzésnek abban az esetben, ha a zenei ér-
deklddés szélesebb kort, illetve a klasszikus értékek befogadasara is kiterjed.
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2. tablazat. A zenei miiveltség és a zenei preferencidk osszefiiggése (N=178)

Zenei pref erenczfzk “ {(rorr.ela? Zenei teszt  Komolyzene Kénnyiizene — Mindketté
a teszt pontszam cio/szignifi . . , ,
Lo pontszama kedvelése kedvelése kedvelése
kapcsolata kanciaszint
Zenei miiveltség teszt r 1 0,10 -0,37 0,38
pontszama P 0,17 <0,01 <0,01
Komolyzene r 0,10 1 -0,06 -0,10
kedvelése p 0,17 0,44 0,18
Konnyiizene r -0,37 -0,06 1 -0,97
kedvelése P <0,01 0,44 <0,01
Mindketto r 0,38 -0,10 -0,97 1
kedvelése p <0,01 0,18 <0,01

Zenei izlés

A tanuldk zenei izlésének tanulmanyozasahoz a kérdGivben azokat a legfébb zenei
stilusokat, miifajokat tiintettiik fel, amelyek a zenei €életben a legismertebb iranyzatokhoz
tartoznak. Arra vonatkozoan, hogy az értékorientacio szerint a tanulok milyen stilus-
iranyzatokat, varhatéan a konnylizenét részesitik eldonyben, a megjeldlt zenei stilu-
sok/mifajok kedvelését 6tfokozata Likert-skalan mértiik.

A kapott eredmények egyértelmiien alatamasztjak varakozasunkat. Az atlagok rang-
sora a legelutasitottabb opera (1,92) megjelolésétdl a legkedveltebb rock zenéig (3,75)
terjed. A rangsor alakulasa a kedveltség novekedése szerint: opera, operett, mulatds, no-
ta, klasszikus hangverseny, népzene, musical, dance, R’n’B, hip-hop, retro, pop, rock.

Ugyanakkor fontos megfigyelniink, hogyan alakul az elrendez6dés a miiveltség-teszt
teljesitményével Osszefiiggésben. Az 6tfokozat ordinalis skalan jelzett kedveltségiiknek
a teszten elért pontszammal kimutatott osszefiiggéseit a 6. tablazat tartalmazza.

A 3. tablazatban megjelenitett értékek az atlagok rangsoraval ellentétes elrendezédést
mutatnak. Lathato, hogy a legelutasitottabb opera a harmadik legerésebb kapcsolatot
mutatja a mért zenei miiveltséggel. A sorrend szinte tikorképszeriien fordul meg a ked-
veltség-atlagokhoz képest, hiszen a zenei miiveltségre gyakorolt pozitiv hatast illetéen a
kovetkez6 rangsor képzodik: klasszikus hangverseny, népzene, opera, musical, operett,
noéta €s a konnylizenei iranyzatok koziil a rock. A retro iranyzat kedvelése nem jelez
szignifikans Osszefiiggést a zenei miiveltségre nézve, ugyanigy a pop és a mulatds zene
sem, tehat semleges hatasa mutatkozott. Azonban a tobbi iranyzat negativ iranyl szigni-
fikans kapcsolatot jeldl, igy az R’n’B, a hip-hop és a dance.
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3. tablazat. A zenei miiveltség teszten elért pontszam és a zenei izléspreferencidk korre-

lacioja
Zenei izlés, stilus, miifaj Korrelacio
Klasszikus zenei hangverseny 0,59**
Opera 0,51%*
Operett 0,31%*
Népzene 0,53%*
Nota 0,29%
Mulatés n.s.
Musical 0,33%*
Retro n.s.
Pop n.s.
Dance -0,26%*
Rock 0,16*
Hip-hop -0,24%*
R’n’B -0,17*

Megjegyzés: **p<0,01; *p<0,05; n. s.: nem szignifikans.

Ebben az esetben is azt latjuk, hogy a kdnnytlizenei iranyzatok preferenciaja az ala-
csonyabb zenei miiveltségatlaghoz kapcsolodik. Az allitas forditva is igaznak bizonyul:
azok a tanulok, akik a klasszikus értékek melletti elkdtelezodésiiket jelezték, magasabb
pontszamot értek el a teszten. A konnylizenei miifajok koziil egyediil a rock korrelacios
értéke mutat pozitiv irdnyu szignifikans kapcsolatot a miiveltségértékkel. Ebben az sz-
szefliggésben ismételten az a lehetdség all fenn, hogy a rock képesnek mutatkozik érté-
kes zenei miiveltség transzferalasara a fiatalok szamara. Megfontoland6 a miiveltség-
szerzés szempontjabol, hogy a zenei izlést, az értékvalasztast ne kizardlag a klasszikus
vagy a konnyiizene egymassal val6 szembeallitasaval magyarazzuk.

Az ének-zene tantargy kedveltsege

A zenei nevelés iskolai eredményessége szempontjabodl tovabbi ismerethez juthatunk
az ének-zene mint tantargy iranti attitlid vizsgalataval. Napjainkban az e tantargy iranti
érdeklodés visszaszoruldsa tapasztalhatd (Pethd és Janurik, 2009). Az iskolai targyak
kedveltségének az 6tfoku Likert-skalan mért atlagértékeit a 4. tablazatban rogzitettiik.

Az értékek az iskolai targyak irant taplalt sztereotipidkat kozvetitik, hiszen elkiilo-
niilnek egymastol a ,,human” és a ,,real” targyak. A gimnaziumi tanulok valaszai szerint
a legelutasitottabb tantargyak a fizika, a matematika és az informatika. A legkedveltebb
az angol nyelv, az irodalom és a torténelem. A készségtargyak korében az ének-zene a
legkedveltebb, ezt kdveti a rajz, majd a testnevelés. A tablazatban feltlintetett szignifi-
kancia-szint is ezt tamasztja ald, hiszen az ének-zene, az informatika és a torténelem ese-
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tében szignifikdnsak az értékek, koziilik az informatikahoz, majd az ének-zenéhez kap-
csolodik a legmagasabb F-érték.

4. tablazat. A tantargyi attitiidok atlagértéke, hipotézisvizsgalata

Gimndzium Szakkozépiskola Szignifikancia érték
Tantargyak Atlag Szoras Atlag Szords F p

Angol nyelv 3,95 1,07 4,00 1,24 1,98 0,78
Bioldgia 3,45 1,15 3,15 1,09 1,75 0,08
Enek-zene 3,77 1,07 2,75 1,31 4,26 <0,01
Fizika 2,38 1,27 2,48 1,20 0,75 0,61
Informatika 3,18 1,30 3,81 1,01 7,84 <0,01
Irodalom 3,94 1,03 3,56 1,13 1,12 0,02
Matematika 3,07 1,29 3,13 1,32 0,12 0,75
Rajz 3,39 1,30 3,45 1,43 1,24 0,76
Testnevelés 3,23 1,47 3,41 1,29 4,08 0,40
Torténelem 3,94 1,16 3,23 1,29 2,96 <0,01

A szakkozépiskolasok korében nem a ,,redl targyak” a legelutasitottabbak. Szamukra
egyértelmiien az ének a legkevésbé kedvelt, a matematika és a biologia is népszer{ibb
ennél a tantargynal. Az angol nyelv iranti attitiid a legmagasabb, ezt az informatika és az
irodalom koveti. A készségtargyak kozott a rajz és a testnevelés is kedveltebb szamukra,
mint az ének-zene.

A szakkozépiskolas didkok esetében az elszenvedett presztizsveszteség latvanyos, és
az is kitlinik, hogy nemcsak a készségtargyak el6zik meg a népszeriiségét, de még a ter-
mészettudomanyos targyak koziil is magasabb egyes tantargyak elfogadottsaga, mint az
éneké. Szamukra az élményeken alapuld énekoktatds idedja a gyakorlatban kontrapro-
duktiv eredményt hoz, vonzas helyett taszitova valik. Ebben az esetben mar nem csupan
a készségtargyak csoportjan beliili hatranyrol van szo, de a human targyak korébdl is ki-
szorul. A szakkozépiskolasok megnyilatkozasai tehat arrdl tanuskodnak, hogy a zenei
élmény eldjele megfordul, rossz élménnyé, kellemetlen tevékenységgé valik szamukra.

Zenei élmény

A magyar zenei nevelés kdzponti célkitlizése a zenei élmény megteremtése (Stacho,
2006), ezért fontos kérdés, hogy mi zajlik az énekdran, milyen tapasztalatok allnak a
teszten mért alacsony kedveltség hatterében, hogyan vélekednek errdl a tanulok. Az osz-
talytermi tevékenység részteriileteinek kapcsolodasat az 1. abran lathato klaszteranalizis
segitségével mutattuk ki.
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1. abra
Az osztalytermi tevékenység részteriileteinek kedvelése

Az énekoran folytatott zenei tevékenység komplex, az 6rai munka soran a zenei ké-
pességek és zenei ismeretek rendszerének fejlesztése torténik. A szertedgazé munkafo-
lyamatokat 6t alapvetd részteriiletben foglaltuk 6ssze. (1) A k6zos dallamkincs kialakita-
sanak kisgyermekkortol kezdve fontos része a magyar népdal, melyre egyarant tekintiink
értékhordozo és ¢lményszerzo tevékenységként. (2) A daléneklés, a daltanulas aktiv ko-
z0sségi €lmény atélését teszi lehetéveé a tanitasai oran. (3) A zenei ismeretek tanulds ut-
jén torténo elsajatitasa hasonlithato leginkabb a tobbi tantargy életében lezajlo o6rai mun-
kahoz, a ,klasszikus” ismeretszerzéshez. (4) A zenehallgatasban megjelend ismeret- és
hatéaskeltés fontos miiveltségalakito tényezd a zenei nevelésben. (5) A szolfézs a Kodaly-
koncepcid szisztémajaban a zenei iras, olvasas képességének fejlesztd tevékenységét je-
16li. Ennél valtozatosabb tevékenységek és munkaformak koziil is valogathat a fejlesz-
tést végzo tanar, am a kérdés megfogalmazasa szempontjabol szamunkra 1ényeges volt,
hogy a tanuldok egyértelmiien felismerjék és azonosithassak az énekdra részteriileteit a
pontos véleményalkotas érdekében. A tanulok valaszaiban (1. abra) az 6t 6ramozzanat a
zenei aktivitas (daléneklés) és az ismeretszerzo tevékenységek mentén kiiloniil el egy-
mastol.

Az énekora egyes részeinek kedveltségét otfokozatt ordinalis skalan jelolték a dia-
kok. Az eredményatlagok a hozzajuk tartozé szorasértékekkel és a hipotézisvizsgalat
eredményeivel az 5. tablazatban olvashatok.

5. tablazat. Az énekorai tevékenységek kedveltsegének atlagértékei, a kétmintas t-probak

eredményei
i Gimnazium Szakkozépiskola .
Enekora (n=99) (n=75) t-préba
részteriiletei ; } . .
Atlag Szoras Atlag Szdrads F t p

Népdaléneklés 3,87 1,23 2,39 1,44 4,14 7,15 <0,01
Uj dal tanulasa 3,86 1,10 2,60 1,35 8,10 6,60 <0,01
Zenel ismeretck 327 1,10 2,47 1,33 6,14 426 <0,01
bovitése

Zenehallgatas 4,49 0,81 3,53 1,41 42,87 5,28 <0,01
Szolfézs 2,13 1,13 1,63 1,01 3,15 3,09 <0,01

Az iskolatipusok szerint elkiilonitett részmintak minden énekorai tevékenység meg-
itélésében szignifikans kiilonbséget mutatnak. Szembeting, hogy a gimnaziumi tanulok
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atlagai lényegesen magasabbak, tehat jobban kedvelik az énekorai tevékenységeket
szakkozépiskolas tarsaiknal. Egyontetii véleményiik szerint a legelfogadottabb orarészlet
a zenehallgatas, a legelutasitottabb a szolfézs. A gimnazistak hozzaallasa a daléneklés-
hez sokkal kedvezébb, mint a szakkdzépiskolasoké, szamukra ez a tevékenység képes
¢lményt nyujtani, nagyobb mértékben, mint a szakkdzépiskolasoknak. Azonban a kogni-
tiv er6feszitést igényld orarészek, példaul a zenei ismeretek elsajatitasa és a koncentralt
képességtejleszto tevékenység mind a gimnazistak, mind a szakkozépiskolasok korében
népszeritlen. A valaszokban megnyilvanuld véleményalkotas azt tiikkrozi, hogy a didkok
az énekorara nem elsésorban iskolai targyként tekintenek, hiszen az élményszerzést
elényben részesitik a tanulassal szemben.

Zenei ismeretek forrasai

A vizsgalat 6todik hipotézise azt tartalmazza, hogy az iskolai értékkozvetitd szerep
meggyengiilt, helyét mas csatornak vették at. Kérdés tehat, hogy a zenei miiveltség meg-
szerzésének lehetdségei milyen teriileteken zajlanak, mely teriiletekre tevddnek at. Ebbdl
a célbol a valaszadokat arra kértiik, hogy jeloljék otfoku Likert-skalan zenei ismereteik
forrasat, az iskola, a zeneiskola, a csalad, a koncertélmény, a barati kor, illetve a média
funkcidjat a zenei ismeret szerzésében. A valaszlehetOségek kore azokra a féorumokra
terjed ki, amelyek meghatarozoak a fiatalsag szamara. A kozoktatds iskolai keretei, a ze-
neiskola szakmai miihelyei mellett a csaladi kozeg példaadd kozossége, a barati kdr mint
szemléletalakito tényez6 és a média tomegkommunikacios eszkodztara jelenik meg a mii-
veltségalakitas legaltalanosabb forrasaként. A tanuldok valaszait a teszten elért teljesit-
ményatlaggal korrelaltatva (6. tablazat) megtudhatjuk, hogy a valasztott ismeretforras
milyen kapcsolatban all a zenei mtiveltséggel.

6. tablazat. A zenei ismeretek forrasa és a zenei miiveltség korreldcioja

Zenei ismeretek forrdsa Korrelacio
Média -0,29™
Barati kor -0,15"
Iskola 0,24
Csalad 0,23™
Zeneiskola 0,44™
Hangverseny latogatas 0,29

Megjegyzés: **p<0,01; *p<0,05.

A 6. tablazat els6 oszlopaban megjeldlt forrasok a tanuldk altal kialakitott fontossagi
sorrendet mutatjak. Ez azt jelenti, hogy meggy6z6désiik szerint a legtobb zenei ismeretet
a médiabol nyerik, ezt a barati kor koveti, az iskola csupan a harmadikként valasztott ze-
nei ismeretet k6z16 forum. A csalad, a zeneiskolai kdzeg és a koncertlatogatas ismeret-
koz16 szerepét a valaszadok egyre kevésbé tekintik meghatarozonak.
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A korrelaciok minden vizsgalt teriileten szignifikansak, és lathato, hogy a didkok al-
tal elényben részesitett zenei kommunikacios kdzegek negativ irdnyu szignifikdns dssze-
fiiggést mutatnak a zenei miveltséggel. A kialakult rangsor arra utal, hogy a tanulok el-
lentétes utat jarnak be a nevelési célkitlizésekkel szemben a miiveltségszerzé folyamat-
ban. Az 6tddik hipotézisiinket igazoljak az eredmények az értékkodzvetitd tevékenység
szereploi kozotti viszony atrendezddésérol, hiszen a tanuldk a médidbdl szerzett ismere-
teiket egyértelmiien az iskolai fejlesztésben atélt élmények elé soroljak. Tovabbi prob-
1éma, hogy a barati kor szerepe jobb megitélést kapott, mint az iskolaé és a zeneiskolaé.
A miveltségalakulas szempontjabdl ez nagyon jelentds nehézség, a valaszadok szinte el-
zarjak magukat a zenei miiveltségben vald részesiilés lehetdségétol, az altaluk preferalt
forumok nem képezik a zenei miiveltség forrasat. A baratok és a média tehat negativan
hatnak a zenei miiveltség eredményességére, am igaz, csak kis mértékben, illetve a zene-
iskolabdl szerzett ismeretek, ahogyan az varhatd volt, pozitivan befolyasoljak a miivelt-
ség alakulasat.

Hangszeres tanulmanyokban valo részvétel

Mint azt a részmintak elkiilonitése kapcsan emlitettiik, a negyedik hipotézis az volt,
hogy a zenei miiveltség alakuldsdban lényeges iskolan kiviili tényezd a zeneiskolai kép-
zésben valo részvétel. A zenetanulds szerint alakitott részmintdk alapjan két aranyos
csoport kiilonil el. A tanoran kiviili zeneoktatasban részesiilok szama (n=89) majdnem
megegyezik a zenét tandran kiviil nem tanuldk létszamaval (n=85). Hipotézisiinknek
megfelelden a zeneiskolai tanulmanyokat folytaté valaszadok szignifikansan jobb ered-
ményt értek el a teszten. A kapcsolat szignifikdns és pozitiv iranyt (r=0,43, p=0,01) a
hangszertanulas és a zenei miiveltség teszt eredménye kozott.

A hangszeres képzéssel toltott id6 és a miveltség eredményessége kozotti Osszefiiggést
kereszttabla-elemzéssel vizsgaltuk meg (7. tdblazat).

7. tablazat. A zeneimiiveltség-teszten elért pontok szama a hangszeres képzésben valo
részvétel szerint

Zeneiskolai tanulmanyokkal eltoltott ido

Nem jart 1-3évig 4-6évig 6évfelett  Osszesen

25 alatt 16 5 1 0 22

Zenei 26 -35 40 13 4 1 58
mijveltség 36 —45 23 13 11 6 53
(pontszimok) 46 _ 55 6 5 2 5 18
55 felett 6 5 10 6 27

Osszesen: 91 41 28 18 178

A kategoériakba rendezett adatok (10. tablazat) azt mutatjak, hogy a zeneiskolai ta-
nulmanyokban nem részesiilo valaszadok tobb mint fele atlag alatti pontszamot ért el a
teszten. A novekvé pontszamokkal forditottan aranyos a kategdriaba sorolt tanulok 1ét-
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szama, tehat, minél magasabb a zenei miiveltségteljesitmény, annal kevesebb tanuld ké-
pes ennek elérésére.

A zeneiskolai képzésben részesiilok eredményessége a képzési idotdl fiigg. A harom
évet meg nem haladé tanulmanyok esetében az atlag koriili teljesitmény a legjellemzdbb,
mig a negyedik évtdl a pontszdmok ndvekedésével egyenesen aranyosan ndvekszik a ka-
tegdriaba besorolt tanulok szama is. Figyelemre mélto, hogy a zeneiskolai alapképzést
(hat év) meghaladd zenei tanulmanyokat folytatok nem értek el igen alacsony pontsza-
mot a miiveltségmérésben. Teljesitményatlag koriili értéket is egyetlen tanuld produkalt,
a tobbiek atlag feletti teljesitményt nyujtottak. Erdemes felidézniink, hogy a zenei isme-
retek forrasanak megjeldlésekor a valaszadok ezt az eshetdséget, a zeneiskola miivelt-
ségalakitd szerepét a zenei miiveltségiik alakuldsa szempontjabol az utols6 helyen rang-
soroltak.

Osszegzés

Kutatasunk soran célul tiiztiik ki a kdznevelés keretei kdzott megvalositott zenei miivelt-
ségkozvetités eredményességének megismerését, szamszerisitését a kdzépiskolai tanu-
16k korében. A végsé kovetkeztetések megbizhatosaga érdekében a zenei nevelés tizéves
folyamatat a fejlesztd tevékenység zard szakaszaban mértilk meg. Az igy nyert teljesit-
ményérték statisztikai elemzése a tovabbiakban magyarazé er6vel rendelkezik a zenei
miiveltség alakulasanak értelmezéséhez.

Az empirikus mérés el6készitése soran olyan méréeszkozt fejlesztettiink, amelynek
kritériumrendszere a magyar zenei nevelés elvi alapjait és torvényi elvérasait tiikrozi. igy
a keresztmetszeti vizsgalat tesztjét a Koddaly Zoltan altal kialakitott nevelési szisztéma
alapelvei szerint allitottuk 6ssze, amit a Nemzeti alaptanterv (2012) tantargyi eldirasaival
egyeztettiink. A feladatlap eredményeinek értelmezését gazdag szempontrendszer szerint
kialakitott hattérkérd6éiv adatai tdmasztjak ala, amely lehet6vé teszi a zenei miiveltség
elemeinek elkiilonitését, tulajdonsdgaik megismerését. Mérésiink eredményei igazoltak
az elézetesen felallitott hipotézisiinket a magyar kozépiskolas fiatalok zenei miveltségé-
nek alacsony szinvonalat illetéen, valamint szignifikans 6sszefliggés mutatkozott a hat-
térvaltozok €s a zenei miveltség kozott.

fgy teljesiilni lattuk elsd hipotézisiinket a méréeszkoz megbizhatosagara vonatkozo-
an, hasonléan a masodikként felallitott hipotézishez (a didkok zenei miiveltségének elég-
telensége). A harmadik hipotézis szerint elkiiloniiltek az ismeret és a képesség jellegii
feladatok. A negyedik és az 6tddik hipotézis szamos hattérvaltozo hatasanak miikodését
tarta fel. A negyedik hipotézist, a zenei tanulmanyokban részesiilés miiveltségképzo ere-
jét a vizsgalat igazolta.

Az o6todik hipotézis, ami az iskola értékkdzvetitd szerepének meggyengiilésére vo-
natkozik, minden érintett kérdésben igazolddott. Erés negativ korrelaciot mutat a zenei
miiveltséggel a didkok altal nagy aranyban preferalt konnylizene megjeldlése, és ezen a
ponton sem mutatkozik szignifikans kiilonbség a lanyok ¢és a fiuk eredményében. A ze-
nei miveltség forrasai koziil ketté mutat negativ korrelaciot a zenei miiveltséggel, a ba-
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ratok és a média. Ugyanakkor a valaszadok jelentds aranyban éppen ezt a két forrast je-
161ték meg zenei miveltségiik elsddleges forrasaként. Ezt tdAmasztja ald a konnylizene
tulstilyanak megjel6lése is, ami a zenei miiveltségteszt atlagaval korreldltatva szignifi-
kans negativ értékeket mutat, azaz alacsony zenei miiveltséget. A tantargy elfogadottsa-
ga tekintetében az ének-zenénél mar csak a bioldgia, a matematika és a fizika kedvelése
alacsonyabb mértékli, ennek ellenére feltartunk olyan mozzanatokat is, amelyek az
énekorai tevékenység soran kedvezOnek mutatkoznak. A daltanulds népszeriiségét és az
ismeretek tanulasanak valamint a képességfejlesztésnek az elutasitasat jelz6 tanuloi vala-
szok azt mutatjak, hogy a daltanulas és a daléneklés még a jelen mérés alapjan is betolti
azt az élményszerzd szerepet, amit a zenei neveléstdl elvarunk. Jelen vizsgalatunk érté-
kelése arra is rAmutat, hogy milyen ton javithatunk tanitvanyaink egyéni igényeinek és
érdeklédésének pontosabb megértésén, végsd soron az ének-zene tanitdsanak megitélé-
sén és eredményességén.
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ABSTRACT

GABRIELLA DOHANY: INVESTIGATING THE CONNECTION BETWEEN MUSIC-RELATED
BACKGROUND VARIABLES AND MUSIC LITERACY AMONG SECONDARY SCHOOL CHILDREN

In Hungarian public education, the theoretical foundation for music education is to be found
in Zoltan Kodaly’s system of music pedagogy, according to the National Core Curriculum.
Feedback from public schools on experience of music education articulates problems with
effectiveness. The present research reviews the factors that influence the effectiveness of
music education, i.e. the development of music literacy, in Hungary. The study aims to assess
secondary school children’s music literacy at the end of their compulsory music education.
The various educational objectives can be considered jointly as the basis for what we term
literacy. We define music literacy based on Kodaly’s educational aims. The term literacy is
used in accordance with other literacies found in national and international surveys, such as
mathematical and reading literacy. We define literacy as a system of factual knowledge,
skills, abilities and attitudes in a particular area. The instrument for the research is a paper-
and-pencil test. There were two paper-and-pencil tests administered to learners from Szeged
(N=178): one looked like a normal socio-cultural background questionnaire containing 20
questions with 120 items; the other, a test of music literacy, contained 14 questions with 103
items. The summarized results answer all the research questions: (1) the test of music literacy
is reliable for the purposes of the assessment; (2) the level that upper secondary school
children achieve at the end of their compulsory music education is relatively low; (3) the
empirical structure of the test separates music development into two areas: musical abilities
and knowledge; (4) the background variables correlate significantly with music literacy; and
(5) learners mainly derive their knowledge from out-of-school sources (television, music
clubs and the mass media). Cronbach’s alpha is .93, which is more than sufficient as a
reliability coefficient. The research finds that learners’ average achievement level (37.66%)
is far from the curricular minimal level. The difference between musical abilities and musical
knowledge is significant (p<.001); the scores for musical ability exercises are approximately
half of the scores for musical knowledge. Background variables include musical taste,
attitude, learning instruments, music consumption and socio-cultural status correlated with
music literacy. Correlating the means of the item scores on the music literacy test with
preferred styles — pop, hip-hop and R&B — shows a significant negative correlation with the
scores, while only rock music, which correlates positively, tends to be the one style of
popular music which could convey music literacy to young people. A significant negative
correlation also appears when learners consider the importance of different sources in their
music literacy. They viewed the mass media (-.29; p<.01) as a very important source of
music literacy and their studies at a school of music (.44; p<.01) as the least significant
source. In conclusion, the most pressing challenge for music educators is how to merge
providing a theoretical background and developing skills with maintaining learners’ interest
in music.
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