Bevezetés

Azt a vizsgalatot, amelyrdl e kdnyvben beszamolunk, egy hosszabb kutatasi program része-
ként végeztiik, és igy a kdnyv egyben szerves folytatasa az 1998-ban megjelent Iskolai tu-
das c. kotetnek. A korabbi elemzések egyik legfontosabb megallapitasa szerint a mi iskola-
inkban nem annyira a tudas mennyiségével, mint inkabb a minéségével van baj. Tanuldink
tudasa ,,iskolas”, a tananyag megértése nem elég elmélyiilt, a tanultakat nem tudjak 0j hely-
zetekben alkalmazni, a természettudomanyok és a matematika tanulasa nem jarul hozza
olyan mértékben gondolkodas fejlesztéséhez, mint ahogy az kivanatos lenne.

Az el6z06 vizsgalatunkban szandékosan korlatoztuk figyelmiinket a matematikara és a
természettudomanyokra. E targyak tudasnak szinvonalarél ugyanis évtizedekre visszamend
nemzetkozi és hazai Gsszehasonlitd adatok allnak rendelkezésiinkre. Ugy tiinik, az iskolai
oktatas céljai a természettudomany és a matematika esetében egyértelmiien és vilagosan
meghatarozhatoak, az elsajatitott tudas viszonylag konnyen mérhetd. Ezek a tudasteriiletek
tehat alkalmas kiindulasul szolgalhattak az iskola deklaralt céljai és az oktatas eredményei
kozotti ellentmondasok feltarasara.

A human targyakkal némileg mas a helyzet. Az irodalom, a torténelem, a miivészetek
tanulmanyozasatol a kozvélekedés kevésbé varja el azt a fajta hasznossagot, alkalmazhato-
sagot, mint amit a matematika vagy a természettudomany esetében feltételezhetiink. Tanita-
suk céljait illetden nehezebben lehet konszenzust kialakitani, és igy az oktatas eredményei-
nek értékelése is bonyolultabb. A human targyak természetes kozege a személyesség, az
egyéni értelmezes, a szubjektivitds. Szamos érvet lehet tehat felsorakoztatni, amely amellett
sz6l, hogy e miiveltségi teriiletek szigorubb fogalmi keretek kdzé szoritasa, a problémak
operacionalizalasa, mérhetévé tétele nehezebb, szinte lehetetlen feladat. Ugyanakkor kez-
dettdl fogva éreztiik, hogy a human targyak és a tarsadalomtudomanyok nélkiil vizsgalatunk
féloldalas — sziikség van a folytatasra.

Vilagszerte megfigyelhetd jelenség a human kultura, a tarsadalomtudomanyi tudas fel-
értékelddése. A széles korli human miiveltség megszerzése nem kevésbé fontos célja az is-
kolai tanulasnak, mint a ,;real” targyak elsajatitasa. Tehat barmennyire nehéznek tlnik is a
feladat, nem mondhatunk le arrdl, hogy e teriileten is megtegyiik az els6 1épéseket. Az isko-
lai munka eredményeinek értékelése, a tudas mindségének elemzése megkdveteli, hogy a
tarsadalomtudomanyi tudas, a human mitiveltség vizsgalatahoz is megfelelé méréeszk6zok-
kel rendelkezziink. Természetesen a human tantargyak sok teriiletén mar jelentds mérési ha-
gyomanyra tamaszkodhattunk, az idegen nyelvi készségek tesztelése példaul a pedagogiai
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mérések legkidolgozottabb teriiletei kdzé tartozik. Ugyanakkor megprobaltuk azt az Gjszerii
megkdzelitést érvényesiteni, amelyik az iskola céljait és eredményeit, az iskolaban elsajati-
tott és az iskolan kiviil sziikséges tudast szembesiti.

Az 1995-ben elvégzett természettudomany €s a matematika felmérést kovetden nyom-
ban megkezdtiik az elemzések kiterjesztését a tarsadalomtudomanyokra. Mar az els6 1épé-
sek utan kideriilt, hogy itt valoban nehezebb terepen kell dolgoznunk. Az elsé atfogo, de
még mindig csak el6készitd jellegl felmérésre 1996-ban keriilt sor. Ezt tovabbi elemz6
munka, a tesztek fejlesztése €s Gjabb mérdeszkozok bevonasa kovette, majd 1999-ben elvé-
geztlink egy szélesebb korli adatfelvételt. Ebben a kotetben ez utdbbi vizsgalat eredményeit
mutatjuk be.

A felmérés megszervezésében, a vizsgalat lebonyolitasaban kdvettiik az el6z6 fazis so-
ran kialakitott gyakorlatot, igy e konyv felépitése is sok tekintetben parhuzamos az elézdvel.
A sok hasonlosag ellenére azonban nem ismételjiik mechanikusan a korabban elvégzett
munkat. Az el6z6 kdtetben sok olyan elméleti és mddszertani kérdést targyaltunk részlete-
sebben, amely nemcsak a természettudomanyi és matematikai tudas sajatossaga, hanem a
miiveltségteriiletek szélesebb korére érvényes. Az el6zé konyvben bemutatott vizsgalati
koncepcio, fogalmi eszkozrendszer €s értelmezési keret e munkanknak is alapjaul szolgalt,
ezért a korabban leirtak részletes felidézését itt nem lattuk sziikségesnek. Hasonloképpen
érvényesek ezek a megfontolasok az el6z6 kdtet nyitd fejezeteire, az osztalyzatokkal, az at-
titidokkel, és a tesztekkel mérhetd tudassal kapcsolatos részekre. A korabban elvégzett
szakirodalmi attekintést mindkét munka megalapozasaként tekinthetjiik, igy e kotetben a ko-
rabban mar részletesen targyalt altalanos kérdésekkel csak roviden foglalkozunk. Természe-
tesen az e kotet kdzéppontjaban allé uj kutatasi teriiletek nemzetk6zi szakirodalmat részle-
tesebben bemutatjuk.

Az ¢el6z6 kotet fiiggelékében kozoltikk a vizsgalatban felhasznalt &sszes tesztet, adat-
gyljté eszkozt. Ez egyrészt hasznos 1épés volt, mert roviddel a kdtet megjelenése utan so-
kan reprodukalhattak a méréseinket. Csakhamar felszinre keriilt azonban né¢hany probléma
is. A tantargyi tudasszintméré tesztek jelentds része a kdzben bekdvetkezett tantervi valto-
zasok miatt mar nem hasznalhaté ugyanigy, mint az eredeti vizsgalat idején. Tovabba vizs-
galatunkban a tudasszintmérés szorosan kotddik a tantervhez, a tankonyvhoz, és igy e tesz-
teket nem lehet Gsszehasonlitd felmérésekre hasznalni olyan osztalyokban, ahol a tanulok
mas tanterv szerint haladnak, mas tankdnyvbél tanulnak. A tantargyakhoz nem ko6t6do tesz-
teket szerz6ik folyamatosan tovabbfejlesztik, és célszerii mindig a legutobbi valtozatokat
hasznalni. Mindezeket megfontolva ugy dontottiink, hogy ebben a kotetben nem kozoljik a
teszteket. Tovabbra is batoritjuk azonban érdeklddd kollégainkat méréeszkozeink hasznala-
tara, vizsgalataink megismétlésére, azonban javasoljuk, hogy a tesztek aktualis valtozataiért
kozvetleniil azok készitdihez forduljanak.

Amikor Az iskolai tudas cimli konyv kiadasat készitettiik el6, mar a kéziratok befejezé-
sekor lattak napvilagot azok az adatok, amelyek azt mutattak, hogy a természettudomany és
matematika teriiletén a nemzetkozi felmérésekben korabban bizonyitott kiemelkedd helye-
zésilinket elveszitettiik. A harmadik nemzetkdzi matematika és természettudomany vizsgalat
(TIMSS) eredményei szerint a részt vevo orszagok kdzel egyharmada megel6zott benniin-
ket. A hideg zuhany ezuttal, a masodik kotet elokészitése soran sem maradt el. A kéziratok
befejezése koriili idében (2001. decemberében) keriiltek nyilvanossagra az OECD PISA
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felmérés eredményei, amelyek azt mutattak, hogy természettudomanybol mar kissé a nem-
zetkozi atlag alatt teljesitettek tanuldink, matematikabol még hatrabb, a kozépmezony vége-
re keriiltiink, az olvasasértés-szovegfeldolgozas tekintetében pedig a sereghajtok kozott vé-
geztiink.

Mindezek a tendenciak sajnalatos médon nagyon aktualissa teszik azokat az elemzése-
ket, amelyek tanuloink tudasanak hianyossagait, a tudas mindségi problémait kutatjak. A
PISA vizsgalatok azért is fontosak konyviink témaja szempontjabol, mert a korabbi nemzet-
kozi felmérésekhez képest egészen mas modon kozelitik meg a mérések targyat, a tanulok
tudasat. A PISA ugyanis még inkabb eltavolodik a kdzvetlen iskolai tudastol, és még kevés-
bé foglalkozik a tananyaggal, az ismeretekkel, mint a megel6z6, féleg az IEA keretében
veégzett nemzetkdzi vizsgalatok. Jol jelzi ezt a szemléletvaltast a felmérések targyanak meg-
nevezése is: a tagabb értelemben vett miiveltségnek is fordithato ,literacy” valt az elméleti
keret kozponti fogalmava.

Ebben a kdtetben haromféle érelemben is hasznaljuk a miiveltseg kifejezést, ebbodl egy
megkiilonbozteti, kettd inkabb &sszekapcsolja az el6z6 matematika-természettudomany
felméréssel. A realtargyak tudasatol valdo megkiilonboztetésképpen beszélhetliink a human
miiveltségrél, ahogy erre a konyv cime is utal. Ez azonban nem lényegi kiilonbség, és azon
tul, hogy a cimmel igy a két kotetet parhuzamba allitottuk, a tovabbiakban mar nem hasznal-
juk ilyem megkiilonbozteté ételemben a miveltség fogalmat. Lényegesebbnek tartjuk
ugyanis a kozds vonasokat és a hasonlosagot. Ebben az értelemben beszélhetiink matemati-
kai és a természettudomanyos miiveltségrol, egyenrangian hasznalva a kifejezést a zenei
vagy irodalmi miiveltséggel. A tantervek kidolgozasat megel6z6 elméleti munkalatok soran
igy hasznaltak a ,,miveltségkép” kifejezést, és hasonloképpen ez a szemléletmod érvényesiil
a Nemzeti alaptantervben, amikor miveltségteriiletekként hatarolja koriil a tudas nagyobb,
Osszefiiggo teriileteit. Ahogy a NAT is egyenranglian allitja egymas mellé a természetre és
tarsadalomra vonatkozo6 tudast, ugy a két kotetben mi is egyenrangu, azonos eszkdzokkel
tanulmanyozhato teriileteknek tekintjiik a tudasnak a két kotet altal lefedett tartomanyat.
Van egy harmadik, az el6z6t6] kissé eltérd, inkabb még alakuloban levd értelmezése is a
miiveltségnek, amely szerint a miiveltség a tudas egy sajatos, a kultura altal meghatarozott
szervezddési formaja.

A konyvben — f6 szerkezetét tekintve — kdvetjiik az el6z6 kotetben kialakitott rendezo-
elveket, de a vizsgalt jelenségek komplexitasatol fliggden a fejezetek eltérd terjedelmiiek és
kissé mas tagolasuak. Az elso fejezetben dsszefoglaljuk a vizsgalat elméleti kereteit, a min-
tak Osszeallitasanak és a méréeszkozok kivalasztasanak szempontjait. A tobbi, az eredmé-
nyeket bemutato részben az egyszerlibbtél a bonyolultabb fele haladas logikajat kovetjiik, a
tudas felszini, kiilsédleges jellemzoitdl a kdzvetleniil a tantargyakhoz kothetd tudason ke-
resztiil haladva jutunk el a tudas kiillonbdz6 mindségeit jellemz6 vizsgalatok bemutatasaig.
A masodik fejezetben az osztalyzatokkal és az attitlidokkel foglalkozunk, majd a harmadik
fejezetben a tudasszintmérd tesztek eredményeit mutatjuk be.

A kovetkezo fejezetekben azt tessziik mérlegre, hogyan valositja meg az iskolai oktatas
az altalanosabb céljait. A negyedik, leghosszabb fejezet a vizualis miveltség harom kiilon-
boz0 teriiletével foglalkozik: a térszemlélettel, a kdrnyezetkultaraval, és a miialkotasok
megitélésének mindségével, az izléssel.



A torténelem tanitasa az utobbi években a nalunk is, mas orszagokban is a szakmai ér-
deklédés kdzéppontjaba keriilt. Nalunk inkabb a tarsadalmi-politikai atmenetnek a torténe-
lem tanitasara is kihat6 konzekvenciai miatt, a nyugati orszagokban pedig inkabb az érdekes
¢és korabban nem tanulmanyozott kognitiv folyamatok vizsgalata révén. Az 6tddik fejezet
érdeme, hogy ezt a két tendenciat szintetizalni tudja, amikor egyrészt a torténelem tanitasa-
nak a nemzeti identitasra gyakorolt hatasat, masrészt a torténelem tanulasaban szerepet jat-
sz6 kognitiv folyamatokat, példaul a torténelmi tévképzetek kialakulasat elemzi. A hatodik
fejezet a nyelvtudas értelmezési lehetdségeit, az angol nyelv tudasanak kiilonbozé aspektu-
sait mutatja be. Két kiilonbozo6 teszt felhasznalasaval a nyelvtanra és szokincsre koncentrald
hagyomanyos ,,iskolas” tudast az életszerli kontextusban miikodéképes, kommunikativ tu-
dassal hasonlitja 6ssze.

A hetedik fejezet a verbalis kommunikacié egyik fontos, aktiv forméajanak, az irasbeli
szovegalkotasnak a felmérését mutatja be. A zart kérdésekkel nem tesztelhetd fogalmazasi
készségek fejlodésének felmérésére a technikai nehézségek miatt viszonylag ritkan kertil
sor. Az itt bemutatott vizsgalat azonban példaul szolgalhat arra, hogy az objektiv tesztelés
kritériumainak ezen a teriileten is eleget lehet tenni. A nyolcadik fejezet egy, a nyugati szak-
irodalomban igen gyakran emlitett, de nalunk szinte egyaltalan nem kutatott kérdéssel, a kri-
tikai gondolkodassal foglalkozik.

Az utobbi évek tudomanyosan egyik legizgalmasabb, a gyakorlatot tekintve pedig var-
hatéan a legnagyobb hatasu fejleménye a teljesitményeket meghatarozo, nem kognitiv ter-
mészetli személyiségjegyek kutatasanak megélénkiilése. A probléma jelentdségére tekintet-
tel kutatasi programunkban a tanulasi motivaciot €s az énképet mar nem csupan hattérvalto-
zoként, hanem az egyik o vizsgalati teriiletként is szerepeltettiik. Az eredményeket a kilen-
cedik fejezet részletesen targyalja.

Az utolso két fejezet ismét a kutatasi program egészét vonja latokorébe. A tizedik feje-
zet 11 oldalrol, az osztalyokat egységnek tekintve vizsgalja meg a kiilonbségeket ¢s a valto-
70k kozotti kapesolatokat. Az el6z6 kotetben is szerepeltek mar hasonlo jellegili szamitasok,
azonban itt az osztalyok &sszehasonlitasat kiterjesztjiik, €s megmutatjuk, miként vezethet el
ez a gondolatmenet az oktatas hatékonysaganak értékeléséhez. Végiil az utolso fejezetben
Osszegezziik a kutatasi program eredményeit, megfogalmazzuk a legfontosabb kovetkezteté-
seket.

A konyv fejezeteinek szerkezetében sok a hasonlo vonas, és tobbnyire az eredménye-
ket is hasonld logikai rendben mutatjadk be. Mindamellett nem tdrekedtiink a tulzott
uniformizaciora, a szerkesztés soran is megoriztiik a fejezetek problémacentrikus jellegét és
egyéni arculatat. Mivel az egyes fejezetek egy-egy 6nallo tudasteriilettel foglalkoznak, azo-
kat tobbnyire 6nallé tanulmanyként is lehet olvasni. Ugyanakkor az dsszefiiggés-vizsgalatok
kapcsolatot teremtenek a fejezetek kozott: a fejezetek kdzéppontjaban allo tudasteriilet sza-
mara hattérként szolgalnak a tobbi fejezetben részletesebben bemutatott valtozok.

Az adatok elemzése és az eredmények bemutatasa soran a fejezetek tobbségében
ugyancsak hasonlod elveket kovettiink. Torekedtiink arra, hogy minden lehetséges modon
segitsiik eredményeink értelmezését, tovabbi elemzését, kdvetkeztetéseink tovabbgondola-
sat. Mindeniitt részletesen, tablazatokban vagy grafikus formaban ko6zoljik szamitasaink
eredményeit. Ez nemcsak kovetkeztetéseink megalapozottsaganak ellenérzésére, esetleg al-
ternativ értelmezési lehetdségek megfogalmazasara kinal modot, hanem a hasonlé vizsgala-
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tokhoz &sszehasonlitasi alapot is szolgaltat. Az eredmények szélesebb kori feldolgozhato-
sagat, megismerésének és megvitatasanak lehetdségét azzal is szeretnénk segiteni, hogy az
adatok elemzését néhany egyszerii statisztikai szamitasra korlatoztuk, és a konyv fiiggeléké-
ben réviden ismertetjiik az alkalmazott modszereket.

Bar a vizsgalati eszkozok elkészitése ¢és a fejezetek megirdsa az egyes szerzokhoz
kothetd teljesitmény, a konyv jelentds részben kdzds munka eredménye. A kotet szerzéin
kiviil tobb munkatarsam is tamogatta kutatasunkat észrevételeivel, javaslataival, az egyes
fejezetek tartalmahoz és szovegének kidolgozasahoz kapcsolodd megjegyzéseivel.
Egyiittmiikddésiiket, segitségiiket ezliton is kdszondom. Kiilon is szeretném megkdszonni B.
Németh Maria gondos kutatasszervezd munkajat, mellyel a felmérés lebonyolitasat
iranyfotkdnyv alapjaul szolgaloé felméréseket az Orszagos Tudomdanyos Kutatasi Alap
(OTKA T030555 kutatasi program) tamogatasaval végeztiik. Miként korabbi vizsgalatunk
soran, az adatgyijtéshez és adatelemzésekhez most is a Szegedi Tudomdnyegyetem Pedago-
giai Tanszéke mellett miikodd Magyar Tudomanyos Akadémia Képességkutato Csoportja-
nak infrastruktarajat hasznaltuk.

Ko6szonjiik a kutatasi programunkba bekapcsolodott iskolaknak, az iskolak igazgatdi-
nak és tanarainak, hogy az adatgytjtést intézményeikben lehet6vé tették és a vizsgalatok

lebonyolitasaban kozremiikddtek. Koszonjitk a felmért tanulok kitartd munkajat, mellyel
tesztjeink feladatait megoldottak, kérddiveink kérdéseit megvalaszoltak.

Szeged, 2002. januar.

Csapo Beno



