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KOSZONTO

A XXII. Pedagégiai Ertékelési Konferencia Tudomanyos Programbizottsdga nevében tisztelettel
koészontjik a konferencia résztvevsit. Orémiinkre szolgdl, hogy egy olyan konferencian
udvozélhetjik Onoket, amely kidllta az id6k probéjat, és profiljaban mindvégig megdrizte
kiemelked6 szakmai elismertségét.

A PEK 2026 annak a szakmai hagyomanynak a része, amely 2003 6ta épiil, s 2012 6ta kétnyelvii
keretek kozott is biztositja a hazai és nemzetkozi kutatok k6zos szakmai parbeszédét. Mara egy
nemzetkozileg nyitott tudomanyos térré valt, ahol a pedagdgiai értékelés f6 aramaba tartozé
kérdések mentén szervez6édnek a diskurzusok.

A konferencidn tobb mint szaz szakmai el6adas hangzik el. A program jol tiikr6zi azokat a
kihivasokat, amelyeket a mai, gyorsan valtozé oktatdsi kornyezet elénk allit: a digitalizacid
altalanossa valdsat, a mesterséges intelligencia megjelenését az értékelési folyamatokban, az
adaptiv értékelési megoldasok térnyerését. Mindezzel parhuzamosan egyre hangsulyosabba valik
a méltanyossag, az inkluzivitas és a tanuldst tdmogato, fejleszté értékelés kérdése is. Szamos
el6adas foglalkozik a tanuldi és pedagdgusi jolléttel, a mentalis egészséggel, illetve a tanulasi
kornyezet — legyen az csaladi, iskolai vagy tagabb tarsadalmi kontextus — szerepével. Emellett
erGteljesen megjelenik a nemzetkozi és 6sszehasonlitd perspektiva, valamint a technoldgiai
valtozdsok hatdsa, beleértve a digitdlis tanuldsi kérnyezeteket és a mesterséges intelligencia
oktatdsi alkalmazasait.

Az el6z6 évekkel 6sszhangban plenaris el6addnk idén is nemzetkdzi szinten ismert és elismert
kutatd, Ronny Scherer, aki el6adasaban a kuloénb6z6 kutatasi adatforrasok — kiléndsen a
kozéppontba. A téma aktualis egy olyan kutatdsi kérnyezetben, ahol az evidencidk mennyisége
folyamatosan novekszik, ugyanakkor ezek megbizhatd és koherens értelmezése egyre nagyobb
kihivast jelent.

Kilon 6rom, hogy a konferencia programjaban Uj mifajként egy kerekasztal-beszélgetés is
helyet kap, amely a mesterséges intelligencia és az oktatds kapcsolatat vizsgdlja. Ez a forma
lehet6séget teremt arra, hogy a kilénboz6 nézépontok ne egymas mellett, hanem egymadssal
parbeszédben jelenjenek meg, ami kilondsen fontos egy ilyen gyorsan alakuld és sokszor nyitott
kérdéseket felvetd teriileten.

A konferencia szervez8i nevében is minden résztvevének hasznos szakmai tapasztalatokat,
beszélgetéseket és éiményekben gazdag szegedi napokat kivanunk

Szeged, 2026. aprilis

Téth Edit, a XXII. PEK elndke
Bird Fanni, a XXII. PEK titkara



WELCOME ADDRESS

On behalf of the Scientific Programme Committee of the 22nd Conference on Educational
Assessment, we warmly welcome all participants. It is our great pleasure to host you at a
conference that has stood the test of time and has consistently maintained its outstanding
professional reputation.

CEA 2026 is part of a long-standing professional tradition that has been evolving since 2003 and,
since 2012, has provided a bilingual platform for dialogue between Hungarian and international
researchers. By now, it has developed into an internationally open academic forum, where
discussions are organised around key issues within the mainstream of educational assessment.
The conference features more than one hundred conference presentations. The programme
reflects the challenges posed by today’s rapidly changing educational environment: the
widespread impact of digitalisation, the emergence of artificial intelligence in assessment
processes, and the growing prominence of adaptive assessment approaches. At the same time,
increasing emphasis is placed on issues of equity, inclusivity, and assessment practices that
support and enhance learning. A number of presentations address student and teacher well-being,
mental health, and the role of the learning environment, whether familial, school-based, or within
a broader societal context. In addition, strong attention is given to international and comparative
perspectives, as well as to the impact of technological change, including digital learning
environments and the educational applications of artificial intelligence.

In line with previous years, this year’s keynote speaker is an internationally recognised and highly
respected researcher, Ronny Scherer, whose presentation focuses on the integration of different
research data sources, particularly meta-analyses and large-scale international studies. This topic
is especially timely in a research environment where the volume of available evidence is
continuously increasing, while its reliable and coherent interpretation presents an ever greater
challenge.

We are also particularly pleased that this year’s programme includes a round-table discussion as
a new format, exploring the relationship between artificial intelligence and education. This format
provides an opportunity for different perspectives to engage in dialogue with one another, rather
than merely existing side by side; an especially valuable approach in a rapidly evolving field that
raises many open questions.

On behalf of the conference organisers, we wish all participants a professionally enriching
experience, stimulating discussions, and enjoyable days in Szeged.

Szeged, April 2026

Edit Toth, Chair of the 22nd CEA
Fanni Bird, Secretary of the 22nd CEA
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PEK 2026 — ROVID PROGRAM / CEA 2026 — SHORT PROGRAM

2026. aprilis 23. (csutortok) / Thursday, 23 April 2026

9.00-folyamatos Regisztrdcid / Registration

09.30-9.45 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

9.45-11.15 Symposium (S-1), Tematikus szekcié (T-1)

Current Practices and Data Infrastructures to Investigate Educational

S-1 Inequalities Using Longitudinal Data Diszterem
(chair: Laura Nyman, opponent: Csaba Csikos)
Mesterséges intelligencia és digitalis innovacio az oktatasban, kiilonos
T-1 . P .. . 110. terem
tekintettel a nyelvoktatasra (elnok: Dancs Katinka)
11.15-11.30 Kdvésziinet / Coffee break
11.30-13.00 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Ronny Sherer:
P1 Two Pillars, One Framework: How Meta-Analyses and Diszterem
ILSAs Can—and Should—Work Together
chair: Gyéngyvér Molndr
13.00-13.45 Ebédsziinet / Lunch break
13.45-15.15 Symposium (S-2), Tematikus szekcié (T-2)
52 Usmg Longitudinal Data to Investigate I_Educa.t.lonal I.m.eqtfalltles Diszterem
(chair: Amory H. Danek, opponent: Mari-Pauliina Vainikainen)
T-2 Egészség, mentalis egészség (elnok: Dudok Réka) 110. terem
15.15-15.45 Kdvésziinet / Coffee break
15.45-17.15 Thematic session (T-3), Tematikus szekcid (T-4)
Student Achievement in Primary and Secondary School ,
T-3 . . .. s Diszterem
(chair: Mari-Pauliina Vainikainen)
T-4 Vizsgalatok pedagdégushallgatok kérében (elndk: Molndr Edit Katalin) 110. terem
17.15-17.30 Sziinet / Break
17.30-19.00 Tematikus szekcié (T-5), Thematic session (T-6)
-5 S[)ort és |’11c’>zgasalap"u tev’ekenyseg.ek a fejlédés és mentalis jollét Diszterem
tamogatasaban (elndk: Pdsztor Attila)
T-6 Motivation and Learning Environment (chair: Csaba Csikos) 110. terem
19.00- Alléfogadds / Conference Dinner




PEK 2026 — ROVID PROGRAM / CEA 2026 — SHORT PROGRAM

2026. aprilis 24. (péntek) / Friday, 24 April 2026

9.00-10.30 Tematikus szekciod (T-7), Thematic session (T-8)

T-7 Matematikai és kritikai gondolkodas (elnok: Korom Erzsébet) Diszterem
T-8 Mental Health (chair: Anita Pdsztor-Kovdcs) 110. terem
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Tematikus szekcid (T-9), Thematic session (T-10)
T-9 | Ovoda, 6voda-iskola &tmenet (elndk: Kiss Rendta) Diszterem
T-10 | Language Learning and Language Performance (chair: Tibor Vigh) 110. terem
12.15-13.00 Ebédsziinet / Lunch break
13.00-14.30 Poszterszekcio / Poster Session (Po-1),
Tematikus szekcié (T-11), Thematic session (T-12)
Interaktiv poszterszekcié / Interactive Poster Session 1 eim?leu
Po-1 ) . , , elGtér,
(chair: Anita Pdsztor-Kovdcs)
Lobby
T-11 | Sajatos nevelési igény: mérés és intervencié (elndk: Piko Bettina) Diszterem
T-12 | Mathematics and Science (chair: Réka Okérdi) 110. terem
14.30-14.45 Kdvésziinet / Coffee break
14.45-16.15 Kerekasztal / Round-table discussion (Rd)
Artificial Intelligence in the Classroom: A Revolution or Just Another ,
Rd . . Diszterem
Tool? (moderator: Addm Kocsis)
16.15-16.30 Sziinet / Break
16.30-18.00 Tematikus szekcié (T-13), Thematic session (T-14)
T1-13 Olva.l.sas, .szoyeg,ertfas és a fejl6dését meghatarozé tényez6k Diszterem
(elndk: Kinyo Ldszlo)
T-14 | Assessment Literacy and Teacher Competencies (chair: Fanni Bird) 110. terem




PEK 2026 — ROVID PROGRAM / CEA 2026 — SHORT PROGRAM

2026. aprilis 25. (szombat) / Saturday, 25 April 2026

9.00-10.30 Tematikus szekcid (T-15), Thematic session (T-16)

T-15 | Pedagdgiai mérés és értékelés (elndk: Vigh Tibor) Diszterem
T1-16 Teac_her D,e.vlek?pment and Assessment is Educational Contexts 110. terem
(chair: Mdrio Tibor Nagy)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Tematikus szekcié (T-17), Thematic session (T-18)
T-17 | Serdiil6k jolléte és motivacidja (elndk: Bogndr Jozsef) Diszterem
T-18 | Studies in Higher Education (chair: Andrea Magyar) 110. terem

12.15-12.30 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)

10
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PEK 2026 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2026 — DETALIED PROGRAM

2026. aprilis 23. (csutortok) / Thursday, 23 April 2026

9.00-folyamatos Regisztrdcio / Registration

09.30-9.45 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

Szildgyi Zsdfia, a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karanak
dékanhelyettese / Vice Dean, Faculty of Humanities and Social Sciences, University of Szeged

Csikos Csaba, intézetvezet6 egyetemi tanar, Neveléstudomanyi Intézet,
Szegedi Tudomanyegyetem / Professor of Education,
Head of the Institute of Education, University of Szeged

Molndr Gyéngyvér, egyetemi tandr, a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori
Iskolajanak vezet6je / Professor of Education,
Head of the Doctoral School of Education, University of Szeged

Téth Edit, a XXII. PEK elndke, Szegedi Tudomanyegyetem / chair of the 22nd CEA, University of Szeged

9.45-11.15 Symposium (S-1), Tematikus szekcid (T-1)

Current Practices and Data Infrastructures to Investigate Educational Inequalities
Using Longitudinal Data (chair: Laura Nyman, opponent: Csaba Csikos)
e Diego Campos, Antti Koskinen, Baldzs Munkdcsy, Victoria Rolfe,
Lena Séldner: Educational inequalities in Europe: A scoping review of
longitudinal studies in K-12 education (Abstract) e
e Meri Lintuvuori, Jukka Marjanen: Systematic mapping and description of o
s-1 longitudinal data on educational inequalities (Abstarct) o
e Kajsa Yang Hansen, Victoria Rolfe: Handling non-responses and attrition in ‘é’
longitudinal data: comparison of different imputation methods on UGU data
(Abstract)
e Baldzs Munkdcsy, Edit Téth, Gyéngyvér Molndr: Educational inequalities in
Hungarian longitudinal research: Trends, gaps, and methodological practices
(Abstract)
Mesterséges intelligencia és digitalis innovacié azoktatasban, kiilon6s tekintettel a
nyelvoktatasra (elnék: Dancs Katinka)
e Serbakov-Kovdcsfi Emese: A mesterséges intelligencia hatasa a nyelvoktatdsra
és a nyelvtanarok jov6beli szerepére (Osszefoglald) g
T-1 e Thékes Istvan: Digitdlis nyelvtanulasi applikaciok tervezése és fejlesztése E
(Gsszefoglald) S
e Pdlinkds Vivien, Magyar Andrea: A pedagdgusok felkésziiltsége a mesterséges A\
intelligencia oktatdsi alkalmazasara (Osszefoglald)
e Thékes Istvdn: A felirattal tdmogatott nyelvtanulas szakirodalmanak szintetizalé
attekintése (Osszefoglald)
11.15-11.30 Kdvésziinet / Coffee break
11.30-13.00 Plenaris el6adas / Keynote lecture
Ronny Sherer: £
P1 Two Pillars, One Framework: How Meta-Analyses and %
ILSAs Can—and Should—Work Together (Abstract) El',
chair: Gyongyvér Molnar o

13.00-13.45 Ebédsziinet / Lunch break

12



PEK 2026 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2026 — DETALIED PROGRAM

csutértok / Thursday
13.45-15.15 Symposium (S-2), Tematikus szekcié (T-2)
Using Longitudinal Data to Investigate Educational Inequalities
(chair: Amory H. Danek, opponent: Mari-Pauliina Vainikainen)
e Laura Nyman, Henrike Elmers, Diego G. Campos, Leah Natasha Glassow,
Edit Toth: The role of context in understanding the underlying mechanisms
of educational inequalities (Abstract)
e lena Séldner, Amory H. Danek: Cultural participation, academic skills, and g
S-2 socioeconomic barriers: How financial background influences the impact E
of cultural engagement (Abstract) k%
a

e Diego Campos, Astrid Marie Jorde Sandsgr, Ronny Scherer: Family income
dynamics and academic achievement in Norway: Evidence from population-level
longitudinal data (Abstract)

e Attila Pdsztor, Baldzs Munkdcsy, Edit Téth, Gyéngyvér Molndr: Growing
selection effects in inductive reasoning: a longitudinal analysis of school- and
class-level differences in Hungary (Abstract)

Egészség, mentalis egészség (elnok: Dudok Réka)

e Horvdth Cintia, Antal Katalin, Csanyi Tamds: Az egészség-ml(iveltség mint
pedagogiai értékelési dimenzid (Osszefoglald)

e Bdcskay-Abonyi Barbara, Suszter LdszI6, Simon Istvdn Agoston, Bogndr Jozsef:
Az edz6-tanitvany kdzotti kommunikacié szerepe az élsportban: fokuszban a
sériilésmegel§zés (Osszefoglald)

T-2 e Berkes Istvdn, Piko Bettina: Gyermekkori trauma, parentifikacio és kiégés
Osszefliggései szocialis munkasok korében: Egy pilot kutatds eredményei
(Osszefoglald)

e Németh Georgina: A klasszikus zenehallgatds transzferhatasainak jelentGsége
az alternativ zenepedagdgiaban - személyiségfejlesztés és tanulasi folyamatok
tamogatasa (Osszefoglald)

e Szergej Malhazjan, Piké Bettina: Munkahelyi stressz a pedagdgusok korében —
narrativ irodalmi attekintés (Osszefoglald)

110. terem

15.15-15.45 Kdvésziinet / Coffee break

15.45-17.15 Thematic session (T-3), Tematikus szekcid (T-4)

Student Achievement in Primary and Secondary School
(chair: Mari-Pauliina Vainikainen)

e Hao Wu, Ngai Fong Cheong, Gyéngyvér Molndr: Developmental differences
in complex problem solving between junior and senior secondary students
in Macao (Abstract)

e Natalija Gustavson, Mari-Pauliina Vainikainen, Satu Koivuhovi:

The development of reading comprehension and self-concept across basic

T-3 education (Abstract)

e Chamintsetseg Myagmarkhorloo, Habok Anita: Measuring student engagement
in flipped classrooms: A theory-informed synthesis of measurement practices
(Abstract)

e Marcikity-Leist Brigitta: Empowering adolescents through assessment:

The Hungarian adaptation of the Developmental Assets Profile (Abstract)

e Dong Hoang Minh, Anita Habdk: A literature review on creative thinking results

of Singapore in the PISA 2022 test (Abstract)

Diszterem

13




PEK 2026 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2026 — DETALIED PROGRAM
csutértok / Thursday

15.45-17.15 Thematic session (T-3), Tematikus szekcid (T-4)

Vizsgalatok pedagogushallgatok kérében (elndk: Molnar Edit Katalin)

e Pozsonyi Ferenc, Hercz Mdria: A tanitd szakos hallgatdk jollétének feltarasa:
modszertani tanulsagok a felsGoktatasi gyakorlat szamara (Osszefoglald)

e Szabadi Magdolna: A zeneterapias zenei viszony 0sszehasonlitd vizsgdlata — egy
pilot kutatas (Osszefoglald)

T-4 e Foldvdari Erika, Molndr Edit Katalin: Oktatdi vélemények tandr szakos hallgatdk
tanuldsi célu szakszévegolvasdsarol: kérdGivfejlesztés és a tartalmi érvényesség
vizsgalata (Osszefoglald)

o Nagy Madrid Tibor, Korom Erzsébet: Tanarjeldltek tudomany természetével
kapcsolatos nézeteinek és korabbi, természettudomdnyos tandrai
tapasztalatainak vizsgalata (Osszefoglald)

110. terem

17.15-17.30 Sziinet / Break

17.30-19.00 Tematikus szekcié (T-5), Thematic session (T-6)

Sport és mozgasalapu tevékenységek a fejlédés és mentalis jollét tdmogatasaban
(elnok: Pasztor Attila)

e Hausingerné Burdny Anikd, Tarkd Kldra: A tdnc szerepe a magyarorszagi
testnevelés oktatasban, nemzetkozi kitekintésben (Osszefoglald)

e Szabd Luca, Piké Bettina: A sporttevékenység szerepe az egyetemi hallgatdok
mentalis egészségében: a stdtusz bejoslo tényezbi és a sportoldi tapasztalat
Osszefliggései (Osszefoglald)

e Bogndr Jozsef, Juhdsz Istvdn, Szakdly Zsolt: Sporton kiviili fejlédéstamogatas:
fokuszban a kdzépiskolas kézilabda jatékosok és edzGik (Osszefoglald)

e Farkas Liliana, Pdsztor Attila, Pdsztor-Kovdcs Anita: Szul6i motivumok és
vélemények a versenytanc képességfejlédésre gyakorolt hatasairdl

(Osszefoglald)

Diszterem

Motivation and Learning Environment (chair: Csaba Csikos)

e (senge Haldsz, Jozsef Baldzs Fejes: Supporting teachers in promoting reading
motivation and engagement: A narrative review (Abstract)

e Stephani Diah Pamelasari, Anita Habdk: Motivation assessment subjects and
instruments in English for specific purposes context: Evidence from a

T-6 systematic review (Abstract)

e Agnes Hédi, Edit Toth, Astrid Wirth: Examining kindergarten-aged children’s
home learning environment in Hungary and Austria (Abstract)

e Souha Aydi-Vallois, Tibor Vigh: Developing and validating a feedback literacy
framework for primary school teachers: A pilot study (Abstract)

e Mamunur Rashid, Bedta Szenczi: Home literacy environment of Bangladeshi
schoolchildren: A qualitative study (Abstract)

110. terem

19.00 - Alléfogadds / Conference Dinner

14



PEK 2026 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2026 — DETALIED PROGRAM

2026. aprilis 24. (péntek) / Friday, 24 April 2026

9.00-10.30 Tematikus szekciod (T-7), Thematic session (T-8)

T-7

Matematikai és kritikai gondolkodas (elnék: Korom Erzsébet)

Makldri Dalma, Pdsztor Attila: Az Adaptiv matematika tanuldsi kompetencia
kérdéiv fejlesztése és pilot vizsgalata (Osszefoglald)

Biré Fanni, Jozsa Krisztidn, Csikos Csaba: A szamolasi készség 6sszetevbinek
nagymintas vizsgalata 2. osztalyos tanuldk korében (Osszefoglald)

Nagy Anna, Pdsztor Attila: A kritikai gondolkodas értelmezése és mérése:
szakirodalmi attekintés (Osszefoglald)

Csontosné Buzds Zsuzsa, Oldh Orsolya Agnes, Marédi Agnes:

Egy zenei fejleszt6program hatasainak vizsgalata bolcs6dés koru gyermekek téri
tajékozddasara és matematikai képességeire (Osszefoglald)

Kedei Imola: A felvételi vizsgaeredmények prediktiv ereje és a tandari hozzdadott
érték szerepe a tanuldi teljesitmények alakuldsaban (Osszefoglald)

Diszterem

Mental Health (chair: Anita Pasztor-Kovacs)

Gangxuan Yuan, Ying Tang, Bettina Piko: Ecological assets and adolescent
flourishing: Positive youth development as a pathway to well-being (Abstract)
Naomi Odira Owuor, Bettina Piko: The interplay between academic stress,
procrastination and resilience among TVET trainees in Kenya (Abstract)
Sabrina Habbiche, LdszIé Kinyd: International students’ experiences of
acculturative stress in Hungary (Abstract)

Hamphrey Ouma Achuodho, Bettina Piké: Well-being and transformative
learning: How life satisfaction supports engagement and achievement

in TVET education (Abstract)

Bayarjargal Uuganbayar, Bettina Pikd: Sexual risk behaviors among university
students in Mongolia: Understanding the role of substance use and psychosocial
factors (Abstract)

110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 Tematikus szekcié (T-9), Thematic session (T-10)

Ovoda, 6voda-iskola atmenet (elndk: Kiss Renata)

Fenyvesi-Kovalik Zsofia, J6zsa Krisztian: Két dvodapedagdgus értékelése
ugyanarrél a gyermekrél: a pedagdégus—gyermek kotédés dimenzidiban
(Osszefoglald)

Csontosné Buzds Zsuzsa, Papp-Szabd Veronika: A hangszinhallas vizsgalata egy
zenei fejleszt6program segitségével évodaskoru gyermekek kérében
(Osszefoglald)

Sipos Eszter, Kis Annamdria, Podrdczky Judit, Csima Melinda, Jozsa Krisztian:
Interjiprotokoll kidolgozasa és szakértdi tartalmi validalasa az els6 osztalyos
tanulék tanuldsi motivaciéjanak vizsgalatara a Music-modell alapjan
(Osszefoglald)

Kiss Rendta, Mokri Déra, Fazekasné Fenyvesi Margit: A receptiv és az expressziv
fonoldgiai tudatossag fejlesztése az dvodaban fonomimikaval (Osszefoglald)

Diszterem
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péntek / Friday
10.45-12.15 Tematikus szekcié (T-9), Thematic session) (T-10)
Language Learning and Language Performance (chair: Tibor Vigh)
e Dang Hong Thuy, Anita Habdk: A Narrative review of code-switching between
English and Vietnamese across education, communication, and media (Abstract)
e Magdolna Lehmann, Krisztidn Simon: The effect of vocabulary retrieval practice
on EFL students’ vocabulary, reading comprehension, and writing ability g
T-10 (Abstract) g
e Mai SriLena, Marianne Nikolov: The role of intrinsic and extrinsic motivation in g
task engagement among elementary EFL learners (Abstract) -
e May May Aung: The interplay among tertiary students’ language learning grit,
classroom engagement and English proficiency (Abstract)
e Naila Fethi, Krisztidn Jézsa: Assessing reading comprehension in multilinguals:
Is the simple view of reading enough? (Abstract)

12.15-13.00 Ebédsziinet / Lunch break

13.00-14.30 Poszterszekciod / Poster Session (Po-1),
Tematikus szekcio (T-11), Thematic session (T-12)

Interaktiv poszterszekcio / Interactive Poster Session (chair: Anita Pasztor-Kovacs)

e Tankd Gyula, Piniel Katalin: Felkészités és vizsgaztatas: nyelvtanari tapasztalatok az
emelt szintl angol nyelvi érettségi vizsga kontextusaban (Osszefoglald)

e Kdvdssyné Molndr Emese: A pedagdgusteljesitmény értékelése (Osszefoglald) z

e Bacskai Katinka, Sdvai-Atyin Regina: Két értékelési vildg hataran: tanarok 2
dilemmai a BTMN tanuldk tanitasaban (Osszefoglalé) =

e Sziics Anikd: Autizmusban érintett gyermekek altalanos iskolai beiratkozasara ;%

Po-1 vonatkozo hazai szakpolitikak és implementalasuk vizsgalata 2005-2025 kozott o

(Osszefoglald) o

e Dancs Katinka: A torténeti gondolkodas komplexitasa egy forraselemzési E
modszer kontextusaban (Osszefoglald) ‘:’

e  Muayad Alkhuri: Enhancing vocabulary development in EFL learners through
Al-assisted instruction (Abstract)

e Anthea Moravdnszky: Using a Jeopardy-inspired game as a formative
assessment tool in an engineering course (Abstract)

Sajatos nevelési igény: mérés és intervencio (elndk: Pikd Bettina)

e Pintér Henriett, Kapcsdndy Gabriella, Molndr Pdl, Gdl Franciska: Mese- és
beszédintervencio protokoll eljaras-validitasa (Osszefoglald)

e Kis Annamdria, Sipos Eszter, Podrdczky Judit, Peténé Csima Melinda,
Jézsa Krisztidn: Félig strukturalt interjaprotokoll fejlesztése és tartalmi g

T-11 validdlasa az érzelmi és viselkedési nehézségek osztalytermi kontextusu E

feltdrasara (Osszefoglald) k%

e Aknai Déra Orsolya: Az SNI tanuldk egyéni haladasanak mérése és a személy- o
kdzpontu tervezés lehetdségei a Reformatus EGYMI pilot programjaban
(Osszefoglald)

e Kasza Eva Zsuzsanna, Jdmbori Szilvia: A kognitiv flexibilitds érintettsége és az
executive funkcidk szerepe az ADHD-ban (Osszefoglald)
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péntek / Friday
13.00-14.30 Poszterszekci6 / Poster Session (Po-1),
Tematikus szekcio (T-11), Thematic session (T-12)
Mathematics and Science (chair: Réka Okordi)
e fanuel Semere, Csaba Csikos: A scoping review of research on teachers’
metacognitive abilities in implementing activity-based learning in secondary
school Mathematics (Abstract) OE)
T-12 e Windia Hadi, Csaba Csikos: Trends in visualization in mathematics education §
(VME) research during the past ten years: A bibliometric perspective (Abstract) g
e Khin Mimi Kyaw: Using Rasch measurement for the development of a spatial —
reasoning test for Myanmar preservice primary teachers (Abstract)
e Gilbert Cheruiyot Langat, Gyéngyvér Molndr: Assessing control of variables: The
role of sub-skills on students’ scientific reasoning (Abstract)

14.30-14.45 Kdvésziinet / Coffee break

14.45-16.15 Kerekasztal / Round-table discussion (Rd)

Artificial Intelligence in the Classroom: A Revolution or Just Another Tool?
(moderator: Adam Kocsis, University of Szeged, Hungary) (Abstract)

Rd e Gdbor Berend, University of Szeged, Hungary

e Brent Duckor, San José State University, USA

e Carrie Holmberg, San José State University, USA

e  Mari-Pauliina Vainikainen, University of Tampere, Finland

Diszterem

16.15-16.30 Sziinet / Break

16.30-18.00 Tematikus szekcid (T-13), Thematic session (T-14)

Olvasas, szovegértés és a fejlddését meghatarozo tényezdk (elndk: Kinyd Laszld)

e Munkdcsy Baldzs, Toth Edit: Oktatasi szelekcid és az olvasas-szovegértés
fejlédése az altalanos iskolaban (Osszefoglald)

e Magyar Andrea, Habdk Anita, Molndr Gydngyvér: Az olvasasi teljesitmény

T-13 prediktorai alsé tagozaton: szdkincs, attit(id, kitartas és igyekezet (Osszefoglald)

e Kiss Rendta, Pdsztor Attila, Szili Katalin, Varga Szilvia,
Molndr Gydngyvér: Az induktiv gondolkodas prediktiv szerepe az olvasasi
képességek fejlédésében az elsé és masodik évfolyamon (Osszefoglald)

e Habdk Anita, Magyar Andrea: Az olvasasi stratégiak tesztalapu és kérdGives
vizsgalata angol mint idegen nyelvbdl (Osszefoglald)

Diszterem

Assessment Literacy and Teacher Competencies (chair: Fanni Bird)

e Lan Anh Thuy Nguyen, Anita Habok: Bridging perceived and actual digital
literacy: A parallel validation of self-efficacy and objective knowledge measures
(Abstract)

e Hull Piseth, Tibor Vigh: Cambodian preservice teachers’ assessment literacy:

T-14 How assessment practices are associated with assessment conception profiles
(Abstract)

e Amira Mezrigui, Edit Toth: A mini review of instruments measuring teachers’
self-efficacy in classroom assessment practices (Abstract)

e Edouard Munezero, Edit Téth, Agnes Hddi: Validation of the Teacher Resilience
Questionnaire among Rwandan primary school teachers (Abstract)

110. terem
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2026. aprilis 25. (szombat) / Saturday, 25 April 2026

9.00-10.30 Tematikus szekcid (T-15), Thematic session (T-16)

T-15

Pedagdgiai mérés és értékelés (elnok: Vigh Tibor)

Lukdcs Karolina: Objektiv-e a tandri értékelés? Az implicit nyelvi attit(idok

lathatatlan hatasa (Osszefoglald)
Kocsis Addm, Balog Gdbor, Molndr Gyéngyvér: Helyettesithet6-e a tanar a
javitasban? A ChatGPT és a Gemini értékelési pontossaganak empirikus

vizsgalata (Osszefoglald)
Zalay Szabolcs: Az Univerzalis Pedagdgiai Index (UPI) gimnaziumi

kontextusu validalasa és alkalmazhatdsaganak vizsgalata (Osszefoglald)
Berko Regina: A kreativ problémamegoldas tanuldi produktumokban
megjelend indikatorainak rubrikaalapu mérése egy kdzépiskolai design

thinking projektben (Osszefoglald)

Diszterem

T-16

Teacher Development and Assessment is Educational Contexts
(chair: Mario Tibor Nagy)

Vega Hesmatantya, Anita Habok: Adapting a language assessment literacy
instrument for Indonesian secondary School english teachers (Abstract)
Hull Piseth, Tibor Vigh: Cambodian preservice teachers’ assessment
literacy: Relationships between assessment confidence and assessment
conceptions (Abstract)

Prasetyo Listiaji, Gyéngyvér Molndr: The effect of visual block-based
programming intervention on computational thinking in teacher
education: A meta-analysis (Abstract)

Hijjatul Qamariah, Hercz Mdria: Mapping professional identity and
development through ego-network cards (Abstract)

110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15Tematikus szekcié (T-17), Thematic session (T-18)

T-17

SerdiilSk jolléte és motivacidja (elndk: Bognar Jozsef)

Kasik Laszlo, Nagy Madrid Tibor, Gdl Zita: A szocialisprobléma-megoldas,
az iskolai kiégés és az iskolai életrél gondoltak kapcsolata 6. és 8. évfolya-
mosok korében (Osszefoglald)

Pipicz Gréta, Piko Bettina: Serd(il6k problémas internet-hasznalatdnak
Osszefliggése egészségmagatartasukkal és mentalis egészséglikkel
(Osszefoglald)

Dudok Réka, Varrd Adrienn: Serdiil6k pszicholdgiai jolléte és pszichoszocidlis
kockazatai kollégiumi kdrnyezetben — kérd8ives alapmérés és értékelési
perspektivak (Osszefoglald)

Pdsztor-Horvdth Déra, Bogndr Jozsef: Kognitiv kihivassal jaré mozgasos
feladatok szerepe a kognitiv teljesitmény és elsajatitasi motivacio
fejlesztésében 7. évfolyamos tanuldk mintajan (Osszefoglald)

Diszterem
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szombat / Saturday

10.45-12.15Tematikus szekcié (T-17), Thematic session (T-18)

Studies in Higher Education (chair: Andrea Magyar)

e Faruk Nazeri, Mari-Pauliina Vainikainen: Predictors of academic
performance among students with immigrant background: A systematic
review (Abstract)

e Hijjatul Qamariah, Mdria Hercz: Teachers’ perceptions on classroom
practices and teaching challenges in higher education institutions (Abstract)

T-18 e Muhammed Barry: The interplay of information literacy, lifelong learning,
and career sustainability among university students in the Gambia (Abstract)

e Anthea Moravdnszky, Ingo Barkow: An empirical assessment of industry
expectations and higher education curricula (Abstract)

e | Wayan Eka Dian Rahmanu, Gyéngyvér Molndr: Social Influence over Utility:
Predicting Intention to Adopt Screen-Based 360-degree Virtual Reality
Beyond Perceived Usefulness and Ease (Abstract)

110. terem

12.15-12.30 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony
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2026. aprilis 23. (csiitértok) / Thursday, 23 April 2026

Current Practices and Data Infrastructures to Investigate Educational Inequalities
Using Longitudinal Data (chair: Laura Nyman, opponent: Csaba Csikos)

EDUCATIONAL INEQUALITIES IN EUROPE: A SCOPING REVIEW OF LONGITUDINAL
STUDIES IN K-12 EDUCATION

Diego Campos*, Antti Koskinen**, Balazs Munkdacsy***, Victoria Rolfe****,
Lena Soldner*****

* Centre for Educational Measurement, Faculty of Educational Sciences, University of Oslo;
Centre for Research on Equality in Education, Faculty of Educational Sciences, University of Oslo,
** Research Centre for Education, Assessment and Learning, Faculty of Education and Culture,
Tampere University, Finland,

*** Institute of Education, University of Szeged,; Budapest Institute for Policy Analysis,

**** Department of Education and Special Education, University of Gothenburg, Sweden,

*#*x% School of Social Sciences and Technology & Centre for International Student Assessment,
Technical University of Munich, Germany

Keywords: educational inequality; longitudinal studies; K-12 education; scoping review

Longitudinal research is essential to understanding how educational inequalities emerge and
evolve throughout students’ educational trajectories. However, the scope and characteristics of
longitudinal evidence on educational inequality in Europe remain fragmented. In this study, we
examine the distribution of longitudinal research on educational inequalities across European
regions and educational stages, the social categories and educational outcomes that have been
studied, and the data sources and analytical approaches that have been employed.
Conducting a scoping review, we mapped longitudinal research on educational inequalities
among K-12 students in Europe and identified 161 studies published between 1986 and 2024.
Overall, the evidence shows that longitudinal research in Europe has predominantly focused on
socioeconomic disparities in academic achievement. By contrast, socio-emotional outcomes,
educational attainment, geographical inequalities, and intersectional forms of disadvantage have
received considerably less attention. Longitudinal evidence is also unevenly distributed across
both the educational life course and European regions. There is a strong concentration of studies
in Western and Northern Europe, with limited coverage of early education and several national
contexts. From a methodological perspective, literature relies primarily on longitudinal panel
studies. Moreover, longitudinal data analyses shedding light on the efficacy of intervention studies
or addressing the impact of institutional or policy factors remain scarce. Overall, the findings of
this scoping review illustrate both the expansion and the uneven development of longitudinal
research on educational inequalities in Europe. Moreover, they identify substantive, geographical,
and methodological research gaps that constrain the current understanding of inequality
dynamics and point to areas of priority for future longitudinal research. This scoping review was
published as the first international scientific article of the MaplE project.

The project has received funding from the Horizon Europe research and innovation program under Grant

Agreement No. 101132474. Funding was also provided by the Centres of Excellence scheme, funded by the
Research Council of Norway, project number 331640
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SYSTEMATIC MAPPING AND DESCRIPTION OF LONGITUDINAL
DATA ON EDUCATIONAL INEQUALITIES

Meri Lintuvuori*, Jukka Marjanen**

* University of Helsinki, Finland
** Finnish Education Evaluation Centre

Keywords: longitudinal data; metadata; description; data mapping

Longitudinal data are essential for understanding how inequalities emerge, accumulate, and
change over time as pupils progress through the school system. At the same time, longitudinal
datasets vary in their design and structure, and key features —like level of data collection, temporal
design, cohort structure, measurement comparability, and population coverage — fundamentally
shape the types of research questions that can be addressed and the inferences that can be drawn.
As part of the MaplE project, student-level longitudinal datasets on learning outcomes and
educational inequalities in Nordic countries (Finland, Sweden, and Norway) and Central European
countries (Germany, Hungary, and Luxembourg) are mapped. The datasets are selected through
a well-defined mapping process based on the criteria outlined in the MaplE Framework for Data
Mapping (Marjanen et al., 2025). First round of data mapping began in October 2025. By the time
of writing, metadata for 32 datasets had been collected. Using descriptive content analysis, we
examined the frequency and distribution of datasets, for example the share originating from single
empirical studies versus registry data. In the preliminary analysis one third of the datasets cover
the entire target population, while two thirds are based on a sample of pupils or schools. Two
datasets have been classified as registry data, and six datasets contain registry data alongside
other types of data. In half of the studies, the longitudinal design was based on a single cohort,
while in the other half it was based on multiple cohorts. The Most common type of main learning
outcome measure, for example, in mathematics, was an equated test (n=13) using anchor items
or other scaling methods. Almost as common were the age-group normative tests (n=12) which
may differ for different age groups or grades, as long as the test for a single measurement point is
the same for all pupils of the same age. Regarding inequality dimensions, most datasets included
gender (n=30) and SES (n=30) variables. Two thirds of the datasets included variables related to
ethnic inequality and half included variables related to special education needs and geographical
inequality. Additionally, half of the dataset descriptions report that the data include information
that can be used to study interventions or policies aimed at reducing inequalities in learning
outcomes. Based on this information, first version of the MaplE Data Catalogue will be launched
in February 2026 and will be demonstrated in this presentation. The catalogue is a shared resource
that makes longitudinal data on educational inequalities more visible and accessible, providing
information on the original data sources. The data mapping will continue with a second round
until the beginning of January 2027. Based on an analysis of all datasets in the catalogue, a
framework will be created for future longitudinal studies addressing educational inequalities in
comparative settings.

The project has received funding from the Horizon Europe research and innovation program under Grant
Agreement No. 101132474.
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HANDLING NON-RESPONSES AND ATTRITION IN LONGITUDINAL DATA:
COMPARISON OF DIFFERENT IMPUTATION METHODS ON UGU DATA

Kajsa Yang Hansen, Victoria Rolfe

Department of Education and Special Education, University of Gothenburg, Sweden
Keywords: missing data; wellbeing; Sweden; longitudinal research

One of the major challenges in longitudinal studies is nonresponse and attrition over time.
To address these issues, researchers have proposed various methods for handling missing data. In
the Evaluation Through Follow-Up study (UGU), approximately 10% of the total population was
sampled, corresponding to about 10,000 individuals selected from each birth cohort (Harnqvist,
2000). These individuals completed questionnaires containing identical items, for example,
leisure-time engagement, well-being, and self-concept at Grades 6, 9 and 12. Further, the UGU
sample can be linked register data, such as school grades, parental education, migration
background, and gender. These register variables are complete and contain no missing data.
Despite this advantage, the UGU data suffers from nonresponse and attrition across measurement
occasions. In this study, data from the UGU 2004 birth cohort is used to examine the behaviour of
four different missing data imputation approaches. First, we apply the built-in imputation
procedure in Mplus, using the full sample with register data. Second, we use the random forest
imputation in R package to impute datasets for the full sample with the register information. Third,
we apply the MICE R package to generate five imputed datasets for the full sample. Lastly, we
applied MICE to impute 5 datasets, restricting the imputations to individuals who provided data
at either Grade 6 or Grade 9, excluding individuals with complete missingness at these timepoints.
We first compare the performance of a measurement model for well-being across the different
imputed datasets to assess whether the results are consistent across methods, and second
compare the fit of a structural model which models the relationships between 1Q, student well-
being, and student achievement between grades 6 and 9. When comparing the measurement
invariance for the model of student well-being, three of the four approaches achieved scalar
invariance, with the Random Forest approach achieving metric invariance. The structural equation
models were generally well-fitting in terms of RMSEA and SRMR (see Hu & Bentler, 1999), but
revealed differing patterns of predictive relationships, with the fully-imputed MICE model
indicating a lack of relationships between student 1Q and their well-being or achievement.
Importantly, the aim of this study is not to determine which imputation method is superior.
Rather, we investigate whether different imputation strategies yield similar or divergent results,
thereby highlighting the extent to which substantive conclusions may depend on the chosen
method of handling missing data.

The project has received funding from the Horizon Europe research and innovation program under Grant
Agreement No. 101132474.
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EDUCATIONAL INEQUALITIES IN HUNGARIAN LONGITUDINAL RESEARCH: TRENDS,
GAPS, AND METHODOLOGICAL PRACTICES

Balazs Munkacsy *, Edit Toth **, Gyongyvér Molnar **

* Institute of Education, University of Szeged,; Budapest Institute for Policy Analysis
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: educational inequality; longitudinal research; socioeconomic disadvantage;
scoping review

Although Hungary has exceptionally rich, nationally representative longitudinal assessment
databases — e.g., the National Assessment of Basic Competences (Baldzsi & Ostorics, 2020) and
the Hungarian Educational Longitudinal Program (Csapd, 2014) —, there has been no systematic
review of how these resources have been used to study links between social disadvantage and
educational outcomes (Munkacsy et al., 2026). This study presents the first scoping review of the
aims, outcome domains, and methodological characteristics of longitudinal research on
educational inequality in Hungary, following an internationally established method (Campos et al.,
2025). We review quantitative studies published between 2004 and 2024 in reputable scholarly
outlets, that include at least two measurement occasions. We map the literature along five
dimensions of disadvantage: socioeconomic status, ethnicity, geographical characteristics,
migration status, and gender. Using PRISMA-guided screening of national and international
databases, targeted searches of domestic journals, and snowballing, we identify 36 eligible
studies. Most studies examine inequalities by SES (n = 25), predominantly operationalized via
parental education (n = 21), followed by ethnicity, gender, and geographical characteristics (each
n = 9), while migration background is rarely studied (n = 2). Five outcome categories are
represented by at least two longitudinal analyses, with reading and mathematics skills being the
most frequently examined (n = 10), followed by academic progression and dropout (n = 6); several
studies also address educational attainment and learning motivation. Early educational stages are
markedly underrepresented: only 1 study focuses on the preschool period (ISCED 0), and only
4 examine the lower primary grades (ISCED 1). Methodologically, most studies use longitudinal
data only to track average change over time, while the analytical potential of repeated measures
remains largely underexploited. Only four studies apply explicit causal modelling, and no
predictive analyses are identified. Substantial weaknesses emerge in the documentation and
handling of missing data: in more than one third of the reviewed studies (n = 13), missingness is
not discussed at all, despite the data structures used in these studies making such reporting
necessary, and only one study applies a state-of-the-art method for handling missing data. Taken
together, these findings reveal both the typical foci and methodological limitations of Hungarian
longitudinal inequality research, and provide an empirical foundation for strengthening the
conceptualization, modelling strategies, and data practices of future studies in this field.

This project was supported by the Horizon Europe research and innovation program through the National

Research, Development and Innovation Office of Hungary (grant no. 2020-2.1.1-ED-2023-00277), as well as by
the Hungarian Academy of Sciences Research Program for Public Education Development grant (KOZOKT2025-4).

24



XXII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 22nd Conference on Educational Assessment
2026. aprilis 23-25. 23-25 April 2026

Mesterséges intelligencia és digitalis innovacid azoktatasban,
kilonos tekintettel a nyelvoktatasra (elndk: Dancs Katinka)

A MESTERSEGES INTELLIGENCIA HATASA A NYELVOKTATASRA ES A
NYELVTANAROK JOVOBELI SZEREPERE

Serbakov-Kovacsfi Emese

Pécsi Tudomdnyegyetem Bélcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kar Oktatds és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi
Doktori Iskola

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia; nyelvtanulas; nyelvtanarok szerepe; pilot vizsgalat;
nyelvoktatas; angolnyelv tanarok

Az idegen nyelvek tanuldsa kiemelked6 szerepet jatszik az életiinkben, és ebbe a folyamatba ma
mar a mesterséges intelligencia (Ml) is fokozatosan bekapcsolddik (Godwin-Jones, 2023; Chapelle
& Sauro, 2017; Hockly, 2023). A pilot kutatas célja annak feltarasa volt, hogy a nyelvtanuldk és a
nyelvtanarok hogyan értékelik és tapasztaljdk az Ml szerepét az idegennyelv-tanulasban, valamint
milyen nézeteket vallanak a nyelvtandrok jovGbeli szerepérdl. A vizsgdlat kulcskérdése, hogy a
gyorsan fejl6d6é MI felvalthatja-e a nyelvtanarokat (Kaufman, 2025), vagy a tanari szerep fontos
marad-e a jovBben is (Molnar, 2023; Galaczi, 2023; Borg, 2015; Darling-Hammond, 2017).
A vizsgalat arra is kereste a valaszokat, hogy a résztvev6k milyen feladatokra hasznalnak Ml-alapu
eszkozoket, illetve mely nyelvtanari készségeket és kompetencidkat tartanak nélkilézhetetlenek
(Chan és Tsi, 2023; Galaczi, 2023; Redecker, 2017). Az empirikus pilot vizsgalat soran félig
strukturdlt csoportos és egyéni interjukat végeztem Pécsett. A mintdba 4 angolnyelv-oktatot és
25 angol, illetve spanyol nyelvet tanulé feln6ttet (19-60 év kdzott) vontam be, akik egyetemi
hallgatoként és/vagy végzett szakemberként tanulnak és dolgoznak kilénb6zé terileteken
(turizmus, tanarképzés, egészségiigy, mérnoki tudomanyok, jog és informacioétechnoldgia). Célom
az volt, hogy megragadjam a tapasztalatok, néz6pontok és attitlidok minél szélesebb spektrumat.
Arra kerestem a vdlaszt, hogy milyenek az Ml-eszk6zdk hasznalatanak madjai, az Ml dltal nyujtott
segitség hasznossaga, valamint a nyelvtanarok atalakuld szerepe - kilonds tekintettel azokra a
kompetencidkra, ahol az MI nem képes helyettesiteni ket -, tovabbad az Ml-vel tdmogatott
nyelvtanulds lehetséges veszélyei; etikai, adatbiztonsagi kérdések és kornyezettudatossag
(Selwyn, 2019; UNESCO, 2023). A résztvevSk attitlidjei megosztottak az MI szerepével
kapcsolatban. Bar sokan hasznos eszkozként értékelik a nyelvtanulds bizonyos aspektusaiban,
félelmeiket is megfogalmaztak. A nyelvtanuldk jelent6s része el6nyben részesitette a
hagyomanyos tanulasi mddszereket, és hangsulyozta a tandri jelenlét fontossagat. Tobben arrdl
szamoltak be, hogy korlatozott ismeretekkel rendelkeznek az Mil-alapu nyelvoktatdsrdl; mig a
nyelvtanarok aggalyaikat fejezték ki a technoldgiai kompetencia-hianyokkal és a lehetséges
allasvesztésekkel kapcsolatban. Az interjuk eredményei raviladgitanak arra, hogy az Ml nyelvta-
nulasban bet6ltott szerepének és hatdsainak vizsgalata fontos a nyelvtanarok szerepének
Ujragondoldsdhoz és képzésiik jovSbeni fejlesztéséhez. Segithet a nyelvtanaroknak, az oktatas-
politikai dontéshozdknak és a nyelvtanuldknak abban, hogy jobban megértsék, milyen médokon
érdemes felhasznalni az MI-t a nyelvtanuldsban, valamint azt is, hol nem lesz képes helyettesiteni
a nyelvtanarokat. Feltarhatja, milyen mdédokon kell a tanaroknak felkészilniiik a valtozé tanulasi
kornyezetre, hogy oktatdsi tevékenységiik tovabbra is 6szténzd, inspirald, hatékony és motivald
maradjon.
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DIGITALIS NYELVTANULASI APPLIKACIOK TERVEZESE ES FEJLESZTESE

Thékes Istvan

Nemzeti Kbzszolgdlati Egyetem
Kulcsszavak: nyelvtanulds; oktatastervezési modellek; digitalis pedagdgia

Mara a digitalis nyelvtanulasi applikaciok (DNYA-k) a formalis és informalis nyelvtanulas
meghatarozd eszkozeivé valtak, és mind a tanuldk, mind az oktatasi intézmények, mind pedig a
nyelvpedagdgiai kutatasok fokozott figyelmet forditanak ezek pedagdgiai potencidljara. Az elmult
masfél évtizedben jelentds technolégiai és mddszertani fejlesztések valdsultak meg ezen a
terlleten, amelyek alapvet6en atalakitottdk az 6nalld, részben vagy teljes mértékben digitalis
kérnyezetben zajlé nyelvtanulds lehet&ségeit (Vesselinov & Grego, 2022). A Duolingo 2011-es
megjelenése mérfoldkének tekinthet6, mivel széles korben I[dthatova tette a gamifikalt,
mobilalapli nyelvtanuldas modelljét, és elinditotta azt a fejlesztési hulldmot, amelynek
eredményeként ma mar nagyszamu, eltéré pedagdgiai filozofidkra épiil6 alkalmazas érhet6 el a
piacon. Jelen elGadas célja nem a digitalis nyelvtanuldsi applikdciok hatékonysaganak empirikus
Osszehasonlitasa vagy rangsorolasa, hanem azoknak az oktatastervezési (instructional design, ID)
modelleknek a bemutatdsa és értelmezése, amelyek a nyelvtanuldsi alkalmazasok fejlesztése
sordn elméleti és gyakorlati keretként szolgdlhatnak a fejleszt6k szdmdra. Az el6adds attekinti a
leggyakrabban alkalmazott klasszikus és modern oktatastervezési modelleket —igy az ADDIE, DDIE,
Dick és Carey, Kemp, valamint az ASSURE modelleket —, tovabba kiilon figyelmet szentel a
motivacios tényezbket kozéppontba allitd ARCS-modellnek. Ezek elemzése rdvilagit arra, hogy az
ID-modellek miként jarulnak hozza a digitalis nyelvtanulasi tartalmak strukturdldsahoz, a tanulasi
folyamat tervezhet&ségéhez és a tanuldi elkételez6dés fenntartdsahoz. A szakirodalom alapjan
kivalasztott, nemzetkozileg elterjedt digitalis nyelvtanulasi applikaciok (példaul Duolingo, Babbel,
Busuu, Memrise, Mondly és Xeropan) elemzésén keresztil az el6adas bemutatja, hogy az egyes
alkalmazasok milyen oktatastervezési modell(ek) mentén épilnek fel, és hogyan jelennek meg
bennik a tanuldkozpontisag, a motivacio, az adaptivitds, a gamifikacid és a tanulasi eredmények
mérhetGségének alapelvei. Az elemzés egyik fontos tanulsaga, hogy a sikeres digitalis
nyelvtanulasi applikaciok mogott jellemzéen nem egyetlen, tiszta ID-modell all, hanem kilénb6z6
modellek rugalmas, integralt és gyakorlatorientalt alkalmazdsa. Az el6adds végkovetkeztetése
szerint a digitalis nyelvtanulasi applikacidk pedagdgiai minGségét és hosszu tavu eredményességét
alapvet6en meghatdrozza az alkalmazott oktatastervezési modell tudatossaga, valamint annak
folyamatos adaptalasa a tanuldi igényekhez, a tanuldsi kornyezetek valtozasaihoz és a technoldgiai
lehet6ségek fejl6déséhez.
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A PEDAGOGUSOK FELKESZULTSEGE A MESTERSEGES INTELLIGENCIA OKTATASI
ALKALMAZASARA

Palinkas Vivien *, Magyar Andrea **

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomadnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, MITA-SZTE Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Kutatdcsoport

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia; pedagdgusok

A mesterséges intelligencia (MI) oktatasi térnyerése egyre jobban érzékelheté (Ahmad et al.,
2021), igy kutatasunk egy fejlédé teriletet hivatott kiegésziteni. Célunk annak feltarasa volt, hogy
a magyar pedagogusok mennyire allnak készen az Ml oktatasi alkalmazasara, milyen tényezG6k
befolyasoljak hasznalatdnak gyakorisagat, és milyen egyéb jellemz6k mondhatdk el a pedagdgusok
gyakorlatarél. A kutatas kényelmi mintavétel segitségével tortént, 6sszesen 180 pedagdgus
részvételével, akik a kérdGivet online formaban toltotték ki. A valaszaddk kozott a kdznevelésben
dolgozdék mellett szerepeltek technikumokban és szakiskoldkban tanitdk is. A 45 itembdl allé, Ml
intézményi hasznalatdra vonatkozd, sajat fejlesztés( kérdGivben 5 foku Likert-skalat alkalmaztunk.
Az intézményi tényez6k mellett a pedagdgusok digitdlis kompetencidjdra, az MI oktatasi
szerepérdl alkotott attitlidjeire és félelmeire, valamint a sziikséges fejlesztési teriiletekre tértiink
ki. A dimenzidk 6sszhangban vannak a nemzetkdzi szakirodalommal (Fteiha et al., 2025; Ngongpah
et al.,, 2025; Ofem et al.,, 2025). Az adatok elemzését klasszikus tesztelméleti vizsgdlatokkal
végeztik. Eredményeink alapjan a kérdgiviink reliabilitdsa minden dimenzidban megfelel6nek
bizonyult (Cr a = 0,764 —0,918). A valaszok alapjan az intézményi tényez6k koziil az Ml haszndlatat
leginkabb a technoldgiai hattér befolyasolja (M = 3,43; SD = 1,233), valamint az, hogy az intézmény
engedélyezi-e az Ml haszndlatat (M = 4,10; SD = 1,124). A pedagdgusok Mi-vel kapcsolatos
attit(idjei kiemelt szerepet jatszanak az alkalmazdsi hajlanddsdgban. Azok a pedagdgusok, akik
hasznosnak és a személyre szabott oktatdst segitd, pedagdgiai munkat kiegészit6 eszkdznek
tekintik az MI-t, szivesebben épitik be a gyakorlatukba (r = 0,464; p < 0,001). A tovabbképzések és
a sajat digitalis kompetencidrdl alkotott kép szintén meghatarozo, ugyanis azok a pedagoégusok,
akik részt vettek tovabbképzésen és magasabb digitdlis kompetencidt vallottak, pozitivabban
viszonyultak az Ml oktatasi szerepéhez (r =0,282; p < 0,028). Az Ml alkalmazasanak gyakorisagarél
elmondhaté, hogy a nagyvarosi gimnaziumokban és altalanos iskolakban a legelterjedtebb,
amelyekben féként ératervezésre és tanuldi feladatok elkészitésére hasznaljak. Az MI tipusok
tekintetében generativ MI-k hasznalata mar megjelent (M = 2,328; SD = 1,783), mig az értékelésre
szolgdaldk ritkdbban fordulnak elé (M = 0,507; SD = 0,593). A leginkabb hasznalt Ml a ChatGPT
(N = 165), amelyet a Google Gemini (N = 86) kovet. Osszességében az MI kiilénbdz8
iskolatipusokban torténé alkalmazdsa megjelent, azonban nagymértékben mulik azon, hogy a
pedagdgusok milyen mértékl szakmai tamogatast, tovabbképzési lehetdségeket és technoldgiai
hatteret kapnak. Eredményeink ramutatnak arra, hogy a pedagdgusok MlI-vel kapcsolatos
felkészitése, tAmogatdsa és attitlidjeik formaldsa kulcsfontossagl annak hatékony és el6remutatd
integraldasahoz.
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A FELIRATTAL TAMOGATOTT NYELVTANULAS SZAKIRODALMANAK SZINTETIZALO
ATTEKINTESE

Thékes Istvan

Nemzeti Kbzszolgdlati Egyetem
Kulcsszavak: nyelvtanulas; feliratok; szakirodalmi tanulmany

A feliratokkal tdmogatott nyelvtanulds szakirodalma immadaron harom évtizedes multra tekint
vissza, és a kezdeti empirikus vizsgalatok ota folyamatosan bdviil6, elméletileg és mddszertanilag
is sokszinl kutatasi teriletté valt. A korai kutatasok els6sorban az idegen nyelv{ audiovizudlis
inputhoz kapcsolddd feliratok megértést és székincstanuldst tdmogatd szerepére fokuszdltak
(Danan, 1992; Baltova, 1994; Neuman & Koskinen, 1992; Herron és mtsai., 1995), mig a kés6bbi
vizsgdlatok egyre nagyobb hangsulyt helyeztek a multimodalis feldolgozas, a forma—jelentés
kapcsolatok kialakulasa és a kognitiv terhelés kérdéseire (Bird & Williams, 2002; Danan, 2004;
Huang & Eskey, 2000). Jelen el6adas célja a feliratokkal tdmogatott nyelvtanulas nemzetkozi
szakirodalmdnak szintetizald attekintése, kulonos tekintettel a kiilonb6z6 felirattipusok —
anyanyelvi, célnyelvi, kétnyelv(, valamint tanuld altal kontrolldlhatd feliratok — nyelvtanuldsra
gyakorolt hatdsaira. A szakirodalom egyértelm(ien jelzi, hogy a feliratok hatékonysaga nem
egységes, hanem nagymértékben fligg a tanuldk nyelvi szintjétdl, el6zetes tudasatdl és tanuldsi
céljaitdl (Baltova, 1999; Duquette & Painchaud, 1996; Guillory, 1998; Harji és mtsai., 2010). Tobb
kutatds rdmutat arra is, hogy a célnyelvi feliratok elénydsebbek lehetnek a nyelvi feldolgozas
mélysége és a hosszu tava tanulds szempontjabdl, mig az anyanyelvi feliratok elsésorban a globalis
megértést tamogatjak (Bianchi & Ciabattoni, 2006; 2008; 2021). Az elGadas kitér a digitalis tanuldsi
kornyezetekben — példaul online videdplatformokon és nyelvtanuldsi alkalmazasokban —
megjelend felirathasznalatra is, amely Uj pedagdgiai lehet&ségeket teremt az adaptivitds és a
tanuldi autondmia er@sitésére (Baranowska, 2019; 2020; Arifani, 2021; Guo és mtsai., 2021; Chen,
2024). A szakirodalmi attekintés alapjan az el6adas amellett érvel, hogy a feliratokkal tdamogatott
nyelvtanulds pedagdgiai hatékonysaga nem pusztdn technoldgiai kérdés, hanem tudatos
didaktikai tervezést és tanulékozpontu alkalmazast igényel (Gottlieb, 2004; Caimi, 2006; Aksu-Atag
& Kopralu-Gunay, 2018). Az el6adas hozzajarul a feliratokkal tdmogatott nyelvtanulds elméleti
kereteinek pontositasahoz, és gyakorlati irdnymutatast kindl a nyelvtanarok és digitalis
tananyagfejleszt6k szamara.

28



XXII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 22nd Conference on Educational Assessment
2026. aprilis 23-25. 23-25 April 2026

Plenaris el6adas / Keynote lecture (chair: Gyongyvér Molnar)

TWO PILLARS, ONE FRAMEWORK:
HOW META-ANALYSES AND ILSAS CAN—AND SHOULD—WORK TOGETHER

Ronny Scherer

University of Oslo, Centre for Educational Measurement at the University of Oslo (CEMO) and Centre for Research
on Equality in Education (CREATE)

Meta-analyses and international large-scale assessments (ILSAs) are two of educational research’s
powerful tools for generating policy-relevant evidence—yet they have largely developed in
parallel. This keynote argues that treating these sources separately is a missed opportunity and
presents a framework for bridging them.

Drawing on individual-participant and aggregated data meta-analysis, two complementary
approaches are described: synthesizing effect sizes directly from ILSA data across countries and
cycles and integrating ILSA-derived effects into broader meta-analyses alongside non-ILSA studies.
Both approaches address well-known weaknesses of conventional meta-analyses—small samples,
insufficient psychometric quality, and cultural selection bias—while leveraging ILSAs’ strengths in
representativeness and measurement rigor.

The framework is illustrated through empirical examples examining effect sizes across
countries, cycles, and subgroups. These examples reveal how integrated analyses can uncover
meaningful divergences between ILSA and non-ILSA data sources in overall effects, heterogeneity,
and moderator patterns—differences that remain invisible when the two evidence streams are
analyzed in isolation.

The keynote closes with broader questions for the field: When should ILSAs be included in
meta-analyses? What do discrepancies between evidence sources reveal? And what does
integration mean for cumulative evidence in educational assessment?
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Using Longitudinal Data to Investigate Educational Inequalities
(chair: Amory H. Danek)

THE ROLE OF CONTEXT IN UNDERSTANDING THE UNDERLYING MECHANISMS
OF EDUCATIONAL INEQUALITIES

Laura Nyman *, Henrike Elmers **, Diego G. Campos ***, Leah Natasha Glassow ****,
Edit Toth *****

* University of Helsinki Tampere University, Finland, ** School of Social Sciences and Technology & Centre

for International Student Assessment, Technical University of Munich, Germany, *** Centre for Educational
Measurement, Faculty of Educational Sciences, University of Oslo; Centre for Research on Equality in Education,
Faculty of Educational Sciences, University of Oslo, **** Department of Education and Special Education,
University of Gothenburg, Sweden, ***** |nstitute of Education, University of Szeged

Keywords: educational inequality; education systems; macro-meso-micro-model;
social stratification; school tracking; educational policy

Educational inequalities pose a key challenge to modern education systems as they influence individuals®
life chances and contribute to the reproduction of social inequalities (Zapfe 2025). This analysis takes an
international comparative approach to examining educational inequalities, focusing on the education
systems of Finland, Sweden, Norway, Germany, and Hungary at ISCED levels 1 and 2. The aim is to identify
the structural conditions that are key to the emergence and persistence of educational inequalities,
illustrate systematic performance differences related to student background, and discuss existing and
potential educational policies for reducing these inequalities. Methodologically, the analysis follows a
systematic, descriptive, and comparative approach, employing a macro—meso—micro model (Gross et al.,
2016) to examine interrelated factors operating at different system levels: the institutional level
(e.g., stratification, standardization, and governance), the school level (e.g., governance structures, teacher
autonomy, and funding mechanisms), and the student level (student background and learning context,
particularly gender, socio-economic status, migration background, class size, and regional disparities). The
comparison of structural characteristics of national education systems with patterns of student
performance across countries, with particular attention to gender, socio-economic background, migration
background, and regional variation, was conducted using international large-scale assessments,
international and national statistics, and current research findings. The results reveal significant disparities
among the examined countries. Education systems with late tracking, such as those in Finland, Sweden,
and Norway, tend to demonstrate lower performance-related inequalities than systems with early
selection, like those in Germany and Hungary. In all countries, the influence of socio-economic status on
student performance is evident. There are also consistent gender differences in reading. However,
inequalities related to migration background and region vary significantly between countries and are linked
to governance, funding, and support structures. From a comparative perspective on inequalities, a
multilevel approach to education systems is necessary as educational inequalities result from the
interaction between institutional system characteristics and individual performance processes and must
therefore be considered in the analysis. In terms of education policy, the results suggest that universal,
welfare state-oriented support measures, such as those implemented in the Nordic countries, have greater
preventive potential. In contrast, more targeted and compensatory approaches are less effective in
reducing structurally embedded inequalities. Overall, the analysis emphasizes the importance of coherent
structural conditions and educational policies for promoting equity in education.

The project has received funding from the Horizon Europe research and innovation program under Grant Agreement
No. 101132474. Funding was also provided by the Centres of Excellence scheme, funded by the Research Council of
Norway, project number 331640.
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CULTURAL PARTICIPATION, ACADEMIC SKILLS, AND SOCIOECONOMIC BARRIERS:
HOW FINANCIAL BACKGROUND INFLUENCES THE IMPACT OF CULTURAL
ENGAGEMENT

Lena Soldner, Amory H. Danek

School of Social Sciences and Technology & Centre for International Student Assessment,
Technical University of Munich, Germany

Keywords: cultural participation; educational inequalities; math competence

Engagement in cultural and creative activities has been theorized as a contributor to students’
cognitive development and academic achievement (e.g., Bourdieu, 1977). Such engagement
fosters cognitive, social, and motivational skills aligned with the demands of formal schooling,
including abstract thinking and problem-solving relevant to subjects like mathematics. However,
access to these experiences is unequally distributed. Students from higher socioeconomic status
(SES) families participate more often in cultural activities, which in turn correlates positively with
academic outcomes (e.g., Jaeger, 2011). Thus, differential access to cultural capital may reinforce
educational inequalities by providing early, accumulating advantages. Still, little is known about
how cultural participation contributes to subject-specific outcomes like mathematics competence,
or how this link is shaped by socioeconomic disparities. This link is not purely symbolic: Cultural
participation is a mechanism translating social advantage into school success. This study
investigates these dynamics using longitudinal data from the German National Educational Panel
Study (NEPS, Blossfeld & RoRRbach, 2019). Based on Starting Cohort 3 (SC3), we estimate a latent
growth model of mathematics competence from grade 5 to grade 9. The model specifies
mediation paths from SES to cultural participation—measured as a studentl-level index of
highbrow cultural engagement —and from cultural participation to both the initial level (intercept)
and growth rate (slope) of math competence. Results show that students more engaged in
cultural activities display higher math competence at the start of lower secondary school. SES is
positively related to cultural participation, and this pathway significantly mediates the SES—math
link, indicating that part of the advantage of higher-SES students operates through greater access
to and engagement in cultural activities. However, cultural participation does not significantly
predict growth in math competence over time, likely due to limited variation in growth
trajectories. Cultural participation is positively associated with initial math competence,
supporting the idea that cultural capital fosters cognitive skills aligned with academic success.
SES-related differences in cultural engagement partially explain disparities in early mathematics
outcomes, highlighting cultural participation as a mediating factor in educational inequality
(De Graaf et al., 2000; Sullivan, 2001). However, the lack of effect on mathematics growth suggests
its role lies more in shaping early advantage than sustained progression, potentially due to limited
variation in growth or the stronger role of formal instruction in later development.

The project has received funding from the Horizon Europe research and innovation program under Grant
Agreement No. 101132474.
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FAMILY INCOME DYNAMICS AND ACADEMIC ACHIEVEMENT IN NORWAY:
EVIDENCE FROM POPULATION-LEVEL LONGITUDINAL DATA
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Family income is a robust predictor of children’s academic achievement, yet much of the existing
evidence relies on cross-sectional or between-family comparisons. As a result, it remains unclear
to what extent observed income—achievement associations reflect persistent socioeconomic
stratification versus dynamic processes linked to income gains and losses. Moreover, most
international research on the income—achievement relation is conducted in socially and
educationally segregated contexts, where lower-income students often have limited access to
supportive home environments, high-quality early childhood education, and experienced
teachers. Consequently, there is a lack of evidence on how changes in family income relate
to students’ academic achievement over time in the Norwegian context, despite recent evidence
documenting substantial income-related achievement gaps. Against this background, we
examined whether within-student changes in family income are associated with changes in
academic achievement in Norway. Using population-level administrative data from 2014 to 2020,
we linked national registry information on equivalized household income with national test scores
in numeracy and reading literacy in Grades 5, 8, and 9. The analytic sample comprised N =170,321
students’ for numeracy and N = 57,315 students for literacy, followed across multiple assessment
waves. We used random-intercept cross-lagged panel models to separate differences between
students from individual fluctuations over time. These models allowed us to capture the extent to
which within-person deviations in achievement and income persist over time and whether
deviations in family income predict subsequent deviations in achievement, controlling for prior
deviations in academic achievement. The results indicated high rank-order stability in both family
income and academic achievement across measurement waves. Within-student increases in
family income were associated with small but statistically significant subsequent improvements in
academic achievement. However, these within-person associations were small in magnitude,
relative to the between-student income—achievement differences observed across grades.
Overall, these findings suggest that short-term income fluctuations are weakly associated with
changes in academic performance. Thus, stable long-term socioeconomic conditions might have
a greater influence on shaping educational inequalities in Norway.

The project has received funding from the Horizon Europe research and innovation program under Grant
Agreement No. 101132474. Funding was also provided by the Centres of Excellence scheme, funded by the

Research Council of Norway, project number 331640. Sandsgr was supported by a grant from the Research
Council of Norway, Project Number 325245.
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GROWING SELECTION EFFECTS IN INDUCTIVE REASONING: A LONGITUDINAL
ANALYSIS OF SCHOOL- AND CLASS-LEVEL DIFFERENCES IN HUNGARY

Attila Pasztor *, Balazs Munkacsy **, Edit Téth ***, Gyongyvér Molnar *
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Inductive reasoning plays a fundamental role in cognitive and learning processes (Klauer & Phye,
2008). Despite its importance, the explicit development of inductive reasoning is less prominently
represented in curricula and everyday school practice. Previous studies have demonstrated substantial
differences in students’ performance on inductive reasoning tests across schools, as well as among
classes within schools, indicating the presence of strong selection mechanisms operating within the
Hungarian education system (Csapd, 2003; Molnar & Csapd, 2011; Pasztor, 2016; Téth, Csapo &
Székely, 2010). However, the available evidence is primarily based on cross-sectional studies;
therefore, little is known about how these effects evolve within a longitudinal research design. The
aim of this study was to analyse differences between schools and classes based on the results of a
longitudinal assessment of inductive reasoning. The sample consisted of students from Cohort V of the
Hungarian Educational Longitudinal Program (Csapd, 2014). Data were collected when students were
in Grades 3,5, and 7 (N = 6232; percentage of girls=50.1%; number of schools = 155; number of classes
= 287). The tests comprised figural and numerical series and analogy tasks. Assessments were
administered online in school computer labs using the eDia platform (Molnar & Csapd, 2019). Across
the three measurement points, different but anchor-linked test forms were used, and student
performance was placed on a common ability scale using Rasch model. The reliability of the tests was
excellent (EAP/PV = 0.94). To handle missing data, we applied multiple imputation, generating
100 datasets using a random forest—based chained equations algorithm (Mayer, 2019). Differences
between schools and between classes were characterised using F values derived from analyses of
variance. For school-level differences, the F values were as follows: Grade 3, F = 9.30; Grade 5,
F = 13.49; and Grade 7, F=16.96 (p < 0.01). These results indicate that selection effects are already
substantial by Grade 3 and continue to intensify through Grade 7. Regarding class-level differences,
the F values were also high and showed an increasing trend over time: Grade 3, F = 6.95; Grade 5,
F=9.38; and Grade 7, F = 11.74 (p < 0.01). To further investigate selection effects within schools, we
conducted absorbing regression analyses to estimate class-level variance while accounting for school-
level effects. The corresponding F values also increased across measurement points, rising from
F=3.58in Grade 3 to F = 3.65 in Grade 5 and further to F = 4.23 in Grade 7. In line with findings from
previous cross-sectional studies, our results indicate that, beyond growing differences between
schools, selection processes also intensify within schools over time, leading to increasingly pronounced
selection at the classroom level. The findings underscore the impact of educational contexts on
cognitive development, informing research and educational practice.

The research was supported by the Horizon Europe research and innovation program (grant no. 101132474)
through the National Research, Development and Innovation Office of Hungary (grant no. 2020-2.1.1-ED-2023-
00277), as well as by the Hungarian Academy of Sciences Research Programme for Public Education Development
grant (KOZOKT2025-4) and by the Hungarian National Research, Development and Innovation Fund
(OTKA K152413). Attila Pdsztor was additionally supported by the Jdnos Bolyai Research Scholarship of the
Hungarian Academy of Sciences (BO/00093/23/2).
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Egészség, mentalis egészség (elndk: Dudok Réka)

AZ EGESZSEGMUVELTSEG MINT PEDAGOGIAI ERTEKELESI DIMENZIO

Horvath Cintia *, Antal Katalin *, Csanyi Tamas **

* Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem
** Magyar Testnevelési és Sporttudomadnyi Egyetem

Kulcsszavak: egészségmiiveltség; iskolai egészségnevelés; HELMA-H

Az egészségmliveltség az egészséggel kapcsolatos informdacidokhoz valé hozzaférés, azok
megértésének, értékelésének és alkalmazasanak képességét jelenti, amely az egészségmagtartds
és egészségi allapot egyik kulcsfontossagl meghatarozdja. Serdil6korban az egészségmliveltség
kiilondsen jelentds, mivel ebben az életszakaszban szilardulnak meg azok az egészségmagatartasi
mintazatok, amelyek hosszu tavon befolydsoljdk a feln6ttkori egészségi allapotot. A nemzetkozi
szakirodalomban az egészségmliveltség mérése serdiilék kérében a HELMA eszkdzzel elsGsorban
azsiai kontextusban tortént, eurdpai adatok korlatozottan dllnak rendelkezésre. A vizsgdlat célja a
magyar kozépiskolas serdil6k komplex egészségmiiveltségi szintjének felmérése a HELMA magyar
adaptaciojaval (HELMA-H), valamint az egészségmliveltség és a szociodemografiai tényez6k
kozotti Osszefliggések feltdrasa. Tovabbi célként nemzetkdzi Osszehasonlitdst végeztiink,
rangsoralapu megkozelitéssel, a HELMA mérGeszkozt alkalmazé dzsiai vizsgdlatok eredményeivel.
A keresztmetszeti vizsgélatban N = 747, 16-19 éves tanuld vett részt (66,8% lany) Eszak-
Magyarorszag ot gimndziumabdl. Az adatgy(ijtés anonim, onkitéltés online kérdGiv segitségével
zajlott. A kérdGiv demografiai kérdéseket és a validalt HELMA-H mérGeszkozt tartalmazta
(Cronbach-alfa = 0,96). A normalitasvizsgalatot kdvet6en nemparaméteres statisztikai eljarasokat
(Mann-Whitney U-prdéba, Kruskal-Wallis-préba) alkalmaztunk. Az adatelemzés SPSS 25 program-
mal tortént, a = 0,05 szignifikanciaszint mellett. Az dtlagos HELMA-H 6sszpontszam 73,92 + 16,66
volt, amely ,megfelel6” egészségmliveltségi szintet jelez. A tanuldk 73,8%-a a kivanatos (kivald
vagy megfelel), mig 25,2%-a a korlatozott (problémds vagy elégtelen) kategéridba tartozott.
Nemek szerint nem mutatkozott szignifikans kiilonbség, ugyanakkor a 12. évfolyamos tanulék
szignifikdnsan magasabb pontszamot értek el, mint a 11. évfolyamosok. Az anyai iskolai végzettség
szignifikans dsszefliggést mutatott az egészségmdiveltség szintjével, és az apai iskolai végzettség is
relevans befolydsolé tényezének bizonyult. A vizsgadlat megerdsiti a HELMA-H mér6eszkoz
érvényességét eurdpai, azon beliil magyar kontextusban. A nemzetkdzi 6ssze-hasonlitas alapjan a
magyar serdil6k egészségmliveltségi eredményei kedvezd képet mutatnak: a kivanatos egészség-
mveltségi szint aranya alapjan a vizsgalt orszagok rangsoraban a magyar minta a harmadik helyen
szerepel, megel6zve tobb azsiai orszag eredményeit, mig az dtlagpontszam tekintetében a magyar
vizsgalat az elsé helyet foglalja el, mint az egyetlen, ,megfelelé” kategdridba esé eredmény. Ezek
a kulonbségek ramutatnak a kulturalis, regionalis és szocio6kondmiai tényez6k meghatarozé
szerepére az egészségmliveltség alakuldsaban. Az eredmények hangsulyozzak a célzott, életkori
és csalddi hattérhez igazitott egészségnevelési programok sziikségességét, kiilonos tekintettel a
szlil6k — els6sorban az anyak — iskolai végzettségére, mint kulcsfontossagu tarsadalmi
meghatdrozoéra.
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AZ EDZO-TANITVANY KOZOTTI KOMMUNIKACIO SZEREPE AZ ELSPORTBAN:
FOKUSZBAN A SERULESMEGELOZES
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* Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem
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Kulcsszavak: edz6—sportold kommunikacié; prevencid; élsport

Az elmult évek nemzetkozi kutatasai egyre hangsulyosabban mutatnak rd arra, hogy az élsportban
el6forduld sériilések jelentds része a pszichoszocialis tényezdkkel van 6sszefliggésben. Kiilonosen
az edz6—-sportold kozotti kommunikacid és az edz6i dontéshozatal maddja segiti a sériilések
megel6zését (Ivarsson et al., 2017). A sportoldi visszajelzéseket figyelmen kiviil hagyd
edz6—sportold kapcsolat hozzajarul a sportsériilések kialakuldsahoz (Révész és mtsai., 2013).
Az észlelt kontroll hidnya és a nem megfelel§ edzGi tdmogatas is noveli a sériilések kockazatat az
élsportoldk kérében (Pensgaard et al., 2018). A kutatas célja a sériilések megjelenésének feltarasa
és a kialakuldsukban szerepet jatszé kommunikdcios tényez6k vizsgdlata. A vizsgalat kvalitativ
maodszertannal zajlott, 15 félig strukturalt interju késziilt orszagos bajnoki, vilagbajnoki és olimpiai
helyezett élsportolékkal, edzlikkel és szileikkel. Az interjuk a sérllések tipusaira, id6beli
el6fordulasara (életkor, edzés- és versenyciklus), valamint a kivaltdé kommunikacios okokra
fokuszaltak. Eredmények: A sériilések leggyakrabban a felkésziilési idGszakban és a versenyidGszak
végén fordulnak elS. A sportoldk a tulterhelést, a motivacid csokkenését, a sportoldi visszajelzés
ignoralasat, valamint a nem megfelel6 prevenciét és regeneraciot jelolték meg a sérilések f6
okaként. Az edz6k els6sorban a sportoléi faradasban lattak a kivaltd tényez6t, ugyanakkor
hangsulyoztdk a tulterhelés objektiv meghatdrozdsanak nehézségét. Az edz6k a sériilések
megel6zésben a gyakorlatok differencidlasaban, a kommunikacié interaktivitdsdnak a megvald-
sitdsdban, illetve a versenyz6 testi-, lelkidllapotanak mind teljesebb megismerésében hataroztak
meg. A sportoldk és az edzdk a sérilések kialakuldsdval Osszefliggé felelGsséget azonos
mértékiinek itélték meg. A sziil6k szerint az edz6 felel6ssége a tulzott terhelés kontrollja, mig a
sportoléé a testi jelzések felismerése és kozlése. Az élsportban az eredményesség egyik
alapfeltétele a sériilésmentes felkésziilés. Az edzés- és versenyhelyzetekben a sportold aktudlis
fizikai és mentdlis allapotanak felismerése, a célokhoz és adott helyzethez illeszked6
kommunikacié alkalmazasa kulcsfontossagu. Kiemelt jelent6sége van az edzé—sportold kozotti
kétirdanyd kommunikacidnak, amely a hosszu tavd sportoléi palyafutas egyik alapfeltétele.
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GYERMEKKORI TRAUMA, PARENTIFIKACIO ES KIEGES OSSZEFUGGESEI
SZOCIALIS MUNKASOK KOREBEN: EGY PILOT KUTATAS EREDMENYEI
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Kulcsszavak: parentifikacid; gyermekkori trauma; kiégés, szocialis munka; autondmia; dnbecstilés

A szocialis munkasok hivatasvalasztasa mogott gyakran gyermekkori negativ csalddi tapasztalatok
és a ,sebzett gydgyitd” mintazata all. Ez a csalddi pszichodinamikabdl szdrmazé, gyakran
tudattalan motivacié a kés6bbiekben stresszhez és kiégéshez vezethet a segit6 hivatast valasztd
szakembereknél a palydjuk soran. A kutatas célja a gyermekkori traumak, a parentifikacié érzelmi
és instrumentalis dimenzidi, a pszicholdgiai szlikségletek kielégitettsége és frusztracidja, valamint
a felnGttkori Onbecsiilés, élettel valé elégedettség és kiégés kozoti kapcsolatok feltarasa.
Keresztmetszeti pilot vizsgalatunkban 150 magyar szocidlis munkas vett részt. A méréshez a
Gyermekkori Trauma KérdGivet, a Hooper-féle Parentifikacios Leltart (Pl — 22 tételes valtozat), a
Maslach Kiégés Leltart (MBI-HSS), a Rosenberg Onértékelés Skalat, az Alapvetd Pszicholdgiai
Sziikségletek Kielégitettsége és Frusztracidja és az Elettel vald Elégedettség skalakat alkalmaztuk.
A mutatdk megbizhatésaga a mintan kivalénak bizonyult, ahol a Cronbach-alpha értékek
0,79-0,95 kozott voltak. Az eredmények szignifikdns pozitiv kapcsolatot mutatnak a gyermekkori
traumak és a parentifikacid instrumentalis (r = 0,51) és testvérfoékuszu (r = 0,31) dimenzidi kozott.
A sulyosabb gyermekkori trauma szignifikdnsan alacsonyabb feln&ttkori 6nbecsiiléssel (r = -0,29)
és élettel vald elégedettséggel (r = -0,26) jar egyitt. A kiégés (érzelmi kimeriltség) legerGsebb
korrelatumanak a munkahelyi autondmia frusztraciodja bizonyult (r = 0,55). J6l megfigyelhetd, hogy
a gyermekkori terhek érzékelt elényei (Perceived Benefits) jelentfsen csdkkennek a traumak
mértékének novekedésével r = -0,84). Pilot kutatasunk ravilagit, hogy a szocidlis munkasok
gyermekkori traumatizacidja kozvetleniil befolyasolja a feln6ttkori pszicholdgiai jollétet és a
munkahelyi megéléseket. A kiégés megel6zésében a munkahelyi autondmia biztositdsa kritikus
jelentGségl, kilonosen a terhelt gyermekkori hattérrel rendelkez6 segiték esetében.
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A KLASSZIKUS ZENEHALLGATAS TRANSZFERHATASAINAK JELENTOSEGE
AZ ALTERNATIV ZENEPEDAGOGIABAN - SZEMELYISEGFEJLESZTES ES
TANULASI FOLYAMATOK TAMOGATASA
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Kulcsszavak: zenehallgatas; transzferhatas; klasszikus zene; kognitiv képességek;
motivacio; figyelem

A zenei nevelés kognitiv és személyiségfejleszt6 hatdsait vizsgald kutatasok jellemz6en az aktiv
zenélésre (hangszeres jaték, éneklés) 6sszpontositanak. Ezzel szemben a befogaddi oldalon 4llé6,
pedagdgiailag strukturalt klasszikus zenehallgatds transzferhatasai az dltalanos iskola also
tagozatdban, — ami a figyelmi rendszerek, az 6nszabalyozas és a tanulasi attitlidok szempontjabadl
kritikus fejl6dési szakasz —, feltaratlan tertletnek mindésiilnek. A kutatas kozponti kérdése, hogy a
rovid, napi rendszerességu, tandrai keretek kozé integralt klasszikus zenehallgatdas milyen hatdst
gyakorol a tanuldk kognitiv képességeinek fejl6édésére, érzelmi-szocidlis jellemzGire és tanuldsi
motivacidjara. El6addasomban ennek elméleti hatterét mutatom be a vonatkozé szakirodalom és
a kurrens tanulmanyok eredményeinek tiikrében. Jelen el6adas négy f6 tematikus csomépont
koré szervezédik. A kognitiv transzferhatdsok vonatkozdsdban a pedagdgiailag strukturalt
zenehallgatas javitja a figyelmi mikodést (Mendes et al., 2024), neuroldgiai szinten fokozza az alfa-
hullamok aktivitasat (Verrusio et al., 2015), komplex szerkezete és a zenei események implicit
bejéslasa hozzajarul a végrehajtd funkcidk (munkamemoria, gatlas) fejlédéséhez (James et al.,
2024). A masodik pillér az érzelmi-szocialis fejlédés és dnszabdalyozas (MER), ahol a zenehallgatas
neurokémiai Uton mérsékli a fizioldgiai stresszt (Linnemann et al., 2015), hatékonyan csokkenti a
szorongast, segiti tanuldkat a befogaddbb mentalis allapot elérésében (Taipale, 2024). A harmadik
csomoépont a zene, mint komplex személyiségfejleszt6 eszkdz, mely erdsiti az empatiat és a
csoportkohéziét (Hallam, 2010), mig az érzelmek tudatositdsa pozitivan befolyasolja az énképet,
mélyiti az 6nismeretet. (Jiang et al., 2024). Végil a negyedik pillér a tanulasi motivaciod terilete.
A zene altal keltett pozitiv éberség noveli a feladatokban valé elmélyilést (Harada et al., 2025), az
agyi jutalmazo kozpontok aktivalasaval pedig belséleg vonzéva teszi a tanuldsi folyamatot (Chanda
& Levitin, 2013). A szakirodalmi attekintés megerdsiti a hipotézist, hogy a tudatosan megtervezett,
rovid zenehallgatasi intervencié egy komplex, tobbdimenzids fejleszté eszkoz lehet. A strukturalt
zenehallgatas egy alacsony kiiszob(, a mindennapi pedagdgiai gyakorlatba konnyen integralhato
modszer, amely hatékonyan tdmogathatja a gyermekek harmonikus személyiségfejl6dését és
iskolai jollétét. Az eredmények szilard alapot biztositanak egy olyan empirikus vizsgalathoz, amely
a zene erejét a gyermekek harmonikus személyiségfejlédésének és tanulasi sikerének szolgdlatdba
allitja.
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A segité hivatasu szakemberek — kilondosen a pedagdgusok — munkdja fokozott pszichés
terheléssel jar, ami hosszu tavon kedvezdtlenil hat pszichés jéllétiikre, munkaelégedettségiikre
és egészséglikre. Ezért kiemelten fontos a munkahelyi stressz, a munkaelégedettség és a stresszel
Osszefliggd pszichoszomatikus tiinetek kozotti kapcsolatok vizsgalata a pedagdgiai gyakorlat és a
megel6zés szempontjabdl. Jelen tanulmany narrativ irodalmi attekintést nyujt a pedagégusok és
mas segit6 foglalkozdsu csoportok korében végzett kutatdsok f6bb iranyairdl. Célja bemutatni,
hogy a szakirodalom miként definidlja és méri a munkahelyi stresszt, milyen szerepet tulajdonit a
munkaelégedettségnek a stressz és az egészségi kimenetek kapcsolatdban, és milyen
pszichoszomatikus stressz-indikatorokat alkalmaznak. A tanulmdany a munkahelyi stressz kortars
elméleti modelljeit (példdul a munkakovetelmény—erGforrds modellt) hivja segitségiil,
hangsulyozva, hogy a munkahelyi stressz a személyes és szervezeti tényez6k dinamikus
kolcsonhatdsabol ered. A segité szakmdkban — igy a pedagdguspdlydn is — a nagy érzelmi
bevonddassal és felel6sséggel jaré munkaterhelés gyakran meghaladja az elérhet6 er6forrasokat,
ami krénikus stresszhez vezethet. A munkaelégedettségre a szakirodalom kettGs szerepet
tulajdonit: egyesek a tartés munkahelyi stressz kovetkezményeként irjak le, masok viszont védé
tényezbként tekintenek ra, amely mérsékelheti a stressz egészségkarositd hatasait. A tartds
pszichés megterhelés testi jelei is megfigyelhet6k ezen szakmak képviselSinél. A leggyakoribb
pszichoszomatikus tlinetek kdzé tartoznak az alvaszavarok, a krénikus faradtsdg, a fejfajas és a
mozgdasszervi panaszok; ezek hatterében nem mindig mutathatd ki konkrét szervi ok, mégis
jelentésen rontjak az érintettek mindennapi miikodését és munkaképességét. Az attekintés
ramutat, hogy a kutatdsi eredmények kozott jelentls eltérések mutatkoznak, amit részben a
fogalmi meghatarozasok és mérési modszerek sokfélesége magyardz; ez megneheziti az adatok
kozvetlen 6sszehasonlitdsat. Kiilonos figyelmet kapnak a pedagdguspdlya sajatossagai, amelyek
befolyasolhatjak a stresszorok jellegét és a védé tényez6k hatékonysagat. Pedagdgiai és gyakorlati
szempontbdl a vizsgalat legfontosabb megallapitasa, hogy a pedagdgusok munkahelyi stresszének
kezelése és jéllétének védelme holisztikus megkdzelitést igényel. A hatékony megel&zés nem
korlatozédhat az egyéni stresszkezelésre; az intézményi gyakorlatokat is fejleszteni kell. Ide
tartozik az egészség- és jollétfokuszu szervezeti intézkedések bevezetése, a tamogatd légkor
kialakitasa, valamint a pedagégusok szakmai autondmidjanak er@sitése. Ezek az intézkedések
novelhetik a munkaelégedettséget, csdokkenthetik a tartds stressz karos hatasait, és hozzajarul-
hatnak a pedagdgusok palydn maraddsahoz. Az 0Osszegzett eredmények olyan megel6z6
programok és intézkedések kidolgozasahoz adnak alapot, amelyek védik a pedagodgusok jollétét és
egészségét, és kozvetve az oktatds minGségét javithatjak.
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Complex problem solving is considered one of the most important thinking skills for students today.
As new technologies (especially artificial intelligence) reshape society and create uncertainty about
future careers, complex problem-solving skills are essential for students to address emerging
challenges. This issue is particularly relevant in Macao, a Special Administrative Region of China, due
to its small size and open social context. Macao students have shown outstanding performance in
international large-scale assessments such as PISA; however, explicit complex problem-solving
assessments have rarely been conducted to examine students’ CPS performance and development in
Macao. One key challenge is the lack of a suitable measurement instrument. Although previous studies
have developed and localised the CPS assessment instrument in the Chinese context (Wu & Molnar,
2018, 2021), substantial differences remain, as Macao’s language use and writing system differ from
those of Mainland China. Therefore, this study aims to localise the CPS assessment instrument
(MicroDYN approach) in the Macao context and examine differences in CPS performance between
junior and senior secondary students to explore potential developmental trends across stages of
secondary education. The study employed the MicroDYN approach using the eDia online assessment
system, which comprised 16 items, including 8 items for the knowledge acquisition phase (KAC) and
8 items for the knowledge application phase (KAP). The assessment was localised into Traditional
Chinese for text presentation and Cantonese for audio instructions. A pilot study was conducted in
December 2025 in a Macao high school with junior secondary students (n = 24). The results indicated
good reliability (Cronbach’s alpha = .84) and a smooth assessment process, supporting the
effectiveness of the localisation. A follow-up study was conducted in January 2026 with
175 participants (108 junior secondary and 67 senior secondary students). The assessment showed
consistently good reliability (Cronbach’s alpha = .88), including for the sub-phases (KAC: .86; KAP: .75).
Independent-samples t-tests showed that senior secondary students outperformed junior secondary
students in overall problem solving (t = 2.51, p <.05, d =.39; junior: M = 36.40%, SD = 26.06%; senior:
M = 46.92%, SD = 28.32%) and in the knowledge application phase (t = 2.83, p < .01, d = .44;
junior: M = 28.70%, SD = 24.66%; senior: M = 39.93%, SD = 26.85%). No significant difference
(t=1.90, p>.05) was found between junior and senior secondary students in the knowledge acquisition
phase (junior: M = 44.10%, SD = 32.63%; senior: M = 53.92%, SD = 34.35%). The findings indicate that
CPS differences between junior and senior secondary students in Macao are mainly evident in the
knowledge application phase, suggesting a potential increase in students’ ability to apply knowledge
across secondary education stages.

This project is supported by the Macau Foundation (Project No. G-XXX-00523-2408-635-011, Exploring Problem-

Solving Development in Macao Students Using Al-Driven Assessments) and by the Hungarian Academy of Sciences
Research Programme for Public Education Development grant (KDZOKT2025-4).
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THE DEVELOPMENT OF READING COMPREHENSION AND READING
SELF-CONCEPT ACROSS BASIC EDUCATION
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*Tampere University, Finland
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Learning to learn skills, aimed at achieving educational goals, represent fundamental cognitive,
metacognitive, motivational, and affective resources (James, 2023 According to Marsh (1988), a
positive relationship between academic achievement and self-concept has been consistently
demonstrated in previous research. Reading comprehension and comprehension strategies while
actively processing information in a text is an important part of learning to learn cognitive skills
(Hautamaki, 2002; Lerkkanen, 2010, Vainikainen & Hautamaki, 2022). The present study focuses
on identifying the influence of motivation on the development of text comprehension and
information acquisition skills, as measured by the Finnish L2L scales. This study examines the
development of students’ reading comprehension, multiliteracy abilities, and reading self-concept
from third grade through the end of comprehensive school. In addition, the study investigates
whether reading self-concepts in the third and in the six grades predict the level of reading
comprehension skills in the sixth and ninth grades. The study also explores the extent to which
gender, and the level of mother’s education explain differences and changes in students’
self-assessments of reading skills. The development of reading self-concept, reading
comprehension, and multiliteracy abilities was examined using linear growth curve models, which
were implemented separately for reading comprehension and multiliteracy. The data were
analysed using SPSS 24 for descriptive statistics and Mplus 7.2 for the linear growth curve model.
First, we analysed the development of reading comprehension skills and self-concept in reading
at the level of the whole data, after which differences in development depending on the gender
and mother’s education level were examined. The linear growth curve model fitted the data well
(RMSEA = ,034, CFl =,984, TLI = ,982). The initial level sixth grade reading comprehension test
score (B = .23, p < .001) and the baseline self-concept in the third grade (B= .29, p < .001)
statistically significantly predicted the student's success in the ninth grade reading comprehension
test. Gender was a statistically significant predictor of the ninth-grade test. The development
of the self-concept also varied depending on the level of mother's education.
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Student engagement is frequently invoked as a key explanatory mechanism in flipped classroom
research, yet its theoretical grounding and empirical operationalization remain inconsistent.
Grounded in a multidimensional conceptualization of engagement encompassing behavioral,
cognitive, emotional, and agentic dimensions (Fredricks et al., 2004; Reeve, 2013), and informed
by motivational theory emphasizing autonomy and learner agency (Deci & Ryan, 2000; Reeve &
Tseng, 2011), this theoretical paper examines how engagement has been operationalized and
interpreted within higher education flipped classroom studies. Drawing on a PRISMA-guided
systematic review of 25 peer-reviewed empirical studies published between 2015 and 2024, the
analysis adopts a theory-informed synthesis that combines conceptual examination
of engagement constructs with critical analysis of measurement practices, focusing on instrument
use and reported construct validity and reliability. Rather than evaluating pedagogical
effectiveness per se, the analysis interrogates how dominant measurement choices shape which
dimensions of engagement become empirically visible. The synthesis reveals a persistent theory-
measurement misalignment: while flipped classrooms are commonly framed as autonomy-
supportive and learner-centered pedagogies (Bergmann & Sams, 2012; Zainuddin & Attaran,
2016), empirical studies overwhelmingly prioritize behavioral and cognitive indicators and rely
heavily on self-report instruments with limited or inconsistently reported validity evidence (Lundin
et al., 2018; Buntins et al., 2021). Emotional and agentic engagement, despite their centrality in
contemporary engagement theory, remain underrepresented and weakly operationalized. The
paper’s original contribution lies in reframing engagement as a theoretically mediated construct
whose empirical manifestation is contingent on measurement practices, demonstrating how
dominant operational choices constrain theoretical claims about learner agency. These insights
have broader implications for educational research and practice, highlighting the necessity
of theoretically aligned and psychometrically robust engagement measures to support meaningful
interpretation of student-centered pedagogies beyond flipped classrooms.
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The development paths of adolescents are heavily influenced by a combination of external and
internal resources, which affect their experiences in school, their motivation, and how they
envision their future. Understanding the key factors that contribute to positive youth
development is crucial, as this period is the foundation for future well-being and success. The
Positive Youth Development perspective highlights that young people have the capacity to grow
and change, especially when they have access to the right kinds of support and opportunities.
Research has shown that using a strength-based perspective on adolescent development is
effective across a wide range of youth populations (Lerner et al., 2005). Moving away from
pathology centered research toward a strength-based approach, we recognize that young people
are more likely to reach their potential when they have the support they need (Zhu et al., 2023).
One widely recognized approach in this field is the Developmental Assets Framework, which
explores the internal strengths and external supports that help adolescents reach their full
potential (Roth & Brooks-Gunn, 2003; Roth et al., 2012; Viejo et al., 2018). The Developmental
Assets Profile (DAP), developed by the Search Institute and Peter L. Benson (2005), offers a
comprehensive framework for assessing these assets. Despite its broad international use, the DAP
has not yet been translated to Hungarian, making this adaptation timely and significant. The
Hungarian adaptation of the DAP is currently in progress, with formal permission granted by the
Search Institute for its translation and research use. The DAP measures the indicators of positive
development across eight dimensions: four external assets (support, empowerment, boundaries
and expectations, constructive use of time) and four internal assets (commitment to learning,
positive values, social competencies, positive identity). The preliminary phase of the research
focuses on linguistic and cultural adaptation, as well as the design of a pilot study with secondary
school students aged 14-18. The aim is to develop a reliable and meaningful instrument that can
be used in research, educational assessment, and interventions. These results will contribute to a
deeper understanding of the developmental assets that support positive outcomes for
adolescents. The adapted tool could be especially valuable for school psychologists, educators,
and youth program developers, offering a practical way to assess students’ assets.
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Given that Singapore ranks among the top performing nations in the Programme for International
Student Assessment (PISA), it is even more impressive that it is among the few countries in PISA
that demonstrate consistent progress over time (OECD, 2023). This paper presents a narrative
literature review exploring how Singapore’s education system supports the development and
assessment of creative thinking, with particular emphasis on the PISA 2022 Creative Thinking
assessment and its implications for education policy and practice. This narrative literature review
is guided by an integrated conceptual framework drawing on creativity theory, curriculum—
pedagogy—assessment alignment, and assessment literacy. It aims to explore how creative
thinking is defined, fostered, and evaluated within Singapore’s education system through an
integrated analysis of education policy documents, curricular and pedagogical literature, and the
PISA 2022 Creative Thinking assessment framework. In addition, the study seeks to examine
Singaporean students’ performance in the PISA 2022 Creative Thinking assessment to determine
the extent to which creativity-focused educational reforms are evident in large-scale assessment
results. Drawing on international assessment reports, national policy documents, and scholarly
literature, the review examines the relationship between educational reforms, creativity-oriented
pedagogy, and large-scale assessment outcomes. The review is interpretive in nature and draws
on purposefully selected policy documents, scholarly literature, and OECD-reported PISA 2022
findings, without undertaking secondary data analysis. The PISA 2022 Creative Thinking
assessment, covering written expression, visual expression, social problem-solving, and scientific
problem-solving, provides empirical evidence of these policy intentions in practice. Findings
indicate that Singapore ranked first among participating systems in creative thinking, with a
majority of students achieving the highest proficiency levels. Singapore’s education system has
continually adapted to address the evolving needs of the nation, with policies crafted to tackle
national, societal, and global economic challenges. These educational reforms and changes are
widely regarded as key contributors to the system’s consistent top performance in international
assessments like PISA (Kwek et al., 2020). While socio-economic background continues to be
associated with creative thinking outcomes, its effect is less pronounced than in traditional
academic subjects, indicating comparatively equitable access to opportunities for creative
development. The paper contends that Singapore’s strong coherence between curriculum,
pedagogy, and assessment provides important insights into the meaningful evaluation of creative
thinking in high-performing, accountability-driven education systems.

Research funding was provided by the National Research, Development and Innovation Fund (ADVANCED_24,

ADVANCED 150100), and by the Research Programme for Public Education Development, Hungarian Academy of
Sciences (Grant KOZOKT2025-4).
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TANULSAGOK A FELSOOKTATASI GYAKORLAT SZAMARA
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A pedagdgushidny az ezredforduld o6ta tartéds kihivast jelent az oktataspolitika és a pedagégus-
képzés szamara. A felsGoktatasban eltoltott évek meghatdrozd szerepet jatszanak a palyara lépés
sikerességében és a palydn maraddsban, ezért a tanitd szakos hallgatok jéllétének megismerése
és az arra épiulé tamogaté beavatkozdsok kiemelt jelent6ségliek a képzés min6ségének
fejlesztésében. A hallgatdi jollét vizsgalata az utdbbi években egyre gyakrabban kapcsolédik a
pozitiv pszicholégia modelljeihez, ugyanakkor kérdéses, hogy ezek az eszk6zok mennyiben
képesek megragadni a tanitoképzés sajatos terheléseit, kiilondsen a heterogén hallgatéi populacio
esetében. Mivel a téma vizsgdlatdnak nem ismert jelenleg nemzetkozi, atfogd jellegl
modszertana, kutatdsunk célja kettés volt: egyfel6l annak feltdrdsa, hogy milyen kvalitativ
modszerek alkalmasak a tanité szakos hallgatdk jollétével kapcsolatos tapasztalatok
informaciégazdag, ugyanakkor a fels6oktatasi gyakorlatban is megvaldsithatd vizsgdlatara,
masfel6l a hallgatéi élményanyag megismerése a 2020-as évek polikriziseiben. Az adatgy(ijtés
2022 és 2024 kozott zajlott Magyarorszag két nagyrégidjanak tanitdképzést folytatd
intézményeiben, kényelmi mintavétellel bevont hallgatdk részvételével. A vizsgdlat sordn tobb
kvalitativ mddszert alkalmaztunk: a képzéssel kapcsolatos élmények és fejlesztési iranyok
feltarasara ,tips & tops” irasbeli reflektiv technikat (31 f6), a belép6 és az 6sszefliggb tanitasi
gyakorlathoz kapcsolédd hallgatéi vélekedések megismerésére szemindriumi keretek kozott
alkalmazott irdsbeli kikérdezést (126 f6), valamint jollétfékuszu, ,storyline” technikaval indukalt
egyéni és fokuszcsoportos interjukat (25 f6). A keletkezett szovegkorpuszok tartalmi elemzése
deduktiv—induktiv eljarassal, CAQDAS szoftverek bevonasaval tortént. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a hagyomanyos narrativ-reflektiv és az alternativ kvalitativ mddszerek egyarant
alkalmasak a hallgatdi jollét komplex, kontextusérzékeny dimenzidinak feltarasara, ugyanakkor
nagylétszamu hallgatécsoportok esetében az adatfelvétel és az egyéni szintli értelmezés jelentds
er6forrds-igénnyel jar. A hallgatdk egyéni jollétnarrativdiban donté szerepet kap az aktualis
fels6oktatds-pedagodgiai kdrnyezet, valamint hogy a jollét sem konceptudlis, sem prevencios-
intervenciés sikon nem kidolgozott. A kutatds eredményei hozzdjarulhatnak a vonatkozd
fels6oktatdsi jogyakorlatok kifejlesztéséhez.
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El6adasom a zenéhez valé viszony komponenseit jarja koril a zeneterapia szempontjibdl
pedagdgusjeldltek korében. Célja, hogy bemutassa a Zeneterapias Zenei Viszony Modell (Szabadi,
2021) komponenseinek Osszehasonlitd vizsgalatat. A zeneterapia nem egyenl§ a zenepedago-
gidval, a szorakozassal vagy az atlag mdélvezéssel. Egy gy(jt6fogalom, mely a zenét eszkozként
hasznalja lélektani mikodések, szocioemocionalis és kognitiv készségek fejlesztésére,
revididldsara és rehabilitacidjara (Bruscia, 2000). A viszonyrendszer komponenseit a zenei
intenzitas és aktivitds, a zenei élmény és a kdrnyezd hangzasvilag észlelésének (Losonczi, 1969)
szempontjai alapjan elemezziik. A felmérésben egy sajat fejlesztésl kérdGivet — Zeneterdpias
Zenei Viszony KérdGiv —hasznaltunk (Szabadi, 2021). A josagmutatok kdzé tartoznak: a szaktol valod
flggetlenség (x* = 0,04, p > 0,05; Cramer-v > 0,10); az id6beli konzisztencia (Cronbach-k > 0,87);
kilsé kritériumtdl - észlelt, tartds, negativ zenei élménytdl — valé fliggetlenség (x> 12,5, p < 0,01;
Cramer-v > 0,69), a bels6 konzisztencia (x* = 18,1, p < 0,01; Cramer-V > 0,66). A szempontokat
Czeizel & Batta (1992) példaibol meritettiik. A mér6eszk6zon a hallgatdknak el6re meghatarozott
valaszkategoridkon kellett megjeldiniiik a zenei viszony rajuk legjellemzébb formajat. Mintdnkhoz
(n = 1 20) zenész és nem zenei szakos pedagdgusjeldlt hallgatdkbol kerestiink jelentkezéket.
A mintaba kerilés kritériuma volt a megel6z6 zeneterdpids tapasztalat hidnya. A zenei intenzitas
— a zenéhez vald viszony héfoka - esetén a csoporttagok 77,6 %-a valasztotta a legintenzivebb
viszonyt kifejez6 vélaszt. A zenei aktivitds — akusztikus hangkeltés, hangképzés tekintetében a
csoporttagok 44,1%-a jelolte meg a legaktivabb viszonyt tiikr6z6 kategoridat. A zenei éimény
megélési szintjei szerint a csoporttagok 60,4%-a sorolta magat a legmagasabb szintre. Es a
kornyezé hangzasvilag kezelése kapcsan a csoporttagok 62, 1 %-a helyezte magat a kérnyez6
hangzasok legtudatosabb kezelGihez. A zenész és nem zenész csoport Osszefliggésének mértéke
(Krippendorff-a = 0, 91-1,00) rendkiviil magas, igy nem mutathatd ki kiildnbség a zenész és nem
zenei szakos hallgatdk kozott. Az eredmények szerint a zeneterdpidban szerzett zenei élmény és a
zenetanulasi, atlag mdélvezésbeli tapasztalat elkilonitésének kulcsa a hang akusztikai
szempontbdl tadgabb értelmezése, a zenei tudas, adottsag masfajta definicidja, és a zenei hatasok
eltéré kognitiv feldolgozasa. Konkrétan az, hogy a zenei éimény megélésének szintjeit, — megujitd,
szenzo-motoros, visszavonulé és felolvadd ,extazist” (Panzarella, 1980) — kikapcsolédasra,
professziondlis zenei produkcié helyes interpretacidjara, vagy pedig az intrapszichés élmények
mobilizalasanak és feloldasanak szolgalataba allitjuk (Talamini et al., 2022). Mert mind a kett6
mds-mas kognitiv, perceptudlis, emocionalis folyamatot indit be, és eltéré viselkedésbeli és
pszichofiziolégiai folyamatokat indikal (Gabriellson, 1995; McDonald, Bockler & Kanske, 2022).
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Hazai és nemzetkozi oktatéi tapasztalatok szerint a felsGoktatdsi hallgatok jelentSs részének
kihivast jelent a tanulmanyaikhoz kapcsolédd anyanyelvi szakszovegek (tankonyvi, tudomanyos
szovegek, forrdsok) megértése és tanulasi célu feldolgozdsa. Ugyanakkor e tapasztalatok kutatasa
a hazai szakirodalomban hianyzik, és nemzetkozileg is szerény. Példaul Hollander és mtsai. (2022)
oktatdi narrativak alapjan, Miller és Merdian (2020) valamint Howard és mtsai. (2018) rovid
kérdGivvel végeztek kvalitativ vizsgalatot. A kutatasok nagy vonalakban vizsgdljdk az oktatdi
percepcidkat a hallgatok szakszévegolvasdsanak jellemzGir6l, nem irdanyulnak a részletekre.
Az oktatok tapasztalatainak és véleményének feltardsa kulcsfontossagu lehet a fejlesztés, képzés
megtervezésében. Kiemelten fontos ez a pedagégus- és tanar szakos hallgatok képzésének
esetében, mert az 6 szovegértésiik a szakmai fejlédésiik és a majdani pedagégiai munkajuk kritikus
eleme is. Ezért vizsgdlatunkban kérdGivet fejlesztettiink a hallgatdi szakszovegolvasasra vonatkozé
oktatdi észleletek tobb szempontu feltérképezésére. ElGadasunkban a mérdeszkozt és validalasat
mutatjuk be. A szakszOovegolvasdsra és a szOvegértés mérésére vonatkozdé szakirodalmi
el6zmények, illetve el6készitd kvalitativ vizsgalatunk alapjan 167 itemes mérGeszkozt dolgoztunk
ki. Kérdéskorei: (1) a kiadott szovegek jellemz8i, médiuma, (2) a hallgatdk szakszovegértési-
tanuldsi szokasai és stratégiai, tapasztalt kognitiv és affektiv nehézségeik, (3) a nyujtott oktatdi és
intézményi tdmogatas jellemzGi. Az itemek dontGen zart végliek, Likert- vagy intenzitdsskala
hozzarendelésével. Lehetséges "nem tudom megitélni" és "szamomra nem értelmezheté a tétel"
valasz is. A kérdGiv tartalmi érvényességének vizsgdlatara szakértGi panelt kértlink fel (Rubio és
mtsai., 2003). A szakért6k (N = 4) a pedagdgusképzés kilonboz6 teriileteinek tapasztalt oktatdi,
harman kiemelten foglalkoznak olvasaskutatdssal. Az itemek reprezentativitdsdt és
érthetBségét/egyértelm(iségét értékelték négy fokozatlu skalan. A kérdGiv egészének értékei:
reprezentativitdas CVI = 0,95, érthetfség/egyértelmiiség CVI = 0,98. A teljességre vonatkozé
szoveges értékelések szerint a kérddGiv alkalmazhatd részletes, pontos helyzetfelmérésre, a
szakért6k elfogadtdk ezt a célunkat, és ehhez a stratégidk bdvitésére is érkezett javaslat.
Ugyanakkor megfogalmazédott a kérdGiv roviditésének lehet6sége is a kitoltési hajlanddsag
novelésére. Felmerilt néhany kérdés és item pontositasdnak sziikségessége. Egy kérdéscsoport, a
konyvtarhasznadlat (4 item) reprezentativitasa kérddjelez6d6tt meg. A tovabbfejlesztett kérdGivvel
végzendS mérés segithet a részt vevd oktatdknak a hallgatdi problémak felé forduldsban, azok
mélyebb megértésében. Az eredmények a szakszovegértés fejlesztésének hatékonyabb
tdmogatasat teszik majd lehet6vé.
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A természettudomdnyos miiveltséget értelmezé modellek meghatarozé 6sszetevGje a tudomany
természetének (Nature of Science, NOS) megértése (Nagy & Korom, 2022), ami a természet-
tudomany értékeit, fejlddését és a tudas sajatos jellemzdit foglalja magdban (Lederman, 2007).
A nemzetkozi és hazai kutatdsok azt mutatjak, hogy nemcsak a tanulék NOS-megértése és az azzal
Osszefliggd episztemikus gondolkodasa nem eléggé kifinomult (pl. Kampa et al.,, 2016), de a
tanarjeldltek kozott is nagy fejlettségbeli kiilonbségek rajzolédnak ki (Korom et al., 2023). Ez
problémat jelent, hiszen tanarként feladatuk lesz, hogy segitsék didkjaikat a tudomany
m(ikddésének és a tudomanyos tudas jellemzbinek megértésében. A NOS-nézetek formalasanak
hatékony eszkéze lehet a NOS-tartalmak explicit tandérai megjelenése és a kutatdsi
tevékenységekkel torténd 6sszekapcsolasa (Khisfe, 2014). Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy a
tandrjeldltek kozépiskolds tanulmanyaik alatt taldlkoztak-e explicit médon NOS-tartalmakkal, és
az hogyan fligg 6ssze a NOS-nézeteikkel. A vizsgalatban az SZTE 146 elsGéves tanarszakos
hallgatéja (61% lany) vett részt, akik koziil 22 hallgaténak (15%) volt legaldbb az egyik szakja
valamely természettudomanyos tantargyhoz kapcsolddé. A NOS-nézetek vizsgalatahoz az altalunk
magyar nyelvre adaptdlt SINOS-kérdGivet (Chen et al., 2013) hasznaltuk, ami 6t dimenziét
(EIméletkozp., Kreat. és képzelet, A tud. tudas valtozékonysaga, A tud. tudas tartdssaga, A tud.
Osszefliigg. és objekt.) vizsgdl. Osszesen 47 itemet tartalmaz, melyek 5-fokd Likert-skaldn
(1 = egyaltaldn nem értek egyet, 5 =teljes mértékben egyet értek) mérnek. A kozépiskolai
természettudomanyos kutatdsi tevékenységek gyakorisagat és a NOS-tartalmak tandrai megjele-
nését 16 itemmel mértiik, 5-fokd skalan (1 =egyaltaldn nem jellemzd, 5 = teljes mértékben
jellemzd). Az online adatfelvétel egy egyetemi kurzuson zajlott, az eDia rendszerben. A kérdGivek
reliabilitdsa megfeleld volt (Cronbach-alfa= 0,75, ill. = 0,91). A NOS-nézeteket tekintve a hallgatok
a tudomany kreativ jellege dimenzidban érték el a legmagasabb (M = 3,98, SD =0,53), mig a
tudomdnyos tudds tartdssdga tekintetében a legalacsonyabb atlageredményt (M =3,32,
SD = 0,68). A kozépiskolai tandrai tevékenységekrdl elmondhatd, hogy a tanarkdzpontu tanitasi
modszerek voltak hangsulyosak a fizika- és kémiadérakon (M = 3,70, SD = 0,83), mig a tanodrai,
tanulék altal végzett kutatas (M = 3,27, SD =0,89) és a NOS-tartalmak ritkdbban jelentek meg
(M=2,97, SD=0,91). A NOS-nézeteknek csak egy dimenzidja, a tudomanyos tudas tartdssaga
mutatott szignifikdns 6sszefliggést a tandrai kutatasi tevékenységekkel (r=0,19, p <0,05) és a
tandrai NOS-tartalmak gyakorisagaval (r=0,24, p< 0,01). Eredményeink rdmutatnak, hogy a
tanari palyara készil6 hallgatok NOS-nézetei a vizsgalt 6t dimenzid szerint eltérd fejlettségliek, és
fejlesztést igényelnek. Ehhez a NOS-nézetek formalasara mind a kdznevelés id6szakaban, mind a
tanarképzésben nagyobb hangsulyt kellene fektetni.

A kutatdst tdmogatta a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja.
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Sport és mozgasalapu tevékenységek a fejlodés és mentdlis jollét tamogatasaban
(elndk: Pasztor Attila)

A TANC SZEREPE A MAGYARORSZAGI TESTNEVELES OKTATASBAN,
NEMZETKOZI KITEKINTESBEN.

Hausingerné Barany Anikd *, Tarko Klara **

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Kulcsszavak: tanc a testnevelésben; testnevelés oktatas; nemzetkozi 6sszehasonlitas

Jelen elméleti munka célja, hogy bemutassa a kdzoktatasban a kiilonb6z6 nemzetek testnevelés
tanterveiben a tdnc pontos jelenlegi helyét, tartalmat. Tovabbi cél, hogy kutatasi Grt kitoltve a
testnevelés tantargy tanterveinek tanc szemszogébdl torténs dsszehasonlitd jellegl elemzésén
keresztlil kovetkeztetések fogalmazédjanak meg a hazai mindennapos testnevelés fejlesztésére
vonatkozéan. A mai testnevelés tantdrgy komplex, holisztikus tevékenységek Osszessége,
amelyben nemcsak a tanulék mozgasa kapja a fészerepet, hanem a mentdlis jollétik kialakitasa,
érzelmi, tarsas és tarsadalmi kompetencidjuk fejlesztése is (Bhowmik & Choudhury, 2017).
A kordbbi teljesitménycentrikus szemlélet helyett a mai kulcsfontossagu, hogy olyan mozgas-
anyaggal taldlkozzanak a fiatalok, amely kdzvetlen élményt biztosit, aktiv részvételre sarkall és
lehetévé teszi az érzelmek kifejezését, valamint a szocialis fejlédést. (Varman et al., 2023). A mai
fiatalok mozgasszegény életmddot folytatnak, ndvekszik a tarsadalomtdl vald elszigeteltségik a
digitalis eszkdz-hasznalat miatt, ami hosszu tadvon nyomot hagy az egészségiikon (Borges et al.,
2025). Az iskolai testnevelés f6 feladata, hogy a fiataloknak ezekre a problémadakra megoldast
kinaljon, melynek sokoldali eleme lehet a tanc (Lynch, 2024). Az irodalomkutatas soran a
forrasokat a nemzeti oktatdsi hivatalok hivatalos tantervi portdljairdl gydjtottik a ChatGPT
segitségével. A forrasok hitelességének ellenGrzése utan kvalitativ dokumentumelemzést és
komparativ tartalomelemzést végeztiink, el6re meghatarozott elemzési szempontok (a hatalyos
tanterv évszama, az oktatdsi rendszer, a testnevelés tantargy pontos neve, a tanc abban elfoglalt
helye, a valaszthatdosag, az elvart tancos kompetencidk, a konkrét tancstilusok) mentén.
A kil6bnbdz6 orszagok (Japan, Dél-Korea, Anglia, Ausztrdlia, Amerikai Egyesiilt Allamok,
Spanyolorszag, Magyarorszag) testnevelés tanterveiben a tanc a kozoktatds minden szintjén
megjelenik. Kilonbségek mutatkoztak abban, hogy a tanc mely fejlesztési teriilethez tartozik,
milyen tdncos kompetenciak elérése a cél és ezt milyen tancstilusok tanitdsa altal kell elérni.
Tovabbi kiilonbség mutatkozott a tancos tartalom évfolyamonkénti és tancstilusok szerinti
bontdsdban, mely el6irdnyozza, hogy a tanc milyen hangsulyt kap a nemezetek testnevelés
tantargyaban. A tanc testnevelésbe integraldsa jol illeszkedik a modernkori testnevelés
holisztikus-és élményalapu megkozelitéseihez, melyben nem csak a motoros fejlesztés fontos,
hanem a kognitiv, affektiv és szocialis fejlédés is. Ezeknek a szemléleteknek mindenkor eleget tesz
a tanccal vald taldlkozas, mely eltér6 hangsulyt kap a kilénb6z6 nemzetek testnevelés
tanterveiben. Az 6sszehasonlito elemzésbél egyértelmdien kirajzolddik a hazai ,marginalizalt tanc
helyzet”, mely a modernkori testnevelés szemlélet tiikrében fejlesztésre varo feladat.
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A SPORTTEVEKENYSEG SZEREPE AZ EGYETEMI HALLGATOK MENTALIS
EGESZSEGEBEN: A STATUSZ BEJOSLO TENYEZO! ES A SPORTOLO!I
TAPASZTALAT OSSZEFUGGESE!
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Az egyetemi évek a fejlédési krizisek és a fokozott akadémiai stressz id6szaka, melyben a hallgatéi
kiégés és a mentalis jollét csokkenése jelent6s kockazatot hordoz (Di Blasio és Szigeti, 2022; Miiller
és Pikd, 2023). A szakirodalom a rendszeres fizikai aktivitdst olyan protektiv faktorként azonositja,
amely a reziliencia és az énhatékonysag fokozasan keresztiil jarul hozza a pszicholdgiai immuni-
tdshoz (Fu et al., 2023; Chen et al., 2022). Kutatasunk célja a hallgatéi jollét és a sporttevékenység
kapcsolatanak kétszintl elemzése: egyrészt a sportoldi statusz (sportold vs. nem sportold)
pszicholégiai prediktorainak azonositdsa, masrészt a fizikailag aktiv hallgatdk korében a sportoldi
mult, a gyakorisag és az id6tartam hatdsdnak vizsgalata az affektiv allapotokra és a motivaciés
bazisra. A kutatds online kérdGives vizsgalat formajaban, kényelmi mintavételi eljarassal valdsult
meg. A keresztmetszeti vizsgalatban 246 egyetemi hallgatd vett részt (M = 24,21 év; 24,6% férfi).
A résztvevBk 64%-a (n = 169) végzett rendszeres fizikai aktivitast. Az adatgyUjtés standardizalt,
validalt méréeszkdzokkel tortént az Eszlelt Stressz Kérdéiv (Stauder és Konkoly, 2006), WHO Jéllét
KérdGiv (Susanszky et al., 2006), Reziliencia KérdGiv (Jarai et al., 2015), Didk Kiégés Kérddiv
(Jagodics et al., 2021), Sportmotivacios Skala (Paic et al., 2018), valamint a Fizikai Aktivitas Affektus
Skala (Koteles et al., 2024) alkalmazasaval. Az elemzéshez binaris logisztikus regressziot, fliggetlen
mintds t-probakat és egyszempontos varianciaanalizist (ANOVA) alkalmaztunk. A logisztikus
regresszios modellek alapjan az észlelt stressz (p = 0,027), a reziliencia (p = 0,048), a kiégés
(p = 0,032) és a szubjektiv jéllét (p = 0,011) szignifikdnsan bejdsoljak a sportoldi csoporthoz vald
tartozast, mig az élet értelmessége nem bizonyult statusz-prediktornak. Ugyanakkor a sportolékon
beliil a heti 5+ déra sportolas szignifikdnsan magasabb pontszammal parosult az élet értelmessége
skalan (p = 0,032). A 10 évnél hosszabb sportmulttal rendelkezék intenzivebb pozitiv affektusrol
és magasabb belsé motivaciérdl szamoltak be, ugyanakkor negativ affektusuk és faradtsagszintjik
is magasabb volt (p < 0,001). Az adatok arra engednek kdvetkeztetni, hogy a jéllét és a reziliencia
a sportoldi életmad alapjat képezik, mig a mélyebb egzisztencidlis jelentés (élet értelme) és az
autondm motivacié a hosszu tavu elkotelez6dés és az id6beli befektetés eredménye. A kutatds
ravilagit az egyetemi egészségfejlesztési programok fontossagara, hangsulyozva, hogy a sportban
valé elmélyiilés és a rendszeresség kiilondsen fontos a hallgatéi kiégés megel6zésében.
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SPORTON KIVULI FEJLODESTAMOGATAS: FOKUSZBAN A KOZEPISKOLAS
KEZILABDA JATEKOSOK ES EDZOIK
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A versenysport f6 célja a csucsteljesitmény elérése, amely mar fiatal korban jelent6s
elkotelez6dést igényel. A kozépiskolds évek a sportoléi pdlyafutds befektetési id6szaka
(Stambulova és mtsai., 2009). A sportoldk jelentds része jovéjét kizarolag sportpalyafutasara
alapozza, de a sportoldk csak kis hanyada jut el a feln6tt élsport szintjére (Gulbin és mtsai., 2010).
A kutatas célja feltdrni a kozépiskolas kézilabddzok és edz6ik sporton kivili fejlesztéssel
kapcsolatos véleményét a szakosztalyukban. A vizsgalat mintdjat 507 igazolt kdzépiskolas koru
kézilabdazo (atlagéletkor: M = 16,36%2,19 év; férfi: 42,8%, n6: 57,2%) és 279 edz6 (atlagéletkor:
M = 44,60+12,74 év; férfi: 57,35%, nG: 42,65%) alkotta. Az adatgydijtés online kérdGiv segitségével
tortént. A Erasmus+ DC4AC kérdGiv az 4dltaldnos hattértényez6k mellett a személyes
tapasztalatokat, az észlelt tdmogatas mértékét vizsgdlta. A skala 16 dllitdst tartalmazott,
amelyekre a véalaszaddk 4 foku Likert-skalan (1=egyaltalan nem értek egyet, 4=teljes mértékben
egyetértek) adtak valaszt. Az adatok elemzése soran leird statisztikat, valamint kétmintds t-probat
alkalmaztunk. A szakosztaly tamogatdsa és felel6ssége is elsGsorban a motoros (3,64 + 0,57) és a
szakmai fejlesztés teriletére irdnyul (3,41 + 0,76). A sportoldok erGteljesebben tapasztaljdk a
személyes (p = 0,03), az edz6k pedig a pszichés, a tanulmanyi és az erkolcsi fejlesztést (p < 0,05).
Az edz6k fontosabbnak itélik a szakosztdly felelGsségét a fejlesztés minden teriletén (p < 0,05).
Az edz6 életkora nem volt megkilonbozteté tényez6, a nbi edz6k ugyanakkor jellemzéen
magasabb értékekkel voltak jellemezhet6ek, mint a férfiak (p < 0,05). A 16 évesnél fiatalabb
sportolék és a lany sportolék jobban tapasztaljdk a tamogatast, és egyuttal szerintik a
klub/szakosztaly felelGssége nagyobb a fejlesztés minden teriletein (p < 0,05). Az eredmények
egyértelmden jelzik, hogy a kozépiskolas kézilabdazdk sporton kiviili fejlédéstdmogatasa jelenleg
elsGsorban a sportszakmai teriletekre koncentrdl, mikdzben a pszichés, tanulmanyi és
személyiségfejlesztési dimenzidk hattérbe szorulnak. A vélemények és tapasztalatok kozott tébb
teriileten jelent6s eltérések mutatkoznak, ami a szerepek és felelGsségek eltéré értelmezésére
utal. Kiilonosen a lany sportoldk és a n6i edz6k hangsulyozzak a klubok komplexebb felelGsségét.
A sportoldi kettés karrier tdmogatasa érdekében integralt, életkori és nemi sajatossagokra
érzékeny fejlesztési stratégidkra van szlikség a kdzépiskolai utanpdtlas-sportban.
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SzULSOI MOTIVUMOK ES VELEMENYEK A VERSENYTANC KEPESSEGFEJLODESRE
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Kulcsszavak: versenytancoktatas; szil6i motivumok; képességfejlesztés

Szamos kutatds igazolta a tanc fejleszt6 hatasat a motoros, kognitiv, szocidlis vagy a zenei
képességekre nézve (Barna & Balogh, 2020; Polgdr & Szatmari, 2011; Silkd & Lang, 2021). Arrdl
azonban nincsen tudasunk, hogy a szll6k milyen mértékben észlelik ezen képességek fejl6dését
mint a tdnc hozzdadott értékét. A kérdés vizsgdlata azért relevans, mert éppen a fejl6dés reménye
motivalhatja a szlil6ket arra, hogy gyermekiiket tancoktatasra irassak be. Jelen kutatas célja annak
a feltdrasa, hogy azon sziil6k, akiknek gyermeke versenytdncoktatdsban részesil, (1) milyen
indittatassal iratjak be gyermekiket, (2) milyen mértékben tapasztalnak fejlédést kilénb6z6
képességteriileteken a tanccal 0sszefliggésben. A vizsgdlatban 8-12 éves versenytancolni tanuld
gyermekek sziilei, 0sszesen 77 f6 (Mév = 41,12; SD = 4,84; 77%-uk n@) vett részt. A gyermekek
atlagéletkora 10,26 év (SD = 1,88), 64%-uk lany. A tanuldk atlagosan 3 éve tancolnak (SD = 1,70),
1,5 éve versenyeznek (SD = 1,25). Az adatfelvétel online zajlott egy 6nkitolt6s kérdSiven keresztil.
Sajat kérdéseinket a Tanuldsi er&sségek kérd6iv (Toth, 2001) 6t darab négyfoku alskaldjaval
egészitettlik ki. Az adaptalt kérddiv alskaldinak reliabilitasmutatdi megfelelének bizonyultak
(Cronbach-a=0,85-0,91). A legtobb szil6 (42%) els6 helyre sorolta a szabadidé hasznos eltoltését
mint motivaciot a gyermek versenytancra beiratasdra, masodik helyre pedig az alloképesség
fejlesztését (36%). A harmadik célként az alaplépések elsajatitasat (27%) jelolték meg legtobben,
negyedikként a nyitottsag fejlesztését (25%) 6todikként az iskolai teljesitmény javitasat (29%),
utolsoként pedig a versenyzést (40%). Az egyes képességteriileteken észlelt fejl6édés mértékét
Osszetartozé mintds varianciaanalizissel vizsgdltuk. Szignifikdns kilonbséget talaltunk az o6t
képességteriilet kozott, F(3,51;266,79) = 31,47; p < 0,01. A szil6k a legnagyobb fejl6dést az
intraperszonalis képességek esetében érzékelték (M = 3,00; SD = 0,60), ezt kdvették az interper-
szonalis (M = 2,91; SD=0,68), majd a téri képességek (M = 2,69; SD = 0,72). A logikai-matematikai
képességek fejl6dése mérsékeltebb volt (M = 2,46; SD = 0,64), mig a legalacsonyabb atlagértéket
a zenei képességek kaptak (M = 2,38; SD = 0,70). A paronkénti 0sszehasonlitdsok alapjan a
képességteriiletek kozott szignifikans kilonbségek mutatkoztak; kivételt az intra- és
interperszonalis, illetve a logikai-matematikai és zenei képességek kozotti eltérések képeztek.
Eredményeink szerint a szll6k motivumai mogott els6sorban a képességfejlesztés, nem pedig a
versenyeredmények elérése vagy a sportteljesitmény maximalizaldsa all. A kérd&iv altal mért ot
dimenzié mindegyike kapcsan szdmottevé fejl6dést tapasztalnak, a legjelentGsebb pozitiv
valtozast azintra- és az interperszonalis képességekkel 6sszefliggésben latjak. A zenei és a kognitiv
képességek kevésbé hangsulyosak, amely arra hivja fel a figyelmet, hogy a versenytanc
népszer(sitésekor érdemes jobban hangsulyozni a tdnc zenei és kognitiv képességekre gyakorolt
fejlesztd hatasat is.

A kutatdst az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta (KOZOKT2025-4). Pdsztor Attila a
kutatds sordn MTA Bolyai Jédnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt (BO/00093/23/2).
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Numerous practice-oriented recommendations are available to support reading motivation
(Wigfield & Guthrie, 2000; Patrick et al., 2016); however, motivation research has consistently
shown that the practical implementation of these recommendations may encounter various
obstacles, and teachers often require support to apply them effectively in classroom practice
(Linnenbrink-Garcia et al., 2016; Kaplan et al., 2012; Turner, 2010). The aim of the present work is
to explore how teachers can be supported in translating these recommendations into classroom
practice. To the best of our knowledge, empirical findings on factors influencing teachers’ beliefs
and practices related to supporting students’ reading motivation have not yet been reviewed.
Accordingly, the present study aims to synthesize existing knowledge on teachers’ beliefs and
practices by reviewing empirical research relevant to different approaches for supporting
teachers’ practices related to reading motivation and engagement. The review includes
international studies published in English in peer-reviewed journals. The findings indicate the
presence of three main research lines within the topic. The first research line focuses on how
teachers typically support students’ reading motivation, examining commonly used practices
aimed at promoting reading motivation (e.g., Garces-Bacsal et al., 2018; Kim & Viesca, 2016). The
second research line investigates factors that teachers perceive as influencing reading motivation,
with particular emphasis on teachers’ perceptions of reading motivation (e.g., Fuad et al., 2021;
Quirk et al., 2021). The third research line explores professional development programs designed
to support teachers in this area (e.g., Taboada et al., 2015; Vanseelandt et al., 2020). From a
methodological perspective, the findings highlight the need for future research employing not
only quantitative approaches but also qualitative and mixed-method designs. The relevance of the
present study is twofold. First, synthesizing these studies may contribute to the more effective
implementation of practice-oriented recommendations related to reading motivation and
engagement. Second, the findings may support the more effective design and implementation of
intervention programs targeting reading motivation and engagement.

This research was supported by (1) the Research Programme for Public Education Development, Hungarian
Academy of Sciences, (2) by the National Research, Development, and Innovation Fund (OTKA, project no.
138400) and by the ICT and Societal Challenges Competence Center of the Humanities and Social Sciences Cluster
of the Center of Excellence for Interdisciplinary Research, Development and Innovation of the University of Szeged.
Csenge Haldsz and Jozsef Baldzs Fejes are members of the New Tools and Techniques for Assessing Students
Research Group.
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Motivation has been seen as a crucial factor in the context of English for Specific Purposes (ESP)
as ESP participants are typically from non-English major backgrounds. The assessment ultimately
focuses on students’ aspects, as motivated students tend to make significant progress in their
language acquisition. However, this literature review paper provides an overview of the
motivation assessment in ESP studies over the past decade particularly the subjects and
instruments. The data comprising the relevant research articles retrieved from the databases of
Scopus and Web of Science (WOS). It followed a systematic literature review (SLR) process, as
outlined in the PRISMA flow diagram. The steps involved collecting initial articles from databases,
removing duplicate articles, screening based on inclusion and exclusion criteria, and finally
evaluating the final articles. The subjects and types of assessments in ESP contexts were derived
from over forty relevant studies. The number is considerably sufficient for further analysis.
The analysis began by identifying the subjects of the assessments. The primary subject was, of
course, students of ESP, as the main objective of the lesson was to improve their language and
professional skills. Furthermore, several articles also discussed the motivation assessments for
teachers and prospective teachers as subjects. The studies elaborated the motivation analysis
from the aspects of teaching strategies that foster students’ engagement in ESP learning.
By presenting perspectives from both students’ and teachers’, it provided a comprehensive
picture of the learning process setting. Further analysis revealed that ESP assessments mostly used
a survey or questionnaire to evaluate students’ motivation. The questionnaires were
predominantly generated based on motivational frameworks, such as those proposed by Gardner
(1985) and Dornyei (1994). The instruments referred to traditional structures, such as the
Attitude/Motivation Test Battery (AMTB) and the L2 Motivational Self-System. Besides, the
studies also developed and applied motivational teaching indicators derived from Deci and Ryan
(2000) and Dornyei and Csizer (1998) to measure teachers’ motivation. Several researchers
employed their self-developed assessments to evaluate the motivational factors in the ESP
learning process. In addition to the questionnaire, studies presented the results of interviews,
classroom observation, and peer or group assessment. Those methods were strengthening the
findings from the survey in the qualitative aspects. The instruments were also developed based
on the relevant theories or criteria developed by researchers.

Research funding was provided by the National Research, Development and Innovation Fund (ADVANCED_24,

ADVANCED 150100), and by the Research Programme for Public Education Development, Hungarian Academy of
Sciences (Grant KOZOKT2025-4).
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Home Learning Environment (HLE) as a broad and multidimensional construct is most researched
during early childhood (Krousorati et al., 2022). The reason for this is that at the start of primary
school, children already differ significantly in their linguistic, mathematical and cognitive abilities
(Magnuson et al., 2004; Weinert et al., 2010) and access to early education may mitigate the
disadvantages and can contribute to equal opportunities. A good-quality HLE comprising cultural
capital, praxis and parental support can mediate distal family characteristics such as socio-
economic status, and mitigate children’s academic outcomes. Literature on HLE emphasizes the
formative role of the family environment and the quality of adult—child interactions. However,
despite the wide theoretical and empirical coverage of the domain, only few studies regard
digitalization an important aspect of current HLEs. The aim of this study is to examine the
characteristics of HLE in early childhood in Hungary and Austria and to explore how different forms
of online and offline parent-child interactions and joint activities may shape children’s
developmental opportunities. For the purposes of the study, an adapted 87-item paper-based
questionnaire was used (Krousorati et al.,, 2022), which were filled out by 515 parents of
kindergarten-aged children (M age = 62 months, SD = 13.2; 52% boys) in Spring 2025.
The assessment instrument elicited information about six dimensions of the HLE, including indoor
learning activities, digital learning activities, outdoor activities, parental warmth and support,
conflict management, and inconsistent discipline. Participants responded on a 6-point scale,
background data were also collected. The results indicate that indoor learning activities
(MH=4.07,SDH=.78; M A =4.52,SD A =.72) and parental warmth are reported at relatively
high levels, suggesting a supportive emotional climate within families. Outdoor activities appear
at a moderate level (M H=3.17, SD H = .90; M A = 3.64, SD A = .83) mainly in the form of sports
and cultural programs. In contrast, digital learning activities show a low frequency (M H = 1.86,
SDH=.74; M A=2.10, SD A = .80), despite children’s widespread access to digital devices. Conflict
levels are generally low (M H=1.92,SDH=.66; MA=2.52,SD A =.86), and parents tend to manage
disagreements patiently, while inconsistent discipline (M H = 2.05, SD H = .70; M A = 2.73,
SD A = .86) remains within an acceptable range. Our findings show similar patterns in both
countries. The findings contribute to the theoretical understanding of the HLE as a
multidimensional construct that integrates emotional, behavioral, and activity-based
components. From an educational perspective, the results underline the importance of supporting
parents in creating balanced learning environments that value play, shared activities, and
reflective approaches to digital media use, thereby strengthening the developmental foundations
of early childhood learning.

This research was supported by the OMAA (project number: 1176ul).
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FOR PRIMARY SCHOOL TEACHERS: A PILOT STUDY
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Teacher feedback literacy (TFL) has emerged as a critical component of 21st-century teaching
professionalism. While feedback research has advanced significantly in higher education,
TFL remains understudied in primary school contexts, where systematic, context-specific
frameworks are needed to guide practice. Drawing on this gap, a five-dimensional Teacher
Feedback Literacy Framework was developed specifically for primary school teachers.
The framework proposes five interrelated dimensions underpinning TFL: (1) Feedback Knowledge,
(2) Feedback Design and Planning, (3) Feedback Competencies, (4) Feedback Dispositions, and
(5) Emotional and Relational Aspects of Feedback. The framework development was informed by
a scoping review that synthesized existing TFL frameworks in the literature and identified gaps
specific to primary education contexts. To validate the framework’s accuracy, comprehensiveness,
clarity, applicability, and relevance to primary teachers’ daily practice, semi-structured interview
questions were developed following the Castillo-Montoya (2016) Interview Protocol Refinement
(IPR) framework. A pilot test was conducted with two primary school teachers to determine the
trustworthiness and effectiveness of the interview protocol. The pilot study employed qualitative
thematic analysis to investigate the consistency and comprehensiveness of teacher responses, the
extent to which framework elements addressed the theoretical dimensions, and to identify areas
requiring refinement before implementation with a larger sample. Interviews lasted 65-75
minutes, were audio-recorded and fully transcribed, and consisted of exploratory questions
designed to discover how teachers interpret framework dimensions in relation to their practical
experiences, what they consider important, and what implementation barriers and contextual
factors influence their practice. The findings indicated that while the framework demonstrates
strong theoretical validity and practical resonance with teachers’ classroom practice, gaps were
identified that require refinement before the main study. Specifically, the interview did not
sufficiently capture teachers’ perspectives on what they perceive as missing or most relevant in
the framework, nor how the dimensions interact in daily classroom feedback practices.
Additionally, some terminology was unclear to teachers and requires replacement with more
accessible language and explicit explanations of each dimension’s elements. The pilot also
revealed that framework implementation is not context-independent but requires adaptation
based on systemic constraints, educational policies, school type, parent engagement, and learner
developmental stages. These results provide important guidance for refining the framework and
interview protocol before implementing it with a larger sample and contribute to understanding
how teachers enact feedback literacy in classroom contexts.
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A growing body of research has indicated the important role of home literacy environment (HLE)
in children’s literacy development and motivation (Sénéchal & LeFevre, 2014; Silinskas et al.,
2020). However, most existing models of the HLE have been developed in Western contexts, with
limited applicability in low- and middle-income countries (Dong et al., 2020; Niklas et al., 2025),
including Bangladesh. Grounded in socio-cultural perspectives on literacy development, which
view literacy as a socially situated process shaped by family interactions, available resources,
parental beliefs, and broader socioeconomic conditions (Sénéchal et al., 2017; Zuilkowski et al.,
2019), this study explored how parents support their children’s literacy development at home
during the school years to identify key components of the home literacy environment among
Bangladeshi families. Semi-structured interviews were conducted with ten parents of school-aged
children (10-14 years) in Bangladesh, comprising three fathers and seven mothers, who were
selected through purposive sampling to ensure variation in parental education and socioeconomic
background. The interviews focused on the daily routines of families with follow-up questions on
literacy activities. All interviews were conducted in Bangla, audio-recorded with informed consent,
and transcribed verbatim, then translated into English. Data were analysed using NVivo 10,
following a deductive thematic approach guided by the HLE framework of Li and Doyle (2022) and
supplemented by categories from Sénéchal et al. (2017). Analysis identified several components
of the HLE also widely described in Western research, including code- and meaning-related literacy
activities, literacy resources at home, and parental beliefs. However, limited access to literacy
materials beyond school textbooks and low levels of education often drove parents towards more
school-oriented literacy practices at home. The study also revealed context-specific features that
extend existing frameworks. In particular, private tutors emerged as a central component of
children’s literacy lives, often attributed to parents in Western conceptualizations of the HLE.
By focusing on the HLE in the Bangladeshi context, this study highlights locally rooted actors and
practices in conceptualising the HLE and provides implications for developing context-sensitive
home literacy interventions and research approaches in Bangladesh. The study may also
contribute to a deeper understanding of the HLE beyond Western settings and highlights the
importance of culturally responsive frameworks that reflect the everyday practices of families
living outside of the Western world.

This research was supported by the Research Programme for Public Education Development, Hungarian Academy
of Sciences, and the Digital Society Competence Centre of the Humanities and Social Sciences Cluster of the Centre
of Excellence for Interdisciplinary Research, Development and Innovation of the University of Szeged. Bedta
Szenczi is a member of the New Tools and Techniques for Assessing Students Research Group.
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Matematikai és kritikai gondolkodas (elnok: Korom Erzsébet)

AZ ADAPTIV MATEMATIKA TANULASI KOMPETENCIA KERDOIV FEJLESZTESE ES
PILOT VIZSGALATA
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A matematikai tudds kiemelt szerepet tolt be a mindennapi helyzetek megértésében és
kezelésében, valamint a modern munkaerGpiaci igényekhez valé alkalmazkoddsban (Csikos &
Verschaffel, 2011; OECD, 2023). A tanulds eredményességében a kognitiv faktorok mellett a
tanuldsi szokdsok, a metakognitiv tudatossag, valamint az érzelmi és motivacios jellemzék is
jelent8s szerepet jatszanak (Csikos, 2007; Flavell, 1979; Zimmerman, 2002). Fels§ tagozatos
korban ezek a tényez6k egyre tudatosabban jelennek meg, és szoros kapcsolatban allnak a
teljesitménnyel (Deci & Ryan, 2000; Schraw & Dennison, 1994). Az elsajatitott matematikai
ismeretek elmélyitésével és transzferalhatésagaval kapcsolatos tanuldi attitlidok vizsgdlatara
azonban korlatozottan dallnak rendelkezésre rovid, a mindennapi pedagégiai gyakorlatban is
konnyen alkalmazhaté mér6eszkozok. Jelen kutatads célja az Adaptiv matematika tanul3si
kompetencia kérdGiv fejlesztése és pilot vizsgdlata, amely fels6 tagozatos tanuldk matematikai
ismereteinek tudatos szabdlyozasdnak, Uj helyzetekben valé alkalmazasanak és onreflektiv
hasznalatanak mérését teszi lehetdvé. A papir-ceruza pilot mérésében 107 tanulé vett részt, ebbél
516 5., 56 f6 8. évfolyamos. A kérdGivet 17 zart kérdés alkotja, amelyekre a tanuldk 5 foku Likert-
tipusu skalan jelolték, hogy az egyes allitdsok mennyire jellemz6ek vagy igazak rajuk. A kérdGiv
harom alskalat tartalmaz: Metakognitiv tudatossag (8 tétel), Tudas transzferalhatdsaga (5 tétel),
Onreflexié és motivacid (4 tétel). A teljes kérddiv reliabilitdsa megfelelének bizonyult,
Cronbach-a = 0,78, a részskalak megbizhatdsaga kevésbé kielégit6, a Cronbach-a értékek rendre a
kovetkez6k: 0,69; 0,66; 0,59. Az alskdlak kozotti korrelacidk 0,35 és 0,48 kozott alakultak. Ez
egyrészt pozitiv 0sszefliggést jelez az alskalak kdzott, masrészt arra is ramutat, hogy a dimenzidk
kell6képpen elkiloniilnek egymastdl. Az alskalak atlagpontszamai kozott szignifikans kiilonbség mu-
tatkozott az ismételt méréses varianciaanalizis eredményei alapjan: F(1,87; 198,06) = 13,44; p < 0,01.
A tanuldk a Tudas transzferalhatdosaga dimenzidban szdmoltak be a legnagyobb nehézségekrdl
(M =3,43; SD =0,80), a Metakognitiv tudatossag (M = 3,78; SD = 0,60) és az Onreflexié és motivacié
dimenzidkban (M = 3,77; SD = 0,76) atlagosan magasabb értékeket adtak meg (p < 0,01).
Az alskdldk szorasa arra utal, hogy a mérGeszkdz megfelel6 differencialé erével rendelkezik a
tanuldi nézetekben jelentkezé kiilonbségek értékeléséhez. A legmagasabb atlagpontszam a
konnyen megoldhaté feladatokkal kapcsolatos énértékelésnél (M = 4,29), a legalacsonyabb a
tanultak mas tantargyakhoz vald kapcsolasanal jelent meg (M = 2,86). A pilot mérés eredményei
alapjan az alskaldak megbizhatésaganak tovabbfejlesztése szikséges, valamint a jovébeni
vizsgalatokba célszer( tovabbi évfolyamokrdl is tanuldkat bevonni. A kérd6iv hozzdjarulhat a
tanuldk matematikatanuldssal kapcsolatos tudatossaganak és attit(idjeinek gyors feltérképe-
zéséhez, ezdltal a tandrai fejlesztések tdmogatasahoz.

Tamogato: A kutatdst az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta (KOZOKT2025-4).
Pdsztor Attila a kutatds sordn MTA Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt (B0O/00093/23/2).
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A SZAMOLASI KESZSEG OSSZETEVOINEK NAGYMINTAS VIZSGALATA
2. OSZTALYOS TANULOK KOREBEN

Bird Fanni *, Jozsa Krisztian **, Csikos Csaba **

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
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El6adasunk egy Uj, online koérnyezetben alkalmazhatd szamolasi készségteszt fejlesztését és
empirikus vizsgdlatat mutatja be 2. osztdlyos tanuldk kérében. A szamolasi készség a matematikai
gondolkodas és az iskolai matematikai teljesitmény alapvet6 OsszetevGje, mely kiilonb6z6 szintl
Osszetev6k rendszereként mikodik. Nagy Jézsef (2000) modellje szerint a készség m(ikodését a
tempod és a hibatlansag kritériumaival értékelhetjik, ugyanakkor a legtobb hazai készségteszt a
ykell6 id6 biztositdsa mellett” a hibatlansdg, azaz a pontszamokban kifejezett teljesitmény
mérését valdsitja meg. Kutatdsunk célja egy olyan mér6éeszkoz kialakitasa volt, amely a hibatlansag
mellett a tempdt mint kritériumot is figyelembe veszi, nevezetesen a szamolasi készség gyors és
legmagasabb szinten automatizdlddott komponenseinek, az aritmetikai tényeknek mérésén
keresztil. Az aritmetikai tények a memdéridbdl gyorsan el6hivhaté adatok vagy igen gyors, 4 mp-
en belil lefuté szdmolasi folyamatok eredményei. Gyakran a gyors és hibatlan fejben szamolassal
azonositjuk az aritmetikai tények ismeretét. Csikos (2020) modellje alapjan a szamolasi készség
metakognitiv és nem metakognitiv OsszetevGinek miikodése és fejlédése jelentGs egyéni
kilénbségeket mutathat, ezért kutatasunk f6 kérdése az volt, hogy az aritmetikai tények hogyan
kapcsolédnak az aritmetikai készség tovabbi, a 2. osztalyos kerettanterv altal definidlt készség-
terliletekhez. A fejlesztett szamolasi készségteszt 6sszesen 68 itemet tartalmaz, melyek kozil
10 item az aritmetikai tények ismeretét, 58 item pedig a matematika kerettantervhez illeszkedve
a szamoldsi készségeket méri. Ezen itemek a kerettanterv témakorei kozil a kovetkezSket fedik
le: szam és valosag kapcsolata (8 item), szamlalast és becslés (8 item), szamok rendezése (12 item),
szamok tulajdonsagai (6 item), szamok helyi értékes alakja (8 item), alapmdveletek értelmezése
(8 item), valamint alapmiiveletek tulajdonsagai (8 item). Az eDia online platformon (Csapd &
Molnar, 2019) létrehozott tesztet 2025 tavaszan toltotték ki 2. osztalyos tanuldk (N = 2459).
Az eredmények alapjan a teljes teszt belsé megbizhatdsaga kivalé (Cronbach-alfa = 0,948), az
egyes résztesztek reliabilitdsi mutatdi pedig megfeleléek. A tanuldk atlagos teljesitménye az
Osszteszten 73,8% volt, mig az aritmetikai tényeket mérd részteszt megoldottsdga alacsonyabbnak
bizonyult (63,5%). A regresszidanalizis eredményei szerint az aritmetikai tények altesztje
szignifikdns és 0ndllé magyardzderdvel jarul hozza az Osszteljesitmény alakuldsdhoz, ami
megerGsiti, hogy a gyors és automatizalt szamoldsi folyamatok ©6nalld pszichikus strukturat
alkotnak a szdmolasi készségek rendszerében. A bemutatott mérbeszkoz alkalmas a tanuldk
szamolasi készségének differencialt, diagnosztikus értékelésére, és hozzajarulhat az alsé tagozatos
matematikaoktatds értékelési gyakorlatanak fejlesztéséhez, kilonos tekintettel az online mérési
kornyezetekben rejlé lehetSségekre.

A kutatdst az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tadmogatta.
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A kritikai gondolkodast az egyik legfontosabb 21. szazadi kompetenciaként tartjak szamon.
Megfelel6 szintl fejlettsége nélkiilozhetetlen az informacidkkal telitett, gyorsan valtozé vilagban
valé eligazodashoz, valamint a modern munkaer6piac szdmos szférdjaban is egyre nagyobb a
jelentésége (OECD, 2019; 2023; Karaca-Atik et al., 2023). A képesség iskolai fejlesztéséhez
elengedhetetlen a konstruktum elméleti megkdzelitéseinek, valamint mérési lehetéségeinek
részletes ismerete (Vincent-Lancrin et al., 2019). Jelen szakirodalmi feltards célja, hogy atfogé
képet adjon a kritikai gondolkodds f6bb fogalmi megkozelitéseir6l, valamint a mérésére
alkalmazott eszk6zokrdl és modszerekrél. A szakirodalom feltardsa a Scopus, a Web of Science, az
ERIC, a MATARKA és az OPKM adatbazisok bevondsaval tortént. A keresés sordn a kritikai
gondolkodas kifejezéshez kapcsoldoddan tobbek kozott a definicid, a tartalmi keretek, a mérés, az
értékelés és a tesztelés kulcsszavakat alkalmaztuk. Tekintettel a taldlatok magas szdmara, az
elemzés fékuszat a szakirodalmi attekintésekre, metaelemzésekre, valamint a teriilet magasan
idézett, meghatdrozé munkaira helyeztiik. A kritikai gondolkodds tobbdimenzids fogalom, modern
értelmezését a Delphi-jelentés alapozta meg (Facione, 1990). Altaldnossagban tudatos, reflektiv
gondolkodasi folyamatként irhaté le, amelynek célja a megalapozott itéletalkotas és
dontéshozatal. A konstruktum egyszerre foglal magaban kognitiv készségeket és diszpozicidkat
(Lai, 2011). A képességalapu megkozelitések altal leggyakrabban emlitett részképességek az
értelmezés, az elemzés, az értékelés, a kovetkeztetés, a magyardzat és az Onszabalyozas.
A leggyakrabban idézett diszpozicidk a nyitottsag, az igazsagkeresés, az intellektualis aldzat és a
szisztematikussag (Ku, 2009). A kritikai gondolkodas mérésére gyakran alkalmazott méréeszkdzok
a Watson—Glaser Critical Thinking Appraisal (WGCTA), a California Critical Thinking Skills Test
(CCTST), a Halpern Critical Thinking Assessment (HCTA), a Cornell Critical Thinking Test, az Ennis—
Weir kritikusgondolkodds-esszéteszt, vagy a California Critical Thinking Disposition Inventory
(CCTDI). A nyilt végli feladatok mélyebb betekintést nydjtanak a gondolkodasi folyamatokba, de
nehezebben értékelhet6k objektiven, valamint a mindennapi pedagégiai gyakorlatban torténé
alkalmazasuk is korlatozottabb. A zart végl feladatokat tartalmazd tesztek konnyebben
kiértékelhet6k, viszont csak kozvetetten mérik a gondolkodds min6ségét, ezaltal validitasuk is
alacsonyabb (Butler, 2024). Bar a kritikai gondolkodds fontossagat széles koérben elismerik, a
fogalom egységes meghatarozdsa és mérése terén tovabbra is kihivasokkal szembesilink.
A nemzetkozi hangsulya ellenére a képesség kutatdsa hazai kontextusban kevésbé jelentés.
Irodalmi attekintésiink azonositja a tovabbi kutatdsok lehetséges iranyait, tobbek kozott a
képességek és diszpoziciok integralt fejlesztésének, valamint a gyakorlatban konnyen
alkalmazhaté méréeszkdzok kidolgozasanak sziikségességét.

A kutatdst az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta (KOZOKT2025-4). Pdsztor Attila a
kutatds sordn MTA Bolyai Jédnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt (BO/00093/23/2).
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GYERMEKEK TERI TAJEKOZODASARA ES MATEMATIKAI KEPESSEGEIRE
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Kulcsszavak: zenei fejleszt6 program; bolcsédés koru gyermekek; téri tdjékozodas

A kora gyermekkor az idegrendszer és a kognitiv funkciok intenziv fejl6désének id&szaka,
amelyben az agy plaszticitdsa optimalis fejlédési korilmények kdzott a legmagasabb mértéki
lehett (Janurik et al., 2018; McAdams & Giordano, 2009). Egy harom hdénapos longitudinalis zenei
fejleszté program keretében 28-36 hdnapos gyermekeknél vizsgaltuk az énekes és a mozgdsos
jatékok hatdsait a térbeli orientacidra és a matematikai képességekre a Kodaly koncepcio alapjan
kialakitott kora gyermekkori magyar zenei programok (Kuncogd, Ringaté, Kerekit6) alapjan.
A kisérleti csoport 11 gyermekbdél allt (60% fil), a kontrollcsoport szintén 11 gyermekbdl (60% fid).
Sajat fejlesztés(i téri orientacié teszttel vizsgadltuk a gyermekek testtudatat, valamint
tajékozodasat térben és sikban. A téri tajékozodas tesztiink megbizhatdnak bizonyult (Cronbach-
alfa = 0,825). A matematikai képességek vizsgdlatakor a kisgyermekek szamldlasi és relacios
képességeit vizsgaltuk. A kisérlet kezdetén nem volt szignifikdns kiilonbség a kisérleti csoport és a
kontrollcsoport eredményei kdzott. A rendszeres monddkazast, ritmusos, énekes és mozgdsos
jatékokat tartalmazd téri tajékozédast és szamlaldst el6segité jaték-feladatbank elemei a
mindennapos bolcsédei tevékenységek keretében jelentek meg a fejleszt6 program soran, és
legfeljebb 15 perces idGtartamban éplltek be a zenei, nyelvi és mozgasos tevékenységekbe.
A program végén a képességfejlesztés teriiletén a kisérleti csoportnak a kontrollcsoporthoz képest
szignifikdnsan magasabb fejlettsége volt kimutathato a tajékozddas szintjén (F = 2,105, p = 0,048),
valamint a téri tdjékozddas testtudat résztesztjén szintén szignifikdnsan magasabb volt a
képességszint, mint a kontrollcsoportéban (F = 2,680, p = 0,018). A matematika teszt valamennyi
teriiletén n6tt a megbizhatdsagi érték, a legmegbizhatdbban a relacio résztesztje mért (Cronbach-
alfa: 0,725). Az utdmérés alkalmaval a kisérleti csoportnak a kontrollcsoporthoz képest
szignifikdnsan magasabb fejlettsége volt kimutathatd a matematikai atlagteljesitményét tekintve
(F=3,362, p=0,003), valamint a relacio alteszten is szignifikdnsan magasabb eredményt kaptunk
a kisérleti csoportban, mint a kontrollcsoportéban. Amig az el6méréskor nem, az utémérés soran
a kisgyermekek téri tajékozédasi és matematikai teljesitménye kozott szignifikans kapcsolatot
taldltunk (r = 0,654, p < 0,001). A tovabbiakban jogyakorlat formajaban szeretnénk bemutatni a
zenei fejleszt6 programot kisgyermeknevel6knek, tovabba tervezzilk, hogy egy online zenei
jatékgyljteményt fogunk létrehozni az altalunk készitett, téri tdjékozodasi képességet tdmogatd
jatékflizésekbdl.
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Kulcsszavak: felvételi vizsga; tanulmanyi eredmények; kompetenciamérés; iskolai teljesitmény;
tovabbtanulasi mutatok; tanari hozzaadott érték

Az iskolai felvételi vizsgak az oktatasi rendszerek egyik legfontosabb szelekcids mechanizmusai,
melyek a tanuldk rangsorolasa mellett a kés6bbi tanulmanyi sikeresség el6rejelzését is szolgaljak.
Ezt a méréselmélet a prediktiv validitds fogalmdval irja le (Csapd, 2007). Az Oktatasi Hivatal (2014)
meghatdrozasa szerint a felvételi vizsga a tanuldk hosszabb tavon fontos kompetenciairdl is
informaciét nyujt. Az oktataskutatdsi eredmények rdmutatnak arra, hogy a tanuldi teljesitmények
alakuldsa nem kizdrélag a bemeneti jellemzG6k fliggvénye, hanem jelentds szerepet jatszik a tanitas
minGsége, a pedagogus altal alkalmazott mddszertan, az értékelési gyakorlat, valamint az
osztdlytermi tanulasi kornyezet is. Ezt a hatast az oktataskutatds a tanari hozzdadott érték
fogalmaval irja le (Nye, Konstantopoulos & Hedges, 2004). Jelen kutatas célja kett6s: egyrészt
annak vizsgdlata, hogy a kdzépiskolai felvételi vizsga eredményei milyen mértékben jelzik el6re a
tanulék kés6bbi iskolai teljesitményét, madsrészt annak feltdrdsa, hogy a tudatos tanari
modszertani tdmogatas milyen mértékben képes mddositani ezt az el6re jelzett teljesitmény-
palyat. A longitudinalis vizsgalat 2020 és 2024. kozott zajlott, 62 tanulé teljesitményét kovettik
nyomon a 9. évfolyamtoél az érettségiig. A 21 f6s kisérleti csoport tanuléi célzott médszertani
tdmogatasban részesiiltek, amely magaban foglalta a formativ értékelés rendszeres alkalmazasat
(Black & Wiliam, 1998; Wiliam, 2022), a differencialt oktatast (Tomlinson, 2001), a belsé
motivaciot erGsit6 stratégidkat, digitdlis adaptiv eszk6zok hasznalatat, valamint projektalapu és
kooperativ tanulasszervezési formak alkalmazdsat. A kontrollcsoport tanuléi hagyomanyos
oktatasi keretek kozott tanultak. Az elemzés soran a felvételi vizsga pontszamokat, év végi
tanulmanyi eredményeket, a kompetenciamérés képességpontjait, és az érettségi vizsgaered-
ményeket vizsgaltuk leird statisztikai mdédszerekkel. Az eredmények szerint a felvételi és az
érettségi eredmények kozotti korreldcid a kisérleti csoportban gyengébbnek mutatkozott
(r = 0,24), mint a kontrollcsoportban (r = 0,58). A kontrollcsoport esetében a matematika irasbeli
felvételi rendelkezett a leger6sebb elGrejelz6 er6vel, O0sszhangban a kordbbi kutatasokkal
(Csapd, 2007; Badd és Jozsa, 2017.). A csoportok kozott szdmottevs eltérést tapasztaltunk: az év
végi tanulmanyi atlagban egy teljes jegy, az érettségi eredményekben 25%-os kilonbség
mutatkozott a kisérleti csoport javara. Az eredmények arra utalnak, hogy a felvételi vizsga
alkalmas a tanulék kés6bbi teljesitményének el6rejelzésére, viszont a tudatos tandri mddszertani
tdmogatas érdemben képes moddositani a tanuldi teljesitménypalydkat. A kutatds empirikus
adatokkal tdmasztja ald a tandri hozzaadott érték relevanciajat, és hozzajarul a felvételi vizsgak
prediktiv validitasardl sz6l6 tudomanyos diskurzushoz.
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Mental Health (chair: Anita Pdsztor-Kovacs)

ECOLOGICAL ASSETS AND ADOLESCENT FLOURISHING: POSITIVE YOUTH
DEVELOPMENT AS A PATHWAY TO WELL-BEING

Gangxuan Yuan *, Ying Tang **, Bettina Pikg ***

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Foshan Shunde Chencun Vocational & Technical School
*** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

Keywords: positive youth development; family environment; school climate

Using cross-sectional data, this study tested an ecological pathway model in which proximal
contextual assets in family and school settings are associated with adolescent flourishing, and
examined whether Positive Youth Development (PYD) statistically mediates these associations.
Guided by ecological systems theory (Bronfenbrenner, 1979) and the relational developmental
systems perspective on PYD (Lerner et al., 2015), we linked family environment and school climate
to multidimensional well-being defined by the EPOCH (engagement, perseverance, optimism,
connectedness, happiness) framework (Kern et al.,, 2016). Participants were 2,101 vocational
school students in China (1,051 female; ages 14-20 years; M age = 16.11, SD = 0.99) who
completed an online, school-wide mental health screening questionnaire administered
in classrooms under staff supervision. Family environment was assessed with a 27-item Family
Environment Scale (Moos & Moos, 1994). School climate was measured with the Delaware School
Climate Survey-Student (31 scored items across seven domains; Bear et al., 2011). PYD was
assessed with a 16-item scale (Geldhof et al., 2014), and well-being was assessed with the 20-item
EPOCH measure (Kern et al., 2016). Latent variable structural equation modeling was estimated
with robust maximum likelihood, using subscale composites as indicators, controlling for age and
gender. Indirect effects were evaluated with bias-corrected bootstrapped confidence intervals
(5,000 resamples). Model fit was acceptable to good (x2 (164) = 1535.77, CFl = 0.93, TLI = 0.93,
SRMR = 0.05, RMSEA = 0.06). Family environment and school climate were positively associated
with EPOCH well-being (standardized direct effects 0.14 and 0.18, respectively; both p < .001).
Both predictors were also positively associated with PYD (family 0.31; school 0.51; both p <.001),
and PYD was strongly associated with well-being (0.54, p < .001). Indirect effects via PYD were
significant for family environment (0.17, 95% Cl [0.14, 0.20]) and school climate (0.27, 95%
Cl [0.22, 0.33]). These findings integrate ecological assets, PYD, and adolescent flourishing by
showing that supportive family processes and positive school climates relate to well-being partly
through stronger PYD assets. Educationally, results support coordinated prevention and
promotion efforts in vocational education that strengthen equitable, engaging school climates and
autonomy-supportive family processes while explicitly cultivating PYD assets to enhance
engagement, perseverance, optimism, connectedness, and happiness.

While working on this paper, the first author was supported by the Stipendium Hungaricum Scholarship and the
China Scholarship Council.
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THE INTERPLAY BETWEEN ACADEMIC STRESS, PROCRASTINATION AND
RESILIENCE AMONG TVET TRAINEES IN KENYA

Naomi Odira Owuor *, Bettina F. Pikd **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

Keywords: perceived academic stress; academic procrastination; academic resilience

Kenya’s strategic shift and focus on strengthening Technical and Vocational Education and Training
(TVET) towards skills development and economic growth has elevated academic demands on
trainees, prompting the need to investigate key psychological factors that support skill acquisition
and sustainable development. The aim of the study is to explore the association among academic
stress, academic resilience and academic procrastination among Kenyan TVET trainees. The study
is premised on transactional theory of stress and coping which conceptualizes appraisal of
academic demands and coping responses. A cross-sectional survey design was employed and
stratified sampling technique was used to sample 1933 trainees (M = 57.7%, F = 42.3%) from
239 institutions, between the age of 16 to 47 (M = 22.87, SD = 3.346). In addition to gathering
demographic information, Perceived Academic Stress Scale (with three subscales: expectations;
work and examinations; self-reflection), Academic Procrastination Scale and Academic Resilience
Scale (with three subscales: adaptive, emotional and perseverance resilience) were used to collect
data from participants. Descriptive statistics, correlation and multivariate (stepwise) regression
analyses were carried out using SPSS. Results indicated that academic procrastination was
significantly and positively correlated with academic stress (r = .48, p < .001), showing the strongest
correlation with the subscale on workload and exams. However, academic procrastination was
negatively correlated with academic resilience (r = -.37, p < .001). Similarly, academic stress also
showed a significant negative correlation with academic resilience (r = -.47, p < .001). In the final
regression model of academic procrastination, academic stress related to workload
(b =.21, p <.001) and academic expectations (b = .24, p < .001) were positive contributors, while
adaptive resilience (b = -.26, p < .001) and emotional resilience (b = -.06, p < .01) were negative
predictors. These findings imply that academic resilience, especially adaptive resilience may serve
as a protection against academic stress and academic procrastination. These results highlight the
importance of developing interventions that promote student resilience to reduce stress and
procrastination. Since TVET institutions are underrepresented in psychological research, this study
is of special significance in vocational education realm.
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INTERNATIONAL STUDENTS’ EXPERIENCES OF ACCULTURATIVE STRESS
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Acculturative stress is the psychological and physiological changes encountered by individuals
from various cultural backgrounds as they adapt to a new cultural environment. These changes
are often caused by cultural distance, language barriers, social isolation, and academic pressures
(Jiang & Xiao, 2024). It can significantly affect students’ social life, health outcomes, and academic
performance (Ladum & Burkholder, 2019). However, it is often examined through static indicators
that overlook its dynamic nature. Similarly, personal factors and the distance between students’
culture and the host culture can lead to feelings of discrimination, depression, anxiety,
marginalization, and identity confusion (Gebregergis, 2018). This type of stress is particularly
strong when individuals lack effective coping strategies and institutional and social support
networks, thereby affecting their ability to successfully navigate social and psychological
adaptation (Chen, 2025). To better understand how international students experience and
manage acculturative stress during their cultural transition in Hungary, the study adopted a
gualitative, interpretive research design using semi-structured interviews with international
students enrolled at the University of Szeged. The interviews answer two questions: (1) How do
students interpret acculturative stress across different periods of their adaptation journey, and
(2) how does their coping evolve over time? Participants included five students, two male and
three female, with diverse educational and cultural backgrounds. Each interview lasted between
45 and 60 minutes and used reflective narratives supported by visual elicitation techniques
(Ku, 2025), such as a stress-intensity timeline, to facilitate deeper recall and meaning-making.
After obtaining participants’ informed consent, the interviews were audio-recorded and
transcribed verbatim. The analysis was conducted using MAXQDA 24 with an abductive analytical
approach, through which themes were developed with participants’ narratives, existing
theoretical frameworks, and sources of acculturative stressors from the literature. This approach
allowed for the identification of existing themes while remaining open to patterns emerging from
the data. The findings show acculturation as a dynamic rather than a linear adjustment process,
with key themes emerging from students’ narratives: stressors are a combination of personal,
academic, social, and cultural demands, with intensity varying across different phases of the
acculturation journey. Across interviews, coping shows to be linked to how students interpreted
situations, primary sources of stress, personal strategies, and external sources of support.
By foregrounding students’ experiences, the findings contribute to the literature on cross-cultural
adaptation and underscore the importance of institutional and psychological responsive support
practices for student well-being.
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WELL-BEING AND TRANSFORMATIVE LEARNING: HOW LIFE SATISFACTION
SUPPORTS ENGAGEMENT AND ACHIEVEMENT IN TVET EDUCATION
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Preparing learners for an interconnected and rapidly changing world requires educational
approaches that foreground well-being, engagement, and learner-centred pedagogies. Grounded
in perspectives on subjective well-being and transformative learning, this study examines how life
satisfaction supports behavioural engagement and academic achievement in vocational education
contexts. Specifically, it investigates the role of academic procrastination as a behavioural
indicator of engagement linking well-being to performance among automotive engineering
students in Kenyan Technical and Vocational Education and Training (TVET) institutions.
A quantitative cross-sectional design was employed, involving 356 students across selected TVET
institutions. Standardized instruments assessed life satisfaction, academic procrastination, and
academic achievement. Data were analysed using correlation analysis, hierarchical regression, and
mediation analysis. The findings indicate that there was a strong positive correlation between life
satisfaction and academic procrastination (r = .58, p < .001) and a moderate positive correlation
between life satisfaction and academic achievement (r = .29, p < .002). Academic procrastination
and academic achievement were not significantly correlated, (r = -.02, p < .815). Hierarchical
regression analysis revealed that both life satisfaction (B = .45, p < .001) and procrastination
(B = -.29, p < .013) significantly predicted academic achievement. Mediation analysis further
demonstrated that procrastination partially mediated the relationship between life satisfaction
and achievement (indirect effect =-.29, 95% Cl [-.54, -.09]). These findings suggest that higher life
satisfaction is associated with higher academic achievement, whereas higher procrastination is
associated with lower achievement, when controlling for the other variable. The findings highlight
the central role of student well-being in fostering engagement and readiness for learner-centred
and transformative pedagogies in TVET settings. Educationally, the study underscores the
importance of integrating psychosocial support, reflective learning practices, and strategies to
reduce procrastination in vocational classrooms. Theoretically, it extends transformative learning
discussions by positioning life satisfaction as a foundational resource for active participation and
academic success in vocational education.
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SEXUAL RISK BEHAVIORS AMONG UNIVERSITY STUDENTS IN MONGOLIA:
UNDERSTANDING THE ROLE OF SUBSTANCE USE AND PSYCHOSOCIAL FACTORS

Bayarjargal Uuganbayar *, Bettina Piko **
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University experience is a crucial developmental stage during which health-related habits and
behaviors are formed. Many of these may have long-term influences on students’ physical and
psychological well-being. Despite the growing number of research on university students’ risk
behaviors in Mongolia, still significant gaps remain in exploring individual, social, and psychological
factors as correlates of these behaviors. Our study aims to fill these existing gaps by
(1) determining the prevalence of risky behaviors among university students in Mongolia and
(2) examining the relationships of these behaviors with social support and other psychosocial
factors. We collected data from university students in Mongolia (N = 396; mean age = 20.78 years,
SD = 1.75). The study measurements included sexual risk behaviors (ever had sexual intercourse,
age of first sexual intercourse, number of sexual partners, lifetime casual sexual intercourse,
unprotected casual sexual intercourse, condom use at last sexual intercourse), substance use
(lifetime and last-month drinking, smoking, and drug use), social support, and psychological
factors (general self-efficacy, optimism, sensation-seeking, general well-being). The findings show
that 64.9% of students reported ever having sexual intercourse, with a significant majority
beginning sexual activity at the age of 15 or older (83.8%). Among sexually active participants,
61.5% reported having casual sexual intercourse at some point in their lives. Of these individuals,
71.8% engaged in unprotected casual sex, 79.1% had casual sex while being under the influence
of alcohol, 30.1% cited drug influence, and 29.4% reported having multiple sexual partners at the
same time. Sexual intercourse was positively associated with optimism (r = 0.208, p < 0.001),
sensation seeking (r = 0.154, p < 0.01), well-being (r = 0.115, p < 0.01), family (r = 0.148, p < 0.01)
and friend support (r = 0.243, p < 0.001), but negatively with self-efficacy (r = -0.212, p < 0.01).
Condom use was inversely related to self-efficacy (r = -0.287, p < 0.001), optimism (r = -0.253,
p < 0.001), family (r = -0.280, p < 0.001) and friend support (r = -0.337, p < 0.001), and well-being
(r=-0.047, p < 0.05). Students who reported lifetime alcohol use had higher probabilities of ever
having sexual intercourse (OR = 4.47,95% Cl: 2.87-6.95, p < 0.001) and casual sex (OR = 2.52, 95%
Cl: 1.43-4.44, p = 0.001). Three-month alcohol use revealed similar connections. Lifetime smoking
was also related to sexual intercourse (OR = 3.14, 95% Cl: 1.98-4.98, p < 0.001) and casual sex
(OR=2.92,95% Cl: 1.74-4.91, p < 0.001), while three-month smoking predicted sexual intercourse
and casual sex. Lifetime drug use also increased the likelihood of sexual intercourse and casual
sex. These findings suggest that sexual risk behaviors are widespread among university students
in Mongolia and are significantly correlated with substance use and psychosocial factors.
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Ovoda, 6voda-iskola atmenet (elndk: Kiss Renata)

KET OVODAPEDAGOGUS ERTEKELESE UGYANARROL A GYERMEKROL:
A PEDAGOGUS—GYERMEK KOTODES DIMENZIOIBAN

Fenyvesi-Kovalik Zséfia *, J6zsa Krisztian **

* Szegedi Tudomdnyegyetem
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: évodapedagdgus—gyermek kapcsolat; kotédés; tobb pedagdgus értékelése; STRS;
ovodai nevelés

Bar a pedagodgus—gyermek kotédés pedagogiai jelentGségét szdmos nemzetkdzi és hazai kutatas
igazolja (Pianta, 2001; Szabd et al., 2019; Zsolnai, 2018), az azonos évodas gyermekkel foglalkozd
pedagdgusok kapcsolati megitélései kozotti 0sszefliggések vizsgalata nemzetkozi szinten kevéssé
jelenik meg, hazai viszonylatban pedig hianypétlénak tekinthet6. A kutatas célja annak feltarasa
volt, hogy az 6vodapedagdgusok hogyan értékelik az azonos gyermekhez f(iz6d6 kapcsolatukat,
valamint hogy a kapcsolat egyes dimenzidit mennyire |atja azonosan a két pedagdgus. A kereszt-
metszeti, kvantitativ mdodszerrel késziilt vizsgalat adatfelvételére 2024 Gszén kerilt sor, Google
Forms online kérdGiv segitségével. A mintat 395, 2—7 éves 6évodas gyermek alkotta (54% fiu), kis-,
kozépss- és nagycsoportos dvodai csoportokbdl. Minden gyermek esetében mindkét, ugyanabban
a csoportban dolgozé 6vodapedagdgus kitoltotte a kérdbivet, igy Osszesen 790 pedagdgusi
értékelés allt rendelkezésre, lehetévé téve az egyazon gyermekrdl sziiletett megitélések
Osszevetését. A pedagdgus—gyermek kapcsolat mérésére a Student—Teacher Relationship Scale
(STRS) mérGeszkozt csokkentett tételszammal alkalmaztuk — konfliktus (10), kdzelség (7), fliggbség
(4) alsakalak, valamint Osszesitett skala (21) mentén (Pianta, 2001). Az adatelemzés soran a két,
azonos csoportban dolgozé dévodapedagdgusok véleményérél leird statisztikai mutatodkat,
validitds- és megbizhatdésagi vizsgalatokat, valamint Pearson-féle korrelacids vizsgdlatokat
végeztlik. Az STRS faktorszerkezetének megbizhatdsagat pedagdégusonként és dimenzidonként
vizsgdltuk. Az eredmények alapjan az 1-es és 2-es pedagogus értékeléseihez tartozé mindharom
faktor megfelel6 belsé konzisztenciat mutatott: a konfliktus alskala Cronbach-alfa értéke 0,91;
0,90, a kozelségé 0,88; 0,90, mig a fliggGség alskalaé 0,71; 0,75 volt. Az STRS érvényesnek
(KMO: 0,92; 0,90) és megbizhatdnak bizonyult magyar évodai kornyezetben. Az értékelésekben a
konfliktus (r = 0,61, p < 0,001), a kozelség (r = 0,58, p < 0,001) és az STRS (r = 0,65, p < 0,001)
dimenzidkban kozepesen—erds, mig a flggdség (r = 0,35, p < 0,001) esetén gyenge—kozepes
egylttjaras volt megfigyelhetd. Ez arra utal, hogy a konfliktus és a kdzelség megitélése stabilabb,
kevésbé pedagodgusfiigg, mig a flggbség dimenzidja érzékenyebb a kapcsolat sajatos
dinamikajara. Az eredmények elméleti szempontbdl hozzidjarulnak a pedagdgus—gyermek
kapcsolat tobb pedagégus altali megitélésének értelmezéséhez, mig az ovodai nevelés
gyakorlatdban felhivjak a figyelmet arra, hogy a kapcsolati megitélések nem minden dimenziéban
tekinthet6k egységesnek a csoportban dolgozd két oévodapedagdgus esetében. Mindez
hangsulyozza, hogy a gyermek kot6dése a két pedagdgus irdnydba eltéréen alakulhat, aminek
célszerd kilon figyelmet szentelni az évodai nevelésben.

A kutatdst a Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcios Kivalosagi K6zpont

(IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomanyi Klaszterének Digitdlis Tarsadalom Kompetenciakézpontja tamogatta.
A szerz6k a Gyermeki fejlédés nyomon kévetését segité mérbeszk6zok fejlesztése kutatocsoport tagjai.
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A HANGSZINHALLAS VIZSGALATA EGY ZENEI FEJLESZTOPROGRAM SEGITSEGEVEL
OVODASKORU GYERMEKEK KOREBEN

Csontosné Buzas Zsuzsa, Papp-Szabd Veronika

Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem, Pedagdgiai Kar
Kulcsszavak: hangszinhallas; fejleszté program; évodai zenei nevelés

A hangszinhalldsnak, a zenei percepcié egyik alapveté komponensének szenzitiv id6szaka kora
gyermekkorra tehetd, fejlettsége Osszefiigg a beszédhanghallds fejlettségével (Battle, 2000;
Janurik et al., 2018; Farcadi & Csontosné, 2025). Bar a hangszinhallas fejlesztése kiemelt
jelent6ségli, az dvodas korosztdlyban mind a fejl6dést tdmogatd tényez6k, a hangszerhasznalat,
valamint az anyanyelv-elsajatitdshoz kapcsolédd 6sszefliggések tudomanyos igényl vizsgalata
eddig nem tortént meg. Kutatdsunkban ovodai koérnyezetben zajlé harom hdnapos zenei
fejleszt6program hatasait vizsgaltuk, amely fékuszdban a zenehallgatds, az él6 hangszeres
élmények és a gyermekhangszerek kreativ alkalmazdsa allt. A kisérleti program soran a
szimfonikus zenekar harom f6 hangszercsoportja a vonds-, a fuvos- (fafivds és rézfavos) és az
Ut6hangszerek csoportjait az dvodasok szamara érthetd, érzékszervi tapasztalatokra épité mdédon
mutattuk be valédi hangszerek, illetve képek, videdk altal, komplex mivészeti feldolgozassal,
amely integrdlta a zenét a mozgdssal, dramatikus jatékkal és vizualis tevékenységekkel.
A longitudindlis vizsgalat 2025 Gszén valdsult meg, melyben 56 dvodaskoru gyermek vett részt
(atlagéletkor: 4 év 6 hénap; 46,4% fiu). A vizsgdlatban kontrollcsoportos kisérleti elrendezést
alkalmaztunk. A fejleszt6programhoz kapcsolédd zenei tevékenységeket a kisérleti csoportban
személyesen napi rendszerességgel kb. 15-20 percben mutattuk be meghatarozott zenei
tartalmak alapjan. Az el6mérés alkalmaval a két részminta fejlettsége a vizsgalt képességek terén
nem kilonbozott szignifikdnsan, valamint a zenei képesség teszt megbizhaténak bizonyult
(18 item; Cronbach-alfa = 0,838). A zenei fejleszt6 program végén a kisérleti csoportnak a
kontrollcsoporthoz képest szignifikdnsan magasabb fejlettsége volt kimutathaté ki mind a zenei
képességszintjét (F = 2,560, p = 0,003), mind a beszédhanghallas atlagteljesitményét tekintve
(F = 1,801, p = 0,048), tovabba a fejlesztGprogram a kisérleti csoportban résztvevék zenei
tevékenységek irdnti pozitiv attitlid kialakitdsa terén is eredményesnek bizonyult. A hangszinhallas
fejl6dése Osszetett folyamat, amely fejlettségi szintje az iskoldba lépés idején is meghatarozd lehet
szamos képességteriileten, példaul az irds-olvasas teriletén. Kutatdsunkkal ezért a hangszinhallas
jelent&ségére és fejlesztésének lehetdségeire szerettiik volna felhivni a figyelmet dvodaskorban.
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INTERJUPROTOKOLL KIDOLGOZASA ES SZAKERTOI TARTALMI VALIDALASA AZ
ELSO OSZTALYOS TANULOK TANULASI MOTIVACIOJANAK VIZSGALATARA A
MUSIC-MODELL ALAPJAN

Sipos Eszter *, Kis Annamaria *, Podraczky Judit **, Csima Melinda **,
Jozsa Krisztian ***

* Szegedi Tudomdnyegyetem
** Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Egyetem
*** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: tanulasi motivacid; MUSIC-modell; 6voda-iskola dtmenet; iskolakezdés; interjq;
mérdeszkoz-fejlesztés

Az iskolakezdés sordn megtapasztalt sikerek és kudarcok hosszabb tdvon is befolydsolhatjak a
tanuldsi motivaciét és a tanulas eredményességét (Ahtola et al., 2016; Besi & Sakellariou, 2019).
Mikdzben a motivacid a tanulasi eredményesség egyik kulcstényezdje, iskolakezdéskor a
motivaciot célzottan feltaré mérbeszkozok kore szlk, és kiilondsen hidanyoznak azok az eljarasok,
amelyek interjumddszerrel vizsgdljdk, hogy a szlil6k és pedagdgusok milyen gyakorlatokkal
tdmogatjdk az elsé osztalyos gyermekek motivaciéjat. A hazai és nemzetkozi szakirodalomban
nem talaltunk olyan interjuprotokollt, amely a tanulasi motivaciét a MUSIC-modell (Jones, 2009)
dimenzidira épitve tarna fel. Kutatasunk ezt a hianyt célozza: Uj interjuprotokollt fejlesztettiink, és
szakértdi tartalmi validalassal megalapoztuk alkalmazhatdsdgat az iskolakezdéskori motivaciot
tdmogatd gyakorlatok feltarasara. A fejlesztés elméleti keretét a MUSIC-modell adta, amely 6t,
tanuldsi motivaciét befolyasold tényez6t azonosit: eMpowerment (autondmia/6niranyitas),
Usefulness (hasznossag/értelmesség), Success (siker/kompetenciaérzés), Interest (érdeklGdés/figyelmi
bevonddas) és Caring (torédés/kapcsolddas). E dimenzidkra épitve egy félig strukturalt interju-
alapu mérGeszkozt dolgoztunk ki, két parhuzamos kérdéssorral (szUlGi és pedagogusi valtozat). Az
elsé valtozat dimenzidnként 6t kérdést tartalmazott, biztositva az elméleti lefedettséget és a
dimenzidk kozotti megklilonboztethetGséget. A tartalmi validalas 6t szakért6 bevondsaval, tobb
korben zajlott, konszenzusos dontéshozatallal. A szakért6k a kérdéseket a relevancia, dimenzio-
illeszkedés, atfedések, megfogalmazasi egyértelm(iség és hidnyzd tartalmak szempontjabdl
értékelték. Ennek eredményeként tobb tétel megfogalmazdasat pontositottuk, redundanciakat
csokkentettlink, valamint tartalmi hidnyokat pdtoltunk. A véglegesitett protokoll két fokuszt
Otvoz: (1) a szul6k/pedagdgusok motivacidét tdmogatd gyakorlata az egyes dimenzidk mentén,
valamint (2) a gyermekek fel6l észlelhet6 motivacios jelzések, amelyek a tdmogatas hatasossagara
utalhatnak. A végleges sziilGi valtozat 23, a pedagdgus valtozat 24 kérdést tartalmaz. A protokoll
gyakorlati alkalmazhatdsagat pilot méréssel ellendriztik (2-2 szul6 és pedagdgus bevonasaval),
kiilonos tekintettel az interju idGigényére, a kérdések érthetbségére és a sziikséges tamogatd
instrukciokra/példakra. A pilot tapasztalatai alapjan néhany kérdést tovabb pontositottunk a
félreérthet6ség csokkentése és az egységesebb adatfelvétel érdekében. A fejlesztés eredménye-
ként létrejott MUSIC-alapd, tartalmilag validalt, parhuzamos sziilGi és pedagdgusi interjuprotokoll
lehet6vé teszi az iskolakezdéskori tanulasi motivaciét tamogatd gyakorlatok és a gyermekek
motivacids jelzéseinek kvalitativ feltardsat. A protokoll hidnypdétld eszkdzt kinal a terilet
vizsgalatahoz, mivel jelenleg sem a hazai, sem a nemzetkdzi eszkdztarban nem érheté el ehhez
hasonld, elméletileg megalapozott interju-alapi méréeszkoz.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tadmogatja.
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A RECEPTIV ES AZ EXPRESSZIV FONOLOGIAI TUDATOSSAG FEJLESZTESE AZ
OVODABAN FONOMIMIKAVAL

Kiss Renata *, Mokri Ddra **, Fazekasné Fenyvesi Margit ***

* Szegedi Tudomdnyegyetem; MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi Technologidk Kutatocsoport
** MITA-SZTE Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Kutatdcsoport
*** Karoli Gaspadr Reformdtus Egyetem, Pedagdgiai Kar

Kulcsszavak: fonomimika mddszer; receptiv és expressziv fonolégiai tudatossag; évodai fejlesztés

Az iskolakezdés sikerességének egyik alapfeltétele a megfelel6en fejlett fonoldgiai tudatossag,
amely megalapozza a stabil hang—betl megfeleltetést, valamint az olvasas és irds elsajatitasat
(Jordanidisz, 2022). Az utdbbi években ugyanakkor egyre t6bb kutatds szamol be az évodaskoru
gyermekek beszédészlelési és beszédprodukcids képességeinek gyengiilésérdl (Kornné Szaller,
2018), mely kiilonosen indokoltta teszi a korai, hatékony és inkluziv nyelvi fejleszté maddszerek
alkalmazasat. Jelen kutatds célja a fonomimika moddszer hatékonysdganak bemutatdsa az
Ovodaskoru gyermekek receptiv és expressziv fonoldgiai tudatossdaganak fejlesztésében.
A moddszer multiszenzoros megkozelitésre épil, amely a beszédhangokat auditiv, vizualis és
motoros elemek 6sszekapcsolasaval tanitja, el6segitve a hangészlelés, a hangdifferencidlas és a
hangprodukcié integralt fejl6dését. A vizsgadlatban 230 O&vodaskoru gyermek vett részt
(M =5.21 év; SD = .49 év). A kisérleti csoport tiz hdnapon keresztiil heti rendszerességgel részeslilt
fonomimika fejlesztésben (N = 122), mig a kontrollcsoport hagyomanyos évodai foglalkozasokon
vett részt. A fejleszt6program hatdsat el6- és utédméréssel vizsgaltuk: a receptiv szintet a DIFER
(Nagy et al., 2004) beszédhanghallas altesztjével, az expressziv szintet a FON—E teszttel (Fazekasné
Fenyvesi, 2021) mértik. Mind a kisérleti, mind a kontrollcsoport esetében szignifikans fejlédés
mutatkozott. A kisérleti csoportban a receptiv képességek szignifikdnsan javultak (t = -12.81;
p = .00), mig a kontrollcsoportban szintén szignifikans, de kisebb mértékl fejl6dés volt
kimutathatd (t = —18.36; p = .00). A fejlesztés kezdetén a kisérleti csoport receptiv teljesitménye
alacsonyabb volt (M = .72; SD = .25), mint a kontrollcsoporté (M = .76; SD = .17), azonban a
program végére ez a kiildnbség eltlint, a szérasértékek is csokkentek (Mf=.93 SDf =.17; Mk = .93
SDk = .15). Az expressziv fonoldgiai tudatossag terén a kisérleti csoport mind az elé-, mind az
utdteszten jobban teljesitett, az utéteszten a kilonbség szignifikans (t =—5,22; p =.00). Az eredmé-
nyek aldtamasztjak, hogy a fonomimika médszer hatékony, a mindennapi évodai gyakorlatba
beilleszthetd, inkluziv fejlesztési lehetdséget kindl, amely egyszerre tdmogatja a felzarkoztatast és
a tehetséggondozast. Az kutatas ramutat a mddszer jelent6ségére a korai nyelvi prevenciéban,
valamint a receptiv és expressziv nyelvi folyamatok egytttes fejlesztésének sziikségességére az
o6vodai gyakorlatban.

A kutatds a Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdij tdmogatdsdval késziilt (BO/00694/25/2).
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Language Learning and Language Performance (chair: Tibor Vigh)

A NARRATIVE REVIEW OF CODE-SWITCHING BETWEEN ENGLISH AND

VIETNAMESE ACROSS EDUCATION, COMMUNICATION, AND MEDIA 10

Dang Hong Thuy *, Anita Habok **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged; MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group

Keywords: English—Vietnamese code-switching; bilingualism; education; media; communication

English-Vietnamese code-switching (CS) is widely used in Vietnam in a variety of contexts,
including education, everyday communication, and media. Although an increasing number of
studies have examined this bilingual practice, existing research remains fragmented across
contexts and disciplines. This narrative review synthesizes twelve empirical studies to investigate
functions, sociocultural meanings, and structural characteristics of English—Vietnamese CS across
educational, everyday communication, and media contexts. Using a thematic synthesis approach,
three major themes are identified: (1) CS as a functional communicative resource, (2) CS as a
means of identity construction and sociocultural expression, and (3) structural patterns and
contextual constraints in Vietnamese—English CS. The findings also demonstrate that English—
Vietnamese CS is a systematic, context-sensitive, and goal-oriented practice rather than a sign of
linguistic deficiency. In educational settings, CS facilitates comprehension, interaction, and learner
engagement while in everyday communication and media discourse, it neutralizes taboo
expressions, soften tone, or maintain conversational flow (Vu, 2014). Structurally, Viethamese-
English CS follows consistent patterns shaped by the typological characteristics of Vietnamese and
the communicative demands of specific genres (Tran & Do, 2015). These findings have important
theoretical and practical implications. For theoretical, the review reinforces the conceptualization
of CS as arule-governed practice embedded in social meaning. As for practice, recognizing English—
Vietnamese CS as a legitimate pedagogical resource in educational context can support more
inclusive teaching practices, learner comprehension and engagement, highlighting the need to
reconsider rigid English-only ideologies in language teaching policy. In everyday communication,
acknowledging the pragmatic and identity-related functions of CS can help normalize bilingual
practices and promote more effective, context-sensitive interaction. In media context, a clearer
understanding of the functions and distribution of English—Viethamese CS can guide more
appropriate genre-based language use and help reduce normative or stigmatizing evaluations of
bilingual discourse.
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THE EFFECT OF VOCABULARY RETRIEVAL PRACTICE ON EFL STUDENTS'
VOCABULARY, READING COMPREHENSION, AND WRITING ABILITY

Magdolna Lehmann, Krisztian Simon T-10

University of Pécs
Keywords: vocabulary; assessment

Recent research into L2 learning has focused on how retrieval practice can develop adult
L2 learners’ lexico-grammar, and other domains (Abel et al., 2020; Nakata & Suzuki, 2019; Nakata,
et al., 2021). Numerous experimental studies have tested hypotheses concerning different
conditions of input and output variables, but no study has integrated retrieval practice into
curricular innovation teaching and assessment (Davison, 2013) to find out how different
combinations of retrieval practice and diagnostic feedback may impact learners’ intrinsic and
mastery motivation (Dérnyei et al., 2015; Lamb et al., 2019) autonomy, and self-perception and
self-assessment. Our study embedded in the current teaching practice used authentic texts in
seminars for reading and discussions to enhance students’ implicit and explicit learning of L2
vocabulary as well as to develop their L2 reading comprehension and L2 writing abilities. The study
intended to find answers to the following research questions: 1. Is there a significant difference
between students’ EFL reading comprehension, writing skills, and vocabulary at the beginning and
at the end of an academic year? 2. What is the impact of vocabulary retrieval practice over an
academic year under different conditions? 3. To what extent and how do students benefit from
detailed diagnostic feedback on their performances on vocabulary quizzes? 4. Is there a significant
difference between groups practicing only vocabulary items in weekly reading texts and recycling
vocabulary from earlier weeks? 5. How do item types in vocabulary quizzes impact outcomes?
6. What are students’ emic perspectives on their learning experiences like? Over a hundred first-
year university students participated in the mixed-method, longitudinal study. At the beginning
and end of the semester students’ proficiency was assessed by a receptive vocabulary test. As an
innovation to the present syllabi, all students in 6 experimental groups did online quizzes as
retrieval practice of vocabulary items in authentic reading texts used in the seminars chosen with
the help of Lexile based on corpus-based word-frequency data. The quizzes were offered under
different conditions: detailed diagnostic feedback available or not available; quizzes including only
the words of the week, or also items from previous weeks. A control group followed the traditional
syllabus using the same readings but no quizzes. Results indicate that students’ test scores were
significantly higher in the experimental groups than in the control group, and more retrieval
practice with diagnostic feedback seemed to result in better learning. As for pedagogical
implications, working autonomously on flexible and versatile online educational platforms serving
as a communicational tool, task bank, and general learning hub offered students innovative
learning opportunities enhancing motivation.
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THE ROLE OF INTRINSIC AND EXTRINSIC MOTIVATION IN TASK ENGAGEMENT
AMONG ELEMENTARY EFL LEARNERS
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* Doctoral School of Education, University of Szeged
** University of Pécs

Kulcsszavak: motivation; task engagement; primary education

The study aimed to examine whether intrinsic and extrinsic motivation significantly predict young
learners’ task engagement in English learning. Motivation involves three components: the desire
to learn the language, attitudes toward learning the language, and motivational intensity to
acquire the language (Gardner, 2010). Task engagement is defined as the participation of learners
in accomplishing tasks in language learning (Philp & Duchesne, 2016). The research sought to
answer the question “To what extent do intrinsic and extrinsic motivation predict task
engagement among young English as a foreign language learners?” Data were collected from
598 fifth graders using a motivation and task engagement questionnaire (Lena & Nikolov, 2025).
Multiple linear regression was conducted. The linear regression model that predicted task
engagement as a result of intrinsic motivation and extrinsic motivation was statistically meaningful
(F (2,595 =157, p <.001), explaining 34.6% of the variance in task engagement (R = .59, R? = .346,
adjusted R? = .34, N = 598). This indicates a moderate to strong model fit in the context of
motivational research. Intrinsic motivation was a strong and statistically significant positive
predictor of task engagement (B = 0.46, SE = 0.05, t = 9.71, p < .001, B = .52, 95% Cl [.42, .63]).
Learners with higher intrinsic motivation showed substantially higher levels of task engagement.
Conversely, extrinsic motivation did not significantly predict task engagement (B = 0.07, SE = 0.04,
t=1.54, p =.125, B = .08), and its confidence interval included zero, indicating a weak and non-
significant association once intrinsic motivation was controlled. Regression assumptions were
largely met. The Durbin—Watson statistic (DW = 1.97, p = .69) indicated no autocorrelation of
residuals. Collinearity diagnostics showed no multicollinearity concerns (VIF = 2.62; tolerance = .38).
Although the Shapiro—Wilk test suggested a statistically significant departure from normality
(p <.001), visual examination of the Q—Q plot and residual plots indicated that the residuals were
approximately normally distributed, thereby supporting the robustness of the regression
estimates in light of the large sample size. In summary, the results indicate that intrinsic
motivation is the key to fostering engagement with tasks, in line with a previous study (Rodriguez
et al., 2020). Extrinsic motivation adds little explanatory value once intrinsic factors are
considered. This pattern is consistent with self-determination theory (Ryan & Deci, 2020), which
highlights how intrinsic motivation underpins sustained, intensive engagement, especially in
English learning activities. Consequently, instructional approaches should focus on tasks that are
meaningful, enjoyable, and supportive of learner autonomy, rather than depending mainly on
external incentives or pressure.
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THE INTERPLAY AMONG TERTIARY STUDENTS' LANGUAGE LEARNING GRIT,
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May May Aung T-10

Doctoral School of Education, University of Szeged
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This study investigated the interplay among tertiary students’ language learning (L2) grit,
classroom engagement, and L2 achievements. Domain-specific language learning grit enables
students overcome difficulties and setbacks to engender L2 outcomes. Students’ cognitive,
behavioural, social, and emotional engagement in activities such as group and pair works,
presentations, vocabulary games and role plays in their English classes enhance their English skills.
This mixed-methods study was conducted in a Myanmar context. A total of 344 undergraduates
studying at a public University in Myanmar participated in the study. The participants have studied
English as a foreign language for fourteen years, starting in kindergarten and following the same
curriculum during their education. The study comprised two phases. An initial exploratory
qualitative study elicited data from eight participants, whereas the follow-up quantitative phase
collected data from 336 students. Thematic analysis was employed to explore the two
components of L2 grit (passion and perseverance), and dimensions of engagement in classroom
activities. The quantitative analysis evidenced that L2 grit, classroom engagement and
L2 attainments were positively and significantly related. ANOVA analyses documented that
students’ engagement in classroom activities varied across their consistency of interest and
perseverance of effort. Regression analysis revealed that perseverance of effort had significant
predictive power on classroom engagement more than the interest variable. Students’ L2 grit had
a larger effect size and predictivity on L2 achievements than classroom engagement. The findings
provide L2 educators with insights into what roles L2 grit and classroom engagement play in long-
term outcomes of L2 learning. Compared to classroom engagement (state), students’ non-
cognitive personality trait (L2 grit) fluctuates less. Thus, in the long-term process of L2 learning,
L2 grit can predict L2 achievements more than classroom engagement variable. We highlight the
primacy of L2 grit in language learning process. Implications of the findings indicate that language
educators should be aware of the role L2 grit plays in L2 learning process, and they should apply
L2 grit integrating strategies to scaffold their students’ L2 achievements.
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ASSESSING READING COMPREHENSION IN MULTILINGUALS: IS THE SIMPLE VIEW
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Reading comprehension (RC) is routinely assessed, yet its underlying cognitive processes are
internal and only indirectly observable through task performance. This challenge is amplified in
multilingual education systems where learners develop literacy in multiple languages with
different linguistic and orthographic characteristics. In many such systems, students are expected
to acquire and demonstrate RC across languages, raising challenges for comparable RC assessment
and interpretation. However, the literature lacks an integrated, validity-oriented framework that
explicitly links a cognitive model of reading to assessment design and score interpretation across
multiple languages and scripts. This gap limits the interpretability of RC outcomes in multilingual
contexts, where reading components may not develop and transfer equally across languages.
This theoretical paper proposes an assessment framework that aligns the Simple View of Reading
(SVR) as a cognitive vertex with the National Research Council’s (NRC) assessment triangle, which
consists of three interrelated vertices: cognition, observation, and interpretation. Through this
framework, the paper aims to address the following research questions: 1) Why is SVR sufficient
to assess RC in multilinguals? 2) How can SVR guide assessment, observation, and interpretation
of RC outcomes in multilingual contexts? At the cognitive vertex, the SVR defines RC as the
interaction between decoding and language comprehension, treating RC as a universal construct
across languages, accounting for cross-linguistic transfer, and helping to identify the root causes
of reading difficulties. At the observation vertex, decoding is measured through indicators such as
word recognition and reading fluency, while language comprehension is assessed through
vocabulary knowledge, syntactic understanding, background knowledge, and discourse-level
comprehension. At the interpretation vertex, the framework supports distinguishing between
decoding-related and comprehension-related difficulties, which guides feedback and intervention
practices. The main contribution of this paper is a practical mapping of the SVR onto the NRC
assessment triangle, providing concrete principles for assessment design and interpretation in
multilingual RC assessment. The framework supports a clearer validity argument and strengthens
the interpretability of RC outcomes across languages. The paper concludes with implications for
construct coverage of both decoding and language comprehension in each language, selecting
comparable task formats across scripts, and interpreting component profiles to inform instruction
and policy.

The research was supported by the Digital Society Competence Centre of the Humanities and Social Sciences

Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, Development and Innovation of the University
of Szeged. The authors are members of the New Tools and Techniques for Assessing Students Research Group.
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Interaktiv poszterszekcié / Interactive Poster Session
(chair: Anita Pasztor-Kovacs)

FELKESZITES ES VIZSGAZTATAS: NYELVTANARI TAPASZTALATOK AZ EMELT SZINTU
ANGOL NYELVI ERETTSEGI VIZSGA KONTEXTUSABAN

Tanko Gyula, Piniel Katalin

Ebtvds Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: emelt szintl angol nyelvi érettségi; objektiven értékelhet vizsgarészek;
nyelvtanari tapasztalatok

Magyarorszagon a kozépiskolai angoltandrok jelent6s vizsgaztatdi szerepet toltenek be az
érettségi vizsga lebonyolitasaban. Ok értékelik az emelt szint( (B2) idegen nyelvi érettségi vizsgat,
mely a tanulék nyelvi kompetencidjanak felmérésén tul a fels6oktatasi felvételi kovetelmény-
rendszer részét is képezi. Emiatt jelent8s visszahatdssal (washback) bir a nyelvoktatas tartalmanak
alakitasdra. A korabbi vizsgalatok ellenére is hidnyos ismereteink vannak arrdl, kozépiskolai
angoltandrok — akik tandrként és vizsgaztatdként is tevékenykednek — miképpen vélekednek az
orszagosan egységes kdozponti mérésrél. Ezt szem el6tt tartva tanulmanyunk a kovetkezd kutatdsi
kérdések megvalaszoldsara iranyult: 1. Milyen tapasztalatokkal rendelkeznek a kézépiskolai angol
nyelvtanarok az emelt szint(i érettségi objektiven értékelhet6 feladataira vald felkészités terén?
2. Melyek a kozépiskolai angol nyelvtandrok tapasztalatai az emelt szintl érettségi vizsga
lebonyolitdsaval és javitdsdval kapcsolatban? A kutatas elsé szakaszaban hdrom kozépiskolai
angol nyelvtanarral félig strukturalt proba-interjut készitettiink, majd a mintat 12 résztvevére
bévitettik. Az interjuk teljes hanganyagat transzkripcié formajaban rogzitettiik, majd tematikus
elemzésnek vetettiik ald az Atlas.ti szoftver segitségével. A kddolds min6ségét tagok altali
ellenérzés, a kddolok kdzotti rendszeres egyeztetések, valamint egy el6zetesen kialakitott kddolasi
rendszer biztositotta. Az interjukbdl kirajzolddo 6 témak kozott kiemelt szerepet kaptak a vizsgara
torténd felkészités, a vizsga lebonyolitdsa, a feladattipusok, valamint a nyelvtanarok
vizsgadolgozatok értékelésével kapcsolatos tapasztalatai. Kutatasunk bemutatja a nyelvtanarok
miként segitik tanuldikat a felkészilés soran, illetve hogyan értékelik az emelt szint(i érettségi
vizsga objektiven értékelhetd feladatokban nyujtott teljesitményiiket. Elemezzik a kutatds
eredményeinek tagabb kontextusban érvényesiild relevancidjat — kilonos tekintettel arra, amikor
a tanarok vizsgaztatoként vesznek részt a kozpontilag fejlesztett, magas kockazatu (high-stakes)
mérés lebonyolitdsaban. Targyaljuk a kordbbi években lefutott érettségi vizsgafeladatok intenziv
haszndlatanak lehetséges kovetkezményeit, a vizsga kapudri szerepét az angol nyelvi
fels6oktatdsi tovabbtanuldsban, valamint a gyakorlé és pdlyakezd6 angol nyelvtanarok mérési-
értékelési miveltségére kifejtett hatasait.

A kutatdst tdmogatta az,,OTKA” kutatdsi projekt (K 142536): MinGségbiztositds a nyelvvizsgdztatdsban: Az emelt
szintli angol mint idegen nyelv érettségi vizsga teszthaszndlat igazolhatésdgdnak konstruktiv vizsgdlata.

76

Po-1



XXII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 22nd Conference on Educational Assessment
2026. aprilis 23-25. 23-25 April 2026

PEDAGOGUS TEUESITMENY ERTEKELESE

Kdvassyné Molnar Emese

Szent Agoston Katolikus Altaldnos Iskola, Ovoda-Bélcséde
Kulcsszavak: pedagdgus teljesitmény értékelés; kommunikdacid; motivacio

A kutatds a 2024-ben bevezetett pedagdgus teljesitményértékelési rendszer vizsgdlata és
kérdGives elemzése, amelyben 158 vdlaszadd véleményét dolgoztam fel. A kutatds kodzponti
kérdése: hogyan motivalhatd hatékonyan a 21. szdzad embere? A motivacié alapvet6 szerepet
jatszik a szervezetek életében, mivel kulcsfontossdgu tényezd az egyéni és szervezeti teljesitmény
szempontjabol. ElGsegiti, hogy az egyének sajat céljaikért dolgozzanak, mikdzben a szervezetek is
elérjék céljaikat a munkavallaldk elkotelezettségén keresztiil. Bar a motivacio fogalma az évtizedek
soran valtozott, a bels6, 6nmegvaldsitast tamogatd tevékenységek jelentésége dllandé maradt.
A hatékony motivalds ma akkor valésul meg, ha az egyének értelmes, 6nallé célokat kévetnek,
amelyek soran ,flow” élményt tapasztalnak. A motivacié egyéni és szervezeti szinten is a célok
elérését 0sztonz6 belsd és kilsd tényezGk 6sszessége. A vezets akkor képes leginkabb befolyasolni
a munkatarsak viselkedését, ha tobb forrasbdl szarmazé hatalommal rendelkezik. A teljesitmény-
menedzsment harom alappillére a célkitlizés, a kompenzacids rendszer és a megvaldsitasi terv
kulcsfontossagu szerepet jatszik ebben a folyamatban. Osszességében a teljesitményértékelés
célja a tdmogatds, az egyéni képességek felismerése, a teljesitmény megerdsitése, valamint az
elégedettség és a motivacié fokozasa. A pedagdgusok teljesitményértékelési rendszere, vagyis a
TER, a 2023. évi LII. tdrvény és a 401/2023. kormanyrendelet, valamint a 18/2024. BM rendelet
alapjan jott létre. A szabalyozas célja, hogy a pedagdgusok munkajat egységes szempontok szerint
értékelje, és lehetGséget adjon a szakmai fejlédés, a karrierut és az intézményi mindségbiztositas
tdmogatasara. A rendszer hdrom alappilléren nyugszik: a térvényben rogzitett kompetencia-
teriileteken, az értékelési eljards szabalyain és az intézményvezetd felelGsségi korén. A jogszabdlyi
hattér azt a kettds szandékot tiikrozi, hogy az értékelés egyszerre legyen fejleszté és legyen képes
visszajelzést adni az intézmények miikodésér6l is. A pedagodgiai és szervezetfejlesztési
megkozelitések szerint a teljesitményértékelés akkor mikodik jol, ha nem pusztan ellen6rzésként
jelenik meg, hanem olyan visszajelzési folyamatként, amely tdmogatja az dnreflexidt, erdsiti a
szakmai identitdst és segit az egyéni, valamint az intézményi célok 0Osszehangoldsdban.
A nemzetkozi kutatdsok azt mutatjak, hogy ott mikodik eredményesen, ahol a vezetGi
kommunikacio hiteles és atlathaté, a pedagégusok pedig biztonsagos keretek kdzott beszélhetnek
a sajat munkajukrol, eredményeikrél és kihivasaikrol.
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KET ERTEKELESI VILAG HATARAN: TANAROK DILEMMAI A BTMN TANULOK
TANITASABAN

Bacskai Katinka, Savai-Atyin Regina Po-1

Debreceni Egyetem
Kulcsszavak: BTMN tanuldk; kovetelményorientalt értékelés; tanuldkdzpontl értékelés

Neveléstudomanyi perspektivabdl szemlélve az oktatds egyenl6 elérése és hatékonysaga a
demokratikus tarsadalmak egyik legrelevansabb alappillére (Csapd, 2017). A beilleszkedési,
tanuldsi és magatartasi nehézséggel (BTMN) diagnosztizalt tanuldk szama hazankban és kilfoldon
is egyarant novekszik (Kummerné, 2014; Miiller-Hoffmann-Midiller, 2019; Bird, 2020). A kategdria
egyfajta 4tmeneti kategdria, melynek létezése egyes szakemberek szerint indokolt (Kereki 2020),
van, aki szerint indokolatlan (Gyarmaty 2017), de sokaig értékelés aldli teljes vagy részleges
felmentéssel jart. Ennek kivezetése utan (2017) a tanarok szamara kihivast jelenthet a didkok
értékelése. Kutatasunk célja feltarni, hogyan egyensulyoznak a pedagdgusok a tanuldkozpontu és
a kovetelményorientalt értékelési gyakorlatok kozott a BTMN tanuldk tanitdsa soran, és milyen
dilemmakat, fesziiltségeket élnek meg ebben a kettds elvarasrendszerben. A kutatas soran félig
strukturdlt, sajat fejlesztésl interjuvazlat alapjan 15 nyelvtandrral készitettlink interjut, amelynek
egyik témaja volt a didkok értékelése. Az interjudtiratokat az ATLAS.ti 24 szoftverrel elemeztiink,
induktiv kodolasi eljarast (nyilt, axialis, szelektiv kddolas) és elméleti triangulacidt alkalmaztunk.
Az elméleti megalapozas érdekében Helmke (2006) altal készitett modellre épitettiink, illetve a
mutatjak, hogy a tanulékdzpontud, rugalmas értékelési gyakorlat biztonsagosabb légkort és
nagyobb tanuldi motivaciot teremt, mig a kozponti kovetelményekhez igazodd, egységes értékelés
kiszamithatdbb, de kevésbé érzékeny az egyéni kiilonbségekre, és gyakran igazsagtalansagérzetet
kelt a tanuldk kozott. Eredményeink hozzajarulnak ahhoz, hogy jobban értsiik a tandrok dontéseit
formald szakmai, érzelmi és etikai tényez6ket, valamint azt, hogy az értékelési gyakorlat miként
befolydsolja a tandrai légkort, a tanuldi igazsdgossagérzetet és a pedagdgusok szakmai
autondmidjat, igy a kutatas relevanciaja a szélesebb inkluziv pedagégiai diskurzusban is érvényes.
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AUTIZMUSBAN ERINTETT GYERMEKEK ALTALANOS ISKOLAI BEIRATKOZASARA
VONATKOZO HAZAI SZAKPOLITIKAK ES IMPLEMENTALASUK VIZSGALATA

2005-2025 KOzOTT
Po-1
Szucs Anikd

Ebtvds Lordnd Tudomdnyegyetem, Szocioldgia Doktori Iskola
Kulcsszavak: autizmus spektrum allapot; oktataspolitika; dvoda-iskola atmenet; sziil6k

A tervezett poszter az autizmusban (APA, 2013) érintett gyermekek altaldnos iskolai
beiratkozdsara vonatkozd hazai szakpolitikai hattér, és az implementaldas monitorozdsanak
bemutatdsat célozza a 2005-2025 koz6tti idészakban, a hozzaférhetGség és akaddalyok mentén.
Az altaldnos iskolai beiratkozasara itthon specialis szakpolitikai kontextus jellemzé
(pl. Kertesi&Kézdi, 2014). Az autizmusban érintett gyermekek szama a magyar oktatdsi
rendszerben novekszik, és mivel az altalanos iskolai beiratkozas egy atmenetnek tekinthet6, ez az
allapotbdl addédd kihivast is jelent a sziil6k szamara (Kiss In Petri & Valyi, 2009; MASZK, 2020).
A hozzafér-het6ség és az akadalyok megkodzelités hatékonyan alkalmazott a fogyatékossdg-
tudomanyban (WHO & WB, 2011); emellett a fogyatékossdg emberjogi szemlélete is
meghatdarozza a vizsgalodast (Degener, 2016). A szabalyozé dokumentumok és megvaldsitasuknak
egylttes vizsgalata kisebbségi helyzetben 1évé csoportok esetében (Birkland, 2011) fontos
monitorozdsi mozzanataként szolgal. A kapcsoldédo jogszabalyi hattér, illetve a témdban végzett
korabbi kutatasok feltérképezésének céljabdél dokumentumelemzésre, tartalomelemzésre kerilt
sor (Babbie, 2016). Egyfeldl a szabalyozd dokumentumok kéziil 2005-2025 kozott megjelent, vagy
az id6szakban érvényben 1évg, hazai oktatdsi rendszert, illetve a fogyatékossdg és sajatos nevelési
igény megdllapitasat, és az allapotokhoz kapcsolédd jogokat; a sajatos nevelési igényl és
fogyatékossaggal él6 gyermekek ellatasat, kiilondsen oktatasat, altalanos iskolai beiratkozasat; és
az autizmus spektrum zavarban érintett gyermekek ellatdsat, kilondsen oktatasi kornyezetben
meghatarozd jogszabdlyi és nem jogszabalyi-szint(i, jelenséget befolydsolé dokumentumok
kerlltek elemzésre. MasfelS6l a monitorozas oldalardl a vizsgalt id6szakban megjelent, alapvet6en
hazai (3 esetben vonatkozasaban hazai, de nemzetk6zi) dokumentumok keriltek bevonasra az
oktatasi teriletre, beiratkozasra fokuszalva — dltalanossagban, sajatos nevelési igényre vagy
fogyatékossagra vonatkozdan, illetve specifikusan az autizmus spektrumra vonatkozdan. Ezen
vizsgdlodasbdl feltérképezésre keriiltek az autizmusban érintett, ép intellektusd gyermekek
sziileinek kliensutjai esetében felmeriil6 tdmogaté és akaddalyozoé tényezbk. FelfedezhetSek voltak
a témahoz kapcsolédd anomadlidk, akdr az egyes jogszabdlyok kozott, leginkdbb pedig a
szakpolitikai adottsdgok és a megvaldsitas kozott. A tamogatd tényez6k kozil kiemelhet6, hogy
egyre inkabb jellemz6 az autizmus-specifikus tartalom a szakpolitikai dokumentumokban (pl. OFP,
2015), valamint hogy az érintett gyermekek oktatasban valé novekvé jelenlétére reagalva a
szakemberek szama is ndvekszik (CRPD, 2020); az akadalyok koziil kiemelend6, hogy a teljesen
autizmus-specifikus irdanyelvek, ajanlasok nincsenek jogszabalyi szintre emelve (pl. EMMI, 2020),
illetve, hogy a szll6k ezekben a folyamatokban elutasitast és sikertelenséget élhetnek meg
(pl. Banyai, Nagy-Kollat és Boros, 2024).
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A TORTENETI GONDOLKODAS KOMPLEXITASA EGY FORRASELEMZESI MODSZER
KONTEXTUSABAN
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Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet; MTA-SZTE Olvasds és Motivdcid Kutatdcsoport
Kulcsszavak: torténelmi gondolkodas; forraselemzé képességek; episztemoldgiai nézetek

A torténeti forrasok elemzése a tanuldk aktivitasara épils, a torténelem interpretativ természetét
hangsulyozé torténelemtanitas, a torténeti gondolkodas fejlesztésének kulcseleme.
Kutatdsunkban azt a célt tiiztiik ki, hogy formaljuk egyetemi hallgatok torténelemmel kapcsolatos
episztemoldgiai nézeteit és fejlessziik forraselemzs képességeiket egy kilon erre a célra
kidolgozott forraselemzési modszer segitségével. Harom egyetemi hallgatétél gydjtottink
adatokat egy egyetemi félév soran. A félév elején és végén is kitoltottek egy, a torténeti tudas
természetével és keletkezésével kapcsolatos kérdéssor, valamint az olvasasi stratégiak fejlettségét
mérd kérdéseket. Emellett a forraselemzé képességeket (forraskritika, torténeti kontextusba
helyezés, forrdsok Osszevetése) mérd feladatokat oldottak meg, onreflexidt irtak, valamint
gyljtottink kvalitativ adatokat arrdl is, hogy miként értelmezik a multat, a torténelmet és a
torténész munkajat, valamint a torténeti kutatdst. Az alkalmazott mddszerek egymast kiegészitve
jarultak hozzd a résztvevdk torténeti gondolkodasdanak komplex értelmezéséhez. Az eredmények
alapjan elmondhatd, hogy az 1. résztvevé episztemoldgiai nézetei 6sszességében valtozatlanok
maradtak, ugyanakkor az atfogd olvasasi stratégidk teriiletén nétt a tudatossaga. A feladatok
esetében a teljesitménye nem vidltozott jelentésen. A félév elején a multat és a torténelmet
hasonldan értelmezte, annak objektivitdsat hangsulyozta. A kurzus végén mar hatarozottabban
megjelent a gondolkodasaban a mult befejezettsége, a torténelemmel szembeni kritika
megkdzelités, ugyanakkor az objektiv elemek meghatarozéak maradtak. A 2. résztvevé a
beavatkozds végén inkdbb a forrasok tartalmdaval azonositotta a torténeti tudast, ezzel szemben a
torténeti kutatds mindvégig interpretativ, tudasalkotd folyamatként értelmezte. A feladatok
megoldasaban nem volt jelent8s valtozas tapasztalhatd. A 3. résztvevd torténelemmel kapcsolatos
nézetei nem valtoztak drasztikusan, ugyanakkor a problémamegoldd olvasasi stratégiak
tudatossaga nétt a félév sordn. A multrdl, a torténelemrdl és a torténész munkajarél alkotott
nézetei pozitiv irdnyba arnyaldodtak, ezzel szemben a torténeti kutatas interpretativ természete
nem jelent meg a gondolkodasaban. Erdekes eredmények szamit, hogy habar nézetei
szempontjabdl ugy tlinik, arnyaltan, a torténettudomany onértelemzéséhez kozelit6 mddon
gondolkodik, a feladatok megolddsanak eredményessége romlott a félév végére. Osszességében
a forraselemzési képességek terén nem tortént jelentds pozitiv valtozas, stagndlads vagy romlas
figyelhet6 meg. A multrél, a torténelemrél, valamint a torténeti kutatasrél alkotott nézetek
finomodtak. Az olvasasi stratégiak kapcsan sziletett eredmények tovabbi kutatdsi irdnyokat
jelolnek ki. Mindezek rdmutatnak a hasznalt forraselemzési médszer gyenge pontjaira, kijeldlik a
lehetséges fejlesztési iranyokat, valamint szemléltetik a torténeti gondolkodas komplexitasat,
annak nem linedris fejl6dését.

A kutatdst Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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ENHANCING VOCABULARY DEVELOPMENT IN EFL LEARNERS THROUGH
AI-ASSISTED INSTRUCTION

Muayad Alkhuri Po-1

Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: artificial intelligence in language learning; vocabulary acquisition;
EFL higher education

Recent advances in artificial intelligence have introduced new possibilities for supporting foreign
language learning, particularly in the area of vocabulary development, which is central to language
proficiency. Despite growing interest in Al-assisted learning tools, empirical evidence regarding
their effectiveness in higher education EFL contexts remains limited. This study aims to examine
the impact of Al-assisted instruction on vocabulary acquisition among English as a Foreign
Language (EFL) foundation year students, while also exploring the role of learner motivation and
vocabulary learning strategies. The study is theoretically informed by computer-assisted language
learning (CALL), socio-constructivist learning theory, and research on vocabulary acquisition,
emphasizing contextualized input, meaningful interaction, and learner autonomy. Al support was
embedded into regular classroom instruction as a pedagogical aid rather than as a stand-alone
technological intervention. A quasi-experimental pretest—posttest design was employed.
Participants were foundation year students at the University of Technology and Applied Sciences
(UTAS), Muscat, Oman. The treatment group engaged in weekly Al-supported vocabulary activities
integrated into the curriculum, while the control group followed the standard instructional
approach. Data collection instruments included the Updated Vocabulary Levels Test (3,000-word
frequency level), a Language Learning Motivation Questionnaire, a Vocabulary Learning Strategies
Questionnaire, a post-intervention perception survey, and a semi-structured teacher interview.
Quantitative data were analyzed using inferential statistical procedures, and qualitative data were
examined through thematic analysis. Preliminary analysis indicates that students receiving
Al-assisted instruction demonstrate greater vocabulary gains and stronger retention compared to
those in the control group. Initial findings also suggest higher levels of learner motivation and
increased use of contextual and digital vocabulary learning strategies in the treatment group.
Qualitative evidence points to positive learner engagement and growing independence, while also
highlighting the importance of instructional scaffolding to address occasional limitations
in Al-generated responses. Full data analysis is currently ongoing. The study highlights the
theoretical and educational significance of integrating Al-assisted instruction into EFL vocabulary
teaching as part of regular classroom practice. It contributes empirical evidence to the field
of Al-assisted language learning and offers practical implications for the pedagogically responsible
use of Al tools in higher education EFL contexts.

This research was supported by the Tempus Public Foundation (Hungary) and the Ministry of Higher Education,
Research and Innovation (Oman).
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USING A JEOPARDY-INSPIRED GAME AS A FORMATIVE ASSESSMENT TOOL
IN AN ENGINEERING COURSE
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Keywords: formative assessment; game-based learning; exploratory case study

Gamification is increasingly used in higher education to foster student engagement and active
learning. In engineering education, however, its role as a formative assessment instrument
remains insufficiently explored. This contribution reports on a pilot case study investigating the
use of a Jeopardy-inspired classroom activity designed to support reflection, conceptual
understanding, and formative assessment in an undergraduate engineering course. The activity
was intentionally designed as a low-stakes learning intervention rather than a competitive game.
Drawing on principles of formative assessment, active learning, and cognitive engagement, the
format aimed to encourage retrieval practice, discussion, and reflection instead of rapid
answering. Question difficulty was organised in increasing levels of cognitive complexity inspired
by Bloom’s taxonomy. Rather than representing a strict taxonomy-based assessment, the
structure served as a heuristic to support deeper engagement with course content. The Jeopardy-
based activity was implemented in three instructional contexts over the course of a semester:
(1) as a reflective activity at the end of teaching units, (2) as a preparatory check in a flipped
classroom setting, and (3) as a team-based recap activity in the final session. The design was
iteratively refined based on classroom observations. Data were collected through a post-course
questionnaire consisting of Likert-scale items and open-ended questions. Due to the exploratory
nature of the study and the small sample size, results were analysed descriptively. Findings
indicate that students perceived the activity as particularly supportive for reflection and
conceptual understanding. Compared to time-based quiz formats, participants reported reduced
pressure, more time for thinking, and greater opportunity to discuss alternative solution
approaches. The activity was also perceived as useful for reviewing content and identifying
knowledge gaps. Qualitative feedback highlighted that collaborative discussion enhanced
learning, while purely oral participation formats and late-session timing could reduce engagement
for some students. From an assessment perspective, the results suggest that the educational value
of gamified activities lies less in competition and more in their ability to structure formative
feedback, promote retrieval practice, and support reflective learning. The study further indicates
that instructional design choices—such as timing, question formulation, and participation
format—play a crucial role in determining the effectiveness of game-based assessment
approaches. As a next step, the approach will be applied in larger student cohorts across three
different engineering programs. Future work will focus on comparing different implementation
formats, examining learning effects more rigorously, and investigating the role of gamified
formative assessment in supporting higher-order cognitive skills.
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Sajatos nevelési igény: mérés és intervencio (elndk: Piko Bettina)

IMESE- ES BESZEDINTERVENCIO PROTOKOLL ELJARAS-VALIDITASA i
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** Semmelweis Egyetem Petd Andrds Kar Konduktiv Pedagogiai Intézet

Kulcsszavak: anyanyelv-pedagdgia; mérés-értékelés; eljarasvaliditas

A kevés elemszamu, egyénfdkuszu kutatasi elrendezésekben az eljdrasok protokoll szerinti pontos
betartdsa a vizsgdlatok replikacidjanak garancidja (Horner, et al.,, 2005). Az intervenciok
protokolljanak részletes leirdsa biztosithatja a kils6-belsé érvényességet és az altalanosithatd-
sagot (Hott, et al., 2023). Jelen el6adas célja bemutatni egy mese- és beszédintervencié protokoll
eljaras-validitasanak eredményeit. Kutatasi kérdések: (1) A vizsgalatvezetd szakember mennyire
tartja be az egyes fazisokban a mese- és beszédintervencids protokollt? (2) Van-e kiilonbség az
eljaras-integritas pontossagaban a gyakorldsi, az intervencids és az ismételt alapfazis kozott? A
kutatdsba két konduktiv dltaldnos iskoldban tanulét vontunk be: A gyermek 7,1 éves fiu, B gyermek
8,1 éves lany. Az intervencidt erre a célra tervezett protokoll alapjan folytattuk le. Mér6eszk6zok:
(1) a mese- és beszédintervencid protokoll: gyakorldsi fazis (6t foglalkozas), intervenciés fazis
(négy foglalkozas), ismételt fazis (négy foglalkozas), (2) az eljaras integritdsanak értékel6sora.
A vizsgalati protokoll és az eljaras-integritas |épéseit ,betartotta (igen-nem)”, 0/1 dichotdm
valtozoval mérjik, az eltéréseket szazalékosan mutatjuk ki. Az eljards-integritds mér&soranak
szempontjai: (1) a vizsgdlatvezets helyzete, (2) kamerabedlllitas, (3) mesére 6sszpontositas, (4) a
mesélés lépései, (5) fliggetlen értékeldk jelenléte, (6) a vizsgalat idGtartama. A vizsgalatotokrol
videdfelvételeket készitettiink. Eredmények: a gyakorldsi fazisban az A és a B gyermek esetében
az els6 foglalkozas |épéseiben tortént eltérés az eljarasi protokollhoz képest: A gyermeknél 61%-
ban, a B gyermeknél 81%-ban volt egyezés az eljarasi protokoll betartasaban. Az intervencids
fazisban az A és a B gyermeknél is volt eltérés a protokollhoz képest, mindkét esetben a harmadik
és a negyedik foglalkozas esetében (A gyermeknél 80%; a B gyermeknél 78%, az eljaras protokoll
szerinti betartdsa 81% volt. Az ismételt fazisban csak a B gyermeknél volt tapasztalhaté mind a
négy foglalkozas soran az eljarasok protokoll szerinti betartdsa: az elsében 62%-ban; a masodikban
55%-ban a harmadikban és a negyedikben 70%-ban teljesuilt. Az eljards-integritds pontossagaban
minden fazisban a gyermekek Osszpontositottak a mesére, tartottdk a szemkontaktust a
vizsgdlatvezetdvel, fékuszaltak a képekre. A mesélés |épései az alapfazisban a protokoll szerint
torténtek. Az intervencids fazisban a B gyereknél a helytelen valasz utdn nem hangzott el az
ismételt kérdésfeltevés, az ismételt alapfazis esetében pedig a képek mutatasdval kezd6dott a
vizsgalat a mesélés helyett, tehat a fazislépéseket a vizsgalatvezeté nem tartotta. Az eljarasok
integritdsa sordn a fliggetlen megfigyel6k értékelései tobb esetben hianyoznak. A jelen kutatds
ravildgithat a standardizalt eljarasprotokoll relevancidjara: az eljarashiiség dokumentaldsa a
pedagdgiai gyakorlatok megismételhetdségét erGsitheti és a bizonyitékalapu gyakorlat irdnti
attit(idot formalhatja.
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FELIG STRUKTURALT INTERJUPROTOKOLL FEJLESZTESE ES TARTALMI VALIDALASA
AZ ERZELMI ES VISELKEDESI NEHEZSEGEK OSZTALYTERMI KONTEXTUSU

FELTARASARA
T-11
Kis Annamdria, Sipos Eszter, Podraczky Judit, Peténé Csima Melinda, J6zsa Krisztian

Magyar Agrdr- és Elettudomdnyi Egyetem

Kulcsszavak: érzelmi és viselkedési nehézségek; fejlédés-pszichopatoldgia; félig strukturalt
interju; mér6eszkoz-fejlesztés; tartalmi validalas

A kora gyermekkori szocio-emocionalis és viselkedéses fejl6dés a kés6bbi jollét, alkalmazkodas és
tanulas alapvetd pillérei. Amennyiben ezeken a teriileteken nehézségek jelennek meg, azok a
gyermek hosszu tavu fejlédésére is hatassal lehetnek (Jones, Greenberg & Crowley, 2015). A fent
emlitett problémak leggyakrabban a kérnyezettel valé interakcidkon keresztil nyilvdnulnak meg
(Sun et al., 2024). A pszichés jollét és viselkedéses jellemz6k vizsgalatara szamos méréeszkoz all
rendelkezésre, amelyek tobbnyire a felismerés, illetve a diagnosztika pontositdsat szolgaljak
(Rausch et al., 2024). A hazai és nemzetkozi szakirodalomban nem talaltunk olyan félig strukturalt
interjuprotokollt, amely a jelenséget osztaly- vagy csoportszinten, pedagégiai kontextusban
vizsgdlna, ezért egy Uj, fejl6dés-pszichopatoldgiai és dimenziondlis szemléletl keretre épiild félig
strukturdlt interjuprotokollt dolgoztunk ki, amely az érzelmi és viselkedési nehézségeket
internalizdlé—externalizadlé tartomdanyok, valamint proszocidlis er6sségek mentén ragadja meg.
A konstrukciok tartalmi lefedettségéhez a széles korben alkalmazott Képességek és Nehézségek
Kérd6iv (SDQ) (Goodman, 1997, 2001) alskalastrukturajat vettiik alapul. Az interjukérdések
Osszeallitasa 6t szakért6 kozremlkodésével tortént. Az SDQ kérdbiv 6t alskaldan méri az érzelmi
tineteket, a magatartdsi problémakat, a hiperaktivitas—figyelemzavar dimenziéjat, a kortdrs-
kapcsolati nehézségeket és a proszocidlis viselkedést. Két szakérté egymastdl fuggetlenil az SDQ
alskalaihoz illeszkedd nyitott kérdésekbdl allé kérdéssorokat hozott Iétre. A kutatécsoport kozos
dontés alapjan valasztotta ki az irdnyadd interjuprotokollt a relevancia és az érthet6ség
szempontjait figyelembe véve. A szUlGi és pedagdgusi valtozatok kialakitdsa soran szempont volt
a parhuzamos szerkezet és az 6sszehasonlithatdsag biztositasa. A kivalasztott kérdések tovabbi
szakért6i véleményezése egyhetes idGtartamban, online fellleten zajlott. A tartalmi validdlas
keretében tobb tétel nyelvi egyszerdsitésére és pontositasara, valamint az egyes dimenzidk kozti
atfedések csokkentésére keriilt sor. A szakért6i visszajelzések alapjan javult a kérdések
egyértelmiisége és Osztonz6 jellege. Pilot vizsgdlatot végeztiink két szilGvel személyes, két
tanitoval pedig online formaban. Ezek alapjan a bevezetd instrukciét bévitettlik. Az interjuk az
elére tervezett egy oras idGkeretben maradtak és megerGsitették, hogy a kérdések az
interjualanyok szdmdra jol érthet6ek. A szakért6i munka eredményeként létrejott két
parhuzamosan Osszevethetd interjuprotokoll (sz(ilGi és pedagdgusi), véglegesitett kérdésszammal
(19-18 tétel). A protokoll alkalmas az érzelmi és viselkedési nehézségek osztaly-/csoportszintd,
pedagdgiai kontextusu feltarasara, amelyre eddig nem allt rendelkezésre célzott interjus eszkoz.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tadmogatja.

84



XXII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 22nd Conference on Educational Assessment
2026. aprilis 23-25. 23-25 April 2026

AZ SNI TANULOK EGYENI HALADASANAK MERESE ES A SZEMELYKOZPONTU
TERVEZES LEHETOSEGEI A REFORMATUS EGYMI PILOT PROGRAMIJABAN

Aknai Dora Orsolya T-11

IKT MasterMinds Kutatocsoport; Reformdtus EGYMI

Kulcsszavak: SNI; fejl6déskovetés; formativ értékelés; dinamikus mérés;
pedagdgiai folyamatdiagndzis; személykdzpontu tervezés

Az SNI tanuldk fejl6désének kovetése a hagyomdanyos mérdeszkozokkel nehézkes, mivel a
standardizalt tesztek nem érzékelik kell6en az atipikus mintazatokat (Bourke & Mentis, 2014).
A kozoktatdsbdl eddig hianyzott az egyéni fejlédést adaptivan bemutaté rendszer. A gyégypeda-
gogiai folyamatdiagndzis elsédleges célja ugyanis nem a rangsorolas, hanem a fejlesztési irdnyok
kijelolése és a pedagdgiai intervencié hatékonysaganak visszacsatolasa (Téth-Szerecz, 2015). Ez a
megkozelités a formativ és kritériumorientalt mérésre épit, igy a rangsorolas helyett az egyéni
fejl6dést rogziti (Vidakovich, 1990; Csapd & Zsolnai, 2015). Hatékonysdga a Response to
Intervention modellen alapul, amely a pedagdgiai valaszokra adott tanuldi reakcidkat tekinti
mérvaddnak (Fuchs és Fuchs, 2006). Az inkluziv szemléletben az értékelés elvdlaszthatatlan a
személykozpontu tervezéstdl: a tanuld aktiv részese sajat folyamatanak, a cél pedig az életmindség
javitdsa (Haywood & Lidz, 2006). Kutatdsunk egy olyan dokumentdciés megoldast alapoz meg,
amely a dinamikus értékelés precizitdsat otvozi a személykdzpontu szemlélettel. A vizsgalat célja
egy egységes, rugalmas és nem rangsorold mérési-értékelési eszkdz kidolgozasa volt. Az eszkoz
els6dleges feladata a fejl6édés nyomon kovetése és a fejleszt6é munka tdmogatasa objektiv,
szdmszer( adatokkal, mell6zve a tanuldk vagy intézmények mindsitését. A rendszer célja a
pedagogusok szakmai dontéshozatalanak segitése a versenyeztetés kizarasaval. A 2025/2026-o0s
pilot év bemeneti adatfelvétele 19 partnerintézményben valdsult meg, N = 366 SNI tanuld
bevonasaval. A folyamatkodvetést harom id6pontra (tanév eleje, félév, tanév vége) terveztiik.
Az alkalmazott Excel-alapu eszkoz 28 indikator mentén rogziti a képességek aktudlis szintjét egy
4 foku Likert-skalan. A rogzitett pontszamok eloszldsa eddig jelentés felsé tartomanyi
koncentraciot mutatott: az 1-es érték 3,0%, a 2-es 20,6%, a 3-as 43,8%, a 4-es pedig 32,7% volt.
A rogzitett pontszamok eloszlasa markans felsé tartomanyi koncentraciét mutatott: az 1-es érték
3,0%, a 2-es 20,6%, a 3-as 43,8%, a 4-es pedig 32,7% volt. A 3—4 pontos értékek dsszesitett aranya
elérte a 76,5%-ot. A legaldbb egy értékeléssel rendelkezd n = 355 tanuld 84,2%-anal az indikatorok
tobb mint fele a magasabb tartomanyba esett. Ugyanakkor az 1-es érték a tanuldk 15,2%-anal
fordult el6, ami célzott teriileti nehézségeket jelez. A bemeneti mérések feldolgozott adatai
mellett a tovabbi eredményekrdl, igy a félévi értékelések tapasztalatairdl, az el6adas keretében
fogok beszamolni. A pedagdgusok visszajelzései alapjan a rendszer el6nye a szemléletesség és a
sziil6kkel vald hatékony kommunikacid. Hidnyossagként meriilt fel a jelent6s adminisztrativ teher
A tovabblépéshez a képességteriilet-specifikus (pl. adaptivitas, AAK) bGvités, valamint a folyamat
finomitdsa sziikséges. A kutatds gyakorlati jelent&sége egy kdzosen fejlesztett, reflektiv értékelési
rendszer megalapozasa, amely Uj perspektivat nydjt az egyéni elérehaladas dokumentalasaban.
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A KOGNITIV FLEXIBILITAS ERINTETTSEGE ES AZ EXECUTIVE FUNKCIOK SZEREPE
AZ ADHD-BAN

Kasza Eva Zsuzsanna *, Jambori Szilvia ** T-11

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdadnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: ADHD; kognitiv flexibilitds; tesztek

A figyelemhianyos hiperaktivitas-zavar (ADHD) egy 6sszetett neurofejl§dési rendellenesség, amely
a gyermekpopulacid korilbelll 3-5%-at érinti, és az esetek tébb mint felében felnttkorban is
fennmarad (Yin et al., 2022). A zavar alapvet§ jellemzdi a figyelmetlenség, az impulzivitas és a
hiperaktivitas, amelyek szoros 0sszefliggésben allnak a végrehajté funkcidk (executive functions —
EF) hidanyossagaival. Az EF egy erny6fogalom, amely olyan magasabb szint( kognitiv képességeket
foglal magaban, mint a munkamemoria, a gatlas és a kognitiv rugalmassag (flexibilitas). Ez utébbi
képesség teszi lehet6vé, hogy az egyén gondolkodasi stratégidit a valtozé korilményekhez
igazitsa, és rugalmasan valtson a kilénb6z6 feladatok vagy néz6pontok kozott (Patanyi et al.,
2024). A kutatasok ravilagitanak, hogy az ADHD-s egyéneknél a kognitiv rugalmassag jelentGsen
sérilt, ami gyakran a neurdlis rugalmassag csokkenésével tarsul (Yin et al., 2022). Az agyi képalkotd
vizsgdlatok szerint az érintett terliletek, mint az elllsé cingularis kéreg és a homloklebeny,
alacsonyabb aktivitdst mutatnak. Ez a kognitiv merevség akadalyozza a hatékony informacié-
feldolgozast és a hibakbdl vald tanulast (Geurten et al., 2021). Az iskolai kérnyezetben ezek a
hidnyossdgok sulyos kovetkezményekkel jarnak: az ADHD-s gyermekek gyakran kiizdenek gyenge
tanulmanyi eredménnyel, alacsony teszteredményekkel az olvasas és matematika terén, valamint
fokozott az évfolyamismétlés kockazata. A kognitiv rugalmassdg hidanya kilonosen a
stratégiavaltast igénylé tantargyakban, példaul a matematikdban okoz nehézséget (Yin et al.,
2022). Felndttkorban a kezeletlen ADHD és a kognitiv rugalmatlansag tovabbi pszichoszocialis
kihivasokat general, beleértve a munkahelyi nehézségeket, az alacsony oOnkontrollt és a
fliggGségekre valé hajlamot (Loe és Feldman, 2007). Az érintettek gyakran nehezen mérik fel a
helyzetek kontrolldlhatdsagat és a valasztasi lehetfségek szamossagat (Malhotra et al., 2025).
Emellett a végrehajto funkcidk gyengesége gyakran tarsul egyéb pszichiatriai korképekkel, mint a
depresszio vagy az obszessziv-kompulziv zavar (OCD). A diagnosztika soran szamos méréeszkoz all
rendelkezésre, mint példaul a Wisconsin kartyaszortirozé teszt (WCST) vagy a dimenziovaltd
kartyaszortirozé feladatok, amelyek segitik a specifikus deficitek azonositasat kiilonb6z6
korcsoportokban (J6zsa és Jézsa, 2018). A fejlesztési lehet6ségek tekintetében a fizikai aktivitas,
kiildnosen a nyitott motoros készségeket igényld labdajatékok és harcm(ivészetek, szignifikdnsan
javithatjak a kognitiv kontrollt (Rosa-Alcazar et al., 2020). Emellett a tudatossagon alapuld
intervencidk (mindfulness) (Siebelink et al., 2021) és a specifikus kognitiv tréningek is igéretesnek
bizonyulnak az 6nszabalyozas és a figyelem fejlesztésében. Az ADHD-s egyének életmindségének
javitdsdhoz elengedhetetlen a korai felismerés, a tdmogatd iskolai kornyezet és a komplex,
mozgasos és kognitiv elemeket 6tvoz6 fejlesztd programok alkalmazasa (Loe és Feldman, 2007).

86



XXII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 22nd Conference on Educational Assessment
2026. aprilis 23-25. 23-25 April 2026

Mathematics and Science (chair: Réka Okérdi)

A SCOPING REVIEW OF RESEARCH ON TEACHERS’ METACOGNITIVE ABILITIES
IN IMPLEMENTING ACTIVITY-BASED LEARNING IN SECONDARY SCHOOL
MATHEMATICS

Fanuel Semere*, Csaba Csikos **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: metacognition; activity-based learning; mathematics education

Activity-based learning (ABL) has become increasingly recognized as an effective pedagogical
approach in secondary school mathematics, enhancing student engagement, understanding, and
problem-solving skills. ABL involves students actively exploring a subject through physical and
mental engagement, such as simulating work environments, manipulating tools, or performing
real tasks (Celik, 2018). The approach relies on strong student-teacher interactions (Patil, U., & V.
Siddamal, 2016), and its success depends heavily on teachers’ skills in planning, instruction, and
assessment. Therefore, as research indicates, teachers’ metacognitive abilities play a crucial role
in fostering these skills and in the effective implementation of ABL in secondary school
mathematics classrooms. Metacognition enables teachers to plan, monitor, and evaluate
instructional strategies, adapt learning activities to students’ needs, and reflect on classroom
practices. Therefore, teachers’ metacognitive abilities are a crucial factor in boosting student
problem-solving skills and reducing the achievement gap (Depaepe et al., 2010). This scoping
review is grounded in theoretical perspectives on metacognition and ABL, which together provide
a conceptual lens for understanding teachers’ instructional decision-making and aims to
synthesize existing research on teachers’ metacognitive abilities in ABL in secondary school
mathematics education, guided by the PRISMA-ScR framework. Relevant empirical and conceptual
studies were identified through a systematic search of major academic databases. Studies focusing
on teachers’ metacognitive knowledge, regulation, awareness, and reflective practices in relation
to ABL implementation were included. The review examines how teachers’ metacognitive abilities
are conceptualized and operationalized in the literature, the types of Activity-based learning
strategies employed, and the contextual and institutional factors influencing classroom practice.
Findings indicate that teachers’ metacognitive abilities are commonly discussed in terms of
instructional planning, real-time monitoring of student engagement, reflective evaluation, and
adaptive decision making. However, the literature reveals considerable variation in definitions and
methodological approaches, as well as limited integration of metacognitive frameworks within
mathematics-specific ABL research. This review identifies key gaps in the existing literature and
highlights directions for future research, particularly the need for coherent theoretical models and
targeted professional development to support teachers’ metacognitive growth in Activity-based
learning-oriented mathematics instruction.
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TRENDS IN VISUALIZATION IN MATHEMATICS EDUCATION (VME) RESEARCH
DURING THE PAST TEN YEARS: A BIBLIOMETRIC PERSPECTIVE
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Visualization plays a crucial role in mathematics learning, as it supports students in constructing
meaning from abstract concepts, facilitates conceptual understanding, and reduces cognitive
barriers that often hinder accurate problem solving. By enabling learners to represent
mathematical ideas in multiple forms, visualization serves as a bridge between symbolic,
graphical, and contextual representations, thereby enhancing mathematical reasoning and
interpretative skills. Given the growing recognition of its pedagogical importance, a
comprehensive understanding of research trends and knowledge structures within the field of
VME is needed. Accordingly, this study aims to investigate the development, dominant themes,
and research gaps in VME over the past decade by employing a bibliometric analysis approach.
Specifically, the study maps the intellectual structure of VME to identify prominent research
topics, emerging trends, influential journals and authors, as well as the most frequently cited title
topics within the field. This research provides a systematic overview of scholarly contributions
related to visualization in mathematics education and highlights areas that warrant further
investigation. The study adopts bibliometric methodologies, including performance analysis and
science mapping techniques. Data were retrieved from the Scopus database, covering publications
from 2014 to 2024. An initial dataset of 928 documents was obtained and refined through a
rigorous data-cleaning process based on relevance criteria, resulting in a final sample of
277 articles for analysis. The selected articles were analyzed and visualized using VOSviewer for
network mapping and Microsoft Excel for descriptive statistical analysis. The findings reveal a
significant and steady growth in research on visualization in mathematics education over the last
ten years, indicating increasing scholarly interest in this domain. ZDM Mathematics Education
emerges as the leading journal in publishing research related to VME. In terms of geographical
distribution, the United States contributes the highest number of publications. Furthermore,
Mantri is identified as the most influential author based on citation metrics. Analysis of frequently
cited title topics indicates that research predominantly focuses on data visualization literacy,
including conceptual frameworks, theoretical perspectives, instructional practices, and
assessment strategies. In addition, emerging themes related to augmented reality suggest a
growing interest in technology-enhanced visualization to support mathematical learning. Overall,
this bibliometric study offers a comprehensive overview of the evolution and current state of
visualization research in mathematics education, providing valuable insights for researchers,
educators, and policymakers. The results highlight established research areas and point to
emerging directions and underexplored topics that may guide future studies in the field.

This research was supported by the UHAMKA's Institute for Research, Community Service and Publication.
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USING RASCH MEASUREMENT FOR THE DEVELOPMENT OF A SPATIAL REASONING
TEST FOR MYANMAR PRESERVICE PRIMARY TEACHERS
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Doctoral School of Education, University of Szeged, Hungary
Keywords: spatial reasoning; rasch measurement; preservice teachers

Over the past several decades, spatial reasoning has received increasing attention in school
education, as it is regarded as a critical component of human cognition (Lohman, 1993) and a
prerequisite for scientific and mathematical thinking (Clements & Battista, 1992). According to the
OECD (2022) PISA Mathematics Framework, spatial reasoning includes understanding position and
direction, navigation, perspective-taking, transformations, scaling, and the properties and
structures of shapes. Despite its central role in mathematical learning and communication (Gilligan
et al., 2022), spatial skills are rarely taught explicitly, and standardized assessment tools remain
limited in many educational contexts. To address this gap, the present study developed and
validated a spatial reasoning test for preservice primary teachers in Myanmar, a population for
which no standardized spatial ability assessment currently exists. An original 35-item Spatial
Reasoning Test (SRT) was administered to 317 preservice teachers from two Education Degree
Colleges. Rasch modeling was used to evaluate item functioning, person ability, dimensionality,
and measurement quality. The results indicated satisfactory model—data fit, with item difficulty
estimates spanning -2.69 to +2.17 logits. The person separation index (1.74) and person reliability
(0.75) suggest that the SRT can distinguish approximately two to three levels of spatial reasoning
ability among preservice teachers, although additional items may be required to better
differentiate higher and lower ability levels. In contrast, the item separation index (7.00) and item
reliability (0.98) indicate a highly stable item difficulty hierarchy and strong construct validity.
Principal components analysis of Rasch residuals supported essential unidimensionality, with
51.9% of the variance explained by the Rasch dimension. Three items (Q17, Q27, and Q8)
demonstrated misfit based on outfit mean-square statistics, and point—-measure correlations
indicated that only 23 items contributed meaningfully to spatial reasoning measurement in this
context. Differential item functioning analysis revealed gender-related DIF in eight items. Males
outperformed females on 3D mental rotation items, while some folding and image perspective
items favored females. Interestingly, similar items displayed opposite DIF directions, suggesting
that subtle task features may influence strategy use. The limited presence of DIF, along with the
consistency of these findings with broader spatial ability research, supports the fairness of the
SRT. Confirmatory factor analysis was conducted with final 17 item, representing spatial
visualization, spatial orientation, and mental rotation. Overall, the findings provide evidence that
the refined SRT demonstrates acceptable reliability, construct validity, and measurement fairness
for assessing spatial reasoning among preservice primary teachers of Myanmar.
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ASSESSING CONTROL OF VARIABLES: THE ROLE OF SUB-SKILLS ON STUDENTS'
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Control of Variables (CoV) is a fundamental component of scientific reasoning (Chen & Klahr,
1999); however, its assessment focuses on overall task performance without examining the
structure of its underlying component skills. It represents a core construct, grounded in the
theories of scientific reasoning, explaining, and experimentation as a coordinated cognitive
process that involves hypothesis testing, control of confounding variables, and making inferences
based on evidence (Chen & Klahr, 1999; Kuhn & Dean, 2005). However, empirical evidence on how
specific CoV sub-skills contribute to students’ performance remains scarce. This study aimed to
examine the multidimensional structure of CoV and to evaluate the interrelationships among its
sub-skills using confirmatory factor analysis (CFA). The study sample consisted of 200 junior
secondary school students from Grades 7, 8, and 9 in a school implementing the Competency-
Based Curriculum (CBC), who were randomly selected to participate. Data were collected through
an online assessment administered via the eDia platform. The Control of Variables instrument was
designed around four theoretically grounded sub-constructs: Planning (PL), ldentification of
Variables (ID), Interpretation (IN), and Understanding (UN) (Chen & Klahr, 1999). The instrument
demonstrated acceptable internal consistency (o = .767). A first-order correlated-factors
CFA model was specified, allowing each sub-construct to load on its respective indicators while
permitting correlations among latent factors. The proposed model showed acceptable to good fit
(CFI = .932; TLI = .906; RMSEA = .076) and substantially improved on the original unstructured
model (x* = 266.013, df = 44, p < .001; CFl = .589; TLI = .486; RMSEA = .178). Standardized factor
loadings indicated that Identification of Variables had the strongest loading (.655), highlighting its
central role in scientific reasoning. Interpretation showed moderate to strong loadings
(.443-.555), suggesting relative proficiency in analyzing experimental results. Understanding
exhibited strong loadings (.534-.720), while planning showed the weakest and most variable
loadings, indicating that designing controlled investigations posed the greatest challenge for
learners. High latent correlations among sub-constructs (ID—IN r=.914; ID-UN r=.787; UN-PLr=.353)
reflected strong interrelationships. Overall, the findings provide psychometric evidence that CoV
is a multidimensional construct composed of related yet distinguishable sub-skills, with
implications for sub-skill-based, technology-enhanced assessment of scientific reasoning in
competency-based education.

This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Program for Public Education
Development grant (KOZOKT2025-4).

90



XXII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 22nd Conference on Educational Assessment
2026. aprilis 23-25. 23-25 April 2026

Kerekasztal / Round-table discussion
(moderator: Addm Kocsis, University of Szeged)

ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN THE CLASSROOM: A REVOLUTION OR JUST ANOTHE
TOOL?

Participants:

e Brent Duckor, san José State University, USA

e Carrie Holmberg, san José State University, USA

e Mari-Pauliina Vainikainen, university of Tampere, Finland
e Gabor Berend, university of Szeged, Hungary

The roundtable discussion explores the relationship between artificial intelligence and education,
with particular attention to how these technologies are reshaping the frameworks through which
learning, knowledge, and information are understood.

The rapid emergence of generative artificial intelligence not only creates new opportunities but
also raises fundamental questions and dilemmas for education. The aim of the discussion is to
critically examine these challenges, with a special focus on the changes affecting understanding,
interpretation, and critical thinking.

The roundtable will address, among others, the following questions:

e How is the concept and value of knowledge changing in an age of rapidly accessible
information?

e What impact does generative artificial intelligence have on reading comprehension, the
interpretation of information, and thinking skills?

e What new challenges does it pose for educational assessment?

« What pedagogical responses can be given to situations where student performance and
independent knowledge construction are more difficult to distinguish?

The discussion adopts a multidisciplinary perspective, incorporating both educational research

and computer science viewpoints, thereby offering an opportunity for a deeper understanding of
the phenomenon.
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Olvasas, szovegértés és a fejlodését meghatarozo tényezék
(elnok: Kinyd Laszlo)

OKTATASI SZELEKCIO ES AZ OLVASAS-SZOVEGERTES FEJLODESE
AZ ALTALANOS ISKOLABAN
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A tanuldi teljesitménykilonbségek kialakuldsanak és feler6s6désének megértése az oktatds-
kutatdas egyik kozponti kérdése mind méltdnyossagi, mind hatékonysagi szempontbdl
(Hanushek & Woessmann, 2008). A szelektiv iskolarendszerekben a tanuldk kozotti kezdeti
teljesitménykiilonbségek nagyobb valdszinliséggel intézményeslilnek és idGvel feler6sédnek
(Van de Werfhorst & Mijs, 2010). A magyar oktatasi rendszer rendkiviil szelektiv (OECD, 2001,
2010, 2022), és abban az értelemben egyedilalld, hogy a didkokat nemcsak az iskolak kozott,
hanem az iskolakon beliil az osztalyok kozott is szelektalja (Csapd, Molnar és Kinyd, 2008), vagyis
a szelekcié mind az iskola, mind az osztaly szintjén megvaldsul. A meglévé elemzések azonban
tobbnyire keresztmetszeti adatfelvételeken alapulnak és nem fedik le az alapfoku oktatas egészét.
Jelen elemzés ezt a hidnyt potolja és arra a kutatdsi kérdésre keresi a vdlaszt, hogy hogyan
valtoznak az iskolak és osztalyok kozotti teljesitménykiilonbségek az altaldnos iskola évei soran a
tanulas szempontjabdl egyik legmeghatarozdbb teriileten, az olvasds-szovegértés vonatkozasa-
ban. Elemzésiink a 2011-ben iskoldba |ép6 tanuldk orszdgos mintdjara, a Szegedi Iskolai
Longitudinalis Program adataira épil (Csapd, 2014). Az adatfelvétel az eDia-rendszeren keresztdl
(Molnar és Csapd, 2019) valdsult meg. A 3., 4., 6. és 8. évfolyamos didkok olvasds-szovegértés
(H6di et al., 2025) teljesitményét a teszteket 6sszekot6 horgony itemek és a Rasch modell
segitségével hoztuk k6zos képességskalara (EAP/PV = 0,88). A hidanyzé adatokat tobbsz6rds
helyettesitéssel kezeltiik (pl. Wijesuriya et al., 2025), amihez ‘random forest’ algoritmust alkalmaz-
tunk (Mayer, 2019). Az iskolak kozotti kilonbségek mind a négy mérési pontban statisztikailag
szignifikansak voltak, és id6ben folyamatosan novekedtek (3. évf.: F = 9,58; 4. évf.: F = 12,41;
6. évf.: F = 14,53; 8. évf.: F = 15,44; p < 0,001). Az osztalyszint( eltérések szintén szignifikansak
voltak, és az iskolai évek sordan ugyancsak erdsodtek (3. évf.: F = 7,36; 4. évf.: F = 8,72;
6. évf.: F=9,97; 8. évf.: F=10,43; p < 0,001). Id6ben stabil, szignifikans eltérés mutathato ki, ha az
osztalyok kozti kiilonbségeket csak az iskolakon beliil vizsgaljuk (3. évf.: F = 4,04; 4. évf.: F = 3,58;
6. évf.. F = 3,65; 8 évf.: F = 3,53; p < 0,001). Eredményeink szerint az iskoldk kozti
teljesitménykilonbségek mar az alsé tagozatban jelent6sek, és az altalanos iskolai évek soran
tovabb novekednek. A kiilonbségek nem csupdn intézményi szinten, hanem a parhuzamos
osztalyok kozott is stabilan kimutathatdk, ami arra utal, hogy a szelekcié nem kizarélag az
iskolavdlasztason, hanem az iskolan beliili tanuléi csoportképzésen keresztiil is mikodik. Ezek az
eredmények megerdsitik, hogy a magyar oktatasi rendszerben a tanuléi teljesitmény szerinti
rétegz6dés nem pusztdn kezdeti adottsdgokat tiikroz, hanem az iskolarendszer strukturalis
sajatossagai révén id6ben is feler6sodik.

A kutatds a Magyar Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcios Hivatalon HU-RIZON programjdnak (tdmogatdsi

szdm: 2020-2.1.1-ED-2023-00277), valamint a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatdsi-fejlesztési Kutatdsi
Programjdnak (KOZOKT2025-4) tdmogatdsdval késziilt.
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Az olvasasi teljesitmény alakuldsat meghatdrozd tényez6k vizsgdlata nagyrészben a kognitiv
komponensekre, kilondsen a székincs szerepére fokuszal (pl. Perfetti & Stafura, 2014).
Ugyanakkor egyre tobb kutatas hangsulyozza az affektiv tényez6k, az olvasasi attit(id vagy a
tanuldsban vald kitartds és igyekezet (grit) jelentGségét is, elsésorban kozvetett, motivdacids
mechanizmusokon keresztil (Csizér et al., 2023; Guthrie et al., 2012). Az alsé tagozatos
korosztdlyban azonban e tényez6k strukturalis kapcsolatainak empirikus feltarasa tovabbra is
hidnyos és nem egyértelm(. Jelen kutatds célja a székincs, az olvasasi attitlid és a grit egylittesen
magyarazza az olvasasi teljesitmény alakuldsat. A vizsgalat arra a kérdésre kereste a vélaszt, hogy
az affektiv tényez6k kozvetlenlil vagy kozvetett mddon jarulnak-e hozza az olvasasi
eredményességhez. Hipotézislink szerint a szdkincs kozvetlenlil meghatdrozza az olvasasi
teljesitményt, mig az olvasasi attit(id hatdsa a grit kozvetitésével érvényesil. A vizsgalatban 824,
2-4. évfolyamos tanuld vett részt. A didkok szokincsét standardizalt székincsteszttel, az olvasasi
attit(idot és a gritet kérd6ives mddszerrel, mig a didkok olvasasi teljesitményét a magyar irodalom
érdemjegyikkel jellemeztik. A kutatdsban vald részvétel onkéntes volt, a tanuldk a sajat
iskoldjukban, egy tanitasi 6ra alatt oldottdk meg a teszteket és valaszoltak a kérdGivek kérdéseire.
Az adatfelvétel az eDia-rendszeren (Molnar és Csapd, 2019) keresztil valdsult meg. A mérbesz-
k6zok megbizhatdsdga megfeleld volt. Az adatok elemzésére strukturadlis egyenlet modellezést
alkalmaztuk a JASP szoftver segitségével. A modellilleszkedést a khi-négyzet préba, a CFl, TLI, NFI
és a négyzetes kozépérték alapjan értékeltik. A feltételezett modell j6 illeszkedést mutatott az
empirikus adatokhoz (x*(2) = 6,61, p =0,037; CFI=0,979; TLI = 0,947; NFl = 0,970; RMSEA = 0,053).
Az eredmények szerint a szokincs erds és szignifikans kdzvetlen hatdst gyakorolt az olvasasi
teljesitményre (B = 0,339, p < 0,001). Az olvasasi attitlid szignifikansan el6re jelezte a grit szintjét
(B = 0,346, p < 0,001), amely szintén szignifikdns prediktora volt az olvasasi teljesitménynek
(B=0,147, p < 0,001). Az attit(id olvasasi teljesitményre gyakorolt latens hatdsa teljes mértékben
az igyekezeten és kitartason keresztiil érvényesiilt. Az eredmények értelmezése szerint az affektiv
tényez6k szerepe az olvasasi teljesitmény alakuldsaban nem kozvetlen, hanem egymasra épuld
motivaciés mechanizmusokon keresztil valdsulnak meg. A kutatdas elméleti szempontbdl
hozzajarul az olvasas affektiv-kognitiv tényezGit vizsgalé modelljeinek pontositasahoz, gyakorlati
szempontbdl pedig aldtamasztja, hogy az olvasasfejleszté beavatkozasoknak a kognitiv készségek
mellett az attitlid és a tanulasi kitartds fejlesztésére is ki kell terjedniiik.

ADVANCED 152413 szdmu projekt a Kulturdlis és Innovdcios Minisztérium Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és

Innovdcids Alapbdl nyujtott tdmogatdsdval, a Nemzeti Kutatdsi Kivdlosdgi Program finanszirozdsdban valdsult
meg. MTA Kézoktatds-fejlesztési kutatdsi palydzat (KOZOKT2025-4).
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Az olvasds elsajdtitasa az iskolai tanulds egyik alapfeltétele, amely Osszetett nyelvi és altalanos
kognitiv folyamatok 6sszehangolt miikddését igényli (Cain, 2022). Bar a fonoldgiai és morfoldgiai
tudatossag szerepe és kapcsolata az olvasasi képesség fejlédése sordn jol dokumentalt (Chen et
al., 2026), kevesebb figyelem iranyul az olyan altalanos kognitiv képességek szerepére, melyek
meghatarozhatjak a kés6bbi fejlédés, elsajatitas sikerességét. Az induktiv gondolkodas, a
mintazatok és szabalyszerlségek felismerésének és alkalmazasanak képessége (Klauer & Phyne,
2008), kulcsszerepet jatszik az olvasott széveg megértésében, kiilondsen az implicit informaciok
feldolgozasdban. Az el6adds célja annak feltérképezése, hogy az induktiv gondolkodas iskolaba
|épéskor detektalt szintje milyen mértékben jarul hozza az olvasasi készségek és képességek —
kiilonésen a morfoldgiai tudatossdg és a szovegértés — fejlédéséhez az elsé és masodik
évfolyamon. A longitudindlis kutatdsban (Csapo, 2014), mely az eDia-rendszeren keresztiil valésult
meg (Molnar & Csapd, 2019), 824 tanuld vett részt. A didkok induktiv gondolkodasanak fejlettségi
szintjét az elsé mérési ponton figuralis sorozatokra, analdgiakra és osztalyozasi feladatokra épuld
teszttel mértik (Cronbach-a = .87), az olvasasi készségeket az elsd évfolyam végén és a masodik
évfolyam elején vizsgaltuk egy morfoldgiai tudatossagot és szovegértést méré teszttel (Cronbach-
o = .85). Az eredmények alapjan a didakok iskolaba Iépéskor tapasztalt induktiv gondolkodasanak
fejlettségi szintje 1. évfolyam végén 41.5%-ban (p =.00), 2. évfolyam elején 39.9%-ban magyarazza
az olvasasi teljesitményt. A vizsgalt valtozék kozotti kapcsolat mélyebb feltardsa érdekében a
gyermekek teljesitményét az induktiv gondolkodasi teszt atlaga és szdérdsa alapjan harom
csoportba soroltuk. Az alulteljesit6k csoportjdba azok a tanuldk keriiltek, akik egy szérasnal
nagyobb mértékben az atlag alatt teljesitettek (N = 154; 0-26.84%), az atlagos teljesitményliek
kozé a 26.85-73.41% kozotti eredményt elérék (N = 512), mig a kiemelkedd teljesitménylek
csoportjat az egy szorassal az atlag felett teljesitSk alkottak (N = 158; 73.42—-100%). A gondolkodasi
képességek tekintetében legalacsonyabb szintrél indulé tanuldk 17.5%-a mar az elsé évfolyam
végére, 35,1%-a pedig a masodik évfolyam elejére a kiemelkedd olvasasi teljesitményt mutatd
csoportba keriilt. Az atlagos és a kiemelkedé induktiv gondolkodasi szinttel rendelkezé tanuldk
esetében az atlagos csoportban 50.19% az 1. év végére, 69.73% pedig a 2. év elejére, mig a
kiemelked6 csoportban 82.27%, illetve 87.34% valt magas olvasasi teljesitmény(ivé.
Az eredmények rdmutatnak arra, hogy az olvasasi nehézségek megel6zését és csdkkentését célzod
beavatkozasoknak nemcsak nyelvi, hanem 4&ltalanos kognitiv komponenseket is célszer(
integrdlniuk, kiilondsen az alsé tagozat els6 éveiben.

A kutatds id6tartama alatt Kiss Rendta (BO/00694/25/2) és Pdsztor Attila (BO/00093/23/2) Bolyai Jdnos Kutatdsi

Osztondijban részesiil. A kutatds a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdciés Hivatal OTKA K152413 és a Magyar
Tudomdnyos Akadémia KOZOKT2025-4 pdlydzata keretében valdsult meg.
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Az angol mint idegen nyelv tanuldsa Uj kihivasok elé allitja a tanuldkat. Az idegen nyelven torténé
olvasas sikerét tobbféle faktor hatarozza meg (Suhaila et al., 2025; Yung et al., 2024). Az anyanyelvi
olvasdshoz képest az idegen nyelvi szOvegértés fokozottan teszi szilkségessé a szavak jelentésének
azonositdsat, a mondatok megértését, és a mondatok koherens szovegként vald értelmezésének
képességét. A szovegek feldolgozasat és megértését nagymértékben tamogatja, ha a tanuldk
tudatos stratégiahasznalattal kdzelednek a szoveghez (Zao et al., 2025). Kutatasunk célja fels6
tagozatos tanuldk (N = 217) idegen nyelvi olvasasi stratégiahasznalatanak vizsgélata teszttel és
kérdéives médszerrel. Az Al-2 szintl angol nyelvi tesztfeladatok segitségével nyolc kilonb6z6
stratégiateriiletet vizsgaltuk, amelyek a joslas, vizualitds, informacidkeresés, szovegattekintés,
kérdezés, szovegkodrnyezet szerepe, az 6sszefoglalds és kovetkeztetés. Emellett 6tfoku Likert-
skdlas kérddiv segitségével tartuk fel a tanuldk stratégiahaszndlatat ugyanezen nyolc terileten.
E két mérbeszkdzon tul a tanuldk angol nyelvl olvasds-szovegértését teszttel mértik, illetve
rakérdeztlink az angol nyelvi osztalyzatukra és az idegen nyelv iranti attitlidjikre is. A tesztek és
kérddiv reliabilitdsa egyarant elfogadhatd, illetve magas értékeket mutatott. Eredményeink
szerint a tanuldk a tesztben a legmagasabb atlagot a szoveg alapjan torténé joslas teriiletén érték
el (M = 76%p; SD = 24), mig a legalacsonyabb teljesitményt a szovegkdrnyezetbdl vald kévetkez-
tetés esetében mutattak (M = 54%p; SD = 29). A stratégiahasznalat gyakorisagat tekintve az
informacidkeresés bizonyult a leggyakrabban alkalmazott stratégianak (M = 3,3; SD = 1,1), mig a
vizualitasra épuls stratégiak hasznalata volt a legkevésbé jellemz6 (M = 2,5; SD = 1,0). Az ered-
ményeink arra mutattak r 4, hogy a tesztfeladatok és a stratégiahasznalat kozott kevés 6sszefliggés
allapithaté6 meg. Az angol olvasds-szovegértésteszt eredményeinek alakuldsat legnagyobb
mértékben az Osszefoglald feladatok teljesitménye magyardzta, amely a variancia tébb mint
30 szazalékat tette ki. A tobbi stratégiahasznalatra épil6 feladat magyardzé ereje alacsony volt.
Az angol nyelvi osztalyzat esetében az attekint6 olvasds szerepe jelent meg (16%) leginkabb. Az
angol nyelvi attitlidot 20 szazalékban a jéslas stratégidja magyarazta. A feladatok hatasa elenyészé
volt, 5 szazalék koril mozgott, mint ahogyan a kovetkeztetés levondsdra iranyuld stratégiak
magyarazo ereje is. Osszegzésként elmondhatd, hogy a tanulasi stratégiak tudatositdsa kiemelt
feladat a tanitas soran, mivel egyes stratégiak gyakrabban, mig masok ritkdbban jelennek meg a
tanuldsban. Fontos, hogy a tanuldk felismerjék, mely stratégidkat mikor és milyen tanuldsi
helyzetben alkalmazhatjdk a leghatékonyabban. Nem a stratégiak mennyisége, hanem tipusa és
tudatos alkalmazdsa hatarozza meg a teljesitményt és a nyelvtanuldsi attit(idot, igy a stratégia-
haszndlat célzott fejlesztése a tanuldsi siker fontos faktora lehet.

A kutatdst az ADVANCED 150100 Projekt Kulturdlis és Innovdcios Minisztérium Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és

Innovdcids Alap (ADVANCED _24), az MTA Kézoktatdsfejlesztési Kutatdsi Pdlydzata (KOZOKT2025-4), illetve a
Szegedi Tudomdnyegyetem IKIKK Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klasztere tdmogatta.
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Digital literacy has been widely recognized as a crucial competence for university students,
particularly for English learners who are increasingly expected to engage with digital tools for
learning, communication, and academic production (Son et al., 2017). Despite its importance,
digital literacy is most often assessed using self-reported questionnaires, which may reflect
learners’ perceived competence rather than their actual knowledge and skills (Chanta Jiménez,
2022). Although self-efficacy based measures are widely used due to their association with goal
orientation, effort regulation, and academic success (Bandura, 1978), subjective assessments have
been criticized for their limited ability to capture learners’ actual digital knowledge and skills
(Hatlevik et al., 2018). To address this limitation, the present study adopts a parallel validation
approach by combining a four-point Likert scale self-efficacy questionnaire and a multiple-choice
knowledge-based test of digital literacy within a single empirical framework. Both instruments
targeted the same domains of digital literacy, including digital task performance, collaboration
and communication, digital content creation, and digital self-learning (Carretero et al., 2017;
Do et al., 2021). Data were collected from over five hundred English majors enrolled in several
Vietnamese universities. The validation process was conducted separately for each instrument to
ensure psychometric soundness and consistency in capturing the digital literacy construct. The
self-efficacy questionnaire was examined through content validity analysis, exploratory and
confirmatory factor analyses, and measurement invariance testing across gender and year groups.
The knowledge-based test was examined using content validity evidence and multidimensional
Rasch based item analyses, including differential item functioning, to evaluate item quality and
potential subgroup bias. Results indicated that both instruments demonstrated satisfactory
reliability and construct validity. Three items from the knowledge-based test were removed due
to low discrimination values; however, their removal did not substantially affect the overall
construct or its comparability with the self-efficacy measure. Measurement invariance supported
the use of the self-efficacy scale for comparisons across gender and year groups, while no
substantial item bias was detected in the knowledge-based test. These findings support the
parallel use of subjective and objective measures in assessing digital literacy and highlight the
importance of moving beyond self-reports to obtain a more comprehensive understanding
of students’ digital competence in English language education.

Research funding was provided by the National Research, Development and Innovation Fund (ADVANCED_24,

ADVANCED 150100), and by the Research Programme for Public Education Development, Hungarian Academy of
Sciences (Grant KOZOKT2025-4).
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Current research shows that preservice teachers’ assessment literacy is limited (Ayalon & Wilkie,
2020) and develops mainly through assessment training (Atjonen et al., 2022) and practicum
(Glngor & Gingor, 2023). As preservice teachers often lack opportunities to apply assessment
practices to support student learning, they need sufficient opportunities to translate their
knowledge of assessment theories and principles into practice (Oo et al., 2022). Research on
assessment literacy shows that assessment knowledge is related to assessment conceptions
(Atjonen et al., 2022) and practices (Tajeddin et al., 2022). Empirical evidence also revealed that
assessment conceptions are theoretically related to assessment practices (Eren, 2013). While
others found different profiles among assessment conceptions (Lin et al., 2021; Kyttala et al.,
2022), no empirical evidence shows that preservice teachers’ assessment practices are associated
with their assessment conception profiles. This study fills this gap by investigating how preservice
teachers’ assessment conceptions and assessment conception profiles are related to their
assessment practices. Data were collected from 1171 Cambodian preservice teachers using
Brown’s (2006) assessment conception inventory and an adapted assessment practice
guestionnaire from Ogan-Bekiroglu and Suzuk (2014). Factor analyses were performed to find
valid factor structures for all constructs. Four factors of assessment conceptions were
improvement, school accountability, student accountability, and irrelevance, and five factors for
assessment practices were cognitive level of assessment, objective assessment, performance
assessment, student effort and performance, and student involvement. Moderate significant
correlations were found between the improvement conception and cognitive level of assessment,
student effort and performance, and student involvement (.33 <r < .41, p <.001), suggesting that
preservice teachers may have a limited understanding of how various assessment practices can
be used for improvement and accountability. One-way ANOVA revealed significant differences
across almost all assessment practice factors among the three assessment conception profiles
identified through K-means cluster analysis: Assessment Enthusiasts, Limited Endorsers of
Assessment, and Assessment Sceptics. Assessment Enthusiasts scored the highest and Assessment
Sceptics the lowest on all five assessment practice factors (11.40 < F < 47.20, p < .001). This
indicates that preservice teachers’ assessment conception profiles align well with their
assessment practices; thus, changing assessment practices might require changing assessment
conceptions. Based on these findings, assessment training for different profiles may require
differentiated pedagogical approaches and contribute to understanding assessment literacy
development.

While working on this project, Hull Piseth was the recipient of the Stipendium Hungaricum Scholarship.
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Teacher self-efficacy is a key indicator to teachers’ motivation, persistence, and professional
practice. In the context of classroom assessment, self-efficacy is increasingly examined as a
domain-specific belief that shapes how teachers plan, implement assessment activities, interpret
evidence of learning, and make instructional decisions. However, despite growing interest in
teacher assessment self-efficacy, its measurement remains fragmented. Existing instruments vary
widely in scope and conceptual clarity. This mini review synthesizes five psychometric instruments
designed to measure teachers’ self-efficacy for classroom assessment. A structured search of
Scopus, Web of Science, and PsycINFO identified 115 records. After screening 14 full-text articles,
five instruments met the eligibility criteria. Data were extracted on purpose, target population,
theoretical grounding, dimensional structure, and psychometric evidence. Findings suggest a shift
toward more task- and domain-specific measures, consistent with Bandura’s view of self-efficacy
as a contextual judgment of capability. It is noticed that studies adopted a triangulated assessment
literacy approach, where self-efficacy is measured alongside assessment knowledge and related
constructs, showing that knowledge and self-efficacy are related but distinct. Although most
reviewed instruments report strong internal consistency and acceptable validity evidence, gaps
remain in domain coverage and cross-cultural validation. The review highlights the need for
context-sensitive, Bandura-aligned instruments embedded within broader models of assessment
literacy to better explain how teachers’ self-efficacy translates into assessment practice.
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Teacher resilience (TR) is increasingly understood as a dynamic process shaped by individual
capacities as well as relational and organizational conditions that enable teachers to sustain
professional engagement in demanding contexts (Mansfield et al., 2012; Zhang & Luo, 2023). This
study evaluates the psychometric properties of the contextual/ environmental domains of the
Teacher Resilience Questionnaire (TRQ) among primary school teachers in Rwanda, where
teachers frequently work under conditions of high workload, limited resources, and complex social
expectations (Zeitlin, 2021). The TRQ is a comprehensive 72-item questionnaire designed to assess
both individual and contextual dimensions of TR and was adapted from multiple established
international instruments. The present study focuses on the contextual component, comprising
37 closed-ended Likert-type items translated into Kinyarwanda and culturally adapted through
expert review and pilot testing prior to psychometric evaluation. Grounded in Social-ecological
and Self-Determination Theory frameworks (Bronfenbrenner, 1979; Ryan & Deci, 2020), the
instrument conceptualizes resilience as supported by (1) supportive school leadership and culture,
(2) collegial relationships, (3) student and (4) parent interactions, (5) professional development
opportunities, (6) family and friends support, and (7) income security. Data were collected from
338 in-service teachers (59.2% female; Mage = 35.8) across diverse school types and regions in
Rwanda. A confirmatory factor analysis was conducted in Mplus using robust maximum likelihood
(MLM) estimation to examine the factorial structure of the 37-item instrument. The results
supported a seven-factor measurement model with good overall fit, x3(608) = 873.997. Robust fit
indices indicated good model fit (RMSEA = .036, 90% Cl [.031, .041]; SRMR = .054), with
incremental fit indices exceeding recommended thresholds (CFl =.930; TLI =.924). Two items were
reassigned based on empirical loadings and conceptual alighment without compromising content
validity. The resulting factors demonstrated acceptable to high reliability: supportive school
leadership and culture (a = .89), relationships with parents (a = .87), income security (a = .84),
positive relationships with students (a = .82), family and friends support (a = .82), professional
development opportunities (a = .78), and collegial relationships (a = .71), with an overall scale
reliability of a = .90. These findings provide empirical support for a multidimensional, contextually
grounded model of TR, highlighting leadership, professional relationships, and material security
as key protective resources. The study advances resilience theory by validating its relational and
ecological foundations in a low-resource context and provides policymakers, school leaders, and
teacher educators in Rwanda with a reliable tool to inform interventions aimed at strengthening
teacher well-being, motivation, and retention.
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Pedagodgiai mérés és értékelés (elnok: Vigh Tibor)

OBJEKTIV-E A TANARI ERTEKELES? AZ IMPLICIT NYELVI ATTITUDOK

LATHATATLAN HATASA 15

Lukacs Karolina

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem
Kulcsszavak: implicit attitlidok; nyelvjardsi nyelvhaszndlat; pedagodgiai értékelés

A pedagdgiai gyakorlatban a normakovetd, szummativ értékelést az idealis esetben objektiv,
teljesitményalapu folyamatként értelmezik (Bakos, 2002). Ugyanakkor szamos kutatas ramutat
arra, hogy az értékelési dontések hatterében nem kizdrdlag tudatosan kialakitott kritériumok
allnak (v6. Csapd, 2002; Szabd, 2014), hanem olyan rejtetten m(ikodd attitlidok és nyelvi
ideoldgiadk is, amelyekhez a pedagdégusok nem feltétlenil férnek hozza kdzvetlen médon. Jelen
kutatas célja annak vizsgalata, hogy ezek az implicit nyelvi attitlidok miként befolyasoljak a tanuldk
kompetenciajara, személyiségére és teljesitményére vonatkozd pedagdgusi megitélést, kilénos
tekintettel a nyelvjarasi nyelvhasznalatra. A kutatds elméleti keretét a dudlis attitlidok modellje
adja (Wilson et al., 2000), amely megkilonbozteti a tudatos, deklaralt vélekedéseket az
automatikusan aktivalédd, implicit attitddoktél. Ezt egészitik ki a nyelvi attitlidok
szociolingvisztikai megkozelitései és a nyelvi standardizmus ideoldgidja, amely az iskolai
gyakorlatban a szubtraktiv nyelvpedagdgiai felfogdsban ragadhaté meg, és amely a standard
nyelvvaltozatot kizarélagos normaként érvényesiti, mikdzben a nyelvjarasi varidnsokat leértékeli
(Lanstyak, 2017). A vizsgalat el6tanulmany jelleggel, egy falusi altalanos iskola tiz pedagdgusanak
részvételével zajlott. A mddszertan két egymadssal Osszefliggé dimenzidra épiilt. A verbalis
dimenzidban az Ggyn6kmaddszer (matched-guise technique) (Lambert et al., 1960) segitségével a
résztvevék azonos tartalmu, de standard, illetve kozéppaldc nyelvvéltozatban rogzitett tanuldi
megszolalasokat értékeltek Likert-skalan, kognitiv, affektiv és szocialis attributumok mentén,
anélkil, hogy tudtak volna: ugyanazt a beszél6t halljdk. Az irott dimenzidban a pedagégusok négy
negyedik évfolyamos tanuldtdl szarmazo fogalmazast értékeltek kizardlag tartalmi szempontok
alapjan. A szovegek a megadott kritérium szerint azonos szinvonallak voltak, de nyelvi
megformaltsaguk eltért: két standard nyelvvaltozatu, egy paléc regionalizmusokat tartalmazo,
valamint egy sulyos helyesirdsi hibakkal terhelt szoveg szerepelt a mintdban. A résztvevik online
formaban osztdlyzatot adtak, rangsoroltak a fogalmazasokat, és a kiilonb06z6 tulajdonsagtarsitasok
mellett véleményezték a tanuldk feltételezett tanulmanyi eredményességét és tarsadalmi
kilatasait. Az adatfeldolgozas leird statisztikai mddszerekkel és kvalitativ tartalomelemzéssel
tortént. Az eredmények mindkét dimenziéban a standard nyelvvaltozat presztizsdominanciajat
igazoltak: a standard nyelvhasznalat magasabb kompetencia- és sikerattribucidkkal tarsult, mig a
nyelvjardsi elemek kovetkezetes alulértékelést eredményeztek a teljesitmény kontextusdban is.
A kutatds ravilagit arra, hogy az implicit nyelvi attitidok hozzajarulnak a nyelvi alapu iskolai
egyenl6tlenségek Ujratermelédéséhez, ami indokolttd teszi a pedagdgusok nyelvi tudatossdaganak
fejlesztését.
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A mérés és értékelés az oktatdsi folyamat alapvetd pillére, amely nemcsak a tanuléi teljesitmény
mindsitését szolgdlja, hanem a tanuldsi folyamat tdmogatasat is (Ataseven et al., 2025; Csap9,
2000). A szakirodalom konszenzusa szerint a visszajelzés, legyen az formativ vagy szummativ, az
egyik legnagyobb hatasu tényezG6 a tanulmanyi eredményesség noévelésében (Banihashem et al.,
2024). Ugyanakkor a mindségi, személyre szabott formativ értékelés biztositasa, illetve a kell6
szamu irasbeli alkotdmunka (esszék) javitdsa jelent6s id6beli terhet r6 a pedagdgusokra, ami
korlatozza annak gyakorisagat. A generativ mesterséges intelligencia (GenAl) és a nagy nyelvi
modellek (LLM-ek) megjelenése Uj perspektivat nyitott ezen a téren (Steiss et al., 2024): vajon
képesek-e ezek az eszkdzok atvenni vagy tdmogatni az értékelési feladatokat? Bar a korabbi
kutatasok igéretesnek irjak le az Al-t a nyelvi és strukturadlis hibdk javitasaban, a tartalmi mélység
és a pedagadgiai arnyaltsag tekintetében az eredmények vegyesek (Ataseven et al., 2025; Bouziane
& Bouziane, 2024). Jelen kutatasunk egy dsszehasonlité elemzés keretében vizsgalta a human és
a gépi értékelés kozotti kilonbségeket és hasonldsagokat. A kutatds mintdjat 32 darab
kozépiskolai torténelem esszé alkotta. Az esszéket négy fliggetlen értékelS javitotta: két
torténelemtanar, valamint két GenAl, a ChatGPT 5.0 és a Gemini3Pro. Az elemzés soran a javitok
kozotti egyetértés mértékét a Kendall-féle W egyltthatdval, a szigorisagot és a pontszamok
eloszlasat pedig leird statisztikakkal (atlag, szoras) vizsgaltuk. A kutatas eredményei kettés képet
mutatnak. A javitdk kozotti konzisztencia vizsgdlata soran azt taladltuk, hogy a hosszabb, kifejtés
feladattipusoknal (kozépszint(i hosszli, emelt szint(i hosszi és komplex esszék) szignifikansan
magas az egyetértés (Kendall W > 0,70). Ez azt jelzi, hogy az 6sszetett feladatoknal az Al modellek
és a human tandrok rangsoroldsa nagymértékben egybeesik. Ezzel szemben az emelt szint( rovid
esszéknél az egyetértés mértéke kritikusan alacsony volt (W = 0,27; p = 0,33) ami arra utal, hogy a
tomor, specifikus tudast igényl6 valaszok értékelése soran jelentds eltérések mutatkoznak a gépi
és emberi itéletalkotasban. A legszigorubb értékel6 az egyik tanar volt (atlagpontszam: 12,14 és
21,22), mig a legengedékenyebbnek a Gemini bizonyult (15,43 és 25,78). Tanulmanyunk arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy bar a nagy nyelvi modellek igéretes eszkdzei lehetnek az esszék
értékelésnek — kiilonosen az id6igényes, hosszU esszék el6szlirésében Bar a Gemini tulzott
»joindulata” és a ChatGPT atlagositd tendencidja torzithatja a dolgozatok pontozasat. A jovGben
érdemes vizsgdlni, hogy a prompt-mérnoki technikak finomitdsaval hogyan kozelithet6 a GenAl
modellek pontossaga a pedagogusokéhoz. Formativ értékelés szempontjabdl a GenAl modellek a
tanarihoz hasonlé szinvonalat mutattak.
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A kutatds a pedagdgiai kultira mérésének és értelmezésének egy Ujszerli megkodzelitését, az
Univerzalis Pedagdgiai Index (UPI) modellt mutatja be, amelynek alapveté mikodési elve az
2025 6szén megrendezett Neveléstudomanyi Konferencian részletesen bemutatasra kerdlt. A UPI
egy 4 dimenzidbdl (Pedagdgiai tudds, Tanuldsi folyamatiranyitds, Kommunikacids kultura és
Tanulasi 1égkor) és 28 indikatorbdl allé, 100 pontos skalan értékel6 pedagogiai diagnosztikai
modell, amely a tanuldsi kornyezet mindségét méri szituacids, személyes és szervezeti szinten.
A modell pilot jelleggel mar tobb hazai és nemzetkdzi mérésben megjelent, azonban hianyzik a
nagyobb, reprezentativabb mintan torténd, szisztematikus validalas a magyar kézoktatasban.
A modell elméleti alapvetése szerint a nevelés minésége nem csupan elszigetelt paraméterekkel,
hanem az érintett entitdsok (tanuld, pedagdgus, intézmény) koherens pedagdgiai kulturdjanak
interakcidjaként irhatd le. A kutatds célja a UPI mér6eszkdz-csomag orszagos szintl validaldsa a
magyarorszagi elitgimndaziumi szegmensben. A vizsgalat arra keresi a valaszt, hogy (1) milyen belsé
struktarat mutatnak a UPI-dimenzidk az egyes entitasszinteken, (2) Iétezik-e szignifikans korrelacio
az intézményi szervezeti kultura és a tanuldi megélt klimaértékek kozott, valamint (3) azonosit-
haték-e olyan pedagodgiai ,kiszobértékek”, amelyek ugrasszerd valtozast okoznak a tanuldi
autondmia és a jollét mutatdiban, a tanuldk, pedagdgusok és intézmények pedagodgiai
kulturajanak feltérképezése a vezet6 magyar gimnaziumok korében. A vizsgalat 20 gimnazium
bevonasaval, a Klebelsberg Kézponttal egylittmikodésben valdsul meg, rétegzett (telepiléstipus,
fenntarto, iskolaszerkezet szerinti) mintavétellel. Hirom mér6eszkoz kertil alkalmazasra: tanuldi
(UPI-Learner), pedagdgusi (UPI-Teacher) és intézményi (UPI-Org) kérdGiv, mindegyik a 28 indika-
toros strukturdra épilve. Az online adatfelvétel 1800—-3600 tanulé és 300-1200 pedagdgus
bevonasaval torténik. Az elemzési terv magdban foglalja a skalak bels6 megbizhatdsaganak
vizsgalatat (Cronbach-alfa, McDonald-w), feltdré és megerdsité faktoranalizist, korrelacids
elemzéseket a tanuldi—pedagogusi—szervezeti UPI-profilok kozott, valamint klaszterelemzéseket
az eltéré intézményi mintazatok azonositasara. A kutatas varhaté eredmeényei: (1) a UPI struktuara-
janak empirikus alatdmasztdsa gimnaziumi kézegben; (2) a magyar elitgimnaziumok pedagdgiai
kulturaprofiljainak leirdsa; (3) olyan indikator-kombinaciok azonositasa, amelyek kritikusak az
autondm tanulds, a tdmogatd tanulasi klima és a szervezeti tanulds szempontjabdl; (4) UPl-alapu
normak és fejlesztési javaslatok megfogalmazdsa intézményi és rendszerszinten. A validacidés
folyamat eredményeként létrejon a magyar gimnaziumi szektorra kalibralt UPI-normarendszer.
A vizsgalat illeszkedik a pedagégiai mérés-értékelés f6 irdnyaihoz, mivel egy 4j, komplex
diagnosztikai eszkdz pszichometriai vizsgalatat és gyakorlati alkalmazhatdsagat mutatja be a
kozoktatas kiemelt szegmensében.
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A projektalapu tanulasi kornyezetekben a tanuléi teljesitmény értékelésének szamos formaja —igy
a csoportmunka, az 6nértékelés, valamint a prezentdcidk és bemutatdsok értékelése — jol koriljart
terlletnek tekinthetS. Ezzel szemben a kreativ, nyitott végl tanuldi produktumok értékelése
modszertanilag kiilondsen nagy kihivast jelent, mivel e produktumok formai és tartalmi
sokszinlsége megneheziti az 6sszehasonlithatd, transzparens és igazsagos értékelést. A kreativ
problémamegoldast fejleszté design thinking alapu projektek tanuldsi eredményei ugyanakkor
jellemzéen sokszinl tanuldi produktumokban fejez6dnek ki. A vizsgalat célja ezért egy olyan
kritériumorientdlt, rubrikaalapu értékelési modszer kidolgozasa és kiprébalasa volt, amely a
kreativ problémamegoldas és a design thinking kulcskomponenseinek tanuldéi produktumokban
megjelend indikatorait képes értékelni. Mivel a projekt célja egy nemzetkdzi design thinking
versenyre torténd felkészités volt, tovabbi szempontként jelent meg, hogy az értékelési modszer
dontéstamogatdé maddon, valds szelekcids helyzetben is alkalmazhaté legyen. A kutatds két
magyarorszagi kozépiskoldban megvaldsitott, a design thinking 5+1 |épésére épillé projekt
keretében zajlott, amelyben 13-17 éves tanuldk vettek részt (N = 127). Az értékelési evidenciat a
tanuldk csoportmunkaban készitett, digitalis vagy papiralapu poszterei szolgaltattak. Az értékelés-
hez egy hét szempontbdl all6, 0-3 pontos skdlan m(ikéds rubrikat alkalmaztunk, amely a
célcsoport-meghatarozas, a probléma relevancidja, az 6tlet eredetisége, a megvaldsithatésag, az
elaboracid, a célcsoport szamdra nyujtott hozzdadott érték és a kommunikacids tisztasag
dimenzidéit ragadta meg. A rubrika értékelési szempontjait az alkalmazast megel6z6en két
fliggetlen szakért6i birdld értékelte, biztositva a kritériumok értelmezhet6ségét és tartalmi
érvényességét. A tanuldi posztereket harom fliggetlen biralé értékelte. Az eredmények jo
rangsorkonzisztenciat mutattak a biraldk kozott, ami a rubrika dontéstdmogatd alkalmassagat jelzi
szelekcids helyzetben. Az értékelési eredmények kiilsG érvényességét erGsiti, hogy a rubrika
alapjan legmagasabb pontszamot elérd tanuléi munka a SDGs Design International Awards 2025
nemzetkozi zslrijének dontése alapjan elnyerte a kdzépiskolasok szdmadra odaitélt kilondijat.

A kutatdst az MMA MMKI Fejlédé miivészet, fejleszté miivészetpedagdgia projekt tadmogatta.
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Assessment literacy is defined as teachers’ ability to comprehend and appropriately apply the
concepts, forms, purposes, approaches, and procedures of assessment (Gaikwad et al., 2023).
Similarly, Fulcher (2012) explains that teacher assessment literacy involves the essential
knowledge, skills, and competencies required to design, develop, implement, and evaluate both
large-scale standardized tests and classroom-based assessments. In recent years, the significance
of language assessment literacy (LAL) for secondary-level language teachers has gained growing
recognition in both scholarly research and educational practice. In line with this focus, the present
study addresses the need for assessment tools that fit specific academic contexts. This study aims
to adapt the Language Assessment Literacy (LAL) Survey developed by Kremmel and Harding
(2020) for Indonesian secondary school English teachers and to empirically examine its reliability
while identifying potentially problematic items for further refinement. The theoretical framework
of this study views LAL as a multidimensional competency encompassing teachers’ knowledge,
skills, and abilities in designing, implementing, and evaluating classroom-based assessments. The
instrument adaptation followed the ITC Guidelines for Translating and Adapting Tests (2017),
while retaining the English language and focusing on contextual appropriateness and construct
validity. The adapted instrument was piloted with secondary-level English teachers across
provinces in Indonesia, with data collection ongoing and initial analysis based on responses from
41 respondents. Item analysis across the 10 dimensions (71 items) showed corrected item—total
correlations ranging from .54 to .94, with all items exceeding the minimum threshold of .30.
Cronbach’s alpha (a) if item deleted ranged from .85 to .97, and no item removal substantially
improved internal consistency, indicating that no items were problematic at this stage of the pilot
study. This study is expected to provide initial evidence regarding the reliability of the instrument
items, thus supporting its suitability for use and further validation on a larger scale, and to provide
an empirical basis for the development of evidence-based training and policies to improve the
language assessment literacy of English teachers.

Research funding was provided by the National Research, Development and Innovation Fund (ADVANCED_24,

ADVANCED 150100), and by the Research Programme for Public Education Development, Hungarian Academy of
Sciences (Grant KOZOKT2025-4).

104

T-16



XXII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 22nd Conference on Educational Assessment
2026. aprilis 23-25. 23-25 April 2026

CAMBODIAN PRESERVICE TEACHERS’ ASSESSMENT LITERACY: RELATIONSHIPS
BETWEEN ASSESSMENT CONFIDENCE AND ASSESSMENT CONCEPTIONS

Hull Piseth *, Tibor Vigh ** T-16

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged; MTA-SZTE Reading and Motivation Research Group

Keywords: assessment literacy; assessment confidence; assessment conceptions

Preservice teachers’ assessment confidence refers to their beliefs about their ability to design and
conduct assessment, use assessment data for instructional decision-makings, and communicate
assessment results ethically (Ryan, 2018). Previous research showed that preservice teachers
lacked confidence in assessment (Ng et al., 2018). Their assessment literacy was found to be
limited (Ayalon & Wilkie, 2020) and influenced by their learning experience (Pardo et al., 2024),
assessment training (Atjonen et al., 2022), and supervising teachers (Volante & Fazio, 2007).
Current research has investigated preservice teachers’ assessment literacy by measuring several
aspects of assessment, including assessment knowledge, conceptions, practices, and efficacy
(DelLuca et al., 2020), and its relationship with pedagogical knowledge and assessment learning
(Xu & Brown, 2016). However, research rarely addresses how preservice teachers’ assessment
confidence relates to their assessment conception profiles. This study aims to investigate the
relationships between (1) assessment confidence and conceptions and (2) assessment confidence
and assessment conception profiles. Using an assessment confidence questionnaire adapted from
Nguyen (2016) and Brown’s (2016) teacher conceptions of assessment inventory, data were
collected from 1171 Cambodian preservice teachers. Factor analyses were performed to identify
valid factor structures for both constructs. Five factors were found for assessment confidence:
understanding assessment quality, planning and conducting assessment, interpreting assessment
results, using assessment data, and ethical issues in assessment. For assessment conceptions, four
factors were improvement, school accountability, student accountability, and irrelevance.
Correlation analyses showed moderate correlations between all assessment confidence factors
and the improvement conception (.40 < r < .52, p <.001), suggesting that assessment training may
support preservice teachers’ understanding of the assessment role in improvement. K-means
cluster analysis revealed three profiles among assessment conceptions: Assessment Enthusiasts,
Limited Endorsers of Assessment, and Assessment Skeptics. One-way ANOVA results indicated
statistically significant differences across all assessment confidence factors among assessment
conception profiles (33.33 < F < 67.81, p <.001). Assessment Enthusiasts scored the highest on all
five factors, followed by Limited Endorsers of Assessment, and Assessment Skeptics, the lowest,
implying that while assessment training supports preservice teachers’ assessment confidence,
contextual assessment issues (e.g., perceptions of unfair assessment) may limit this confidence.
The findings suggest that assessment courses should explicitly address the formative roles
of assessment, while system-level efforts may also be needed to address contextual issues shaping
preservice teachers’ assessment conceptions and confidence.

While working on this project, Hull Piseth was the recipient of the Stipendium Hungaricum Scholarship.
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Computational thinking (CT) is now considered an essential cognitive skill, involving the ability to
solve problems using computer science concepts (Wing, 2006; ISTE, 2018). The integration of CT
into schools is increasing rapidly, as the future will require generations who can solve problems in
a systematic and creative way (El-Hamamsy et al., 2021). To meet this demand, teacher education
programmes must effectively integrate CT into their curricula to prepare pre-service teachers to
teach CT in the classroom (Yadav et al., 2014). Recent literature reviews reveal that visual block-
based programming (VBP) is widely chosen as a scaffolding method for fostering CT in teacher
education (Listiaji & Molnar, 2025). VBP is an educational approach that uses graphical blocks to
represent code, enabling users to create programs by connecting these blocks (Weintrop et al.,
2016). Despite the growing number of studies on CT integration using VBP, there is still a lack of
comprehensive syntheses evaluating the effectiveness of these interventions. The aim of this
meta-analysis was to investigate: (1) whether overall VBP interventions improve CT in the teacher
education context; (2) the extent of heterogeneity among the studies; and (3) the potential for
publication bias. Following PRISMA guidelines, 23 journal articles published between 2015 and
2025 were selected from the Scopus and Web of Science databases. These articles yielded
29 effect sizes for analysis. Inclusion criteria focused on experimental studies in English utilising
VBP interventions in teacher education and reporting pre- and post-CT mean scores, standard
deviations, and sample sizes. Cohen’s d analysis was employed to compute standardized effect
sizes using a random-effects model. Cochran’s Q and |2 statistics were employed to test study
heterogeneity, while the funnel plot, trim-and-fill analysis, and fail-safe number were used to
assess publication bias. The results showed that VBP interventions significantly improved
teachers’ CT, with an average standardized effect size of d = 0.785 (95% Cl = 0.613 to 0.951,
p < .001). The result of the heterogeneity test indicated that the variance of effect sizes was
significant (Q = 158.212, df = 28, p < 0.001, 12 = 82.2%). The symmetry of the funnel plot suggested
the absence of publication bias, a finding supported by the trim-and-fill algorithm, which identified
no missing studies. The classic fail-safe number calculation determined that a total of 3,741 studies
with insignificant results would be required to negate the effect size. These findings suggest that
VBP is an effective method for training CT. This implies that teacher training programmes should
adopt VBP due to its ease of use and inclusiveness for those without prior programming
experiences. This study also shows that, although research on VBP for improving CT is highly
heterogeneous, it is robust and stable. This confirms that the existing literature does not
exclusively publish results with large effect sizes.

This research was supported by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for Public Education
Development grant (KOZOKT2025-4).
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Designing responsive professional development in higher education requires understanding how
teachers’ professional identities and development are constructed. As training environments
evolve, methodological approaches capable of capturing the relational and structural complexity
of these processes are needed. This study responds to this need by applying a structural relational
lens to examine the professional experiences of Indonesian EFL instructors. It evaluates the
analytical potential of a non-traditional visual elicitation method and explores the factors shaping
instructors’ professional trajectories and self-perceptions. The study, which is based on reflective
practice theory, views professional identity and development as dynamic and relational,
influenced by interactions in the personal, institutional, and professional spheres. Ego network-
centered mapping aligns with this perspective by revealing the relational and structural
dimensions of reflective practice. Using Sadntha’s ego network-centered card model, participants
created concentric visual maps depicting their development landscapes and professional
identities. The study addresses three questions: how EFL instructors conceptualize their
professional identity and development, which personal, institutional, and relational factors they
view as influential, and what analytical insights ego network mapping offers for understanding
these processes. Eleven instructors participated, producing 22 ego network maps. Standardized
instructions allowed participants to determine the number of circles and thematic sectors,
ensuring authentic representations while maintaining comparability. Common sectors included
career development, institutional duties, research involvement, intrinsic motivation, and
educational experiences. Cross-case visual analysis examined thematic relationships and
structural complexity. Findings reveal substantial variation in how educators conceptualize their
professional identity and development. Identity maps ranged from one to nine circles and three
to eight sectors, reflecting differing levels of complexity. Family support, career aspirations,
scholarly publishing, and institutional participation emerged as key influences. Greater sector
differentiation corresponded with more integrated representations of research, professional
development, and institutional goals. Professional development maps with one to five circles
highlighted self-directed learning, conference participation, research engagement, and doctoral
studies as major developmental drivers. This study fills a theoretical gap in teacher identity
research by using structural-relational approaches to understand the structure of professional
influences, rather than just describing them. Practically, the findings contribute to higher
education professional development by emphasizing the importance of institutional support that
accommodates varied career trajectories.
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A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDAS, AZ ISKOLAI KIEGES ES AZ ISKOLAI ELETROL
GONDOLTAK KAPCSOLATA 6. ES 8. EVFOLYAMOSOK KOREBEN
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Szamos kutatds foglalkozik azzal, hogy a didkok hogyan érzik magukat az iskolaban, mely
személyes és kornyezeti tényez6k — és hogyan — hatdrozzdk meg iskolai életiiket. E kutatdsi korbe
tartozik az is, hogy miként élik meg sikereiket és kudarcaikat, hogyan kiizdenek meg a negativ
tarsas helyzetekkel, illetve melyek azok a személyes és iskolai kdrnyezeti jellemz6k, amelyek
befolyasoljak kudarcélményeik kialakulasat és kezelését (Micic et al., 2024). Az altalunk végzett
kutatas célja az volt, hogy feltarjuk 6. (12 éves, n = 181) és 8. évfolyamos (14 éves, n = 196) didkok
szocidlisprobléma-megolddsanak, iskolai kiégésének és iskolai életrdl — sikereikrél és kudarcaikrol
— alkotott véleményének jellemzGit, ezek kapcsolatat, valamint a kapcsolatok alapjan tanuloi
profilokat azonositsunk. Egy-egy kérddivet alkalmaztunk a harom terilet, a szocidlisprobléma-
megoldas (Social Problem-Solving Inventory—Revised, D’Zurilla et al., 2004), a tanuldi kiégés
(School Burnout Inventory, Salmela-Aro et al., 2009) és az iskolai élet (Iskolai élet kérddiv)
mérésére, az utdbbi altalunk kidolgozott eszkéz. Mindkét korcsoportban hasonlé profilokat
azonositottunk mind a szocialisprobléma-megoldas (pl. elutasitd; optimista-reflektiv), mind az
iskolai élet (pl. negativ iskolai tapasztalatok alacsony tdmogatottsaggal; pozitiv iskolai tapasztala-
tok magas tamogatottsaggal) terén. E profilok és a kiégés szintje (magas, atlagos, alacsony) kozotti
Osszefliggést regresszios elemzésekkel teszteltiik, illetve strukturdlis egyenletmodellt
alkalmaztunk a harom terilet kapcsolatainak értékelésére. A 6. évfolyamosoknal a pozitivabb
iskolai kdrnyezet magasabb szint(i adaptiv (pozitiv problémaorientacid, racionalis megolddi stilus)
szocialisprobléma-megoldassal és alacsonyabb szinti maladaptiv (negativ orientacid és
impulzivitds vagy elkeriilés) szocidlisprobléma-megolddssal tarsult. Ezzel szemben a modellben
szerepl6 elGrejelz6 valtozok egyike sem mutatott szignifikans 6sszefliggést az iskolai kiégéssel.
A 8. évfolyamosok esetében az iskolai élet tényez6i csak az adaptiv szocidlisprobléma-megoldassal
mutattak szignifikans pozitiv 0sszefliggést. Az eredmények rdvilagitanak arra, hogy a didkok
szocialisprobléma-megoldasa és iskolai tapasztalatai jelent6sen Osszefliggnek, am szerepiik az
iskolai kiégésben nem egyértelm.

A kutatdst az MTA-SZTE Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata tdmogatta (SZKF2025-5/2025).
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A mai serdilékre az intenziv internethasznalat jellemz6, amely szamos elénye (pl. tanulast segitd
applikacidk, kommunikdcidé, kapcsolattartds, informaciészerzés) mellett j6 néhany problémat
(pl. online bantalmazas, addikcio) is felvet. Azon tul, hogy a szocidlis kapcsolatokat és
kozosségépitést segitheti, atmenetileg oldhatja a magdnyossag érzését, a mentdlis egészségre
karos hatdssal is lehet, kiilonésen a problémds hasznalat novelheti a szorongast, a valédi
kapcsolatok elhanyagolasat, és igy paradox mddon a magdnyt is. Gyakori a mas addikcidkkal vald
Osszefliggés, igy példaul a tulzott jatékfliggbség, vagy akdr a drogfogyasztas, mig egyes kutatasok
szerint a dohanyzassal és alkoholfogyasztassal forditott aranyban fordul el6 (Haug et al., 2015;
Pikd, Kiss, & Wills, 2023). A megel6zés érdekében fontos az Osszefliggések tovabbi feltarasa és
értelmezése a hasznalt kiilonb6z6 szintjein. Ebben az empirikus vizsgalatban, az ESPAD kutatasi
protokollhoz illeszkedve, a 9. évfolyamos serdiil6k problémas internethasznalatdnak és
internetfligg6ségének pszicholdgiai, tarsas és egészségmagatartasi 0sszefliggéseit elemeztiik a
Békés Varmegyei [fjusagkutatds 2024 adatainak felhasznalasaval (N = 772, 43.4% fia).
Az internethasznalat sulyossagat a 6-itembdl allé Problematic Internet Use Questionnaire Short-
Form (PIUQ-SF-6) magyar valtozataval mértik (Demetrovics et al., 2016). A skala alapjan nem
problémas internethasznaldkat, problémas internethasznaldkat, valamint potencidlis internet-
fuggbket és internetfliiggSket kilonitettlink el. A kereszttdblak eredményei szerint a problémas
internethasznalék, és kiilondsen az internetfligg6k szignifikdnsan magasabb depresszids és
pszichoszomatikus tinetpontszamokkal, valamint alacsonyabb élettel valé elégedettség
pontszamokkal jellemezhet6k a nem problémas csoporthoz képest. A csoportok kozott jol
kirajzolddé, sulyossag szerinti kilonbségek mutatkoztak, a pszicholégiai tinetek az
internethasznalat fokozddasaval parhuzamosan erGsodtek. Az egészségmagatartasi valtozok
vizsgdlata alapjan a dohdnyzas, az alkoholfogyasztds, valamint az illegalis szerek és a nyugtatok
haszndlata nagyobb aranyban fordult el6 a problémas és a fligg6 csoportokban. A véd&faktorok
kozll a csalddi tarsas tdmogatds és az iskolaval valé elégedettség mutatkozott a leger6sebb
elkiloénit6 tényezének, mig a barati tdAmogatas szerepe kevésbé bizonyult meghatarozdnak.
A nemi kilonbségek elemzése alapjan a problémas internethasznalat és az internetfligglség a
lanyok korében gyakoribb volt. Az eredmények azt jelzik, hogy a problémas internethasznalathoz
kapcsolédd kockazatok a haszndlat sulyossdgaval parhuzamosan jelennek meg. A sulyossag
szerinti differencidlt megkozelités ezért nemcsak kutatdsmodszertani szempontbdl indokolt,
hanem a szlrési, prevenciés és beavatkozasi stratégidk célzott tervezését is hatékonyabban
tdmogathatja.
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A serdil6kor érzékeny fejlédési id6szak, amelyben kiemelt jelent&sége van a pszicholdgiai jollétet
tdmogato tarsas kdrnyezetnek. A legutobbi hazai HBSC-felmérés (Németh, 2024) alapjan aggaszto
mértékben romlott a fiatalok mentalis dllapota, csokkent az élettel vald elégedettségiik, és nétt a
szorongasos tlinetek és a kockdzati viselkedések el6fordulasa. A kollégiumi élet sajatos
pszichoszocialis kihivasokat jelent: az otthontdl vald elszakadds, a kortars kozosségbe vald
beilleszkedés, valamint az 6ndllé életvezetés U] terheket és megkiizdési helyzeteket hoz létre,
amelyek befolydsolhatjak a tanuldk lelkidllapotdt, tdrsas kapcsolatait és iskolai bevonddasat
(Princz & Bencéné, 2014, 2016.). A kutatds célja kozépiskolai kollégiumban él§ tanuldk
pszicholégiai jollétének és egészségkockdzati viselkedésmintdinak feltérképezése, kiilonds
tekintettel azokra a pszicholégiai véd6faktorokra, amelyek mérsékelhetik a serdil6k mentalis
terhelését. A vizsgalat elméleti keretét az EPOCH-modell biztositja, amely 6t dimenzid mentén
kozeliti meg a pszicholdgiai jollétet: elkotelez6dés, kitartds, optimizmus, kapcsolddas, boldogsag
(Kern et al., 2016). Az adatfelvétel soran validalt mérdeszkozokkel vizsgaljuk tobbek kozott a
pszicholdgiai jollétet, az élettel valé elégedettséget, az észlelt stresszt, az 6nkontrollt, az iskolai
kotédést, a tarsas tamogatast, a szocidlisprobléma-megoldas képességét, valamint a megkiizdés
kilonb6z6 formait. A 2025/26-0s tanévben zajlo kutatas adatfelvétele jelenleg is folyamatban van,
varhatéan 250 f6 részvételével. A kutatds célja a vizsgalat elméleti és mddszertani kereteinek,
valamint az értékelés szempontjabdl relevans pszicholdgiai dimenzidk alkalmazhatésaganak
bemutatasa. A kutatds megalapoz egy kés6bbi fejlesztéprogramot, amely a kollégiumi nevelés
mentdlhigiénés tdmogatdsanak célzott erésitésére iranyul. A kutatas gyakorlati jelentésége abban
rejlik, hogy a pszicholdgiai jollét, a stressz és a szocialisprobléma-megoldas dimenzidit
szamszerlen vizsgalva olyan empirikus bizonyitékokat szolgdltat, amelyek alatamasztjdk e
tényez6k nevelés- és oktatasbeli jelentGségét. Az eredmények validalt alapot kindlnak olyan
fejlesztéprogramok megtervezéséhez és értékeléséhez, amelyek célja a serdil6k mentalis
egészségének tdmogatasa. A kutatds ily médon hozzajarul a pszicholdgiai véddfaktorokra épité
iskolai és kollégiumi gyakorlat tudomanyosan megalapozott fejlesztéséhez.
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A fizikai aktivitds és a kognitiv mlkodés kapcsolatat vizsgdld kutatdsok szama az utébbi
évtizedekben megn6tt, ugyanakkor a kognitiv kihivassal jar6 mozgdsos feladatok rovid
intervencids hatasairdl kevés empirikus adat all rendelkezésre. A koradbbi kutatasok alapjan
feltételezhet6, hogy a fizikai aktivitds és a kognitiv terhelés integracidja kedvez6en hat a
végrehajtd funkciokra és a tanuldshoz kapcsoldédd motivacios folyamatokra (Diamond&Ling,
2019). A kutatas célja annak vizsgalata volt, hogy a testnevelés éraiba integralt, kognitiv kihivassal
jar6 mozgasos gyakorlatok milyen hatast gyakorolnak a 7. évfolyamos tanuldk kognitiv
teljesitményére és elsajatitasi motivacidjara. Feltételeztiik, hogy az intervenciét kovetéen a
tanulék kognitiv teljesitménye és elsajatitasi motivacidja szignifikdnsan javul. A vizsgdlat egy Pest
varmegyei altalanos iskola 7. évfolyaman valésult meg, 22 tanuld részvételével. A kisérleti csoport
6 héten keresztiil, heti 5 alkalommal, a testnevelésérdkba dgyazva 10-15 perces, kognitiv
terheléssel jard6 mozgasos feladatokat végzett, mig a kontrollcsoport hagyomanyos
testnevelésérdkon vett részt. A kognitiv mikodés mérésére a Kognitiv Profil Teszt korosztalyra
adaptalt feladatait alkalmaztuk (Gyarmathy, 2009). Az elsajatitdsi motivacié vizsgdlata a
Az adatfelvétel el6- és utdmérés formajaban zajlott. Az adatok elemzéséhez homogenitas
vizsgalatot, leird statisztikat, paros t-probat és Repeated Measure ANOVA-t hasznaltunk (p < 0,05).
Az ANOVA elemzés szignifikdns kilonbségeket mutatott a csoport, az id6 és a valtozdk
tekintetében (F=2,52; p=0,002; n2 = 0,395), amely az intervencié hatékonysagat igazolja. A paros
t-préba alapjan elmondhatd, hogy a kisérleti csoportban a kognitiv teljesitmény teriiletén a
képemlékezet szignifikansan javult (t =-4,183; p = 0,002). Az elsajatitasi motivacio dimenzidi kozll
szignifikans fejl6dés volt kimutathaté az értelmi (t = -4,462; p = 0,001) és motoros kitartas
(t=-3,357; p=0,007), valamint a feln6ttekkel vald szocialis kitartas (t = -2,354; p = 0,040) esetében.
A kontrollcsoportban szignifikans valtozds nem volt megfigyelhet6. Az intervencié eredményei
megerdsitik a motoros és kognitiv folyamatok integralt fejlesztését hangsulyozé elméleti
modelleket, és ramutatnak arra, hogy mar rovid, tandrai keretek ko6z6tt megvaldsuld mozgasos
programok is hatékonyan tdmogathatjdk a serdil6k kognitiv teljesitményét és elsajatitdsi
motivacidjat.
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During the recent years, the difference between native students and students with immigrant
background in educational assessment studies have provoked public discussion in many European
countries. In Finland, this performance gap has been particularly large, and research initiatives
have been launched to study the reasons behind it. Earlier international research has shown that
performance differences are often explained by differences in socioeconomic background and
deficits in the language of instruction. For first generation immigrant students, the results have
also been predicted by the age of arrival in the country. However, in any assessment studies,
performance scores are simultaneously influenced by many kinds of factors, and there is clear a
lack of research gathering systematically together evidence on the factors explaining the gap.
Therefore, the aim of this study was to conduct a systematic literature review on empirical
research on the factors predicting the learning outcomes of students with immigrant background.
According to the PRISMA guidelines, we conducted a systematic literature search of articles
published between January 2000 and April 2024 in EBSCO and PROQUEST databases. The initial
search vyielded 3348 results, and after screening the papers according to predefined
inclusion/exclusion criteria, the final number of articles included in the analysis was 45. The
inclusion criteria were related to the age and the background of the participants (primary or
secondary school students with immigrant background) and to the used measures (academic
performance measured by a cognitive test and that performance scores were predicted by other
factors). The results show that the learning outcomes of students with immigrant background are
influenced by a interplay of individual-, family-, class-, school- and country-level predictors. The
results are discussed within Bronfenbrenner’s bioecological systems theory, categorising the
predictors to micro, meso, exo and macro levels. This theoretical approach makes it possible to
design better interventions for closing the performance gaps.

This research was supported by Tampere University.
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The quality of English as a foreign language (EFL) instruction in higher education is influenced not
just by institutional policies but also by instructors’ everyday classroom practices and challenges.
In Indonesia’s higher education system, English proficiency remains a national objective, and
understanding instructors’ teaching experiences is critical for informed improvement and
professional development. The study aims to explore how EFL teachers assess classroom practices,
challenges, and strategies for sustaining effective teaching, guided by these research questions:
(1) What teaching practices do Indonesian EFL teachers describe as effective or challenging?
(2) How do they perceive areas for improvement in their classrooms? This study is grounded in
teacher cognition theory, which conceptualises teachers as active interpreters of experiences
whose beliefs and contextual realities influence instructional choices (Borg, 2003; Golombek &
Doran, 2014). Semi-structured interviews were conducted with 10 EFL teachers from five
Indonesian higher education institutions. Participants varied in teaching experience, academic
rank, and disciplinary background, enabling a nuanced understanding of how contextual factors
mediate classroom practices. Inductive thematic analysis was used to capture subjective
perceptions and identify recurrent patterns. Credibility was enhanced through iterative coding
and peer review. The analysis produced four thematic categories. Firstly, instability and frequent
changes in teaching schedules, often influenced by administrative decisions, hinder curriculum
planning and sustained classroom engagement. Secondly, uneven student participation remains a
persistent problem, with teachers reporting difficulties in motivating passive learners and
ensuring equitable contributions across proficiency levels. Thirdly, teachers described tensions
over the use of students’ first language, which supports comprehension but reduces opportunities
for English exposure. Fourthly, classroom management challenges, particularly in large or
heterogeneous groups, have hampered the implementation of interactive, student-centered
approaches. Despite these limitations, teachers demonstrated agency and adaptability. They
integrated digital tools such as learning platforms and multimedia resources to enhance
engagement and used collaborative learning strategies to promote participation and reduce
teacher-centeredness. This study contributes theoretically by showing how institutional structures
and classroom conditions shape teachers’ pedagogical reasoning in higher education EFL.
Practically, it highlights the need for coherent institutional support, including stable timetabling
and targeted professional development in classroom management and technology-enhanced
education. These insights emphasize viewing teachers not only as policy implementers but also as
reflective practitioners who can inform broader educational and institutional reforms.
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The 21st century demands adaptive competencies for sustainable career development,
particularly in the Industry 4.0 society. Universities are increasingly tasked with cultivating not
only disciplinary expertise but also skills for continuous learning and adaptation. In the Gambia,
persistent educational challenges (Yabou & Nyoni, 2025), including low completion rates and
limited literacy proficiency, underscore the urgent need to foster critical competencies. This study
will pioneer the investigation of the interplay of information literacy (IL), lifelong learning (LLL),
and Career Sustainability (CS) among university students in resource-constrained context. This
research aims to investigate the interrelationship between information literacy and lifelong
learning within the higher education landscape of the Gambia, with particular focus on their
contribution to career sustainability among university students. It seeks to understand how
Gambian university students conceptualize and practice IL and LLL, the impact of these
competencies on CS, and the factors influencing their development. Ultimately, the study aims to
inform curriculum design and educational policy to enhance career sustainability and education
reform in the Gambia. The study is guided by a conceptual framework positing that IL serves as a
foundational competency enabling students to engage in LLL (Kumar, 2015), and in turn LLL
enhances the capacity to sustain meaningful career (Sangwana & Venugopala, 2025). Additionally,
ILis hypothesized to exert a direct influence on CS independent of LLL (Alam et al., 2024; Zhang et
al., 2022). Employing a convergent mixed-method approach, this study will integrate qualitative
and quantitative data. The qualitative component involves semi-structured interviews with 30-40
key education stakeholders, including senior officials from the relevant ministries the national
accreditation authority, university staff, and student representatives, to explore perceptions and
lived experiences, institutional practices, and policy gap. The quantitative component will survey
approximately 500 university students across Gambian institutions using validated scales to
measure IL skills, LLL competencies, and perceptions of future CS. Structural Equational
Modelling (SEM) will be utilized to test the relationship of the research conceptual model’s
constructs (IL — LLL — CS). This study is expected to enrich the literature on the critical roles
of IL and LLL for career sustainability. It will provide empirical insights into strategies adopted in
resource-constrained environment for sustained education and career development offering
guidance for policymakers and institutions to strengthen 21st century competencies, and support
contextually grounded model of career sustainability.
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Requirements Engineering (RE) plays a central role in the development of software-intensive
systems, yet its position within higher education (HE) and professional practice remains
heterogeneous. While RE is addressed in a variety of academic programs, professional RE activities
are often embedded in diverse job roles and disciplinary contexts. This raises questions about how
RE is conceptualized in HE and how well educational provision reflects professional practice.
This study investigates the relationship between RE education (REE) and industry expectations
using a sequential mixed-methods design. In the first phase, RE-related courses offered in a
national HE context were analyzed based on course descriptions and semi-structured interviews
with educators, focusing on curricular positioning, covered RE topics, and assessment practices.
In the second phase, 300 job advertisements from 132 different companies were systematically
analyzed to examine job roles, required competences, educational backgrounds, and references
to technological developments. Descriptive statistics and cross-tabulations were applied, and
associations were tested using chi-square statistics and Cramer’s V. The results show that RE is
well represented in HE, particularly in computer science and software engineering programs,
where core topics such as requirements elicitation, documentation, and stakeholder
communication are commonly taught and assessed through project-based formats. In contrast,
the job market presents a more fragmented picture. Only around one fifth of the analyzed job
advertisements explicitly refer to a Requirements Engineer job title, while RE-related activities are
predominantly embedded in hybrid positions such as Business Analyst, Systems Engineer, or
Product Owner. A statistically significant association was found between job title and educational
background (x* = 243.59, p < .001), with a moderate to strong effect size (Cramér’s V = .45),
indicating that RE-related work is distributed across multiple disciplinary profiles. The findings
further show that HE curricula already address emerging technological topics such as artificial
intelligence (Al) in the context of requirements tasks, whereas explicit references to Al in job
advertisements remain limited. The key contribution of this study is to demonstrate that
Requirements Engineering has evolved along dual trajectories: on the one hand as a distinct
professional role, and on the other as a set of tasks embedded across multiple disciplines.
This finding challenges traditional role-based conceptions of Requirements Engineering Education.
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Technology integration has been examined in prior studies primarily through the Unified Theory
of Acceptance and Use of Technology (UTAUT) framework. Empirical findings indicate that factors
such as compatibility, performance expectancy (PE), social influence (SI), and innovativeness
positively affect learners’ intention to adopt technology (Oliveira et al., 2016). Similarly, Chen and
Chang (2013) identified PE, Sl, effort expectancy (EE), and facilitating conditions (FC) as significant
determinants of technology use. These results suggest that performance-related, effort-related,
and social factors play a crucial role in shaping users’ behavioral intentions. However, contrasting
evidence has been reported by Ramirez-Correa et al. (2019), who found no significant effects of
PE and EE on users’ intention to use technology. This study investigates the predictive capacity of
PE, EE, SI, and FC on learners’ behavioral intention (Bl) to adopt screen-based 360-degree Virtual
Reality (VR) technology in an educational context. A quantitative research design was applied.
A total of 193 higher vocational education students participated in the study and first experienced
a screen-based 360-degree VR library tour using laptops or smartphone devices. The VR
environment was accessed via https://duweg.pnb.ac.id/vr/. Subsequently, participants
completed a structured questionnaire grounded in the UTAUT framework. The collected data
were analysed using Mplus version 8.7. The measurement model demonstrated satisfactory
reliability and validity. Composite Reliability values for all constructs (PE = 0.88, EE =0.86, S| =0.87,
FC = 0.82, Bl = 0.89) exceeded the recommended threshold of 0.70, indicating strong internal
consistency. Convergent validity was largely supported, as all standardized factor loadings were
significant (p < .001) and Average Variance Extracted (AVE) values exceeded the 0.5 criterion for
the four of the five constructs. Overall model fit indices indicated an acceptable to good fit
(x* =259.95, df =160, p <.001; CFl = 0.946; TLI = 0.936; RMSEA = 0.057; SRMR = 0.048), supporting
the plausibility of the proposed model despite minor validity limitations. Structural model results
revealed that PE (B = 0.141, p = 0.259) and EE (B = -0.292, p = 0.096) did not significantly predict B,
consistent with prior findings reported by Ramirez-Correa et al. (2019). In contrast, SI (B = 0.683,
p < .001) emerged as the strongest predictor of Bl, followed by FC (B = 0.446, p = 0.002).
The predominance of social influence underscores the socially embedded nature of educational
VR adoption, suggesting that teacher endorsement, peer recommendations, and institutional
support play a decisive role in shaping learners’ adoption intentions. These findings contribute to
the VR adoption literature by highlighting the importance of social and normative factors, which
have been relatively underexplored compared to individual cognitive determinants such as
perceived usefulness and ease of use.

This research was supported by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for Public Education
Development grant (KOZOKT2025-4).
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