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2025. április 10. (csütörtök) / Thursday, 10 April 2025 

09.30–folyamatos Regisztráció / Registration 

10.00–10.15 Megnyitó / Opening ceremony (Díszterem) 

10.15–11.45 Thematic session (T-1), Tematikus szekció (T-2) 

T-1 Language learning and teaching (chair: Edit Katalin Molnár) Díszterem 

T-2 A tanulói fejlődés nyomonkövetése (elnök: Korom Erzsébet) 217. terem 

11.45–12.00 Kávészünet / Coffee break 

12.00–13.30 Plenáris előadás / Keynote lecture 

P-1 

David Shernoff: Flow, Student Engagement, Deep Learning, and the Role of 
Culture: Findings from the Last 25 Years of Working with 
Csikszentmihalyi and Colleagues 

Chair: József Balázs Fejes 

Díszterem 

13.30–14.15 Ebédszünet / Lunch break 

14.15–15.45 Thematic session (T-3), Thematic session (T-4) 

T-3 Assessment in cognitive domains (chair: Csaba Csíkos) Díszterem 

T-4 Supporting interculturalism and openness to other cultures 
(chair: Anita Habók) 217. terem 

15.45–16.00 Kávészünet / Coffee break 

16.00–17.30 Thematic session (T-5), Tematikus szekció (T-6) 

T-5 Theoretical and practical issues of assessment in education 
(chair: Tibor Vígh) Díszterem 

T-6 Egyetemisták vélekedéseinek és nézeteinek vizsgálata 
(elnök: Kinyó László) 217. terem 

17.30–17.45 Szünet / Break 

17.45–19.15 Thematic session (T-7), Poszter szekció (Po-1) 

T-7 Integrating ICT into teaching and learning (chair: Katinka Dancs) Díszterem 

Po-1 Interaktív poszterszekció (elnök: Nagy Márió Tibor) 1. emeleti 
előtér, Lobby 

19.15– Állófogadás / Dinner  
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2025. április 11. (péntek) / Friday, 11 April 2025 
 

10.00–11.30 Tematikus szekció (T-8), Tematikus szekció (T-9) 

T-8 Kognitív és affektív képességek mérése-értékelése (elnök: Kiss Renáta) Díszterem 

T-9 Mérés-értékelés a sajátos nevelési igényű diákok körében  
(elnök: Pásztor-Kovács Anita) 110. terem 

11.30–11.45 Kávészünet / Coffee break 

11.45–13.15 Plenáris előadás 

P-2 
Lannert Judit: A kreativitás és fejlesztésének lehetőségei az iskolában 
Elnök: Molnár Gyöngyvér 

Díszterem 

13.15–14.00 Ebédszünet / Lunch break 

14.00–15.30 Tematikus szekció (T-10), Thematic session (T-11) 

T-10 
A személyiségfejlődés affektív tényezőinek vizsgálata 
(elnök: Nagy Krisztina) Díszterem 

T-11 Focusing on adulthood: Teaching and learning in the workplace  
(chair: Attila Rausch) 110. terem 

15.30–15.45 Kávészünet / Coffee break 

15.45–17.15 Thematic session (T-12), Thematic session (T-13) 

T-12 Factors influencing academic achievement (chair: Csaba Csíkos) Díszterem 

T-13 Innovative application of ICT in education (chair: Attila Pásztor) 110. terem 

  



PÉK 2025 – RÖVID PROGRAM / CEA 2025 – SHORT PROGRAM 
–––––––– 

8 

2025. április 12. (szombat) / Saturday, 12 April 2025  
 

09.00–10.30 Szimpózium (SZ-1), Thematic session (T-14) 

SZ-1 A szövegértés támogatásának lehetőségei – tanulók, tanárok, 
tanárjelöltek (elnök: Fejes József Balázs, opponens: Juhász Valéria) Díszterem 

T-14 Research on teachers' assessment practices (chair: Krisztián Józsa) 110. terem 

10.30–10.45 Kávészünet / Coffee break 

10.45–12.15 Tematikus szekció (T-15), Thematic session (T-16) 

T-15 Kognitív képességek értékelése (elnök: Tóth Edit) Díszterem 

T-16 Research on mental health, well-being, and their protective factors 
(chair: Blanka Tary) 110. terem 

12.15–12.30 A konferencia zárása / Closing ceremony (Díszterem) 
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2025. április 10. (csütörtök) / Thursday, 10 April 2025 

09.30–folyamatos Regisztráció / Registration 

10.00–10.15 Megnyitó / Opening ceremony (Díszterem) 

Sávai-Matuska Ágnes, az SZTE BTK külkapcsolati és ifjúsági dékánhelyettese /  
Vice Dean, Faculty of Humanities and Social Sciences, University of Szeged 

Molnár Gyöngyvér, intézetvezető egyetemi tanár, Neveléstudományi Intézet, Szegedi 
Tudományegyetem / Professor of Education, Head of the Institute of Education, University of 
Szeged 

Kinyó László, a PÉK 2025 elnöke / chair of the conference 

10.15–11.45 Thematic session (T-1), Tematikus szekció (T-2) 

T-1 

Language learning and teaching (chair: Edit Katalin Molnár) 

• Mai Sri Lena, Marianne Nikolov: Peers’ impact on 5th-graders’ English learning 
motivation and engagement with tasks (ABSTRACT) 

• Hijjatul Qamariah, Mária Hercz: Indonesian EFL instructors’ professional identity 
construction in their narratives (ABSTRACT) 

• Salim Nabhan, Anita Habók: Exploring the Impact of demographic variables on 
assessing EFL pre-service teachers’ perceived level of multiliteracies (ABSTRACT) 

• Riad Soltani: Assessing cognitive and cultural outcomes in content and language 
integrated learning: Developing multimodal evaluation tools (ABSTRACT) 

Dí
sz

te
re

m
 

T-2 

A tanulói fejlődés nyomonkövetése (elnök: Korom Erzsébet) 

• D. Nagy Fruzsina, Korom Erzsébet: Számolási készségek vizsgálata egy 
magyarországi egyetem általános kémia kurzusain (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Habók Anita, Magyar Andrea, Molnár Gyöngyvér: Tanulási stratégiatréning a 
szövegértés fejlesztése érdekében (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Pásztor-Kovács Anita, Pásztor Attila: Együttműködő képesség fejlődése egy 
keresztmetszeti vizsgálat tükrében: 8. évfolyamos tanulók és egyetemet kezdő 
hallgatók összehasonlítása (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Altorjay Tamás: Énekhang bemelegítésnél alkalmazott dúdolási módok 
hatásvizsgálata (ÖSSZEFOGLALÓ) 

21
7.

 te
re

m
 

11.45–12.00 Kávészünet / Coffee break 

12.00–13.30 Plenáris előadás / Keynote lecture 

P-1 

David Shernoff: Flow, Student Engagement, Deep Learning, and the Role of Culture: 
Findings from the Last 25 Years of Working with Csikszentmihalyi and 
Colleagues (ABSTRACT) 

Chair: József Balázs Fejes Dí
sz

te
re

m
 

13.30–14.15 Ebédszünet / Lunch break 
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14.15–15.45 Thematic session (T-3), Thematic session (T-4) 

T-3 

Assessment in cognitive domains (chair: Csaba Csíkos) 

• Gyöngyvér Molnár: Developing inductive reasoning in K12 education: Identifying 
the most critical periods (ABSTRACT) 

• Sirkku Kupiainen, Risto Hotulainen: Girls and boys and math revisited – Math 
choice as a divider among Finnish upper secondary academic track students 
(ABSTRACT) 

• Khin Mi Mi Kyaw: Developing a theoretical framework for defining key components 
of spatial reasoning in mathematics education context (ABSTRACT) 

• Risto Hotulainen, Attila Pásztor, Sanna Oinas, Lauri Luumi: Determinants of online 
safety and security among high school students in Finland (ABSTRACT) 

Dí
sz

te
re

m
 

T-4 

Supporting interculturalism and openness to other cultures (chair: Anita Habók) 

• Gangxuan Yuan, Can Huang, Bettina Pikó: Comparison of positive youth 
development interventions in high-income countries and low- and middle-income 
countries: a systematic review (ABSTRACT) 

• Sabrina Habbiche, László Kinyó: The role of Self-Determination Theory in 
supporting international students’ cross-cultural adaptation: a systematic review 
(ABSTRACT) 

• Rizvika Rahmita Salim: Empirical study on global citizenship competencies of 
Indonesian exchange students in Hungary (ABSTRACT) 

• Ágota Tongori: Comparing dance artist and dance coach students’ perceptions of 
using digital and AI tools for intercultural knowledge sharing (ABSTRACT) 

21
7.

 te
re

m
 

15.45–16.00 Kávészünet / Coffee break 

16.00–17.30 Thematic session (T-5), Tematikus szekció (T-6) 

T-5 

Theoretical and practical issues of assessment in education (chair: Tibor Vígh) 

• Csaba Csíkos: Are there new developments in the assessment of metacognition? 
An analysis of the validity issues of metacognition measures used in the 10s and 
20s (ABSTRACT) 

• Anongsack Mahavong, József Balázs Fejes: How can teachers be supported in 
creating a mastery goal structure? A systematic review from the teachers` 
perspective (ABSTRACT) 

• Naila Fethi, Krisztián Józsa: Validation of the Dimensions of Mastery Questionnaire 
(DMQ18) for Arab Algerian middle school students (ABSTRACT) 

• Hull Piseth, Tibor Vígh: Validation of teachers’ conceptions of assessment 
inventory with Cambodian preservice teachers (ABSTRACT) 

Dí
sz

te
re

m
 

T-6 

Egyetemisták vélekedéseinek és nézeteinek vizsgálata (elnök: Kinyó László) 

• Földvári Erika, Molnár Edit Katalin: Oktatók és tanárszakos hallgatók 
véleményének összevetése a hallgatói szakszövegolvasás nehézségeiről 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Lénárd Sándor, Czirfusz Dóra, Horváth Orsolya, Vörös Ildikó, Rapos Nóra: 
A tanárszakos hallgatók pályaidentitásának alakulása a pályaszocializációs 
gyakorlatok során (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Molnár Pál: Egyetemi hallgatók érdeklődésének változó mintázatai: Kutatásalapú 
tanulás során keletkezett szövegek topikmodellezése (ÖSSZEFOGLALÓ) 

21
7.

 te
re

m
 

17.30–17.45 Szünet / Break 
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17.45–19.15 Thematic session (T-7), Poszter szekció (Po-1) 

T-7 

Integrating ICT into teaching and learning (chair: Katinka Dancs) 

• Saif Husam Mohammed, László Kinyó: A comparative study of e-Learning 
technology acceptance between Arabic and English medium school students 
through the lens of constructivist learning (ABSTRACT) 

• Saif Husam Mohammed, László Kinyó: Exploring the acceptance of e-learning 
technology in a constructivist learning environment (ABSTRACT) 

• Chamintsetseg Myagmarkhorloo, Anita Habók, Bat-Uchral Ganzorigt: Students` 
perceptions of flipped classrooms: Insights from Mongolian higher education 
(ABSTRACT) 

• Langat Gilbert Cheruiyot, Gyöngyvér Molnár: The feasibility and applicability of 
computer-based assessment in competency-based curriculum in Kenya 
(ABSTRACT) 

Dí
sz

te
re

m
 

Po-1 

Interaktív poszterszekció (elnök: Nagy Márió Tibor) 

• Dinnyés Katalin Julianna: Az egészség mint érték és az egészségfejlesztés 
megítélése a felsőoktatásban tanulók körében (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Kiss Julianna: Egészségnevelés a zeneoktatásban: A foglalkozási ártalmak 
prevenciója és a Kovács-módszer alkalmazásának hatásai (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Krausz Anita: A diagnózis segítség vagy stigma? (ÖSSZEFOGLALÓ) 
• Mester Janka Mária: Esélyegyenlőség és innováció a földrajztanításban: 

Differenciálás és gamifikáció hatása a BTMN-s és SNI-s diákok motivációjára 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Ökördi Réka, Harmath Nóra, Kiss Renáta, Mokri Dóra, Molnár Gyöngyvér: 
Matematikai készségek monitorozása az iskolakezdés idején: Egy online 
mérőeszköz pilot vizsgálatának eredményei (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Thékes István: A mesterséges intelligencia nyelvtanulásra gyakorolt hatása és 
annak empirikus vizsgálatai a hazai és a nemzetközi szakirodalom tükrében 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

1.
 e

m
el

et
i e

lő
té

r, 
Lo

bb
y 

19.15– Állófogadás / Dinner 
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2025. április 11. (péntek) / Friday, 11 April 2025 
 

10.00–11.30 Tematikus szekció (T-8), Tematikus szekció (T-9) 

T-8 

Kognitív és affektív képességek mérése-értékelése (elnök: Kiss Renáta) 

• Tóth Judit: Középszintű történelemérettségi feladatok megoldása középiskolások 
körében a hangos gondolkodás módszerével: Egy pilot kutatás eredményei 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Pálinkás Vivien, Dancs Katinka: Hogyan gamifikáljunk angol órán? Egy intervenció 
eredményei (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Korom Erzsébet, Nagy Márió Tibor: Kisiskolások természettudományos 
gondolkodásának vizsgálata a Science-K Inventory (SK-I) mérőeszközzel 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Hausingerné Búrány Anikó, Tarkó Klára: A táncbeavatkozás hatása a holisztikus 
egészségdimenziókra és a kognitív tényezőkre serdülők és fiatal felnőttek körében: 
szisztematikus áttekintés (ÖSSZEFOGLALÓ) 

Dí
sz

te
re

m
 

T-9 

Mérés-értékelés a sajátos nevelési igényű diákok körében  
(elnök: Pásztor-Kovács Anita) 

• Kasza Éva Zsuzsanna, Jámbori Szilvia: Eltérő értékelési lehetőségek az ADHD-vel 
élő tanulók számára (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Vízhányó Dorka, Müller Vanessa, Pikó Bettina: Egyetemi hallgatók ADHD 
tüneteinek összefüggése a mentális jóllétükkel és a tanulmányi perspektíváikkal 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Pintér Henriett, Kovács Johanna, Gál Franciska: Mese és beszédintervenciós 
vizsgálat ismételt kipróbálása atipikus fejlődésmenetű gyermekek körében 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

11
0.

 te
re

m
 

11.30–11.45 Kávészünet / Coffee break 

11.45–13.15 Plenáris előadás / Keynote lecture 

P-2 
Lannert Judit: A kreativitás és fejlesztésének lehetőségei az iskolában 

(ÖSSZEFOGLALÓ) 

Elnök: Molnár Gyöngyvér Dí
sz

te
re

m
 

13.15–14.00 Ebédszünet / Lunch break 

14.00–15.30 Tematikus szekció (T-10) 

T-10 

A személyiségfejlődés affektív tényezőinek vizsgálata (elnök: Nagy Krisztina) 

• Piniel Katalin, Petrovics Kinga, Zólyomi Anna: A tanulók énhatékonyságának és 
társértékelésre vonatkozó énhatékonyságának növelése: Egy intervenciós kutatás 
eredményei (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Berkó Regina: 15-16 éves diákok önértékelése vizuális rubrikák AI-alapú 
adaptációjával egy kreatív gondolkodást fejlesztő projektben (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Gál Zita, Nagy Márió Tibor, Kasik László: A passzív-agresszív viselkedés és a 
szociálisprobléma-megoldás kapcsolata serdülők körében (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Szabó Luca, Lescsinszky Beatrix, Pikó Bettina: A sport és a mentális egészség 
kapcsolata egyetemi hallgatók körében (ÖSSZEFOGLALÓ) 

Dí
sz

te
re

m
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14.00–15.30 Thematic session (T-11) 

T-11 

Focusing on adulthood: Teaching and learning on the workplace 
(chair: Attila Rausch) 

• Anthea Moravánszky, Ingo Barkow: Preparing engineers for the workforce: 
A curriculum assessment (ABSTRACT) 

• Achuodho Hamphrey Ouma, Bettina Pikó, Tun Zaw Oo, Krisztián Józsa: A review of 
psychosocial factors shaping motivation and achievement in automotive 
engineering students (ABSTRACT) 

• Erika Rozália Vígh-Kiss: Adult skills assessment in Hungary: Insights from the OECD 
PIAAC Survey (2017–18 and 2022–23) (ABSTRACT) 

11
0.

 te
re

m
 

15.30–15.45 Kávészünet / Coffee break  

15.45–17.15 Thematic session (T-12), Thematic session (T-13) 

T-12 

Factors influencing academic achievement (chair: Csaba Csíkos) 

• Mamunur Rashid, Beáta Szenczi: Qualitative investigation of the home literacy 
environment of Bangladeshi schoolchildren: A pilot study (ABSTRACT) 

• István Berkes, Bettina Pikó: The role of parentification in academic achievement 
(ABSTRACT) 

• Heidi Luhtajärvi: The effects of maternal education, school`s municipality type and 
gender on a student’s final grade (ABSTRACT) 

• Natalija Gustavson, Satu Koivuhovi, Mari-Pauliina Vainikainen: Primary school 
teacher`s assessment of a student`s competence as a predictor of academic 
achievement throughout primary school (ABSTRACT) 

• Milja Saarnio: Providing feedback to pupils with different attitudes (ABSTRACT) 

Dí
sz

te
re

m
 

T-13 

Innovative application of ICT in education (chair: Attila Pásztor) 

• Gyula Tankó: An investigation of the visual support provided in EFL assessment 
tasks (ABSTRACT) 

• Enikő Orsolya Bereczki, Boglárka Kiss, Attila Rausch, Borbála Bacsa-Károlyi,  
Anikó Fehérvári: Measuring creativity in a robotics-based intervention: 
A quasi-experimental study (ABSTRACT) 

• Attila Rausch, Gulnara Duishekeeva, László Horváth: Integrating artificial 
intelligence into higher education assessment: Insights from university lecturers 
(ABSTRACT) 

• I Wayan Eka Dian Rahmanu, Gyöngyvér Molnár: Exploring the role of VR in English 
language education: A systematic review of applications, skills, and 
implementation in higher education (ABSTRACT) 

11
0.

 te
re

m
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2025. április 12. (szombat) / Saturday, 12 April 2025  
 

09.00–10.30 Szimpózium (SZ-1), Thematic session (T-14) 

SZ-1 

A szövegértés támogatásának lehetőségei – tanulók, tanárok, tanárjelöltek 
(elnök: Fejes József Balázs, opponens: Juhász Valéria)  

• Fejes József Balázs, Vígh Tibor, Szenczi Beáta, Hódi Ágnes, Tary Blanka: Egy 
történelem tantárgyba ágyazott szövegértés-fejlesztő kvázi kísérlet eredményei 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Hódi Ágnes, Tary Blanka, Fejes József Balázs, Vígh Tibor, Szenczi Beáta: Tanárok 
tapasztalatai az olvasási stratégiák tanításáról egy tantárgyakba ágyazott 
szövegértés-fejlesztő program kapcsán (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Tary Blanka, Hódi Ágnes, Fejes József Balázs, Vígh Tibor, Szenczi Beáta: Tanárok és 
tanárjelöltek olvasásistratégia-használata: szisztematikus áttekintés 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Halász Csenge, Tary Blanka, Hódi Ágnes, Fejes József Balázs, Vígh Tibor: Alapozás, 
létszükséglet, kihívás: pedagógusok metaforái a szövegértés-fejlesztésről 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

Dí
sz

te
re

m
 

T-14 

Research on teachers' assessment practices (chair: Krisztián Józsa) 

• Prasetyo Listiaji, Gyöngyvér Molnár: Pre-service science teachers’ interest in 
teaching computational thinking: A preliminary investigation in Indonesian 
context (ABSTRACT) 

• Amira Mezrigui, Edit Tóth: Systematic review of teacher self-efficacy regarding 
classroom assessment (ABSTRACT) 

• Edouard Munezero, Edit Tóth, Ágnes Hódi: The interplay between teachers’ 
perceived recognition, authority, and resilience in Rwandan schools context 
(ABSTRACT) 

• Batdulam Sukhbaatar, Tserenchimed Luvsantseren: Primary education teachers’ 
experiences in carrying out formative assessment during COVID-19 in rural 
Mongolia (ABSTRACT) 

11
0.

 te
re

m
 

10.30–10.45 Kávészünet / Coffee break 

10.45–12.15 Tematikus szekció (T-15) 

T-15 

Kognitív képességek értékelése (elnök: Tóth Edit) 

• Sipos Zsóka, Huszár-Samu Nóra, Volentér-Kis Orsolya, Steklács János: A fluens 
olvasás jellemzői második évfolyamon kritériumorientált megközelítésben 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Kiss Renáta, Szili Katalin, Mokri Dóra, Molnár Gyöngyvér: Az olvasás- és 
írástanulást meghatározó képességek online vizsgálata háttérváltozók tükrében az 
iskolai tanulás kezdő szakaszában (ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Magyar Andrea, Habók Anita, Molnár Gyöngyvér: A természettudományos 
szövegek megértését segítő szókincsfejlesztő program hatásvizsgálata 
(ÖSSZEFOGLALÓ) 

• Pásztor Attila, Maklári Dalma: Induktív és arányossági gondolkodás 
összefüggéseinek vizsgálata 7. évfolyamos tanulók körében (ÖSSZEFOGLALÓ) 
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10.45–12.15 Thematic session (T-16) 

T-16 

Research on mental health, well-being and their protective factors 
(chair: Blanka Tary) 

• Orsolya Tóthpál-Halasi, Bettina Pikó: Components of teachers’ mental well-being: 
investigating its association with burnout, motivation, depression and resilience 
(ABSTRACT) 

• Bayarjargal Uuganbayar, Bettina Pikó: Sexual behavioral beliefs and The 
Integrative Model (IM) Belief Measure among Mongolian adolescents (ABSTRACT) 

• Uitumen Erdenezul, Klára Tarkó: Exploring the health-promoting lifestyle and 
associated factors among Mongolian students (ABSTRACT) 

• Tran Van Cuong, Tun Zaw Oo, Bettina Pikó, Krisztián Józsa: The role of continuous 
assessment in university students’ burnout in Vietnam (ABSTRACT) 
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2025. április 10. (csütörtök) / Thursday, 10 April 2025 
 
 

Language learning and teaching (chair: Edit Katalin Molnár) 
 
 

PEERS’ IMPACT ON 5TH-GRADERS’ ENGLISH LEARNING MOTIVATION AND 
ENGAGEMENT WITH TASKS 

Mai Sri Lena *, Marianne Nikolov ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** University of Pécs 

Keywords: peers’ role; motivation; task engagement 

The study aimed to examine how peers impact one another’s motivation and task 
engagement related to learning English by integrating motivation and engagement 
theories. These two aspects tend to be studied separately. Motivation concerns learners’ 
willingness, interest, and enthusiasm for learning English (Guo et al., 2023; Tsang & Lee, 
2023). Researchers tend to distinguish extrinsic and intrinsic motivation (Gao, 2023; 
Ryan & Deci, 2020) and explore what roles they play in English language learning. Task 
engagement is learners’ involvement in accomplishing tasks during the language-learning 
process (Philp & Duchesne, 2016). It is conceptualized as a multi-component construct 
with five dimensions: behavioral, cognitive, emotional, agentic, and social (Egbert et al., 
2021). To answer the research question on how Indonesian 5th graders impact one 
another’s English learning motivation and task engagement, we designed a quantitative 
study. Participants were 203 fifth-grade learners from elementary schools in Indonesia; 
they participated voluntarily. The questionnaire was designed based on the literature 
(Gao, 2023; Ryan & Deci, 2020; Zare & Derakhshan, 2024), validated by experts, and 
piloted with students to ensure validity and reliability. It included nine items on peers’ 
roles, eight on motivation, and 17 items on task engagement. The instrument was valid 
and reliable (Cronbach`s Alpha = .961). Data were analyzed using ANOVA through IBM 
SPSS Statistics version 25. The first model we tested the role of peers in predicting 
motivation. The correlation coefficient (R = .539) indicated a moderate positive 
relationship between peers’ role in language learning motivation; R2 = .291showed 29% 
variance in motivation was explained by peers’ role (F-value = 82.44 > F-table = 3.89 
(α = .05) Sig. p-value = .000 < .05). It can be concluded that peers play an important role 
in shaping learners’ motivation to learn English. This confirmed previous research results 
that peers influenced young learners’ motivation significantly (Wallace & Leong, 2020). 
The relationship between the role of peers in task engagement, R = .490, indicating a 
moderately significant relationship; R2 = .240, meaning that 24% of the variance in task 
engagement was explained by the role of peers (F-value = 63.43 > F-table = 3.89 (α = .05) 
Sig. p-value = .000 < .05). Thus, peers play a significant role in task engagement. In 
summary, based on young learners` self-reports, peers played a significant role in shaping 
young learners’ motivation and task engagement. Therefore, teachers should encourage 
peer collaboration in the classroom to enhance young learners’ motivation and task 
engagement. 
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INDONESIAN EFL INSTRUCTORS’ PROFESSIONAL IDENTITY CONSTRUCTION IN 
THEIR NARRATIVES 

Hijjatul Qamariah *, Mária Hercz ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** University of Szeged 

Keywords: EFL instructors; professional identity; higher education 

The current research explores the process of EFL instructors in Indonesian higher 
education institutions constructing their professional identity. Teacher Professional 
Identity (TPI) is described as how teachers define and integrate their professional and 
personal duties as teachers (Zare-ee & Ghasedi, 2014). In addition, how teachers see and 
think of themselves as teachers, which changes as they join different communities, 
interact with other people, and place themselves (and are placed by others) in different 
social situations, is also described as teacher professional identity (Yazan, 2018). In the 
Indonesian context, several studies have been conducted on the professional identity of 
EFL secondary school teachers (Ardi et al., 2023; Faridah et al., 2024). However, little 
research has been conducted on the professional identity of EFL instructors in higher 
education institutions. In this research, therefore, researchers expect to have a better 
understanding of EFL instructors’ professional identity construction, and it is anticipated 
that this understanding will help stakeholders in higher education create a supportive 
environment for EFL instructors` professionalism. The narrative method was applied in 
this study. According to Barkhuizen (2014), narrative inquiry can reveal how social forces 
interact with lived and imagined experiences and provide insight into how individuals 
interpret and respond to them. The data was gathered through the stories the participants 
told during the interview. Ten participants, including five males and five females, 
participated in the interview. All ten instructors were recruited based on their English 
language education backgrounds, particularly those who have an M.Ed. and M. TESOL 
specialized in English language education and applied linguistics. In the interview, the 
researcher inquired about the participants` histories, including demographic information 
and educational background, the mentorship process they received, their battle with 
identity building, and the negotiations they made during that process. The researcher 
revealed how their past social conditions (sociality) in particular locations (places) and 
their present and future beliefs, perceptions, and feelings influence and shape their 
identities. The data gathered were analyzed by following the multimethod approach to 
narrative analysis proposed by Nasheda et al. (2019). The process involved four phases, 
starting from interview to transcript, storying, co-creating, and meaning phases. The 
research findings show that EFL instructors’ professional identity construction was 
influenced by their interest in the English language, family supports, religious value, their 
enrollment at the faculty of teacher training, their family condition, working demands, 
colleagues’ status, research publication demands, junior versus senior instructors’ roles, 
job position, and head of the department and rector. 
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EXPLORING THE IMPACT OF DEMOGRAPHIC VARIABLES ON ASSESSING EFL 
PRE-SERVICE TEACHERS’ PERCEIVED LEVEL OF MULTILITERACIES 

Salim Nabhan *, Anita Habók ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged 

Keywords: multiliteracies; demographic variables; EFL pre-service teachers 

The increasing demand for 21st-century skills underscores the importance of 
multiliteracies, particularly for pre-service teachers preparing for diverse, digital, and 
multimodal teaching contexts (Rowsell et al., 2008; Kalantzis & Cope, 2023; Esperat, 
2024). Despite its significance, limited research has investigated the perceived levels of 
multiliteracies among EFL pre-service teachers and the role of demographic factors in 
shaping these perceptions. This study addresses this gap by examining EFL pre-service 
teachers’ perceived levels of multiliteracies and exploring differences and associations 
with demographic variables. The study involved 393 EFL pre-service teachers through an 
online survey using convenience sampling. Data were collected using a validated 
multiliteracies questionnaire encompassing four dimensions: multimodal, digital, critical, 
and socio-cultural literacy. Descriptive statistics, factor analysis, t-tests, one-way ANOVA, 
and multiple regression were employed for data analysis. The findings revealed that 
participants perceived themselves as moderately competent across all dimensions, with 
digital literacy receiving the highest mean score, followed by socio-cultural, multimodal, 
and critical literacy. No significant differences were found based on gender, age, or year 
group/level. However, teaching experience significantly influenced multimodal, critical, 
and socio-cultural literacies, with participants having more teaching experience reporting 
higher levels of competence. Digital literacy showed no significant differences across 
demographic groups. Regression analysis further revealed that the teaching experience 
had a significant impact on multimodal, critical, and socio-cultural literacies, whereas 
other demographic factors showed no significant influence. These findings underscore 
the crucial role of teaching experience in shaping EFL pre-service teachers’ 
multiliteracies, highlighting the need for teacher education programs to prioritize skill 
development through practice-based learning opportunities. Future research should 
examine additional factors influencing multiliteracies and their implications for teaching 
performance. 
 
The research has been implemented with the support of the ADVANCED 150100 project provided 
by the Ministry of Culture and Innovation of Hungary from the National Research, Development 
and Innovation Fund (ADVANCED_24) and was carried out on the basis of the Grant Document 
issued by NRDI. This research was also supported by the Research Programme for Public 
Education Development, Hungarian Academy of Sciences (grant KOZOKT2021-16) and by the 
Humanities and Social Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, 
Development, and Innovation of the University of Szeged. AH is a member of the Digital Learning 
Technologies Incubation Research Group. 
  

T-1 



XXI. Pedagógiai Értékelési Konferencia 21th Conference on Educational Assessment 
2025. április 10–12.  10–12 April 2025 
 

 
 

21 

ASSESSING COGNITIVE AND CULTURAL OUTCOMES IN CONTENT AND 
LANGUAGE INTEGRATED LEARNING: DEVELOPING MULTIMODAL 
EVALUATION TOOLS 

Riad Soltani 
Doctoral School of Education, University of Debrecen 

Keywords: content and language integrated learning; multimodal assessment; cultural 
competence, higher-order thinking skills 

Effective Content and Language Integrated Learning (CLIL) assessment requires a 
multifaceted approach that evaluates cognitive, cultural, and linguistic outcomes. CLIL, a 
dual-focused educational approach, integrates content and language learning, where a 
foreign language is used as the medium for content learning rather than the sole focus 
(Cimermanová, 2017; Sudarso et al., 2024). This approach emphasizes the 
interconnectedness of language and knowledge, aiming to develop content and language 
skills simultaneously (Van de Craen et al., 2007). Researchers agree on the importance of 
tools such as rubrics, performance-based tasks (e.g., projects and debates), and 
multimodal assessments to provide a comprehensive evaluation (Vega & Moscoso, 2019; 
Li et al., 2020; McDougald, 2018). Self and peer assessments also promote learner 
autonomy (Valcke et al., 2022). However, debates remain on how best to integrate 
cultural competence and balance content and language evaluation (Dzulkurnain et al., 
2024; Shykun, 2023). Questions also persist about the long-term impact of CLIL on 
academic and professional outcomes (Cabrales et al., 2021). This study undertakes a 
literature review to analyze existing research on context-specific, task-based, and 
multimodal assessments, focusing on their effectiveness in evaluating both Basic 
Interpersonal Communication Skills (BICS) and Cognitive Academic Language Proficiency 
(CALP). The review synthesizes findings from various studies, highlighting that 
multimodal and formative assessments promote higher-order thinking and intercultural 
competence (Fernández-Costales, 2023; Tagnin & Ní Ríordáin, 2021). Additionally, the 
literature underscores the significance of teacher training and tailored assessments in 
fostering meaningful engagement and practical learning alignment (Charunsri & 
Sripicharn, 2023; Cimermanová, 2017). Given CLIL`s emphasis on fostering 
communicative competence and cognitive functions through authentic contexts, these 
insights contribute to the broader discourse on enhancing CLIL practices and developing 
practical, innovative assessment frameworks that measure cognitive growth and cultural 
competence across diverse educational settings.The article aims to develop practical and 
innovative assessment frameworks that can measure cognitive growth and cultural 
competence in CLIL contexts. 
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A tanulói fejlődés nyomonkövetése (elnök: Korom Erzsébet) 
 
 

SZÁMOLÁSI KÉSZSÉGEK VIZSGÁLATA EGY MAGYARORSZÁGI EGYETEM 
ÁLTALÁNOS KÉMIA KURZUSAIN 

D. Nagy Fruzsina * , Korom Erzsébet ** 
* Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Doktori Iskola 
** Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 

Kulcsszavak: számolási készségek, kémiatanulás; felsőoktatás, önértékelés 

A matematikai készségeknek fontos szerepük van a természettudományos tantárgyak, 
közöttük a kémia tanulásában, és szignifikáns előrejelzői lehetnek az egyetemi 
tanulmányi teljesítménynek (Tai et al., 2005). Számos teszt érhető el, melyet kémiát 
tanuló hallgatók teljesítményének prediktálására készítettek. Ezek egyike az aritmetikai 
készségeket mérő amerikai Math-Up Skills Test (Albaladejo et al., 2018), amelyet 
megalkotása óta széleskörben alkalmaztak a nagy eséllyel lemaradó hallgatók 
előrejelzésére (pl. Williamson et al., 2020). Kutatásunkban a kémiát tanuló magyar 
hallgatók matematikai alapkészségeit vizsgáltuk a Math-Up Skills teszt magyar nyelvű, 
korábbi vizsgálatban adaptált változatával. A 20-itemes, papíralapú tesztnek két 
tesztváltozata van, kitöltésére 15 percet kapnak a tanulók, és számológépet nem 
használhatnak. A teszt itemei a szorzás, osztás, törtek, hatványozás, logaritmus és a 
reakcióegyenletek rendezése témaköröket érintik. A tesztet kiegészítettük egy kérdéssel 
a feladatokat követően: „Véleményed szerint hány %-os eredményt értél el a teszten?”. A 
tesztet egy magyarországi egyetem hallgatói (N = 138) töltötték ki az első szemeszter 
elején, két általános kémia kurzuson. Az egyikre kémia alapszakos, vegyészmérnök 
szakos és osztatlan kémia tanárszakos hallgatók járnak (N = 67), a másikra gyógyszerész 
szakosok (N = 71). A teszt reliabilitása megfelelőnek bizonyult (Cronbach-alfa = 0,826). A 
két tesztváltozat között sem az összpontszámban (t(136) = 0,186, p = 0,852), sem az 
összpontszámok eloszlásában nem találtunk szignifikáns különbséget (Z = 0,533, 
p = 0,938). Az átlagpontszám 55,9% (SD = 22,8%). A feladatok változó nehézségűnek 
bizonyultak. A hallgatók 33%-a tudta helyesen megadni egy szorzat négyzetgyökét, míg 
88%-a helyesen adta meg egy szám nulladik hatványát, valamint egészített ki egy 
reakcióegyenletet sztöchiometriai együtthatókkal. A két részmintát összehasonlítva a 
kémia-, vegyészmérnök- és tanárszakos hallgatók (M = 55,8%; SD = 23,3%), valamint a 
gyógyszerészhallgatók (M = 55,9%; SD = 22,4%) átlagpontszáma között nem mutatható 
ki jelentős különbség (t(136) = -0,006, p = 0,995). A teszten elért teljesítményre 
vonatkozó kérdésre 122 hallgató válaszolt. Az önértékeléssel kapott és a valós 
teszteredmény között erős, pozitív korreláció van (r = 0,668, p < 0,001). A kétféle 
eredmény különbsége -70% és 50% közötti értékeket vesz fel (M = -6,5%; SD = 19,3%); a 
hallgatók 56,6%-a alul-, 32%-a túlbecsülte a teszten nyújtott teljesítményét. A vizsgálat 
jelzi, hogy a hallgatók számolási készségeiben hiányosságok vannak, és csak kevesen 
(11,4%) ítélik meg reálisan a teszten nyújtott teljesítményüket. A kutatás folytatásaként 
célunk a teszt kérdéseire adott tanulói válaszok kvalitatív kódolása és elemzése, a tipikus 
hibák feltárása, valamint további vizsgálatokkal összefüggések keresése a hallgatók 
számolási készségei, önhatékonyságuk, tanulási motivációjuk és kémiai tanulmányi 
eredményeik között.  
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TANULÁSI STRATÉGIATRÉNING A SZÖVEGÉRTÉS FEJLESZTÉSE ÉRDEKÉBEN 

Habók Anita, Magyar Andrea, Molnár Gyöngyvér 
Szegedi Tudományegyetem Neveléstudományi Intézet; MTA-SZTE Digitális Tanulási 
Technológiák Kutatócsoport 

Kulcsszavak: stratégiatréning; szövegértés; fejlesztés 

Az olvasott szöveg megértése a tanulás egy fontos kritériuma (Bogaert et al. 2023). A 
tanulás sikerességéhez nagymértékben hozzájárul az, hogy a tanulók használnak-e 
stratégiákat a tanulásuk során, illetve milyen sikeresen tudják a stratégiáikat tanulási 
helyzettől függően adaptálni. A tananyagmegértés hiányának oka lehet, hogy a tanulók 
nem rendelkeznek olyan stratégiákkal, amelyek átsegítenék őket a nehézségeken. A 
stratégiák fejlesztő programokon keresztül való tanításának hatékonysága egyes 
faktorokra vonatkozóan már több program alapján bizonyítást nyert (Elston et al., 2022; 
Fatyela et al., 2021; Kartika-Ningshi, 2023). A kutatás célja fejlesztő program keretében 
tantárgyfüggetlen szövegekhez kapcsolódóan stratégiák bemutatása és tudatosítása 
hetedik évfolyamos tanulók (N = 120) körében. A fejlesztőcsoportos kutatás az eDia 
rendszerben zajlott. A program előteszttel kezdődött, amely után két hónapos fejlesztés 
következett nyolc modul megoldásával, majd utóteszttel zárult. Kutatási kérdésünkben 
arra kerestünk választ, hogy (1) a tanulók a tanulást támogató, szövegfeldolgozást és 
megértést segítő fejlesztő program moduljain hogyan teljesítettek, (2) milyen 
visszajelzést adtak a modulokról, (3) a program elő- és utóteszt eredményei alapján 
hatásméretet ki tudunk-e mutatni, (4) valamint a modulok mediációs hatása hogyan 
alakul. A fejlesztő modulok közül a tanulók azon feladatokon értek el legmagasabb 
eredményt, amelyek a szöveg tartalma alapján a további tartalom kikövetkeztetéséhez 
kapcsolódtak. Az együttműködésre épülő feladatok megoldása viszont a legalacsonyabb 
eredményeket mutatta. A fejlesztő modulokról nyújtott tanulói visszajelzést tekintve az 
1, 3, 4, és 6. modulon elért teljesítmény pozitívan korrelált azzal, hogy a tanulók kedvező 
véleményt alkottak saját teljesítményükről. A 2. és 7. modulok esetében azok, akik jó 
eredményt értek el a feladatokon, nem érezték nehéznek a fejlesztő feladatokat. Az elő- 
és utóteszt eredmények alapján a tanulók teljesítménye szignifikánsan emelkedett az 
utótesztre (p < 0,05). A közepes hatásméret (η2 = 0,61) alapján a fejlesztő program 
eredményesnek mondható. Az előteszt, modul eredmény és az utóteszt kapcsolatát 
tekintve szignifikáns és magas korrelációt találtunk a változóink között, és a 
regresszióanalízis alapján az utóteszt eredmény 60%-t sikerült magyarázni az előteszt és 
modul eredményekkel. A mediációs elemzés is azt erősítette meg, hogy a modul 
eredményen keresztül az előteszt eredmény meghatározta az utóteszt eredményt 
(p < 0,001), amely alátámasztja a modulok fontosságát a fejlesztési folyamatban. A 
kutatásunk eredményei hasznosak lehetnek a szövegfeldolgozásra és szövegértésre épülő 
tananyag feldolgozásának tanításában. A program ötleteket nyújthat a tanárok számára a 
tanulási stratégiák tanításához, míg a tanulók számára lehetőséget ad a stratégiák 
megismerésére, gyakorlására és azok tudatos használatára ösztönöz. 
 
A kutatás az ADVANCED 150100 Projekt Kulturális és Innovációs Minisztérium Nemzeti 
Kutatási, Fejlesztési és Innovációs Alapból nyújtott támogatásával (ADVANCED_24) és az NKFI 
Hivatal által kibocsátott Támogatói Okirat alapján valósult meg. A kutatást az MTA Közoktatás-
fejlesztési Kutatási Pályázata (KOZOKT2021-16), illetve a Szegedi Tudományegyetem IKIKK 
Humán és Társadalomtudományi Klasztere támogatta. A szerzők a Digitális Tanulási 
Technológiák Inkubációs Kutatócsoport tagjai.  
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EGYÜTTMŰKÖDŐ KÉPESSÉG FEJLŐDÉSE EGY KERESZTMETSZETI VIZSGÁLAT 
TÜKRÉBEN: 8. ÉVFOLYAMOS TANULÓK ÉS EGYETEMET KEZDŐ HALLGATÓK 
ÖSSZEHASONLÍTÁSA 

Pásztor-Kovács Anita, Pásztor Attila  
Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 

Kulcsszavak: együttműködő képesség; keresztmetszeti vizsgálat; szociális képességek 

Az együttműködés képessége nélkülözhetetlenné vált a 21. századi modern munka-
helyeken, ennek kapcsán fejlesztése és nyomon követése elengedhetetlen mind 
közoktatási, mind felsőoktatási keretek között (Tushar & Sooraksa, 2023). Fejlődésének 
vizsgálatára ennek ellenére általános iskolai kontextusban tudomásunk szerint egyetlen 
kutatás vállalkozott (Zsolnai & Kasik, 2015), a középiskolai éveket felölelő időszakra 
nézve pedig nem találtunk vonatkozó vizsgálatot. Kutatásunkban ezzel összefüggésben az 
említett korosztály együttműködő képessége fejlődésének vizsgálatára vállalkoztunk egy 
keresztmetszeti mérésen keresztül. A kutatásban 1658 nyolcadik osztályos tanuló 
(Mév = 14,25; SD = 0,47; 51,8%-uk lány), illetve a Szegedi Tudományegyetemet megkezdő 
1612 hallgató vett részt (Mév = 19,55; SD = 1,88; 59,5%-uk nő). A vizsgálat résztvevői a 
Kollaboratív képességek kérdőív (Pásztor-Kovács et al., 2020) online verzióját töltötték 
ki az eDia rendszeren keresztül (Csapó & Molnár, 2019), amely egy 18 tételes, hétfokú 
Likert-skálát alkalmazó, három alskálát tartalmazó mérőeszköz. A Részvétel alskála 6, a 
Nézőpontávétel 4, míg a Szociális szabályozás 8 tétellel vizsgálja a képességet. Az 
egyetemi részmintához fűződő teszt-item korrelációs vizsgálat egy tétel alacsony 
korrelációját jelezte A Szociális szabályozás alskálán, így ezt a további elemzésekből 
kizártuk, és a megmaradó 17 tétel mentén hasonlítottuk össze a két részmintát. A kérdőív 
megfelelő reliabilitást mutatott mindkét részminta tekintetében (8. osztályos részminta: 
Cronbach-α = 0,93; egyetemi részminta: Cronbach-α = 0,83). Az egyetemet megkezdő 
hallgatók eredményeinek átlagai minden esetben magasabbak a nyolcadik osztályosok 
pontszámainak átlagánál (teljes skála: M8.osztály = 84,88 SD = 18,92; Megyetemi = 90,54 
SD = 11,70; Részvétel: M8.osztály = 30,78 SD = 7,23; Megyetemi = 34,34 SD = 4,61; 
Nézőpontátvétel: M8.osztály = 19,36 SD = 5,01; Megyetemi = 20,42 SD = 3,47; Szociális 
szabályozás: M8.osztály = 34,74 SD = 8,36; Megyetemi = 35,77 SD = 5,94). A kétmintás t-próbák 
mind a teljes skálák (t = 10,32; p < 0,01; Cohen d = 0,36), mind a Részvétel (t = 16,84; 
p < 0,01; d = 0,58); a Nézőpontátvétel (t = 7,05; p < 0,01; d = 0,25) és a Szociális 
szabályozás (t = 4,09; p < 0,01; d = 0,14) alskálák között szignifikáns különbséget jeleztek. 
Eredményeink alapján elmondható, hogy a középiskolás évek alatt a tanulók 
együttműködő képessége fejlődést mutat. Különösen a csoportmunkában való részvételi 
hajlandóság az, amely ugrásszerűen fejlődik. A fejlődés mögött meghúzódó okokra jelen 
adatok alapján csak hipotéziseket fogalmazhatunk meg. Egyrészt elképzelhető, hogy a 
középfokú oktatásban nagyobb szerepet kaphatnak az együttműködésen alapuló oktatási 
módszerek, másrészt a két minta összetételének eltérése is forrása lehet a 
különbségeknek, hiszen joggal feltételezhető, hogy az egyetemet a középiskolás populáció 
jobb képességű tanulói kezdik meg. A fenti hipotézisek vizsgálata további kutatásokat 
igényel, melyekhez elsősorban longitudinális kutatási dizájn lenne szükséges. 
 
A kutatást a KOZOKT2021-16 projekt és az SZTE IKIKK Humán és Társadalomtudományi 
Klasztere támogatta. Pásztor Attila a Digitális Tanulási Technológiák Inkubációs Kutatócsoport 
tagja, valamint a kutatás során MTA Bolyai János Kutatási Ösztöndíjban részesült 
(BO/00093/23/2).  
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ÉNEKHANG BEMELEGÍTÉSNÉL ALKALMAZOTT DÚDOLÁSI MÓDOK 
HATÁSVIZSGÁLATA 

Altorjay Tamás 
Szegedi Tudományegyetem 

Kulcsszavak: dúdolás; száraz orrszipka; nedves orrszipka 

Cél: kutatásunk célja énekhang bemelegítésénél alkalmazott, kétlépcsős, ráépített 
gyakorlatsor hatásvizsgálata. 
Elméleti keret: ötletadó elméleti háttér témái a következők 
− az emberi hangadószerv (toldalékcső, hangrés, légcső, tüdő és légzőizmok) 

felépítéséből következik, hogy előnyös, ha minden rezonátorként bekapcsolható 
koponyaüreget is „becsülgetünk” 

− az ún. nem lineáris másodszintű modell igazolta, hogy a toldalékcső üregrendszerének 
ellenállása visszahat a hangrés működésére 

− a XX. század hatvanas éveitől kezdve alkalmazták a hangadó szerv működési 
zavarainak gyógyítására az ún. „részben zárt toldalékcsöves” (SOVT) gyakorlatokat, és 
korunkban az énekhang bemelegítésére is néhány évtizede alkalmazzák (Sovijärvi, 
1966; Titze, 2022) 

− megfigyelték a klasszikus képzettségű énekeseknél az ún. “énekes formáns” 
képzésének jelenségét (Bartholomew, 1934; Sundberg, 1987; Chapman, 2006; 
Hirschberg, 2013) 

− friss kutatások igazolták, hogy az enyhe lágyszájpadi nyitás az éneklés során – a hang 
orossá válása nélkül – előnyösen hat az énekhang minőségére (Gill B.P., 2018) 
Módszerek: 28 – 14 hölgy, 14 fiatalember - magánének hangképzésben részesülő 

egyetemi hallgató vett részt a kísérletben. Három hangfelvételt készítettünk velük: 
bemelegítés előtt, valamint az első és a második bemelegítési szakasz után. Hat 
magánhangzót – [ú, ó, i, é, ő, á] – tartva, kényelmes középhangon vettünk fel. Mindkét 
bemelegítési szakasznál ugyanazt a két dallamot használtuk. Az első szakasznál zárt és 
nyitott szájas dúdolással jártuk be a résztvevők hangterjedelmét, míg a második 
szakasznál az általunk kifejlesztett száraz és nedves orrszipkás gyakorlatokkal tettünk 
ugyanígy. Felvételek FFT hangképét Siegview programmal elemeztük és a vizsgált 
paraméterek – hangerő, zajtartalom, hangtömörség – SPSS statisztikai programmal 
hasonlítottuk össze. 

Eredmények: mindkét bemelegítési szakasz szignifikánsan előnyösen hat a hangerő 
növekedésére. Az első bemelegítési szakasz a zajtartalom csökkentésére az [á, i] 
magánhangzóknál hatásosabb, míg a második szakasz az [ú, ó, é, ő] magánhangzóknál 
hatásosabb. A hangtömörségre kiegyenlítettebben hatnak a bemelegítések előnyösen: a 
dúdolás az [i, ő, á] magánhangzóknál, míg az orrszipkás az [ú, ó, é] magánhangzóknál 
fokozza hatásosabban a hangtömörséget. A két szakasz együttes hatása előnyösen 
ötvöződik minden vizsgált paraméternél. A bejárt hangterjedelem a második szakaszban 
szignifikánsan nagyobb, mint az első szakaszban. 

Relevanciák: az orrszipkás segédeszközök széleskörű kipróbálása, alkalmazása – a 
dúdolás kiegészítéseként - a hangképzési gyakorlatban javasolt. 
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Plenáris előadás/ Keynote lecture (Chair: József Balázs Fejes) 
 
 
 

FLOW, STUDENT ENGAGEMENT, DEEP LEARNING, AND THE ROLE OF 
CULTURE: FINDINGS FROM THE LAST 25 YEARS OF WORKING WITH 
CSIKSZENTMIHALYI AND COLLEAGUES 

David Shernoff 
Center for Mathematics, Science and Computer Education (CMSCE) 
Rutgers University 

In this presentation, I will highlight some of the major areas of investigation and research 
findings in working with Mihaly Csikszentmihalyi and colleagues on topics including flow, 
student engagement, deep learning, and cultural differences over the last 25 years. 
Csikszentmihalyi’s (1990) concept of flow refers to a state of intense concentration and 
enjoyment that occurs when people are fully immersed in an activity. In the educational 
context, students are most likely to experience flow and become highly engaged in 
learning when they find tasks to be challenging but achievable, when they receive timely 
feedback, and when they have opportunities for action and self-direction. These 
conditions occur more commonly, for example, during individual and group work formats 
(e.g., science labs) compared to teacher lectures, watching videos, and taking tests. 
Increased flow and student engagement are, in turn,  associated with better learning 
outcomes and continuing motivation.   

Promoting flow in classrooms and other learning environments is also key to deep 
learning—a type of learning characterized by active engagement and high levels of 
performance leading to valued achievements. Deep learning involves more sustained 
effort, more complete understanding, better retention, and the ability to transfer learning 
to multiple contexts. Deep learning was demonstrated in studies of educational video 
games. For example, students were found to be more deeply engaged in undergraduate 
mechanical engineering courses when using a video game to solve complex problems 
instead of traditional labs and homework assignments. Learning via the video game is 
characterized by heightened immersion and flow. 

What constitutes engaging and meaningful learning can be influenced by culture. On 
the one hand, flow has been recognized and described in similar phenomenological terms 
in every culture where it has been studied. On the other, research has consistently found 
cultural differences in pathways to experiencing flow. For example, schoolwork is the 
primary context for flow in Eastern Cultures, while sports and leisure activities are the 
primary contexts for flow in Western Cultures. How parents socialize children is 
frequently situated in culturally-laden ethnotheories (Super & Harkness, 1986), which 
can include theories of how learning becomes enjoyable. 

A number of implications for educators have emerged from research on flow and 
student engagement. Educators foster optimally engaging learning environments not only 
by creating conditions for flow and intrinsic motivation (e.g., clear goals, optimal 
challenge, real-life relevance), but also by fostering positive relations and appreciation for 
the uniqueness of students including their cultural differences. I will share examples of 
how the Rutgers Center for Mathematics, Science, and Computer Education has worked 
to create optimally engaging environments through project-based learning and the 
solving of real-life problems. 
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Assessment in cognitive domains (chair: Csaba Csíkos) 
 

DEVELOPING INDUCTIVE REASONING IN K12 EDUCATION: IDENTIFYING THE 
MOST CRITICAL PERIODS 

Gyöngyvér Molnár 
Institute of Education, MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group, University of 
Szeged 

Keywords: inductive reasoning; development; Rasch model 

Developing students’ thinking skills has always been a goal of schooling (Molnár & Csapó, 
2019), but it has become more important within the context of teaching the 21st-century 
skills (Griffin & Care, 2014). Despite the theoretical foundations and recommendations, 
students’ thinking skills are not optimally and explicitly enhanced in many school 
systems; instead, they develop as a by-product of schooling (Molnár, 2011). Related 
research has concluded that inductive reasoning (IR) is essential for learning and the 
development of it can be modified through well-designed and targeted educational 
interventions. Stimulating cognitive skills is most effective when their development is still 
in progress, especially in the fast-growing phases (Molnár et al., 2013). Within the 
confines of a large-scale project, the present paper monitors and describes the main 
features of the development of IR and defines the sensitive period, that is, the periods 
when the explicit stimulation of IR skills is most effective in K12 education. The sample 
for the study was drawn from 1st- to 11th-grade students in Hungarian primary and 
secondary schools (N = 29,453). The IR test battery consisted of a total of 100 tasks. The 
IR test was administered over a period of ten weeks in computer labs within the 
participating schools during regular school hours. The tests were delivered on the eDia 
online platform (Csapó & Molnár, 2019). A four-parameter logistic equation was used for 
the curve fitting procedures (Molnár & Csapó, 2003) to obtain information on 
developmental trends. The coefficient of determination (R2) was computed to determine 
how well the model described the data. The most sensitive period was defined by the 
inflexion point and fast-growing phase of the fitted logistic curve. The Rasch model-based 
EAP/PV reliability proved to be high, 0.916, indicating that the IR item bank is reliable 
and consistent. Across all grades, IR development was remarkable; however, the pace of 
development varied. It was generally larger in Grades 1–4, a bit less than half of a standard 
deviation per year, and relatively slower in Grades 4–11, about one fifth of a standard 
deviation per year on average. One logistic curve did not fit the empirical data well in the 
broad age range monitored (R2 = .77), but when the curve fitting procedure was 
conducted in two steps, distinguishing two developmental stages (Grades 1–4 and Grades 
4–11), the four-parameter logistic curves fitted the empirical data very well. The 
coefficient of determination was the same and almost perfect in both cases (R2 = .99). The 
point of inflexion was in Grade 1 in the first case and in Grade 7 in the second case, 
indicating that the fastest development in IR occurred in Grade 1 and from Grades 7 to 8. 
The present study provides evidence that development of IR in all grades is relevant, but 
training in the fast-growing phase may be more effective. Training during the early years 
of schooling may be crucial for later success. 
 
This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for 
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social 
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, 
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group).  
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GIRLS AND BOYS AND MATH REVISITED – MATH CHOICE AS A DIVIDER 
AMONG FINNISH UPPER SECONDARY ACADEMIC TRACK STUDENTS 

Sirkku Kupiainen, Risto Hotulainen 
University of Helsinki 

Keywords: math choice; gender; upper secondary education; future educational plans; 
educational achievement; well-being 

The gendered choice of mathematics in education is one of the most pertinent research 
topics in education (Ellison & Swanson, 2023; Uerz et al., 2004; Van der Werfhorst et al., 
2003). Finnish girls outperform boys in mathematics in national and international 
assessments, and have better grades in the end of basic education. Yet, once they have the 
possibility to make a choice, cultural norms and the interplay of the internal versus 
external frame of reference for academic self-concept (Marsh & Shavelson, 1985) seem to 
lead girls away from math (see also Marsh, 1990; Marsh et al., 2015). In the academic 
track of the Finnish dual model of upper secondary education, this can be seen in students’ 
choice between basic and advanced mathematics. In the current presentation, we explore 
the interplay of students’ gender, prior academic performance, and choice of basic vs. 
advanced mathematics as revealed in a study on the impact of a higher education student 
admission reform of 2018, in which students of advanced math got more credit for their 
matriculation examination grade than students of basic math due to its larger course load. 
Admission to the academic track (56% of age-cohort) is based on students’ GPA. The data 
come from a wider research project regarding the impact of the higher education student 
admission reform of 2018, comprising survey and study register data on a representative 
sample of 4,620 upper secondary students in autumn 2022, and matriculation register 
data of the 204,760 students of 2016–2022. Due to their better school achievement, girls 
form the majority of academic track students (56%). However, while 67% of boys chose 
the advanced syllabus, only 54% of girls made the same choice. Yet, girls sitting for the 
advanced math exam outperformed, on average, all others (boys and girls) in all the 
exams they sat for, except for equal attainment in chemistry and physics, and slightly 
lower in mathematics and A-level English compared to boys who sat for the advanced 
mathematics exam. Either reflecting this little difference or cultural stereotypes, there 
was a clear difference between advance math girls’ and boys’ future study plans. Whereas 
advanced math boys oriented toward business and diverse STEM fields with a common 
combination of math, physics, chemistry, and maybe biology, for many advanced math girl 
medicine is the number one choice with a common combination of math, biology, 
psychology, and maybe chemistry. The academic superiority of the advanced math 
students was apparent already when entering upper secondary education, and the 
difference stayed during the three years of studies (ƞ2 = 0.18, p < 0.001), and their plans 
to continue their studies in university (ƞ2 = 0.07, p < 0.001). Maybe due to this difference 
and contrary to expectations of the critique raised by the reform, the girls who studies 
advanced mathematics reported less burn-out than the girls who had chosen basic math. 
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DEVELOPING A THEORETICAL FRAMEWORK FOR DEFINING KEY 
COMPONENTS OF SPATIAL REASONING IN MATHEMATICS EDUCATION 
CONTEXT 

Khin Mi Mi Kyaw 
Doctoral School of Education, University of Szeged 

Keywords: mathematics education; theoretical framework, spatial reasoning 

According to Gardner (1983), spatial ability is one of the several human intelligences. 
Spatial skills have become a major focus of cognitive, developmental, and educational 
research. However, these efforts are greatly hampered by the current lack of access to 
reliable and valid spatial tests. This paper proposes a theoretical framework for 
understanding and measuring spatial reasoning. A comprehensive search of peer-
reviewed journals, conference proceedings, and educational reports was conducted to 
identify relevant framework and assessment tools. Researchers from cognitive science, 
psychology, and educational research agree that spatial reasoning is not a uniconstruct. 
However, no single definition and its sub-components has achieved universal acceptance. 
While Uttal et al. (2013) propose a 2 × 2 framework that categorized spatial skills by 
whether the transformation was dynamic or static and intrinsic or extrinsic, this model 
remains largely unvalidated in terms of empirical testing. Recent research synthesizing 
spatial reasoning within the CHC theory suggests that the construct could theoretically 
encompass 25 distinct factors (Buckley et al., 2016). Clements and Battista (1992) define 
spatial reasoning as "the set of cognitive processes by which mental representations for 
spatial objects, relationships, and transformations are constructed and manipulated”. We 
use this definition as it reflects spatial reasoning as a form of mental activity which makes 
possible the creation of spatial images in solving practical and theoretical problems in 
mathematics. Bishop (1983) proposes two kinds of spatial-mathematical abilities; the 
ability to interpret figural information (IFI) and the ability to visually process (VP). VP 
refers to the creation and manipulation of mental and dynamic images, and IFI refers not 
only to converting and interpreting such mental and dynamic images to solve a certain 
mathematical task, but also to using spatial vocabulary in pursuit of the task. Fischbein 
(1993) observes that all geometrical figures represent mental constructs which possess, 
simultaneously, conceptual and figural properties. The overlap between Bishop’s and 
Fischbein’s ideas lies in how they describe spatial reasoning as a combination of visual 
and cognitive processes. We construct our theoretical framework with mental rotation, 
spatial visualization, spatial orientation factors taxonomy. This emphasis is consistent 
with the current direction of research in mathematics education. For instance, some 
research has examined how mental rotation and number representations are related (e.g., 
Rutherford et al., 2018), while others have focused on spatial orientation and 
mathematical problem solving (e.g., Tartre, 1990). Fujita et al. (2020) identify spatial 
visualization and property-based spatial analytic reasoning as core spatial reasoning 
skills. Our next step is to design a measure used in Ramful et al., 2017. Importantly, some 
of these tasks may need modification for different population. 
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DETERMINANTS OF ONLINE SAFETY AND SECURITY AMONG HIGH SCHOOL 
STUDENTS IN FINLAND 

Risto Hotulainen *, Attila Pásztor **, Sanna Oinas *, Lauri Luumi * 
* University of Helsinki 
** Institute of Education, University of Szeged 

Keywords: online safety and security; high school students 

In the contemporary digital landscape, characterized by the interconnectedness of the 
internet, users are exposed to a myriad of threats. In order to mitigate these risks, it is 
imperative that users protect their devices, develop a comprehensive understanding of 
the risks inherent in digital environments, and acquaint themselves with the available 
safety and security measures that can safeguard their privacy. In this regard, the 
European Commission has recently proposed a framework for digital competence, with 
the aim of providing citizens with a common understanding of this critical issue 
(Vuorikari et al., 2022). The present study seeks to identify the variables that contribute 
to enhancing online safety introduced in the framework. In our study, online safety is 
defined as behaviors that impede external tracking and profiling, and is referred to as 
conservative online use. In contrast, liberal online use is characterized by behaviors that 
are somewhat opposite. It is hypothesized that online conservative safety behaviors are 
associated with and predicted by users` reading comprehension, inductive reasoning, and 
self-reported digital skills. For the present study, we utilized pilot research data (N = 179) 
collected from a high school in Eastern Finland. Multivariate statistics revealed that all 
predictor variables were statistically significantly intercorrelated. However, when 
studying more precisely the determinants of online safety behaviors, the reading 
comprehension overcame the effects of the other variables. Proper proficiency in reading 
skills, measured here as reading comprehension, appears to promote online safety 
behaviors among Finnish high school students. The outcomes of this study underscore 
the importance of reading skills in promoting online safety behaviors. This study 
contributes to our understanding of how individuals can protect themselves online, and 
the results can be used by individuals, teachers, and educational stakeholders interested 
in promoting online safety behaviors. Prior to the conference, we were able to replicate 
our study findings with a sample collected from two additional cities and conduct a 
re-analysis with the structural equation modelling. 
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Supporting interculturalism and openness to other cultures (chair: Anita Habók) 
 

COMPARISON OF POSITIVE YOUTH DEVELOPMENT INTERVENTIONS IN  
HIGH-INCOME COUNTRIES AND LOW- AND MIDDLE-INCOME COUNTRIES:  
A SYSTEMATIC REVIEW 

Gangxuan Yuan *, Can Huang **, Bettina Pikó *** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** School of Information Technology in Education, South China Normal University 
*** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged 

Keywords: positive youth development (PYD); intervention effectiveness; cross-cultural 
comparison 

This systematic review evaluates positive youth development (PYD) interventions in 
high-income countries (HICs) and low- and middle-income countries (LMICs), focusing 
on their effectiveness, implementation strategies, and contextual adaptability. The PYD 
framework for fostering adolescent development, emphasizes promoting positive 
outcomes by addressing the diverse needs of youth across varying socio-economic and 
cultural contexts (Lerner et al., 2005). This study seeks to identify key differences in 
intervention strategies and outcomes between HICs and LMICs, providing insights to 
inform global youth development practices. Following the Preferred Reporting Items for 
Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) guidelines (Page et al., 2021), studies 
were selected if they primarily targeted adolescents aged 10-19 years, employed pre-post 
or experimental-control designs, explicitly applied PYD frameworks, and provided data 
to classify participants’ country income level. Exclusions encompassed reviews, 
conference papers, dissertations, and studies focusing on narrowly defined 
subpopulations where findings lacked generalizability. Rigorous evaluation criteria 
ensured methodological reliability, including clear sampling, baseline equivalence, and 
validated measures (Blueprints for Violence Prevention, 2011). A total of 68 articles, 
encompassing 55 PYD intervention programs (including 8 from LMICs), were included in 
the review. Key findings reveal significant differences in the design and implementation 
of PYD interventions across HICs and LMICs. Programs in HICs often utilized resource-
intensive, structured approaches addressing academic performance, mental health, and 
social behaviors, supported by mentorship, arts, and experiential learning activities (e.g., 
Hospital et al., 2018; King et al., 2021). In contrast, LMIC interventions prioritized cost-
effective, community-driven strategies focused on life skills, socio-emotional 
development, and mental health, tailored to resource-constrained environments (e.g., 
Malete et al., 2022; Zhu & Shek, 2020). Long-term benefits were most evident in 
interventions featuring structured follow-ups and culturally sensitive adaptations (e.g., 
Bowers & Bowers, 2023; Shek & Yu, 2012). Disparities in evaluation methodologies, 
particularly the reliance on context-specific tools in LMICs, underscore the need for 
standardized and adaptable assessment frameworks (e.g., Hull et al., 2021; Shek et al., 
2014). This review emphasizes the importance of cultural adaptation, longitudinal 
research, and scalable models to address global challenges. The findings inform 
policymakers, practitioners, and researchers by identifying actionable strategies for 
enhancing youth development policies and programs. Future studies should address 
regional biases, refine evaluation tools, and explore the mechanisms that enable effective 
and sustainable PYD outcomes. 
While working on this paper, the first author was supported by the Stipendium Hungaricum 
Scholarship and the China Scholarship Council.  
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THE ROLE OF SELF-DETERMINATION THEORY IN SUPPORTING INTERNATIONAL 
STUDENTS’ CROSS-CULTURAL ADAPTATION: A SYSTEMATIC REVIEW 

Sabrina Habbiche *, László Kinyó ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged 

Keywords: Self-Determination Theory (SDT); ssychological adaptation; socio-cultural 
adaptation 

Self-determination theory (SDT) emphasizes satisfying three essential psychological 
needs: autonomy, competence, and relatedness (Ryan & Deci, 2017). The application of 
this theory can serve as a critical framework to understand the universal requirement for 
psychological well-being in the cross-cultural transition of international students, 
particularly in their socio-psychological adaptation. By fostering control and competence, 
SDT helps international students develop a sense of agency by navigating new cultural 
norms and expectations. It also enables effective interactions with their environment, 
handles academic, social, and cultural demands, and overcomes language barriers. Hence, 
the satisfaction of these basic needs reduces acculturative stress, empowers self-
determined motivation to study abroad, and promotes both psychological well-being 
(PWB) and socio-cultural adaptation (Chen et al., 2015; Yang et al., 2018). The systematic 
review explores the role of SDT in shaping a successful cultural transition by addressing 
three key questions: (1) how does the satisfaction of SDT’s core needs influence 
psychological and socio-cultural adaptation? (2) What role does SDT play in reducing 
acculturative stress and fostering motivation during cross-cultural adaptation? (3) How 
are motivation and mental health interconnected through the lens of SDT in this context? 
The review followed Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-
Analyses (PRISMA) protocol guidelines to analyze and identify empirical studies, 
summarize the findings, extract key characteristics, and provide recommendations for 
future research. Two databases Scopus and The Web of Science were used for electronic 
search. A detailed search strategy using Boolean search was employed resulting in 669 
articles. The inclusion criteria focused on peer-reviewed journals and English articles 
published in the last decade 2014 to 2024. Exclusion criteria eliminated non-English 
articles, conceptual papers, books, and conference proceedings. Preliminary findings 
show that the satisfaction of SDT’s basic psychological needs enhances mental health, 
reduces acculturative stress, and supports socio-cultural adaptation among international 
students. The interplay between motivation and mental health is essential in navigating 
the difficulties in the cross-cultural adaptation process. The review highlights the role of 
SDT in higher education, offering theoretical and practical insights to better equip 
educational environments with interventions to promote resilience and well-being 
among international students. These findings will form the basis for future research and 
interventions to support diverse student populations in global academic settings. 
  

T-4 



XXI. Pedagógiai Értékelési Konferencia 21th Conference on Educational Assessment 
2025. április 10–12.  10–12 April 2025 
 

 
 

33 

EMPIRICAL STUDY ON GLOBAL CITIZENSHIP COMPETENCIES OF INDONESIAN 
EXCHANGE STUDENTS IN HUNGARY 

Rizvika Rahmita Salim 
Doctoral School of Education, University of Szeged  

Keywords: global citizenship; exchange programmes; intercultural programmes 

Global citizenship education was introduced by the UNESCO as one of the means to 
increase one’s sense of belonging to the world so that collective actions can be done to 
tackle global challenges (UNESCO, 2015). Initiatives have been made to increase 
awareness about global citizenship competencies (UNESCO, 2015). Studies have shown 
that exchange programmes can increase global citizenship competency, whether it is 
conducted virtually (Giralt et al., 2022) or through a study abroad exchange programme 
(UNESCO Beirut, 2022; Rauschert, 2022; Hee Sun Kim et al., 2022). However, these 
studies are mainly in the North American or European contexts, while studies on other 
regions are limited (Hee Sun Kim et al., 2022). This study is an empirical research which 
examines the global citizenship competencies of Indonesian exchange students in 
Hungary (N=31) from three different exchange programmes during their studies in two 
different universities in Hungary. The methodology used is a semi-structured interview 
as it is suggested that the researcher can follow up on particularly interesting paths that 
emerge during the interview, and the respondent can provide a more comprehensive 
picture (Smith, 1995). Using qualitative analysis, an attempt is made to capture the 
variety of themes coming from the respondent`s discussion. The data collected is then 
analysed by using MAXQDA qualitative research tool. The result shows that students 
acknowledge their increase in three global citizenship competencies (cognitive, socio-
emotional, and behavioural) by becoming more knowledgeable about global issues, foster 
intercultural understandings, and motivated to give back to their community during their 
exchange programmes even when most students spend more time with fellow Indonesian 
students than local or international students. The findings of this study can be 
significantly relevant for the improvement and or the continuation of exchange 
programmes as part of a tool to enhance global citizenship competencies especially 
among Indonesian youths. 
 
This study was supported by Tempus Public Foundation, Hungary, the Indonesian Ministry of 
Education, Culture, Research and Innovation, the Indonesia Endowment Fund for Education 
from the Ministry of Finance, Republic of Indonesia. 
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COMPARING DANCE ARTIST AND DANCE COACH STUDENTS’ PERCEPTIONS 
OF USING DIGITAL AND AI TOOLS FOR INTERCULTURAL KNOWLEDGE 
SHARING 

Ágota Tongori 
Hungarian Dance University 

Keywords: AI-powered digital tools; intercultural; dance students 

As a result of increased academic and student mobility and worldwide interconnection, 
the internationalization of higher education has emerged as a key issue in recent years. Li 
& Mahadi’s (2024) study demonstrates the rapidly evolving role of digital technology as 
well as emphasizes inclusion and calls for innovative approaches in the field. Positive 
intercultural attitudes among educators provide a supportive learning environment that 
may enhance students' well-being (Basarkod et al., 2024) and consequently, may lead to 
better academic achievements. Digital technology, which enhances student engagement, 
inclusion, peer collaboration, and self-regulation, as well as supporting progress 
monitoring (Balica, n.d.; Panesi et al., 2020), appears as a useful tool. A significant portion 
of current research on internationalization is centered on Western nations and is 
primarily carried out by scholars from English-speaking areas (Huang & Chen, 2024). In 
contrast, this presentation approaches the topic from an Eastern European higher 
educational perspective, focusing on the technology-supported, intercultural education of 
international dance artist (DA, n = 11) and dance coach (DC, n = 17) students in certain 
theoretical classes at a very small but unique institution. Students were asked about how 
they perceived technology use in relation to their cultural knowledge sharing with their 
professor and peers. Dance artist and dance coach students gave similarly positive 
answers on Likert scales in an online questionnaire. Although it was expected that by 
using the Mann-Whitney U test, a significant difference would be detected in DC students’ 
perception of the extent to which digital and AI-powered platforms (e.g., LMS, Miro, 
various Google apps and social media platforms, Copilot, Canva, etc.) used in certain 
theoretical classes help them share their background and culture-related knowledge with 
their educator more, this did not prove to be the case. No significant differences were 
detected (U = 93; U Critical = 51; p = .05). DC students’ training is more theoretical 
involving instruction on teaching and learning. DA students focus more on practical 
training. However, no evidence of a stronger focus by DC students on student-teacher 
knowledge sharing was detected. DA and DC students’ responses were not significantly 
dissimilar. Their similar scores might be explained by the fact that students admitted for 
DC training might have originally applied for admission to DA programs having similar 
mindsets to those of DA students. Some DA students might find using technology more 
challenging, however, AI-powered tools were similarly favoured by both groups of 
students for research and communicating results. Further investigation of the topic might 
lead to more tailor-made course methodology in dance university students' theoretical 
training in general, as well as developing life-long skills applicable both during and after 
their active dancer careers. 
 
The research was supported by the Hungarian Dance University. 
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Theoretical and practical issues of assessment in education (chair: Tibor Vígh) 
 
 

ARE THERE NEW DEVELOPMENTS IN THE ASSESSMENT OF 
METACOGNITION? AN ANALYSIS OF THE VALIDITY ISSUES OF 
METACOGNITION MEASURES USED IN THE 10S AND 20S 

Csaba Csíkos 
Institute of Education, University of Szeged 

Keywords: metacognition; meta-analysis 

This presentation focuses on the validity issues of different measures of metacognition. 
The most important message is that since metacognition itself is not a monolithic 
construct, there is no single, comprehensive measure readily available for research or 
especially for educational use. From the 70s, the concept of metacognition widely 
enriched the fields of psychology and education. In the initial theoretical models (Flavell, 
Nelson, Brown, Kluwe etc.) at least two facets of metacognition have been distinguished: 
knowledge about knowledge, and procedures to manage cognition. Nelson’s (1996) 
seminal theoretical model depicting two levels of cognition including an object-level and 
a meta-level with information flow between them (monitoring and control) still could not 
clarify how to measure metacognition. A more recent three-dimensional model proposed 
by Fleming et al. (2012) shed further light on the multi-faceted nature of metacognition. 
A developmental model of metacognition (Csíkos, 2022) suggested that even if we could 
measure metacognition accurately and validly, the way of using those measures and the 
interpretation of test scores continue to be research challenges, and the role of individual 
differences and different developmental pathways should be taken into account. Since the 
80s, several different questionnaires have been developed and used in measuring some 
aspects of metacognition, e.g., EBI (Epistemological Beliefs Inventory). Meanwhile, feeling 
the impossibility of validly measuring metacognition with any one-dimensional 
instrument only, a diverse range of alternative measures were used such as Schoenfeld’s 
(1987) analysis of video recordings on math problem-solving, or Whitebread et al.’s 
(2009) observation checklists to assess kindergarten children’s metacognitive processes. 
In his plenary talk at the EARLI 2013 conference, Veenman strongly opposed the 
overwhelming usage of questionnaires. Since then, questionnaires have still been widely 
accepted and used as measures of metacognition. Nevertheless, in the past decade, an 
increasing number of meta-analyses have been published in the field of metacognition. 
This presentation aims to provide a kind of meta-meta-analysis, i.e., building on the 
current meta-analyses about metacognition, we focus on the measures that were used. 
The gist of our statement is that meta-analyses of metacognition can be grouped into two 
distinct clusters: (1) meta-analyses on the use of an actual questionnaire, and (2) meta 
analyses involving multiple measures of metacognition. In line with what Csíkos (2022) 
suggested, an important distinction between the actual or real-time application or usage 
of metacognition and the static, long-term available components (and there is, of course, 
an overlap between the two) should be emphasized when making a decision on which 
measure of metacognition should be used in an investigation. 
 
This work was supported by the Research Programme for Public Education Development of the 
Hungarian Academy of Sciences. 
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HOW CAN TEACHERS BE SUPPORTED IN CREATING A MASTERY GOAL 
STRUCTURE? A SYSTEMATIC REVIEW FROM THE TEACHERS` PERSPECTIVE 

Anongsack Mahavong *, József Balázs Fejes ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Reading and Motivation Research 
Group 

Keywords: Achievement Goal Theory; teachers, motivational strategies; PRISMA 

Achievement Goal Theory (AGT) is a dominant paradigm in the study of motivation to 
learn. Within the AGT framework, a favorable motivational climate is defined as a mastery 
goal structure, while the motivational strategies contributing to it are referred to as 
mastery-oriented practices. A critical feature of AGT is the divergence between teachers’ 
and students’ perceptions of the motivational climate, highlighting the need for a nuanced 
understanding of how teachers shape these environments. Despite teachers` pivotal role 
in influencing motivational climates, much of the existing research derives from students’ 
perspectives, leaving gaps in understanding the factors influencing teachers’ motivational 
strategies. This study aims to synthesize empirical research on teachers’ perceptions of 
the factors influencing their motivational strategies. A systematic review, conducted 
following the PRISMA protocol (Page et al., 2021), examined peer-reviewed, empirical 
studies that focused on AGT-based perspectives of motivational factors, specifically 
investigating teachers. Searches in Scopus and EBSCOhost yielded 34 studies that met the 
inclusion criteria. Our findings, based on these studies, categorize the factors associated 
with teachers` motivational strategies into three main domains: (1) individual factors, (2) 
contextual factors, and (3) work-related factors. Regarding individual factors, teachers` 
motivational strategies are closely linked to their goals, work-related motivations, and 
emotions. Mastery-oriented practices are associated with teachers’ mastery and social 
goals. Additionally, mastery-oriented practices correlate positively with beneficial 
motivational and emotional characteristics (e.g., satisfaction with life, self-efficacy), while 
showing a negative correlation with detrimental emotions (e.g., burnout, anger). In terms 
of contextual factors, consistent patterns emerge, such as a decline in mastery-oriented 
practices as the school level increases. Finally, within the work-related domain, teachers’ 
motivational strategies are influenced by factors such as autonomy-supportive 
leadership, a culture of positive feedback, and a collaborative school climate. The review 
underscores that fostering mastery-oriented practices benefits not only student 
motivation but also teachers’ motivation and well-being. These findings provide 
actionable insights for designing teacher training, professional development programs, 
and supportive workplace environments to enhance teachers’ motivational strategies. 
 
Project no. 138400 has been implemented with the support provided by the Ministry of 
Innovation and Technology of Hungary from the National Research, Development, and 
Innovation Fund, financed under the FK_21 „OTKA” funding scheme. 
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VALIDATION OF DIMENSIONS OF MASTERY QUESTIONNAIRE (DMQ18) FOR 
ARAB ALGERIAN MIDDLE SCHOOL STUDENTS 

Naila Fethi *, Krisztián Józsa ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged; Institute of Education, Hungarian University of 
Agriculture and Life Sciences 
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Mastery motivation is a key psychological construct that describes children`s intrinsic 
drive to persist despite challenges. It is a pivotal construct for understanding students` 
academic success and engagement in the learning process. However, mastery motivation 
has never been explored in the multilingual context of Algeria. Therefore, this research 
aims to adapt, translate, and validate the Dimensions of Mastery Questionnaire (DMQ18) 
for future use within the Algerian middle school context, considering a broader 
population and geographical area. The DMQ18, an instrument developed to measure 
children’s motivation to master challenging tasks (Morgan et al., 2017). It consists of 
seven scales and 41 five-level Likert items, each rated from 1 “not at all like me" to 5 
“exactly like me”. It has four versions, including infant, preschool, and school-age by 
adult/self-rating versions. The school-age self-rating version was translated into Arabic 
and adapted to align with the cultural and linguistic landscape of the Algerian context. A 
cross-sectional design was employed. The questionnaire was administered to seventh-
grade middle school students (12 and 13 years old) (n = 150). The students belonged to 
public middle schools in the three large districts in the city in which the researchers 
received the research authorization letter, including both urban and rural regions to 
ensure background diversity. The translation process followed a rigorous approach 
outlined by the International Test Commission (ITC, 2017). During the forward 
translation phase, two translators worked independently, and the subsequent 
reconciliation and harmonization revealed high consistency between the translated 
versions, with few differences in word choice based on personal preferences. These 
discrepancies were resolved, and the finalized version was sent for evaluation. After 
expert feedback, the instrument was adjusted and finalized for use. Data was analyzed 
using a confirmatory statistical analysis to evaluate the factor structure and establish the 
dimensionality and psychometric properties of the Arabic version of this instrument, 
focusing on internal consistency, construct validity, and factor structure. Results revealed 
that the Arabic version of the DMQ18 exhibits strong reliability and validity, which 
supports its applicability for assessing mastery motivation in Arabic-speaking 
populations, particularly Algeria. The findings further emphasize the DMQ18`s capacity 
to capture key dimensions of mastery motivation, making it a valuable tool for 
researchers and educators interested in exploring this motivational construct in 
multilingual educational settings. By validating the DMQ18 in the Algerian context, the 
study addresses a critical gap in the literature and provides a foundation for future 
research on mastery motivation in similar contexts, enhancing this tool’s relevance and 
utility across diverse populations. 
 
This study was funded by the Digital Society Competence Centre of the Humanities and Social 
Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, Development and 
Innovation of the University of Szeged. The authors are members of the New Tools and 
Techniques for Assessing Students Research Group. 
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VALIDATION OF TEACHERS’ CONCEPTIONS OF ASSESSMENT INVENTORY 
WITH CAMBODIAN PRESERVICE TEACHERS 

Hull Piseth *, Tibor Vígh ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Reading and Motivation Research 
Group 
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Assessment is important for education quality development, and understanding teachers’ 
assessment conceptions provides information about how teachers perceive assessment 
in the teaching and learning processes (Brown, 2004). They might conceive assessment 
as beneficial in improving learning and teaching (Daniel et al., 2014). On the contrary, 
they might value assessment as irrelevant to the processes (Lin et al., 2021). As 
assessment conceptions have been investigated in different contexts across the globe, the 
investigation is rare in Cambodia. With this respect, this study aims to check the reliability 
and validity of the assessment conception inventory developed by Brown (2006) with 
Cambodian preservice teachers. As the inventory is widely used and various studies 
adapted it to the given contexts (Brown & Remesal, 2012; Moiinvaziri, 2015; Mat Yusoff 
et al., 2022), the results generally produce a factor structure different from the original 
structure. This study investigates whether the questionnaire is reliable and valid in the 
Cambodian context and what the similarities and differences are between the variables 
of the existing models and the current study. The conceptions of assessment inventory 
consist of 27 six-point Likert scale items that can be categorized into four main 
conceptions, including assessment serves improvement, student accountability, school 
accountability, and assessment is irrelevance. The study sample is 375 first-year primary 
and secondary preservice teachers. Confirmatory factor analysis shows that the existing 
model does not fit with the data (RMSEA = .066, TLI = .726; CFI = .775, CMIN/df = 2.608). 
Thus, exploratory factor analysis was performed using principal axis factoring with 
promax rotation, based on which six items were removed from further analysis: one item 
has low communality, and the other five were removed due to loading onto other factors 
that are theoretically difficult to explain. The result of the final analysis shows that five 
factors were found to measure participants’ assessment conceptions (KMO = .800, 
χ2(210) = 1915.591, p < .001). Three of them are the same as the factors of the original 
model: Student Accountability (M = 4.19, SD = 0.88), School Accountability (M = 4.38, 
SD = 1.06), and Irrelevance (M = 2.20, SD = 0.82). The other two contain items from the 
Improvement factor of the original model, including (1) assessment is valid for students 
(M = 4.42, SD = 0.71) and assessment informs learning and teaching (M = 5.02, SD = 0.58). 
The closest correlation between these two conceptions (r = .43) indicates that they 
measure similar conceptions. The correlations were lowest for irrelevance and other 
factors (r < .23), while they were stronger for other subscales (.43 > r > .30). The 
Cronbach’s alpha of each subscale ranges from .59 to .81. The results indicate that the 
assessment conception inventory can be used to assess Cambodian preservice teachers 
to identify different conception profiles. 
 
While working on this project, Hull Piseth was the recipient of the Stipendium Hungaricum 
Scholarship. 
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Egyetemisták vélekedéseinek és nézeteinek vizsgálata (elnök: Kinyó László) 
 
 

OKTATÓK ÉS TANÁRSZAKOS HALLGATÓK VÉLEMÉNYÉNEK ÖSSZEVETÉSE A 
HALLGATÓI SZAKSZÖVEGOLVASÁS NEHÉZSÉGEIRŐL 

Földvári Erika *, Molnár Edit Katalin ** 
* Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Doktori Iskola 
** Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 

Kulcsszavak: szövegértés; pedagógusképzés; kvalitatív vizsgálat 

A felsőfokú tanulmányok során feldolgozandó anyanyelvi szakszövegek (tankönyvi és 
tudományos szövegek) megértése kutatások szerint komoly kihívást jelent világszerte 
(pl. Hermida, 2019), és néhány kutatás szerint hazánkban is (vö. pl. Hercz et al., 2013). 
Ugyanakkor a kapcsolódó kognitív folyamatok, képességek vizsgálatára kevés 
módszertanilag megalapozott hazai és nemzetközi kutatás található. Különösen 
feltáratlan a szakszövegolvasással kapcsolatos oktatói és hallgatói nézőpontok, 
vélekedések, tapasztalatok megismerése (pl. Hollander et al., 2022; Miller & Merdián, 
2020). A hallgatói populációban kiemeltnek tekintjük a pedagógushallgatók 
szövegértését, amely determinálhatja a jövőbeli diákjaik szövegértési fejlettségét is. 
Előadásunkban ezért feltáró jellegű fókuszcsoportos interjúk alapján mutatjuk be az 
oktatók és pedagógushallgatók által tapasztalt helyzetet, különösen a kihívásokat és 
akadályokat. A résztvevőket kényelmi mintavétellel toboroztuk. Az oktatók (N = 6) 
különböző diszciplínák oktatói egy magyarországi egyetem tanárképző programjában. A 
hallgatók az osztatlan tanárképzésben vesznek részt (N = 8) ugyanott, humán 
területeken. Az interjúkat három fő kérdéskör köré szerveztük: (1) hogyan látják a 
résztvevők – oktatás, tanulás során – a pedagógusképzésben résztvevő hallgatók 
szakszövegolvasását, (2) milyen nehézségeket tudnak azonosítani a hallgatók 
szakszövegértésére vonatkozóan, valamint (3) milyen oktatói, intézményi szintű 
segítséget, fejlesztést tartanak lehetségesnek. A tartalomelemzés egyetértést rajzolt ki az 
oktatók és a hallgatók között. Egyaránt úgy látták, hogy (1) a pedagógushallgatók jelentős 
része nehézségekkel küzd a szakszövegértés terén. A hiányosságok leginkább az elsőéves 
hallgatók körében nyilvánulnak meg, míg a felsőbb évfolyamokon kevesebb a megértési 
probléma. (2) A fő problémákat mindkét csoport a következőkben azonosította: a 
hallgatók számára sok a kijelölt kötelező irodalom, hiányos a hallgatók tudományos 
szakszókincse, nehéz számukra a különböző verbális és képi szövegek (vö. Petőfi & 
Benkes, 2000; OECD, 2024) értelmezése; a szakszövegek összetett nyelvi 
megformáltsága, szerkezete kihívást jelent. Egy markáns különbség jelent csak meg: az 
oktatók és a hallgatók eltérő funkciót tulajdonítanak a képi szövegnek, grafikus 
elemeknek, és a feldolgozásuk jellegét, eredményességét is nagyon eltérően ítélik meg. 
(3) Mindkét csoport egyöntetűen úgy látja, hogy a közoktatás nem készít fel a felsőfokú 
önálló tanulásra. Mindkét csoportban számos egyéni oktatói segítő stratégiát soroltak fel 
napi gyakorlatként. Ugyanakkor egyhangúan szükségét érzik a szakszövegértés 
intézményi szintű fejlesztésének is. Vizsgálatunk empirikus bizonyítékot nyújt arra, hogy 
a szakszövegek olvasásának problémáit a felsőoktatásban hasonlóan érzékelik az 
érintettek. Az eredményeink hozzájárulnak a szakszövegértés, a tanulási célú olvasás 
nehézségeinek diagnózisához és a hatékony fejlesztéséhez szükséges további 
mérőeszközök kidolgozásához. 
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A TANÁRSZAKOS HALLGATÓK PÁLYAIDENTITÁSÁNAK ALAKULÁSA A 
PÁLYASZOCIALIZÁCIÓS GYAKORLATOK SORÁN 

Lénárd Sándor *, Czirfusz Dóra **, Horváth Orsolya **, Vörös Ildikó **, 
Rapos Nóra * 
* Eötvös Loránd Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 
** Eötvös Loránd Tudományegyetem 

Kulcsszavak: pályaszocializáció; tanárképzés; identitás 

A hazai tanárképzésben a pályaismereti és pályaszocializációs gyakorlatok képzésbe 
építése (8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet) jelentősen átalakította a képzés tanulási 
környezetét. Az alábbi kutatás célja annak vizsgálata, hogy a pályaszocializációs 
gyakorlatok hogyan alakítják a hallgatók szakmai identitáskonstruálásának folyamatát. A 
szakmai identitás témája a tanárképzés területén különböző megközelítésekben jelenik 
meg (pl. Knowles, 1992; Nias, 1989; Goodson & Cole, 1994; Volkmann & Anderson, 1998; 
Cooper & Olsen, 1996; Kerby, 1991; Olsen 2023). Ezek a kutatások feltárták, hogy a 
szakmai identitás alakulásában a képzésnek is jelentős szerepe van, továbbá, hogy a 
tanári szakmai identitás al-identitásokból áll. A tanárképzés elején a hallgatók a 
pályaválasztás és pályaválasztási motiváció felől próbálják megérteni önmagukat (Anspal 
et al., 2011), motivációik saját korábbi iskolai tapasztalataikhoz és a tanári pályához 
kapcsolódó szerepekhez, kompetenciákhoz kapcsolódik. A kutatási kérdések arra 
irányulnak, hogy milyen tényezők vannak hatással a hallgatók tanári szerep- és 
feladatértelmezésére a pályaszocializációs gyakorlatok ideje alatt, milyen nézetek 
kapcsolódnak a tervezett tanítási gyakorlathoz és ezek hogyan változnak a kurzusok 
hatására. A kutatás longitudinális, a hallgatók bemeneti kérdőívet töltenek ki a 
pályaszocializációs gyakorlatok megkezdésekor és kimeneti kérdőívet a gyakorlatok 
végén. Az egyes kutatási szakaszokban fókuszcsoportos interjúk készülnek a hallgatókkal. 
Ebben az előadásban a kutatás első kvantitatív eredményeit mutatjuk be, a bemeneti 
kérdőív alapján. A mintát a 2024-ben a tanárképzést folytató egyetemeken 
pályaszocializációs gyakorlatot kezdő hallgatók jelentették. A kutatás jelenlegi fázisában 
a bemeneti kérdőív adatai állnak rendelkezésre 7 felsőoktatási intézményből (N=375). A 
bemeneti mérést kitöltők döntő többsége nő (68,5%), zömében 18-20 év közötti (79,0%). 
Az adatok feldolgozás alatt vannak, eddigi eredmények szerint a résztvevők nagy 
arányban azért választották a pedagógus pályát, mert a tanítás lehetőséget biztosít arra, 
hogy hatással legyenek a gyermekek és a fiatalok fejlődésére (302 fő érezte fontosnak az 
állítást), továbbá azért, mert úgy vélik, hogy megvannak bennük egy jó pedagógus 
tulajdonságai (294 fő). Feladatértelmezésük alapján úgy gondolják, hogy tanárként a 
tanításon kívül a nevelés is a feladatuk (4,45 átlagérték az ötfokozatú skálán), csakúgy, 
mint a tanulók értékeinek, erkölcsi normáinak formálása (4,2 átlag). A tanulókhoz való 
hozzáállásuk szempontjából a tanulók felől érkező kritikát elfogadhatónak tartják (4,5 
átlag), és fontosnak tartják a tanulók kívánságainak figyelembe vételét (4,3 átlag). Az 
előadásban bemutatásra kerül, hogy az egyes képző helyeken tanuló hallgatók miben 
különböznek a tanári énhatékonyság és feladatértelmezés területén. 
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EGYETEMI HALLGATÓK ÉRDEKLŐDÉSÉNEK VÁLTOZÓ MINTÁZATAI: 
KUTATÁSALAPÚ TANULÁS SORÁN KELETKEZETT SZÖVEGEK 
TOPIKMODELLEZÉSE 

Molnár Pál 
Károli Gáspár Református Egyetem 

Kulcsszavak: kutatásalapú tanulás; érdeklődési mintázatok; topikmodellezés 

A szabad témaválasztásra építő, kutatásalapú tanulás során a tanulók által létrehozott 
szövegek elemzése betekintést nyújthat a bölcsészet- és társadalomtudományi 
területeken tanuló egyetemi hallgatók érdeklődésének mintázataiba; jelen vizsgálat erre 
irányul. A kutatásalapú tanulás során a szabad témaválasztás lehetőséget ad a tanulóknak, 
hogy személyes érdeklődésük alapján fogalmazzanak meg kérdéseket, és ezeket 
társadalmi, történelmi vagy kulturális összefüggésekbe helyezzék (Feldt & Petersen, 
2020). Az oktatói támogatással ráadásul a tanulók kezdeti érdeklődése mélyebb, belső 
motivációvá alakulhat, még a kevésbé motivált tanulók esetében is (Hidi & Harackiewicz, 
2000). A kutatásalapú tanulás a kutatási kérdések megfogalmazására és feldolgozására 
ösztönöz, segítve a tanulókat abban, hogy rendszerezzék és összefoglalják feltárt 
ismereteiket, egyben fejlesztve tudományos gondolkodásukat (Levy & Petrulis, 2012). A 
folyamat során olyan tanulói szövegek születnek, amelyek értékes forrást jelentenek az 
oktatási folyamatok és a tanulói érdeklődés vizsgálatához (Roberts, 2002). Maguk a 
szövegek az érdeklődési mintázatok elemzésére is alkalmasak. A tanulók érdeklődése 
ezáltal feltárható az általuk írt szövegekben megjelenő tematikus mintázatok 
elemzésével. Ezek a mintázatok visszatérő témák, kulcsszavak és fogalmi összefüggések 
formájában azonosíthatók, amelyek topikmodellezési módszerekkel (pl. Blei, Ng & Jordan, 
2003) segítenek feltérképezni az egyéni és csoportos érdeklődési irányokat, valamint 
azok társadalmi, történelmi és kulturális kontextusát. Jelen vizsgálat elemzése 2009 és 
2018 között készült 1503 szövegre vonatkozik, amelyet 884 egyetemi hallgató készített 
kurzusfeladatként; egyéni és csoportos feladatokon dolgozva egy-egy szemeszterben. Az 
alkalmazott szövegelemzési eljárás, a topikmodellezési módszertan 30 témakört 
azonosított; ilyenek például a modern társadalmi problémák, a gazdasági folyamatok, a 
nemi szerepek, a tradíciók, vagy pl. a politikai struktúrák. A vizsgált időszak szemeszterei 
között trendek szignifikanciáját és erősségét Mann-Kendall-teszt igazolta. A trendek 
elemzése alapján a tanulókat az évek során egyre inkább érdekelte a modern gazdaság és 
társadalom, az elöregedés és népességcsökkenés, valamint a pszichológiai problémák 
témái. Ugyanakkor a tradicionális művészetek és ünnepek, valamint a populáris kultúra 
területein csökkent a tanulói érdeklődés. További elemzésekre van azonban szükség 
ahhoz, hogy a tanulók témaválasztása mögötti okokra válaszokat találjunk, feltételezhető, 
hogy a tanulók lekövették az aktuális társadalmi, technológiai, pszichológiai és gazdasági 
diskurzusokat. Eredményeink értékes adatokkal szolgál a társadalmi folyamatok és a 
fiatal generációk megértéséhez, egyben hozzájárulhat az oktatási stratégiák és 
tananyagok fejlesztéséhez, különösen az interdiszciplináris megközelítések és a releváns 
problémákra összpontosító tanítási módszerek területén. 
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Integrating ICT into teaching and learning (chair: Katinka Dancs) 
 
 

A COMPARATIVE STUDY OF E-LEARNING TECHNOLOGY ACCEPTANCE 
BETWEEN ARABIC AND ENGLISH MEDIUM SCHOOL STUDENTS THROUGH 
THE LENS OF CONSTRUCTIVIST LEARNING  

Saif Husam Mohammed *, László Kinyó ** 
* Ministry Of Education, Iraqi Kurdistan Regional Government 
** Institute of Education, University of Szeged 

Keywords: Arabic-medium instruction; English-medium instruction; constructivist 
learning approach; perceived e-learning outcomes; multi-group analysis; technology 
acceptance model; partial least squares structural equation modeling (PLS-SEM) 

This study investigates the influence of the language of instruction–Arabic and English–
on students` attitudes toward technology, teaching methods, and e-learning outcomes in 
secondary and upper primary schools in the Iraqi Kurdistan Region. A quantitative 
methodology was employed to examine the differences in factors influencing technology 
acceptance and perceived e-learning outcomes, integrating constructivist learning 
perspectives. The Constructivist Learning Approach (CLA) survey, grounded in social and 
cognitive constructivist theories, measures the value students place on creating engaging 
learning environments that foster critical thinking, inquiry, investigation, negotiation of 
ideas, and collaboration (Sultan et al., 2011). Key elements of the CLA survey include 
Shared Control, Student Negotiation, Uncertainty, Personal Relevance, and Critical Voice. 
The Technology Acceptance Model (TAM) examines both individual and social-
psychological factors affecting attitudes and the utilization of e-learning technology, 
making it a reliable research framework for predicting technology adoption (Casey et al., 
2021). TAM encompasses key dimensions such as Attitude Toward Technology Use, 
Perceived Usefulness, Perceived Ease of Use, Learning Facility Condition, and Perceived 
E-Learning Outcome. Data collection involved a self-report questionnaire completed by 
936 students from Arabic and English medium school students in Erbil. A structural 
equation modeling approach was employed to analyze the data and evaluate the 
hypotheses. The model explained 37.7% of the variance in perceived e-learning outcomes 
for Arabic medium students and 29.5% for English medium students. While English 
medium students benefit more from the constructivist learning approach and enhanced 
learning facilities, Arabic medium students exhibit stronger correlations between 
attitudes toward technology use and perceived e-learning outcomes. The findings 
revealed that students attending English medium schools experienced more pronounced 
positive effects from the constructivist learning approach on perceived e-learning 
outcomes. In contrast, students in Arabic medium schools demonstrated a stronger 
positive influence of perceived usefulness on attitudes toward technology. Furthermore, 
attitudes toward technology use had a more significant impact on perceived e-learning 
outcomes for Arabic medium students compared to their English medium counterparts. 
Additionally, the influence of learning facilities on perceived ease of use and perceived 
usefulness differed between the groups, with English medium students showing a more 
pronounced positive impact. However, no significant difference was observed between 
the two groups regarding the effect of perceived ease of use on attitudes toward 
technology use or the effect of perceived usefulness on the constructivist learning 
approach. 
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EXPLORING THE ACCEPTANCE OF E-LEARNING TECHNOLOGY IN A 
CONSTRUCTIVIST LEARNING ENVIRONMENT 

Saif Husam Mohammed *, László Kinyó ** 
* Ministry Of Education, Iraqi Kurdistan Regional Government 
** Institute of Education, University of Szeged 

Keywords: technology acceptance model; constructivist learning approach; perceived  
e-learning outcomes; partial least squares structural equation modeling (PLS-SEM); 
second-order reflective construct 

This empirical study evaluates the impact of e-learning technology integration in upper 
primary and secondary school social studies classrooms in Iraqi Kurdistan. In a region 
where technology adoption in education is gaining momentum, this study combines the 
Technology Acceptance Model (TAM) and a Social Constructivist Learning Approach 
(CLA) to examine how factors such as perceived ease of use, perceived usefulness, and 
constructivist principles like shared control, critical voice, and student negotiation 
influence students` attitudes toward technology and perceived e-learning outcomes. 
Grounded in the TAM framework (Davis, 1989) and extending its applications to 
educational settings (Venkatesh & Bala, 2008), this study also draws on constructivist 
learning theories (Vygotsky, 1978; Jonassen, 1991), emphasizing the importance of 
active, collaborative, and contextual learning experiences. The study proposed ten 
hypotheses that assess the direct and indirect relationships among these constructs, 
hypothesizing that constructivist learning principles positively influence key factors like 
perceived ease of use, usefulness, and student outcomes, which in turn impact attitudes 
toward technology use and overall e-learning outcomes. Data from 1,289 students in Erbil 
were analyzed using structural equation modeling (SEM). The results support all ten 
hypotheses, revealing that constructivist learning approaches significantly enhanced 
perceived e-learning outcomes, including respect for diversity and student investigation. 
Perceived usefulness and attitudes toward technology were identified as critical 
mediators, while perceived ease of use had both direct and indirect effects on attitudes 
and perceived usefulness. Model fit indices (e.g., SRMR = 0.050986, NFI = 0.743287) 
indicate a good model fit. These findings highlight the potential of integrating 
constructivist pedagogy with e-learning technologies to foster meaningful engagement, 
critical thinking, and inclusive educational practices in multicultural settings. 
Implications for educators and policymakers underscore the importance of leveraging 
this integration to promote higher-order thinking and civic engagement. 
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STUDENTS` PERCEPTIONS OF FLIPPED CLASSROOMS: INSIGHTS FROM 
MONGOLIAN HIGHER EDUCATION 

Chamintsetseg Myagmarkhorloo *, Anita Habók **, Bat-Uchral Ganzorigt *** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged; MTA-SZTE Digital Learning Technologies 
Research Group 
*** Department of European Studies, National University of Mongolia 

Keywords: flipped learning; student perceptions; active learning 

Traditional lecture-based methods, dominant in Mongolian classrooms for decades, often 
fail to engage students, leading to low participation and enthusiasm (Norinpel et al., 
2018). In response, innovative, student-centered approaches like flipped learning have 
emerged as viable alternatives, aligning with global active learning trends. While 
extensively studied in developed countries, flipped learning`s application and perceptions 
in developing contexts remain underexplored (Hao, 2016; Kim, 2017). This study 
addresses this gap by examining Mongolian undergraduate students’ perceptions of 
flipped classrooms, focusing on perceived usefulness, intention to register, and the 
mediating role of Implementation of Flipped Classroom in the relationship between In-
Class Activities and three key outcomes: Student Characteristics, Teacher Characteristics 
& Task Characteristics, and Out-of-Class Activities. The study surveyed 149 
undergraduate students who experienced flipped learning over a semester in six 
classrooms, all taught by the same teacher for consistency. Results indicated 
overwhelmingly positive perceptions of flipped classrooms among Mongolian students. 
Confirmatory factor analysis (CFA) and structural equation modeling (SEM) validated 
these findings. The analysis highlighted significant direct, indirect, and total effects, 
illustrating the importance of both direct and mediated pathways. Direct effects showed 
that In-Class Activities positively influenced students’ perceptions across all three 
outcome variables: Student Characteristics, Teacher Characteristics & Task 
Characteristics, and Out-of-Class Activities. Mediation analysis demonstrated that the 
Implementation of Flipped Classroom amplified these effects, emphasizing its critical role 
in enhancing students` educational experiences. Total effects were most pronounced for 
Student Characteristics, followed by Teacher Characteristics & Task Characteristics, and 
Out-of-Class Activities. These findings underscore the positive perceptions and high 
acceptability of flipped learning in the Mongolian higher education context. Students 
valued the approach for its perceived usefulness in improving curriculum understanding, 
fostering active participation, and promoting motivation. Furthermore, the study 
identified that students were more inclined to register for flipped learning classes based 
on their favorable experiences, reinforcing the relevance of flipped learning in shaping 
positive educational attitudes. This study concludes with recommendations for wider 
adoption of flipped learning techniques in Mongolian universities, emphasizing their 
potential to transform passive learning environments into interactive, student-centered 
spaces. By exploring the perceptions of flipped learning, this research contributes 
valuable insights into its broader applicability in developing countries and provides a 
foundation for future research on its long-term impacts. 
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THE FEASIBILITY AND APPLICABILITY OF COMPUTER –BASED ASSESSMENT IN 
COMPETENCY-BASED CURRICULUM IN KENYA 

Langat Gilbert Cheruiyot *, Gyöngyvér Molnár ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Digital Learning Technologies 
Research Group 

Keywords: computer-based assessment; reasoning skills; science learning; competency-
based curriculum 

Kenya’s competency-based curriculum (CBC) was introduced in Kenya in 2017, with an 
emphasis on key competencies that are learned through a learner centered approach 
focusing on developing skills. In evaluating learner’s mastery of specific skills, the 
assessment process plays a critical role. Large-scale assessment benefits the most from 
the application of technology. More particularly, computer-based assessment enhances 
the efficiency, reliability, validity and accuracy of evaluating learner’s knowledge and 
skills (Csapó et al., 2012). The aim of the study is to examine the feasibility and 
applicability of computer-based assessment in Kenya under the competency based 
curriculum, focusing on learners in junior secondary school. Data was collected from 
Grade 7 learners in Kenya, as they are the first cohort enrolled under the competency 
based curriculum (27 boys; 33 girls; mean age = 13.10). The tests were administered in 
school computer labs using the eDia platform (Csapó & Molnár, 2019), where students 
accessed the platform and logged in using personal codes assigned to them. The students 
completed the tests in four sessions, with each session lasting 60 minutes. The tests 
included assessments of inductive reasoning, deductive reasoning, and control of 
variables; beyond a newly developed scientific reasoning test we have also administered 
the internationally widely used Lawson test and a collaborative questionnaire. The 
reliability of the instruments was determined using Cronbach’s alpha (inductive 
reasoning: α = .923, deductive reasoning: α = .701, control of variables: α=.780, 
collaborative skills: α=.935, scientific reasoning: α = .700), indicating a high level of 
internal consistency and reliability. However, the internationally widely used Lawson test 
proved to have limited applicability (α = .255). The results of the study confirm that the 
instruments provided reliable and consistent measures, establishing their applicability 
for assessing cognitive skills related to reasoning and science learning. Furthermore, the 
reliability of these instruments highlights the potential of computer-based assessment in 
evaluating cognitive skills within the competency-based curriculum in Kenya. The 
findings of the study indicate that computer-based assessment is feasible and applicable 
in Kenya for competency-based assessments. These findings play a significant role for 
curriculum developers by supporting the integration of digital skills into the curriculum 
and providing tools and approaches for monitoring and evaluating curriculum 
implementation. 
 
This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for 
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social 
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre off Excellence for Interdisciplinary Research, 
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group). 
  

T-7 



XXI. Pedagógiai Értékelési Konferencia 21th Conference on Educational Assessment 
2025. április 10–12.  10–12 April 2025 
 

 
 

46 

Interaktív poszterszekció (elnök: Nagy Márió Tibor) 
 
 

AZ EGÉSZSÉG MINT ÉRTÉK ÉS AZ EGÉSZSÉGFEJLESZTÉS MEGÍTÉLÉSE A 
FELSŐOKTATÁSBAN TANULÓK KÖRÉBEN 

Dinnyés Katalin Julianna 
Szegedi Tudományegyetem, Egészségmagatartás- és fejlesztés Szakcsoport 

Kulcsszavak: egészségfejlesztés; felsőoktatásban tanulók; érték 

Bevezetés: A felsőoktatási intézményben eltöltött időszak igen jelentőségteljes a hallgatók 
számára: meghatározó a tanulmányi eredményesség és a szociális kapcsolatok 
szempontjából, valamint befolyásolja az egészségtudatosságukat és –magatartásukat is. A 
tanulók egészségi állapotának igazolt hatásai megmutatkoznak egyéni és társadalmi 
szinten, viszont hatással van az egészségügyi ellátórendszerre is. Jelenleg az egészség-
fejlesztés csak az orvos- és egészségtudományi hallgatók mintatantervében szerepel. Az 
értéknek, és egyben az egészségnek mint értéknek, meghatározó szerepe van, hiszen ezen 
keresztül alakítják a hallgatók az életüket a legapróbb döntésektől kezdve, a fogyasz-
tásukon keresztül, a mindennapjaikig bezárólag. 

Célkitűzés: Kiemelt célunk, hogy igazoljuk az egészségnek mint érték szerepét, ezzel az 
egészségfejlesztés jelentőségét a felsőoktatási intézményekben. 

Módszer: Az adatgyűjtési módszerünk a kikérdezés, kérdőívünk 67 – több főbb 
csoportba sorolható – kérdést tartalmazott. Az adatgyűjtéséhez validált attitűd kérdőívet, 
az IRVS Értékek Fontossága és Megvalósítása értékskálát alkalmaztuk, saját kérdésekkel 
kibővítve, amelyet 380 fő töltött ki összesen. Az adatok feldolgozása SPSS 26.0 statisztikai 
programmal készült. Az értékeket p<0,05 mellett tekintettük szignifikánsnak. 

Eredmények: A megkérdezettek 90,5%-a (344 fő) támogatná a kötelező egészség-
fejlesztés bevezetését az felsőoktatási rendszerbe, ahol az egészségmagatartással és 
egészségkultúrával kapcsolatos témakörök kerülnének fókuszba. Eredményeink alapján 
megállapíthatjuk, hogy amennyiben magasan jelenik meg az egészség mint érték, akkor 
támogatják az egészségtannal vagy egészségfejlesztéssel kapcsolatos kurzusokat az 
oktatási rendszerben (szignifikáns, pozitív kapcsolat, r=0,.137 p = 0,004). 

Következtetés: A felsőoktatási intézményekben a preventív szemlélet kialakítását és az 
inkluzív oktatási közeg megteremtése. Az értékeket preferálva, a szükségletekre és 
körülményekre figyelve az egészségtudatosabb életmódra nevelést támogatni kell. 
 
Az Innovációs és Technológiai Minisztérium 2024/2025. tanév Pécsi Tudományegyetem 
Egyetemi Kutatói Ösztöndíj Program szakmai támogatásával készült. 
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EGÉSZSÉGNEVELÉS A ZENEOKTATÁSBAN: A FOGLALKOZÁSI ÁRTALMAK 
PREVENCIÓJA ÉS A KOVÁCS-MÓDSZER ALKALMAZÁSÁNAK HATÁSAI 

Kiss Julianna 
Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Doktori Iskola 

Kulcsszavak: zeneoktatás, egészségnevelés; foglalkozási ártalmak; Kovács-módszer, 
mozgásfejlesztés 

A zeneoktatásban résztvevő diákok, zeneakadémiai hallgatók és zenetanárok körében a 
foglalkozási ártalmak gyakorisága évről évre növekvő trendet mutat. A zeneoktatásban 
való részvétel magas szintű mentális és fizikai megterhelést jelent, és sok esetben nem 
kap kellő figyelmet a zenészek egészsége és testi kondíciója. A magyar alapfokú 
művészetoktatásban az egészségnevelés nem tartozik a központi célok közé, holott a 
zenészképzés különböző szakaszaiban, különösen gyermek- és ifjúkorban, valamint 
tanáraik körében a zenei foglalkozási ártalmak sűrű előfordulása figyelhető meg, és 
gyakran figyelmen kívül maradnak az egészségmegőrzés és a foglalkozási ártalmak 
prevenciójára irányuló intézkedések. A zenei tevékenység, mint a hosszú órákon át tartó 
intenzív gyakorlás, a kedvezőtlen hangszertartások és a rendkívüli stressz hatása, jelentős 
hatással van a zenészek, zeneoktatásban résztvevők testi és mentális egészségére. A 
kutatás célja az egészségnevelés fontosságának hangsúlyozása a zeneoktatásban, a 
foglalkozási ártalmak okainak élettani magyarázata, valamint a Kovács-módszer 
alkalmazásának előnyei és hatásai. A Kovács-módszer egy komplex mozgásfejlesztő és 
prevenciós program, amely széleskörű lehetőséget biztosít a mozgás örömének és 
jótékony hatásainak megtapasztalására. A módszer célja, hogy csökkentse a zenei 
foglalkozási ártalmak előfordulását, növelje a zenészek fizikai teherbírását és 
hozzájáruljon a zenét tanulók eredményességének javításához. A nemzetközi kutatások 
alapján a zenészek körében a foglalkozási ártalmak előfordulásának aránya 70-80% 
között mozog (Stockman, 1996). Pásztor Zsuzsa magyarországi felmérése szerint a 15-25 
év közötti zenét tanuló diákok 56%-a szenvedett már valamilyen foglalkozási eredetű 
egészségügyi problémát, 10%-nál pedig a panaszok már zeneiskolás korban megjelentek 
(Pásztor, 2007). A leggyakoribb panaszok közé tartoznak a kézbántalmak, 
halláskárosodás, a hangszalagok megerőltetése, pszichés zavarok és idegrendszeri 
kimerülések. A mozgásszervi tünetek előfordulása a hivatásos zenészek körében 73-88%-
ra tehető (Viljamaa et al., 2017). A Kovács-módszer alkalmazása a zeneoktatásban 
bizonyítottan képes csökkenteni a foglalkozási ártalmak kialakulását, javítva ezzel a zenét 
tanulók fizikai állapotát és mentális jólétét, ami közvetlenül hozzájárulhat a zenei 
teljesítményük növekedéséhez. Az előadás célja, hogy bemutassa a zeneoktatásban 
alkalmazható egészségfejlesztési módszereket, és rámutasson arra, hogy a zenei pálya 
hosszú távú fenntarthatósága érdekében alapvető a zenészek, zeneoktatásban résztvevők 
egészségének védelme. 
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A DIAGNÓZIS SEGÍTSÉG VAGY STIGMA?  

Krausz Anita 
Szegedi Tudományegyetem, Gyógypedagógus-képző Tanszék 

Kulcsszavak: gyógypedagógiai diagnosztika; megbélyegzés; segítség 

A sajátos nevelési igény (SNI) diagnózisával járó megbélyegzés jelentős hatással van mind 
az egyénekre, mind családjaikra, és gyakran negatív pszichológiai és szociális 
következményekkel jár. A megbélyegzés különböző formákban nyilvánulhat meg, 
beleértve a társadalmi elszigeteltséget, a diszkriminációt és az internalizált szégyent, ami 
akadályozhatja a szükséges támogató szolgáltatásokhoz és beavatkozásokhoz való 
hozzáférést. Uba és Nwoga (2016) alapján elmondható, hogy az SNI gyermekek családjai 
gyakran találkoznak a társadalmi megbélyegzéssel, ami súlyosbítja a segítség és 
támogatás keresése során felmerülő kihívásokat. Ezenkívül az SNI-t övező megbélyegzés 
késleltetheti a diagnosztizálást és a beavatkozást, mivel a családok az ítélkezéstől vagy a 
megkülönböztetéstől való félelme miatt vonakodhatnak segítséget kérni (Reddy et al., 
2019). A hazai gyógypedagógiai megsegítés legfontosabb elemének a diagnózis 
mondható, mivel Magyarországon a diagnózis megszerzése után kapja meg a gyermek, a 
számára megfelelő gyógypedagógiai fejlesztést (Vida, 2017), valamint a számára 
megfelelő oktatási-nevelési intézményt is megjelölik számára a bizottság tagjai. Az 
együttnevelés kérdése megoszlik a szakemberek és között (Kauffman & Badar, 2020; 
Kauffman et al., 2022; Warnock, 2005), eredményessége azonban nagyban függ a 
pedagógustól, annak előzetes tanulmányától, attitűdjétől (Mintz & Wyse, 2015). 
Mérésünk mintáját éppen ezért pedagógus hallgatók képezték (N = 86). Kutatásunk célja 
volt feltárni a hallgatók SNI-vel és az együttneveléssel kapcsolatos tudását, betekintést 
nyerni a gyakorlati tapasztalataikba, attitűdjükbe. A kutatásunkhoz online kérdőívet 
használtunk, melyhez Magyar és mtsai. (2020) által adaptált QST mérőeszközt vettük 
alapul. Az adatfelvétel a 2024/2025-ös tanév tavaszi félévének első felében történik. 
Eredményeink mindenképpen hasznos információval szolgálnak az oktatási 
intézmények, illetve a képzőhely számára, illetve irányt mutathatnak a problémák 
megoldása felé. 
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ESÉLYEGYENLŐSÉG ÉS INNOVÁCIÓ A FÖLDRAJZTANÍTÁSBAN: 
DIFFERENCIÁLÁS ÉS GAMIFIKÁCIÓ HATÁSA A BTMN-S ÉS SNI-S DIÁKOK 
MOTIVÁCIÓJÁRA 

Mester Janka Mária 
Pécsi Tudományegyetem  

Kulcsszavak: esélyegyenlőség; földrajztanítás; differenciálás 

A magyar közoktatásban a BTMN-s (beilleszkedési, tanulási és magatartási nehézségekkel 
küzdő) és az SNI-s (sajátos nevelési igényű) diákok egyre nagyobb számban vannak jelen, 
akik számára a hagyományos oktatási eszközök és pedagógiai módszerek gyakran nem 
elég motiválóak, illetve nem mindig biztosítják a képesség szerinti differenciálást. Ezek a 
diákok egyéni figyelmet és személyre szabott oktatási megoldásokat igényelnek, 
különösen olyan tantárgyak esetében, mint a földrajz, amely komplex és összetett 
tudástartalmakat közvetít. A tanulók tanulmányi eredményeinek javítása és motivációjuk 
növelése érdekében a pedagógusoknak hatékony és célzott differenciálási stratégiákat 
kell alkalmazniuk. Kutatásom célja, hogy tanári kérdőívek, mélyinterjúk és megfigyelések 
segítségével átfogó képet nyújtsak arról, milyen módokon és eszközökkel differenciálnak 
a tanárok a földrajztanórákon. Emellett külön figyelmet fordítok azokra a pedagógusokra, 
akik gamifikációs elemeket építenek be a tanóráikba, és vizsgálom, hogy ezek az eszközök 
milyen hatást gyakorolnak a diákok tanórai aktivizálására, tanulási folyamataira és 
motivációjukra. A kutatás középpontjában a Pécsi és a Hódmezővásárhelyi járás általános 
iskolái állnak, ahol arra keresek választ, hogy milyen mértékben valósul meg az 
esélyegyenlőség, és milyen stratégiákat alkalmaznak ennek elősegítésére. A kutatás célja, 
hogy feltérképezze a földrajztanításban jelenleg alkalmazott differenciálási módszereket 
és ezek hatékonyságát, különös tekintettel a BTMN-s és SNI-s diákok esetében. Vizsgálom, 
hogy a játékosítás elemei hogyan ösztönözhetik a tanulási kedvet, és milyen szerepet 
játszhatnak a komplex földrajzi tananyag sikeres elsajátításában. Az eredmények 
segíthetnek a pedagógiai gyakorlat fejlesztésében, hozzájárulhatnak a BTMN-s és SNI-s 
diákok földrajzi tanulmányi eredményeinek és motivációjának javításához, valamint 
javaslatokat kínálhatnak a földrajztanárok számára a hatékonyabb differenciálás és a 
gamifikációs eszközök használata érdekében. A kutatás várhatóan hasznos betekintést 
nyújt a pedagógusok által alkalmazott módszereknek a tanulókra és tanulmányi 
eredményeikre gyakorolt hatásairól. A gamifikáció különösen izgalmas lehetőségeket 
kínál, mivel nemcsak a diákok motivációját növelheti, hanem fejlesztheti a kreatív 
gondolkodást, a problémamegoldó képességet és az aktív tanórai részvételt is. Az 
eredmények alapján konkrét, gyakorlati ajánlásokat dolgozhatok ki a földrajztanárok 
számára, amelyek hatékonyan segíthetik a tanulók fejlődését és sikerélményhez 
juttatását. 
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MATEMATIKAI KÉSZSÉGEK MONITOROZÁSA AZ ISKOLAKEZDÉS IDEJÉN: EGY 
ONLINE MÉRŐESZKÖZ PILOT VIZSGÁLATÁNAK EREDMÉNYEI 

Ökördi Réka *, Harmath Nóra **, Kiss Renáta *, Mokri Dóra ***,  
Molnár Gyöngyvér * 
* Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet, MTA-SZTE Digitális Tanulási 
Technológiák Kutatócsoport 
** Barcsay Jenó Általános Iskola 
*** MTA-SZTE Digitális Tanulási Technológiák Kutatócsoport 

Kulcsszavak: matematika; iskolakészültség; digitális 

Matematikából az óvoda-iskola átmenet fontos feladata a gyermek készségeinek, hozott 
tudásának felmérése, majd stabilizálása (Páli et al., 2008). A matematikatanuláshoz fontos 
készségek, képességek és tudás területén az iskolakészültség fogalmának értelmezése a 
szakirodalomban sokszínű képet mutat. A számolástól kezdve (pl. Hains et al., 1989) a 
színek és alakzatok ismeretéig (pl. Lin et al., 2003) számos terület jut szerephez. Fontos 
kutatási feladat olyan mérőeszközök kidolgozása, amelyek alkalmazásával a pedagógusok 
pontos diagnózist kaphatnak az iskolába lépő diákok felkészültségéről, különös 
tekintettel az alacsonyabban teljesítő diákok hiányosságaira. Jelen kutatás célja egy olyan 
innovatív online mérőeszköz pilot vizsgálatának bemutatása, amely a jelenleg érvényes, 
jórészt a Varga Tamás nevével fémjelzett felfedeztető matematikatanítás elveit követő, 
alsó tagozatos matematika kerettanterv fejlesztési feladataihoz és ismeretanyagához 
szükséges matematikai készségek monitorozását tűzte ki célul (Matematika kerettanterv, 
2020). A kutatásban 1. évfolyamos általános iskolai tanulók vettek részt (N = 973). Az 53 
itemes online teszt hét matematikai készségterület monitorozását valósítja meg (relációs 
szókincs, halmazos gondolkodás, számfogalom, alapműveletek manipulatív végzése, 
számsorozatok felismerése, geometriai ismeretek, illetve vizuális memória). A pilot 
kutatás eredményei alapján a teszt megbízható mérőeszköznek bizonyult (Cronbach-
α = 0,94). Az előzetes fejlesztési céloknak megfelelően az alacsonyabban teljesítő 
diákokat differenciálja erőteljesebben, miután a diákok átlagos teljesítménye közel 65% 
volt (M = 64,6; SD = 0,22). A résztesztek és feladatok szintjén végzett elemzések arra 
mutatnak rá, hogy a gyerekek egyrészt a számfogalom alapozásához nélkülözhetetlen 
szubitizáció, a geometriához is szükséges alapkészségek (pl. formaazonosítás) és a 
vizuális memória területén teljesítenek a legalacsonyabb szinten, továbbá az egyszerű, 
letisztult formákkal történő matematikai tevékenységek végzésében sikeresebbek, mint 
a kontextusba helyezett, vagy a vizuális diszkriminációt jobban megkövetelő matematikai 
problémák megoldásában. További kutatási feladat a teszt egyes résztesztjeinek 
továbbfejlesztése, illetve óvodás korosztályban történő tesztelése. Amennyiben eddigi 
eredményeink további megerősítést nyernek, az olyan szakmai diskurzusok 
megnyitásához vezethet, amelyek többek között a matematikatanulás és az ahhoz 
szükséges készségek absztrakciós útjáról szólnak. 
 
A kutatást az MTA Közoktatás-fejlesztési Kutatási Pályázata (KOZOKT2021-16), illetve a 
Szegedi Tudományegyetem IKIKK Humán és Társadalomtudományi Klasztere támogatta. A 
szerzők a Digitális Tanulási Technológiák Inkubációs Kutatócsoport tagjai. 
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A MESTERSÉGES INTELLIGENCIA NYELVTANULÁSRA GYAKOROLT HATÁSA ÉS 
ANNAK EMPIRIKUS VIZSGÁLATAI A HAZAI ÉS A NEMZETKÖZI 
SZAKIRODALOM TÜKRÉBEN 

Thékes István 
Gál Ferenc Egyetem 

Kulcsszavak: nyelvtanulás; MI; szakirodalmi áttekintés 

Az előadásban arra teszünk kísérletet, hogy a mesterséges intelligencia (MI) 
nyelvtanulásra gyakorolt hatásának empirikus vizsgálatait áttekintsük. Továbbá 
összevetjük a közelmúltban megjelent tanulmányok következtetéseit, valamint az MI által 
támogatott nyelvtanulás komponenseit is elemezzük. Ez a három komponens: 1) a 
chatbot használata, 2) gépi fordítás, és a 3) szöveggenerálás. Az empirikus tanulmányokat 
nyilvánosan elérhető tudományos adatbázisok átvizsgálását követően választottam ki. 
Szempont volt, hogy jelen évtizedben közölt tanulmány legyen az MI és a nyelvtanulás 
kapcsolatát vizsgálva. Az előadásban áttekintjük az MI által támogatott nyelvtanulás friss 
szakirodalmát, elemezzük annak komponenseit, valamint rámutatok annak előnyeire. 
Mára világossá vált, amit 2022 végén a ChatGPT megjelenésekor gyanítottunk, hogy az MI 
technológia sokkal gyorsabban fejlődik, mint bárki képzelte (Huang et al., 2024). Az 
elmúlt időszakban számos tanulmány tárgyalta az MI-eszközök általános lehetőségeit 
nyelvtanulás-nyelvtanítás kiegészítésére. Jelenleg az az általános vélekedés, hogy a 
tanároknak folyamatosan fejleszteniük kell készségeiket, különben a technológiát jól 
kezelő emberek átvehetik a szakmában betöltött állásokat (Horváth, 2024). Az MI angol 
nyelvtanításra gyakorolt hatását vizsgáló kutatások természetükből fakadóan frissek. 
Egyrészről a bírálati rendszerrel működő folyóiratokban megjelent sok tudományos 
igényességű empirikus kutatás, másrészről a populáris médiában is olvashatunk és 
hallhatunk számos interjút, véleménycikket és előadást az MI-nyelvtanulás kapcsolatról. 
Az előadás során a nyelvtanárok által már a ChatGPT megjelenése előtt is megfogalmazott 
aggályra is rámutatunk. Ez az aggály egy kérdésben fogható meg, ami a szakirodalmi 
áttekintés során a kutatási kérdésünk is: Lesz-e szükség nyelvtanárra a jövőben? Amellett, 
hogy összevetjük a közelmúltban megjelent empirikus tanulmányok következtetéseit, az 
MI által támogatott nyelvtanulás új komponenseit is elemezzük annak érdekében, hogy 
megválaszoljuk a kérdést. Összességében megállapíthatjuk, hogy az MI jelentős befolyást 
gyakorol számos területen, így a nyelvoktatásban is. Bár évek óta folynak kísérletek a 
nyelvoktatás MI-vel történő korszerűsítésére, hatásuk, leszámítva a digitális 
nyelvtanulási applikációkban tetten érhető fejlesztéseket, korlátozott maradt. Az MI 
potenciálja abban rejlik, hogy képes személyre szabni a digitális nyelvoktatást, 
csökkentve a diákok idejét, költségeit és kihívásait. Általánosságban elmondható, hogy a 
MI jelentősen javíthatja a nyelvtanulási folyamatot a különösen azzal, hogy gyorsabbá 
teszi a személyre szabott tanítás folyamatát (ld. Ji et al., 2024). Emellett a nyelvtanárokra 
is szükség lesz, azonban szerepük átalakul és nyelvtanári képességeik elengedhetetlen 
lesz az MI-által támogatott idegen nyelvi tananyag beépítése az oktatási folyamatba. 
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Kognitív és affektív képességek mérése-értékelése (elnök: Kiss Renáta) 
 

KÖZÉPSZINTŰ TÖRTÉNELEMÉRETTSÉGI FELADATOK MEGOLDÁSA 
KÖZÉPISKOLÁSOK KÖRÉBEN A HANGOS GONDOLKODÁS MÓDSZERÉVEL: 
EGY PILOT KUTATÁS EREDMÉNYEI 

Tóth Judit 
Pécsi Tudományegyetem, Oktatás és Társadalom Neveléstudományi Doktori Iskola 

Kulcsszavak: kognitív validitás; hangos gondolkodás; történelemérettségi 

Korábbi kutatások igazolták, hogy kihívást jelent olyan feladatok készítése, melyek a 
komplex gondolkodás mérésére alkalmasak. A narratív típusú történelem tantárgy 
esetében ez azt jelenti, hogy a tesztek nem a történelmi gondolkodást (vagy más magas 
szintű kognitív folyamatokat), hanem a deklaratív tudást, a szövegértést vagy a 
tesztmegoldó stratégiákat mérik (Ercikan & Seixas, 2015; Smith, 2017). Szignifikáns 
különbségek lehetnek tehát a feladatírók célként kitűzött kognitív folyamatok és a valós 
feladatmegoldási helyzetben megvalósult tanulói cselekvések között. A kétszintű 
érettségi rendszerről 2005 óta több tanulmány és könyv is megjelent (F. Dárdai& Kaposi, 
2006, 2008, 2020, 2021; Kaposi, 2023; Makk & Kőfalvi, 2007; Csapó, 2008; Molnár & 
Csapó, 2019; Kojanitz, 2023), melyek a vizsgarendszer bemutatásán túl annak a 
finomhangolásának szükségességét artikulálják általánosságban vagy a történelem 
tantárgy tekintetében. Azonban az érettségi előtt álló diákok történelemtudásáról, 
gondolkodásáról, történelemérettségi feladatmegoldásáról nincsenek empirikus 
adataink (F. Dárdai & Kaposi, 2020), ebből a szempontból a kutatás tehát hiánypótló. A 
pilot kutatás célja kettős. Célja egyrészt annak feltárása, hogy a középszintű történelem-
érettségi tartalmi vizsgakövetelményeiben megfogalmazott kognitív követelmények (pl. 
a tanultak okok és következmények szerinti megkülönböztetése) mennyire állnak 
összhangban a tanulók válaszaival. Továbbá reflektálni kíván arra vonatkozólag, hogy 
milyen konstruktum releváns és irreleváns tényezők befolyásolják a tanulók 
feladatmegoldását. A hipotézisek szerint a választott feladatok nem/ kevéssé alkalmasak 
a célként megfogalmazott konstruktumok mérésére, továbbá a konstruktum 
szempontjából releváns, irreleváns tényezők (pl. megfogalmazás, források funkciója) 
csökkentik az itemek validitását. A kutatásban 9 középiskola diákjai (n = 37) vettek részt, 
akik a középszintű történelemérettségiből származó feladatokat hangosan gondolkodva 
oldottak meg. A feladatsor kitöltése szinkron kikérdezéssel zajlott, amely során a 
válaszaikat a diákok megindokolták. Az elemzés alapját a hangfelvételre rögzített 
válaszok adják. Az eredmények a feladatfejlesztés professzionalizációjának szükséges-
ségét mutatják. Annak ellenére, hogy a diákok 83%-a sikeresen – hibátlanul, vagy egy 
hibával – oldotta meg a feladatot, a tanulók fele nehezen értette az állításokat, és a 
szemantikai szabályokra támaszkodva jutott helyes megoldásra. Ezenkívül a diákok 
egyharmada félreértette a feladatot és/vagy nem tudott különbséget tenni az abban 
szereplő ok és a következmény között. A forrásokat csak néhány diák használta, ami 
megerősíti azokat a kutatási eredményeket, amelyek a források gyakori illusztratív 
jellegére irányulnak. A feladatfejlesztés professzionalizációja nélkül a történeti tudás 
reliabilis és valid mérése és értékelése, a teszteredmények értelmezése és a rendszer 
folyamatos finomhangolása nem valósulhat meg.  
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HOGYAN GAMIFIKÁLJUNK ANGOL ÓRÁN? EGY INTERVENCIÓ EREDMÉNYEI 

Pálinkás Vivien *, Dancs Katinka ** 
* Szegedi Tudományegyetem 
** Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 

Kulcsszavak: gamifikáció; motiváció; intervenció 

A tanulók motivációjának ösztönzője lehet a gamifikáció, ami a játékos elemek nem 
játékra szánt környezetben történő alkalmazását (Deterding et al., 2011) jelenti. A 
gamifikált rendszerek tervezése összetett folyamat (Hunicke et al., 2004). A hazai 
kutatások között számos olyat találni, amelyek a gamifikáció hatékonyságáról számolnak 
be (pl. Bíróné Várhegyi, 2017; Szabó et al., 2022), azonban csak elvétve találni olyat (pl. 
Barbarics, 2015), amely a gamifikálás ajánlott lépései (Fromann, 2017; Hunicke et al., 
2004) közül a résztvevők előzetes megismerésére, az igényeikhez illeszkedő rendszer 
tervezésére vállalkozna. Kutatásunkat egy hatodikos osztályban végeztük el, amely során 
a diákok egy hat tanórából álló gamifikált tanegységben vettek részt. A kutatással a 
következő kérdésekre kerestük a választ: (1) milyen főbb elemekből épül fel egy 
gamifikált rendszer, (2) hogyan történik a megvalósítása a gyakorlatban, amennyiben a 
diákok előzetes játékos motivációját és gyakorlatát feltárjuk és azt felhasználjuk a 
tervezésnél és (3) egy ilyen módon megtervezett rendszer milyen hatást tud gyakorolni a 
tanulók motivációjára. Az adatok gyűjtéséhez kimeneti és bemeneti kérdőíveket os 
alkalmaztunk, amelyek saját tervezés eredményeként jöttek létre, valamint építettek a 
Keler-féle ARCS motivációs elméletre (Keller, 2008). A kérdőívek által kapott eredmények 
mellett, még a kísérletet végző személy egyéni megfigyeléseit vettük figyelembe az 
eredmények érelmezésekor. Eredmények szempontjából a kutatás alapján a 
következőket mondhatjuk el a gamifikáció alkalmazhatóságáról: (1) minden csoport 
esetében más és más elem lesz az, ami működhet és nincs egy olyan rendszer, ami 
garantáltan minden csoport esetében hasznosítható lenne, (2) a tanulók saját tudáról és 
tanulásról alkotott elképzelései akár pozitívan, akár negatívan is befolyásolhatják a 
gamifikáció fogadtatását és ezáltal sikerességét, (3) a tantárggyal kapcsolatos attitűdök is 
szerepet játszanak a gamifikáció megítéléséen és (4) a gamifikált értékelés kevésbé volt 
szorongáskeltő a tanulók számára, ha azt a hagyományos értékeléssel vetjük össze. A 
kutatás egy másik, izgalmas eredménye a gamifikáció pozitív hatása az adott osztályban 
fennálló társas kapcsolatokra, ami még egy viszonylag kiaknázatlan területe a témának, 
így akár a továbbiakban ennek a vizsgálata is előremutató lenne. Összegezve a kutatás 
eredményei alapján a gamifikált tanegység pozitív hatással volt a tanulók motivációjára, 
ugyanakkor a kvalitatív eredmények arra is rámutattak, hogy további tényezőket is 
érdemes a változók közötti kapcsolat vizsgálatába bevonni. Az így kapott eredmények 
bizonyítják a diákok játékosi motivációjának és gyakorlatának megismerésének 
szükségességét, mivel ezek azok az adatok, amelyek segíthetik egy sikeres gamifikált 
rendszer létrejöttét, a résztvevők ösztönzését. 
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KISISKOLÁSOK TERMÉSZETTUDOMÁNYOS GONDOLKODÁSÁNAK 
VIZSGÁLATA A SCIENCE-K INVENTORY (SK-I) MÉRŐESZKÖZZEL 

Korom Erzsébet, Nagy Márió Tibor 
Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 

Kulcsszavak: természettudományos gondolkodás; kisiskoláskor; Science-K Inventory 

A természettudományos gondolkodásnak központi szerepe van a természettudományos 
műveltségben, melynek megalapozását érdemes óvodás, kisiskoláskorban elkezdeni 
(Koerber et al., 2015). A természettudományos gondolkodási képességek hatékony 
fejlesztéséhez szükséges a tanulók diagnosztizálása és a fejlődés nyomon követése. Ehhez 
olyan mérőeszközökre van szükség, amelyek megbízhatóak, a tesztkörnyezet és az 
alkalmazott itemek figyelembe veszik a tanulók életkori sajátosságait, és a tanulók a 
szívesen töltik ki azokat. Annak ellenére, hogy a természettudományos gondolkodás 
fejlődésének vizsgálata a kisiskolások körében dinamikusan fejlődő kutatási terület 
(O`Connor et al., 2021), viszonylag kevés mérőeszköz áll rendelkezésre. Az említett 
kritériumoknak megfeleltethető Koerber és Osterhaus (2019) Science-K Inventory (SK-I) 
mérőeszköze, mely 30 rövid történettel és képekkel illusztrált feleletválasztós itemmel 
méri az óvodások és kisiskolások természettudományos gondolkodását három dimenzió 
mentén: kutatás; adatértelmezés; a tudomány természetének megértése. Kutatásunkban 
az SK-I mérőeszköz (Koerber & Osterhaus, 2019) online verzióját a Szegedi Iskolai 
Longitudinális Program (SZILP) partnerintézményeiből 2849 tanuló (Méletkor = 10,84 év, 
50,4% fiú) töltötte ki az eDia rendszer segítségével. A teszthez kapcsolódóan négyfokú 
skála segítségével kérdeztük meg a tanulók véleményét arról, hogy a feladatok mennyire 
ismerősek, mennyire nehezek és mennyire tetszenek számukra. A megerősítő 
faktorelemzés illeszkedésmutatói az eredeti, háromdimenziós struktúra esetében nem 
voltak megfelelőek. A kutatás és az adatértelmezés dimenziók ketté bontása után kapott 
ötdimenziós modell viszont jónak bizonyul (χ2 (197) = 539, p < 0,001, CFI = 0,96, 
RMSEA = 0,025, SRMR = 0,026). A teszt reliabilitása megfelelő (Cronbach-α  = 0,78). Az 
ötdimenziós struktúra (a kutatás dimenzión belül a következtetés és a változók 
kontrollja; az adatértelmezés dimenzióban az adatok kovarianciája és a zavaró adatok 
megkülönböztetése) megfeleltethető az SKI-elméleti hátterének. A tanulók a teljes teszten 
65,1 százalékos (SD = 18,8%) átlageredményt értek el. A nemek összehasonlításában az 
átlageredmények között a teljes teszten nincs szignifikáns különbség. A dimenziók 
szerinti összehasonlításban az adatok kovarianciájának felismerését mérő feladatokban 
a lányok szignifikánsan jobb eredményt értek el (t(2847) = -3,51, p < 0,001). A tanulói 
visszajelzések alapján elmondható, hogy a tanulóknak tetszettek a feladatok (M = 3,28, 
SD=0,81), azokat nem találták különösebben nehéznek (M = 1,94, SD = 0,79), és nem 
oldanak meg gyakran hasonló jellegű feladatokat (M = 2,34, SD = 0,69) az iskolában. A 
vizsgálat jelzi, hogy az SK-I mérőeszköz alkalmas a hazai kisiskolás tanulók 
természettudományos gondolkodási készségeinek vizsgálatára. A kutatás folytatásában a 
tanulói válaszok részletesebb elemzése, a tipikus hibák azonosítása elősegítheti a kutatási 
készségek fejlődésének jobb megértését és fejlesztő programok kidolgozását. 
 
A kutatás A KULTURÁLIS ÉS INNOVÁCIÓS MINISZTÉRIUM EGYETEMI KUTATÓI ÖSZTÖNDÍJ 
PROGRAMJÁNAK A NEMZETI KUTATÁSI, FEJLESZTÉSI ÉS INNOVÁCIÓS ALAPBÓL finanszírozott 
szakmai támogatásával készült. A kutatást támogatta a Magyar Tudományos Akadémia 
Közoktatás-fejlesztési Kutatási Programja. 
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A TÁNCBEAVATKOZÁS HATÁSA A HOLISZTIKUS EGÉSZSÉGDIMENZIÓKRA ÉS A 
KOGNITÍV TÉNYEZŐKRE SERDÜLŐK ÉS FIATAL FELNŐTTEK KÖRÉBEN: 
SZISZTEMATIKUS ÁTTEKINTÉS 

Hausingerné Búrány Anikó *, Tarkó Klára ** 
* Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Doktori Iskola 
** Szegedi Tudományegyetem, Alkalmazott Egészségtudományi és Környezeti Nevelés Intézet  

Kulcsszavak: tánc; egészség; kogníció 

Szisztematikus áttekintésünk célja bemutatni a táncbeavatkozásoknak a kamaszok és 
fiatal felnőttek fizikai és lelki egészségére, életminőségére, társas viselkedésére és 
kapcsolataira gyakorolt hatását, valamint feltárni, hogy mely holisztikus 
egészségdimenziókban mérhető a táncbeavatkozások következtében pozitív szignifikáns 
hatás, illetve, hogy a tánc hogyan befolyásolja a kognitív funkciókat. Előadásunkban 
összesítésre kerül a vizsgált tanulmányokban azonosított különféle beavatkozások 
mintája, típusa, időtartama, a beavatkozás során használt kérdőívek, skálák, eszközök és 
a nyomon követés. A fiatalok életmódja az utóbbi években megváltozott az elektronikus 
szórakozási formák nagy térnyerésének köszönhetően, így még inkább fontossá vált a 
fizikailag is aktív szabadidő-eltöltése, melyben a tánc kiemelt szerepet tölthet be. A 
fiatalok körében a testnevelés órákon tapasztalt élmények határozzák meg a rendszeres 
testmozgáshoz való viszonyulást. A testnevelés órába épített táncfoglalkozás a holisztikus 
értelemben vett egészség hosszú távú fenntartását szolgálhatja. Az áttekintést a 
nemzetközileg elfogadott PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and 
Meta-analysis) módszerrel készült. A módszer keretei között konkrét beválogatási és 
kizárási kritériumok, keresési stratégiák, adatbázisok (Scopus, Science Direct, Ebsco, Web 
of Science, Sage) kerültek meghatározásra. A lektorált, angol vagy magyar nyelven 
megjelent dokumentumokat az elmúlt 10 év vonatkozásában kerestük, melybe a könyvek, 
könyvfejezetek, könyvsorozatok és e-könyvek nem kerültek beválogatásra. A 
szisztematikus áttekintés bemutatja, hogy a vizsgált szakirodalmak tükrében a serdülők 
és a fiatal felnőttek körében végzett táncbeavatkozás hatására a kiindulási állapotokhoz 
képest pozitív változás volt tetten érhető a holisztikus egészségdimenziók 
mindegyikében. A tánc a holisztikus egészségdimenziók közül leginkább a fizikai, érzelmi 
és társas dimenziókban okozott szignifikáns változást. További kutatásokra van szükség 
a tánc mentális, spirituális és társadalmi egészségdimenziókra, valamint a kognitív 
képességekre gyakorolt hatását illetően. Az áttekintés eredményei bizonyítékként 
szolgálnak arra vonatkozóan, hogy a táncnak mely egészséget meghatározó dimenziói a 
keveset kutatottak, amely alapján további vizsgálatok tervezhetők. A táncok holisztikus 
egészségdimenziókra gyakorolt pozitív hatása egyértelműen alátámasztja, hogy a 
táncnak van létjogosultsága a testnevelés tanterv keretei között és amelynek gyakorlati 
megvalósulására a jövőben nagyobb figyelmet érdemes szentelni. 
 
Az előadás elkészítését a Magyar Tudományos Akadémia Közoktatás-fejlesztési Kutatási 
Programja támogatta. 
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Mérés-értékelés a sajátos nevelési igényű diákok körében  
(elnök: Pásztor-Kovács Anita) 

 
 

ELTÉRŐ ÉRTÉKELÉSI LEHETŐSÉGEK AZ ADHD-VEL ÉLŐ TANULÓK SZÁMÁRA 

Kasza Éva Zsuzsanna * , Jámbori Szilvia ** 
* Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Doktori Iskola 
** Szegedi Tudományegyetem, Pszichológiai Intézet 

Kulcsszavak: ADHD, értékelés,; integráció, iskola; jógyakorlat 

Magyarországon sok ADHD-val élő gyermek nem kap megfelelő diagnózist vagy kezelést, 
ami súlyos következményekhez vezethet, például alacsony önértékeléshez, motivációs 
zavarokhoz és pszichiátriai problémákhoz (Csiky, 2020). Az ADHD globális prevalenciája 
a gyermekek és serdülők körében 8,0% . A fiúknál az előfordulás kétszer magasabb 
(10%), mint a lányoknál (5%) (Ayano et al., 2023). Az ADHD-val élő gyermekek gyakran 
szembesülnek jelentős akadémiai alulteljesítéssel, rossz iskolai teljesítménnyel és 
oktatási problémákkal, általában gyengébben teljesítenek az olvasás és matematikai 
teszteken, valamint gyakrabban ismételnek osztályt, mint társaik. Az elméleti előadás 
célja, hogy bemutassa az ADHD-val küzdő gyermekek sajátosságait, iskolai 
beilleszkedésüket, emellett kitér azokra a tanári gyakorlatokra, stratégiákra, amelyek 
pozitív hatást gyakorolhatnak az ADHD-val küzdő és tipikusan fejlődődő gyermekek 
esetében. Az előadás fontos pedagógiai relevanciája, hogy hangsúlyozza az értékelési 
eljárások sokszínűségét és kitér arra, hogy az értékelési eljárásoknak is figyelembe kell 
venniük ezeket a speciális igényeket, és az oktatóknak alternatív teljesítési lehetőségeket 
kell kínálniuk, hogy támogassák a hallgatók sikeres tanulmányi előmenetelét (Kardos & 
Kálmán, 2023). A tanárok számára fontos a gyermekek fejlődésének megértése, mivel ez 
közvetlen hatással van pedagógiai döntéseikre és a tanulók eredményeire. A tanulók 
értékelésére vonatkozóan fontos, hogy a tanárok hiedelmei és tanítási megközelítéseik 
hatással vannak a tanulók teljesítményére és attitűdjére a tanulás iránt (Daniels & 
Shumow, 2003). A tanári gyakorlatok eltérő hatással bírhatnak a ADHD-val küzdő 
gyermekekre, mint a tipikusan fejlődő gyermekekre. Míg néhány stratégia (mint például 
a pozitív tulajdonságok kiemelése) a tipikus gyermekek esetében erősebb hatást 
gyakorol, addig a viselkedési elvárások megerősítése kifejezetten az ADHD-s gyermekek 
számára bizonyul hasznosnak. A tanároknak figyelembe kell venniük a gyermekek egyedi 
szükségleteit, és olyan stratégiákat kell alkalmazniuk, amelyek segítik a társas 
kapcsolatok javítását és a befogadó környezet megteremtését az osztályteremben 
(Mikami et al., 2020). A tehetséges ADHD-val rendelkező diákok sikeresen teljesíthetnek, 
ha a szükségleteiknek megfelelően támogatják őket, és ha pozitív iskolai közösségi 
támogatást kapnak. Az oktatási gyakorlatoknak a tehetséges diákok erősségeire és 
érdeklődési területeire kell összpontosítaniuk (Coutinho-Souto & Fleith, 2022). Az 
értékelés több, mint a dolgozatra adott jegyek összessége. A diákok nem teljesítenek 
egyformán akár írásbeli, akár szóbeli munkájukról van szó. Szükséges az ADHD-s tanulók 
több szempontú értékelése, hogy elkerülhessék a képességeiknél alacsonyabb értékelést. 
Az elméleti előadás célja, hogy ezeket a területeket körbejárja a gyakorlat szemszögéből. 
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EGYETEMI HALLGATÓK ADHD TÜNETEINEK ÖSSZEFÜGGÉSE A MENTÁLIS 
JÓLLÉTÜKKEL ÉS A TANULMÁNYI PERSPEKTÍVÁIKKAL 

Vízhányó Dorka *, Müller Vanessa **, Pikó Bettina ** 
* Szegedi Tudományegyetem, Pszichológiai Intézet 
** Szegedi Tudományegytem, SZAOK Magatartástudományi Intézet 

Kulcsszavak: ADHD; lemorzsolódási intenció; aktív és passzív halogatás 

Bevezetés: A gyermekkori ADHD tüneteinek fennmaradása és/vagy a tünetek felnőttkori 
megjelenése egyre nagyobb figyelmet kap napjainkban. A heterogén tüneti kép és a 
társuló komorbid zavarok kihívásokat hoznak az érintettek életébe. Kifejezetten fiatal 
felnőttkorban, ahol a rizikómagatartások, mint a halogatás, a közösségimédia-függőség 
vagy a túlzott tökéletességre való törekvés az egyetemi tanulmányokra is hatással lehet. 
Kutatásunk fókuszában a felnőttkori ADHD tüneteket mutató hallgatók állnak, vizsgálva 
a tanulmányi perspektívákat és mentális jóllétüket befolyásoló tényezőket. 

Módszerek: Kutatási mintánkat 557 magyarországi felsőoktatásban tanuló fiatal felnőtt 
alkotta (M = 22,04 év; 78,6% nő), akik egy online kérdőívcsomagot tölthettek ki. A 
tesztbattéria összesen 8 kérdőívet tartalmazott, melyek az ADHD rizikó, a halogatás aktív-
passzív formája, az adaptív és maladaptív perfekcionizmus, a vitális- és ego kimerülés, a 
közösségimédia-függőség és az egyetemi lemorzsolódási intenció témakörét vizsgálták. 

Eredmények: A változók közötti összefüggéseket nézve megállapítható, hogy az ADHD 
tünetei közül a figyelemhiányos tünetek pozitív kapcsolatot mutatnak a közösségimédia-
függőséggel (r = 0,40, p < 0,01) és a lemorzsolódási szándékkal (r = 0,31, p < 0,01). 
Emellett az ADHD tünetek erősen pozitívan korrelálnak az ego kimerüléssel (r = 0,59, 
p < 0,01). A klaszterelemzés árnyalta ezeket az összefüggéseket: a magas ADHD 
pontszámmal rendelkező hallgatók egy csoportba kerültek és magasabb pontszámot 
értek el a passzív halogatást, közösségimédia-függőséget és lemorzsolódást mérő 
skálákon, de alacsony pontszámot az aktív halogatást mérő skálán. 

Megbeszélés: Kutatásunk eredményei az indikálják, hogy az ADHD tüneteket mutató 
hallgatókra nagyobb mértékben jellemző a passzív halogatás, a lemorzsolódási intenció, 
a problémás közösségimédia-használat és az ego kimerülés, mint a tüneteket nem mutató 
társaikra. Eredményeink rávilágítanak a halogatás többdimenziós megközelítésének 
előnyeire és kiváló alapként szolgálhatnak az intervenciók eszköztárának bővítéséhez. 
 
A Kulturális és Innovációs Minisztérium Egyetemi Kutatói Ösztöndíj Programjának a Nemzeti 
Kutatási, Fejlesztési és Innovációs Alapból finanszírozott szakmai támogatásával készült. 
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MESE ÉS BESZÉDINTERVENCIÓS VIZSGÁLAT ISMÉTELT KIPRÓBÁLÁSA 
ATIPIKUS FEJLŐDÉSMENETŰ GYERMEKEK KÖRÉBEN 

Pintér Henriett, Kovács Johanna, Gál Franciska 
Semmelweis Egyetem  

Kulcsszavak: anyanyelv-pedagógia; meseintervenció; validitásvizsgálat 

Az elődás olyan mese- és beszédintervenció vizsgálatot mutat be, amely atipikus 
fejlődésmenetű gyermekek beszédértésének fejlesztésére irányul. A kutatás alapját 
O’Neill, Light & Pope (2018) metaanalíziséből kiindulva Tönsing (2014) mese- és 
beszédintervenció kutatása képezte, amely alkalmasnak bizonyult hazai viszonylatban 
hasonló intervenció kipróbálására (ld. Pintér & Gál, 2024). A kutatás célja olyan mese- és 
beszédintervenció kipróbálása, ami alkalmas lehet a nem vagy alig beszélő, illetve 
artikulációs nehézségekkel küzdő gyermekek hallás utáni szövegértésének fejlesztésére. 
A beszédintervencióhoz egyénfókuszú, kevés elemszámú kutatási elrendezést 
alkalmaztunk, melyet négy fázisban bonyolítottunk le. Az első alapfázis 5 foglalkozásból 
állt. Alkalmanként 1-1 mesét hallgatott meg a gyermek, majd 4-4 kép közül választotta ki 
a meséhez kapcsolódót. Ezt követte az első intervenciós fázis. A gyermek a megismert 
mesék közül négyet hallgatott meg: foglalkozásonként egyet-egyet. A mesélés egymás 
után kétszer zajlott, ezt követte a képek kiválasztása. Helytelen választás esetén 
harmadszori előadásra is lehetőség nyílt, annak érdekében, hogy a gyermek még egy 
esélyt kaphasson a megfelelő kiválasztásra. Ezt követően mind az alap-, mind az 
intervenciós fázist ismételtük. A válaszadás képre mutatással valósult meg. Helyes válasz: 
a mesében megjelenő cselekvőt és cselekvést ábrázoló képre mutatott. Helytelen válasz: 
a gyermek által megjelölt kép a mese megfelelő szereplőjét inadekvát cselekvés közben 
mutatta be vagy ha további 2, a meséhez nem illeszkedő cselekvőt és cselekvést jelenített 
meg. Kutatási kérdéseink: (1) Alkalmasak-e a kiválasztott mesék a gyermekek 
beszédértésének ellenőrzésére? (2) Alkalmasak-e a képek a gyermekek válaszainak 
ellenőrzésére? A vizsgálatba két atipikus fejlődésmenetű óvodás gyermeket vontunk be. 
Az adatok feldolgozásához két független értékelő egyezését vettük figyelembe a Cohen-
féle kappa (κ)  mutató alapján: (1) rámutatás a képekre, (2) a mesék megbízhatósága (3) 
a vizsgálati eljárás menete. A független értékelők videófelvételek és a foglalkozások 
jegyzőkönyvei alapján értékelték a szempontokat. Eredményeink szerint erős egyezést 
mutatott a gyermek rámutatása a képekre (κ  = 0,94) és a vizsgálati eljárás menete 
(κ  = 0,96). A mesék kiválasztása közepes egyezést mutatott (κ  = 0,61; standard hiba = 
0,0073; p > 0,001), ami hasonló eredményt mutatott az első két vizsgálatsorozatban is. Ez 
arra enged következtetni, hogy a beszédértés fejlesztésére a meséket szükséges 
egyszerűsíteni. A videóelemzések ereményei szerint (1) a cselevő-cselekvés gyakrabban 
szerepeljenek a mesékben azért, hogy a gyermekek számára egyértelműbbé váljon a 
kapcsolódó képi megjelenítés. (2) A mese után konkrétan kérdezzünk rá arra, hogy melyik 
kép ábrázolja a cselekvőt és a cselekvést. Vizsgálatunk hozzájárulhat a bizonyítékalapú 
gyakorlat folyamatának modellezéséhez, valamint a kevés elemszámú egyénfókuszú 
vizsgálatok pontosabb kidolgozásához. 
 
Kovács Johanna az Egyetemi és Kutatói Ösztöndíj Program (EKÖP-2024) támogatásában 
részesült. 
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Plenáris előadás / Keynote lecture (Elnök: Molnár Gyöngyvér) 
 
 

 

A KREATIVITÁS ÉS FEJLESZTÉSÉNEK LEHETŐSÉGEI AZ ISKOLÁBAN  

Lannert Judit 
T-TUDOK Tudásmenedzsment és Oktatáskutató Központ, 
Kreatív Tanulás és Oktatás Alapítvány 

Kevés olyan fogalom van, amely ilyen nagy utat tett meg és amely, bár fontosságát 
mindenki elismeri, ennyire képlékeny maradt. A kreativitást kutatók napjainkban 
leginkább azt gondolják, hogy a kreativitás egy olyan képesség, amely egyszerre tud újat 
(eredetit, váratlant) és relevánsat (a létező korlátokat is figyelembe vevő hasznosat) 
létrehozni (Sternberg-Lubart, 1999). Másképpen, a kreativitás egyszerre jelent újat és a 
közösség által elismert dolgot. Az eredetiség és a hasznosság – elsősorban a nyugati 
gondolkodásban – erőteljesen összefonódott a kreativitás fogalmával kapcsolatban. Az 
előadás első harmada azt mutatja be, hogy hogyan jutottunk el a zseni fogalmától a mai, 
iskolában is fejleszthető „kis kreativitásig”, és hogyan változott ezzel a kreativitás 
megközelítése, milyen fogalmi és mérési modellek alakultak ki. Ennek egyik 
csúcspontjaként értelmezhető az OECD PISA 2022-es mérés, amely különálló területként 
elsőként mérte a 15 éves tanulók kreativitását. Az előadás bemutatja ennek a mérésnek 
néhány meghökkentő eredményét. 

Érdekes módon nemcsak gazdasági, de filozófiai érvek is felhozhatóak a kreativitás 
mellett. Az alulról építkező, együttműködésen alapuló kreativitás nagyban 
befolyásolhatja, hogyan képzeljük el a jövőt. Posztmodern gondolkodók szerint a nagy 
narratívák és nagy emberek helyett a kis narratívák és kisemberek középpontba kerülése 
az univerzálistól a helyi, lokális kreativitásra helyezi át a hangsúlyt (Lyotard, 1993). 
Szükség van olyan jövőképre, amelyben össze tudjuk kapcsolni a széteső részeket, 
többdimenziósan és rendszerszinten tudunk gondolkodni, elkerülve a leegyszerűsítő és 
polarizáló álmegoldásokat – idézik Edgar Morin francia filozófus gondolatait (Montuori, 
2011). Az előadás második harmadában arról lesz szó, hogy miért fontos napjainkban a 
kreativitás, és ha fontos, miért van az, hogy mégis sokan félünk tőle? Ez a terület közel 
visz minket az iskola világához, hiszen a rend és fegyelem elsőbbsége, a kudarctól való 
félelem, a jövősokkos állapot éppen a zárt gondolkodásnak kedvez, viszont nem kedvez a 
kritikai és kreatív gondolkodás fejlődésének. A pedagógusok körében elterjedt tévhitek, 
neuromítoszok is gátolják a kreativitás térnyerését az iskolában.  

Az előadás harmadik része egy Magyarországon már 10 éve sikeresen működő 
kreativitásfejlesztő program (Kreatív partnerség) tapasztalatait mutatja be, áttekinti a 
módszer mögött rejlő pedagógiai modellt és a programértékelések alapján kimutatott 
eredményeket. 
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A személyiségfejlődés affektív tényezőinek vizsgálata (elnök: Nagy Krisztina)  
 
 

A TANULÓK ÉNHATÉKONYSÁGÁNAK ÉS TÁRSÉRTÉKELÉSRE VONATKOZÓ 
ÉNHATÉKONYSÁGÁNAK NÖVELÉSE: EGY INTERVENCIÓS KUTATÁS 
EREDMÉNYEI 

Piniel Katalin, Petrovics Kinga, Zólyomi Anna 
Eötvös Loránd Tudományegyetem 

Kulcsszavak: társértékelés; énhatékonyság; formatív értékelés 

Az énhatékonyság (Bandura, 1986), vagyis az egyénnek a saját képességeiről alkotott 
meggyőződése egy adott feladat elvégzésére bizonyítottan fontos a nyelvtanulásban 
(Goetze & Driver, 2022). Ezáltal pedig az énhatékonyság fokozása és az énhatékonysági 
meggyőződések támogatása a társértékelésen keresztül vagy a társaknak való 
visszajelzés nyújtása során szintén hasznosnak bizonyulhat. A jelen előadásunk célja, 
hogy ajánlásokkal jógyakorlatra hozzájáruljon a nyelvtanítás és nyelvtanulás 
eredményességéhez. Kutatásunkban azt vizsgáltuk, hogy a haladó nyelvtanulók milyen 
változásokat észleltek a vonzatos igék írásbeli használatával kapcsolatos 
énhatékonyságukban, valamint a társértékeléssel kapcsolatos énhatékonyságukban. E 
célból kvalitatív intervenciós vizsgálatot (Warner & French, 2020) végeztünk. Kutatásunk 
résztvevői elsőéves magyar anyanyelvű anglisztika alapszakos hallgatók voltak, akik 
ugyanazon tanár által tartott két külön nyelvgyakorlat szemináriumon vettek részt. Az 
első csoport alkotta a kontrollcsoportot (n = 12), a második pedig a vizsgálati csoportot 
(n = 9). A beavatkozás előtt narratív alapadatokat gyűjtöttünk a tanulók társértékelési 
tapasztalatairól. Ezután mindkét csoportot teszteltük, hogy a megtanulandó vonzatos 
igék biztosan ismeretlenek-e számukra. Mindkét csoport irányított tanulási feladatokat 
kapott, valamint egy nyílt végű írásbeli produktív feladatot a tanult anyaggal 
kapcsolatban. Az intervencióban részesülő csoport konkrét útmutatást és instrukciókat is 
kapott a társértékelésre vonatkozóan, míg a kontrollcsoport nem részesült ilyenfajta 
iránymutatásban. Ezután mindkét csoportot arra kértük, hogy adjanak visszajelzést a 
társaiknak. Végül nyílt végű kérdésekkel gyűjtöttünk írásos adatokat az 
énhatékonyságban bekövetkezett változásokról, amelyek a vonzatos igék használatával 
és a társértékeléssel kapcsolatosak. A válaszokat szisztematikusan elemeztük kvalitatív 
adatelemzési technikákkal az Atlas.ti szoftver segítségével, majd összevetettük a két 
csoport eredményeit. Azt találtuk, hogy a tanulóknak a társaik teljesítményének 
értékelésére való explicit felkészítése nemcsak a társaik énhatékonysági meggyőződését 
erősíti – hogy képesek a vonzatos igék megfelelő használatára írásban –, hanem a tanulók 
magukat is alkalmasabbnak ítélték arra, hogy visszajelzést adjanak társaik 
teljesítményéről. Előadásunkban, eredményeink alapján, a társértékelésre vonatkozóan 
ajánlásokat fogalmazunk meg. 
 
Az első szerző az NKFIH – K142536 projekt támogatásában részesült. 
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15-16 ÉVES DIÁKOK ÖNÉRTÉKELÉSE VIZUÁLIS RUBRIKÁK AI-ALAPÚ 
ADAPTÁCIÓJÁVAL EGY KREATÍV GONDOLKODÁST FEJLESZTŐ PROJEKTBEN 

Berkó Regina 
Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Doktori Iskola 

Kulcsszavak: vizuális rubrikák; önértékelés; mesterséges intelligencia 

A PISA 2022-es felmérésében a kreatív gondolkodás önálló tesztként jelent meg. Az 
eredmények alapján a magyar tanulók teljesítménye több doménben is elmaradt a 
résztvevő országok átlagától. Kutatócsoportunk ezért olyan fejlesztő programsorozatok 
kidolgozását tűzte ki célul, amelyek tanórai keretek között megvalósíthatók, és 
hatékonyan fejlesztik a tanulók kreatív gondolkodását, valamint annak részképességeit. 
A projekt értékelése a felvett teszteken kívül a tanulócsoportok portfólióinak 
elemzéséből, valamint a tanulók egyéni önértékeléséből állt. Erre a célra vizuális 
rubrikákat alkalmaztunk – egy eredetileg rajztanárok számára készült, holland kutatók 
által kidolgozott képes értékelő módszert, amelyet Magyarországon elsőként Paál 
Zsuzsanna használt. A módszer lényege, hogy a tanulók nem csupán szöveges, hanem 
képes ábrák alapján döntenek a rájuk vonatkozó állításokról. Kutatásunkban már 
meglévő tesztek alapján saját vizuális önértékelőlapot fejlesztettünk. Összesen 72 rubrika 
készült az ötleteléssel és tervezéssel, a modellezési feladattal, az attitűddel és a 
csapatmunkával kapcsolatos kérdések megválaszolásához. A kérdések középpontjában 
gyakran absztrakt fogalmak és érzések álltak, melyek vizuális megjelenítése sokszor 
nehéz feladat. Az ábrák megtervezése nagyon időigényesnek ígérkezett, ráadásul fejlett 
vizuális képességeket is igényelt az adaptálást végző kutatótól. A folyamat 
meggyorsítására hívtuk segítségül a mesterséges intelligencia (Artificial Intelligence, AI) 
alapú képgenerálást. Az AI segítségével egy-egy fogalom vagy jelenség kapcsán képeket 
generáltattunk, és az eredményeket felhasználtuk a rubrikák kidolgozásához. Ezáltal nem 
csupán felgyorsult az adaptálási folyamat, de a rajzok is egyértelműbbé váltak, mivel az 
AI a legkézenfekvőbb és legegyszerűbben értelmezhető vizuális megoldásokat kínálta. A 
generált ábrák egyértelműsége megkönnyítette a vizuális rubrikák használatát a tanulók 
számára. Előadásomban bemutatom az adaptálás folyamatának lépéseit, a kidolgozott 
képes önértékelőlapokat, valamint a kitöltés eredményeiből és a tanulók visszajelzéseiből 
levonható tanulságokat. 
 
A kutatást támogatta a Magyar Művészeti Akadémia, Művészetelméleti és Módszertani 
Kutatóintézet (MMA MMKI). 
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A PASSZÍV-AGRESSZÍV VISELKEDÉS ÉS A SZOCIÁLISPROBLÉMA-MEGOLDÁS 
KAPCSOLATA SERDÜLŐK KÖRÉBEN 

Gál Zita *, Nagy Márió Tibor **, Kasik László * 
* Szegedi Tudományegyetem, Pszichológiai Intézet; Iskolai Kudarcok Megelőzése Kutatócsoport 
** Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 

Kulcsszavak: passzív-agresszív viselkedés; szociálisprobléma-megoldás; látensprofil-
elemzés 

Napjainkban igen sok kutatást végeznek a szociálisprobléma-megoldás és más 
konstruktumok serdülőkori kapcsolatának feltárására annak érdekében, hogy az iskolai 
segítő-fejlesztő programok minél eredményesebbek és hatékonyabbak legyenek. E 
kutatások közül kiemelkednek a társas problémák megoldási folyamatának nem asszertív 
(pl. passzív, agresszív, passzív-agresszív, szubmisszív) kommunikációs-viselkedéses 
jellemzőit feltáró kutatások. Az általunk 2024-ben végzett felmérés célja – hazánkban 
elsőként – a passzív-agresszív kommunikáció és a szociálisprobléma-megoldás közötti 
kapcsolat elemzése volt 16 és 18 évesek (N = 496) körében. Két eszközt alkalmaztunk: a 
PAS (Passive Aggression Scale; Lim & Suh, 2022) a kritikusság, az ignorálás és a szabotálás 
módjainak megismerését teszi lehetővé, a Social Problem-Solving Inventory–Revised 
(SPSI–R; D`Zurilla et al., 2002) a negatív és a pozitív problémaorientációt, valamint a 
racionális, az impulzív és az elkerülő problémamegoldói stílus gyakoriságát méri. Mindkét 
kérdőív megbízhatóan működött mindkét korosztálynál. Az eredmények alapján – 
megerősítve korábbi hazai kutatások adatait – a 18 évesekre nagyobb mértékben jellemző 
a negatív problémaorientáció, mint a 16 évesekre. Mindkét korosztályban hasonlóan erős 
a pozitív kapcsolat a kritikusság–impulzivitás és az ignorálás–racionalitás között, ami jól 
tükrözi az adott passzív-agresszív kommunikációs forma és a kapcsolódó megoldói stílus 
során végbemenő azonos kognitív-emocionális folyamatokat. Látensprofil-elemzéssel a 
16 éveseknél két problémamegoldó profilt (vegyes, pozitív racionális), a 18 éveseknél 
hármat (vegyes, pozitív racionális, negatív elkerülő) azonosítottunk, és csak az idősebbek 
profiljai különböznek a passzív-agresszív jellemzők mentén: a kritikusság az impulzív 
elkerülőkre, a szabotálás a vegyes profilúakra a leginkább, illetve az ignorálás a pozitív 
racionálisokra a legkevésbé jellemző. Az általános fejlődés- és szociálpszichológiai 
sajátosságok jól tetten érhetőek ezekben a mintákban, ugyanakkor úgy véljük, szükség 
van a passzív-agresszív viselkedésformák részletesebb (több formát azonosító) mérésére 
– ehhez egy külön eszköz kidolgozására – serdülőkorúak körében. 
 
A kutatás az MTA–SZTE Közoktatás-fejlesztési Kutatási Pályázat (Iskolai Kudarcok Megelőzése 
Kutatócsoport) keretében valósult meg. 
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A SPORT ÉS A MENTÁLIS EGÉSZSÉG KAPCSOLATA EGYETEMI HALLGATÓK 
KÖRÉBEN 

Szabó Luca*, Lescsinszky Beatrix*, Pikó Bettina** 
* Szegedi Tudományegyetem 
** Szegedi Tudományegytem, SZAOK Magatartástudományi Intézet 

Kulcsszavak: sport; mentális egészség; jóllét 

A sport a testi és a mentális jóllét szempontjából is meghatározó tényező. Pilot-
vizsgálatunk célja az volt, hogy feltárjuk a rendszeres sportolás mentális egészségre 
gyakorolt hatásait a 18-35 éves egyetemi hallgatók körében. Vizsgáltuk, milyen 
összefüggés mutatható ki a rendszeres sportolás és az észlelt stressz, a hatékony 
megküzdési stratégiák alkalmazása, valamint a tudatos jelenlét, a kiégés és az általános 
jóllét között. A kutatás során külön figyelmet fordítottunk az egyes sporttevékenységek 
típusa közötti különbségek feltárására a sportmotiváció és a testmozgást követő affektív 
állapot tekintetében. Emellett vizsgáltuk a hobbi szinten és versenyszerűen sportoló 
fiatalok közötti különbségeket a sportmotiváció tekintetében. Kutatásunkban 18 és 35 év 
közötti egyetemista vett részt (N = 144, férfiak aránya 24,3%; átlagéletkor: 24,60 év). Az 
online kérdőívcsomag demográfiai és sporttal kapcsolatos kérdések mellett tartalmazta a 
Diák Kiégés Kérdőívet (Jagodics et al., 2021), a WHO Jól-lét Kérdőív 5 tételes (WBI-5) 
rövidített magyar verzióját (Susánszky et al., 2006), a Rövidített Stressz és Megküzdés 
Kérdőívet (Konkoly et al., 2008), az Észlelt Stressz Kérdőívet (Stauder & Konkoly, 2006), 
a 10 tételes Reziliencia Kérdőívet (Járai et al., 2015), a Figyelem és Tudatosság 
Mindfulness Skálát (Lengyel, 2017), a Fizikai Aktivitás Affektus Skálát (Köteles et al., 
2024) és a magyar nyelvű Sportmotivációs Skálát (H-SMS) (Paic et al., 2018). A 144 fős 
mintán elvégzett statisztikai próbák nem mutattak szignifikáns különbségeket a 
rendszeresen sportoló és nem sportoló alminták között a megküzdés, az észlelt stressz, a 
tudatos jelenlét, a kiégés és a szubjektív jóllét tekintetében sem. A sportoló fiatalokat 
vizsgálva viszont azt találtuk, hogy pozitív korreláció áll fenn a jóllét és a heti 
edzésgyakoriságok között (r = 0,251, p = 0,018). Ezen kívül azt figyeltük meg, hogy a 
versenyszerűen sportolók magasabb pontszámot értek el a sportmotiváció intrinzik 
motiváció alskáláján, mint a hobbi szinten sportolók (U = 220,500, p = 0,026). A pilot-
vizsgálat alapján megfontolandó olyan további kérdőív beemelése a tesztbattériába, 
amely a konkrét megküzdési stratégiák vizsgálatára is alkalmas. A sport csak egy a 
lehetséges érzelmi fókuszú megküzdések közül, ezért feltételezhetjük, hogy a két alminta 
közötti különbségek hiánya abból származik, hogy a nem sportolók csoportja egyéb 
hatékonynak bizonyuló megküzdési stratégiákat alkalmaz. A sportolók almintáján kapott 
szignifikáns összefüggések pedig arra mutatnak rá, hogy a rendszeres sportolás 
kedvezően befolyásolhatja a szubjektív jóllétet, és hogy a versenysportolókra jellemzőbb 
a magasabb szintű intrinzik motiváció. 
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Focusing on adulthood: Teaching and learning on the workplace  
(chair: Attila Rausch ) 

 
 

PREPARING ENGINEERS FOR THE WORKFORCE: A CURRICULUM 
ASSESSMENT 

Anthea Morávanszky *, Ingo Barkow ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** University of Applied Sciences of the Grisons 

Keywords: curriculum assessment; higher education; engineering education 

The evolution of Software Engineering (SE) to manage increasingly complex software 
systems led to the emergence of Requirements Engineering (RE) as a distinct discipline, 
focusing on eliciting, specifying, documenting, and managing software requirements 
(Callele et al., 2017). This specialization has elevated the importance of research on RE 
education (REE), emphasizing the need to prepare students for evolving industry 
demands (Daun et al., 2021). REE must blend technical methods with human-centric 
approaches to train students in specifying requirements, resolving conflicts, and 
addressing socio-technical challenges (Daun et al., 2021). Educators face the dual 
challenge of imparting theoretical knowledge while fostering practical decision-making 
skills, requiring curricula to balance theory with experiential learning (Fernandez et al., 
2019; Daun et al., 2022). The research seeks to understand how RE is taught in higher 
education on a country-wide system level. It analyzes delivery methods, teaching 
languages, and integration into broader academic programs, comparing approaches at 
traditional research universities and universities of applied sciences (UAS). The research 
also explores advanced studies certifications (CAS) and investigates decision-making 
processes in curriculum design, focusing on educator perspectives. Furthermore, it 
examines the role of educational standards and frameworks in shaping these curricula 
and the potential adjustments educators foresee to address evolving industry needs. Data 
collection involved reviewing and assessing course descriptions from 19 identified HEIs 
and conducting purposive sampling interviews with 25 educators responsible for course 
curricula, covering 34 courses. The methodology utilized qualitative content analysis for 
document review and thematic analysis of interview transcripts. Findings reveal that RE 
is widely regarded as an interdisciplinary competency, essential for professionals in 
diverse fields. 13 of the courses teach RE as a standalone subject. Notably, the research 
identified 9 CAS programs that offer subject-specific education at an academic level, 
explicitly tailored for professionals already in the workforce. Among these CAS programs, 
the majority (78%) are dedicated RE programs, further emphasizing their importance to 
the industry. Educators highlighted the continued importance of RE amidst the rise of 
Artificial Intelligence (AI) in software development. Discussions reflect opportunities and 
concerns about AI’s potential to reshape the role of Requirement Engineers. The study 
also found that the primary motivation for curriculum design among the interviewed 
educators is to meet industry expectations. By aligning their curricula with industry-
specific certification syllabi and incorporating project work into course assessments, they 
aim to prepare students for real-world challenges in RE, thereby improving their 
transition into the workforce. 
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A REVIEW OF PSYCHOSOCIAL FACTORS SHAPING MOTIVATION AND 
ACHIEVEMENT IN AUTOMOTIVE ENGINEERING STUDENTS 

Achuodho Hamphrey Ouma *, Pikó Bettina **, Tun Zaw Oo ***,  
Krisztián Józsa **** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged  
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged  
*** Institute of Education, Hungarian University of Agriculture and Life Sciences 
**** Institute of Education, University of Szeged; Institute of Education, Hungarian University 
of Agriculture and Life Sciences 

Keywords: academic motivation, engineering education; academic achievement 

Motivation fuels students` involvement, perseverance, and dedication in their studies, 
while achievement signifies the accomplishment of educational goals. Academic 
motivation and achievement play an important role in developing skilled engineers who 
can adapt to changing industry requirements and job markets, embrace advanced 
technologies, and maintain high standards of quality, safety, and sustainability. The 
present study explores the psychosocial factors that constitute academic motivation and 
achievement determinants among automotive engineering students. Drawing on theories 
such as Self-determination theory (SDT) by Deci and Ryan (1985), Achievement goal 
theory (AGT) by Dweck and Nicholls (1984), social cognitive career theory (SCCT) by 
Bandura (1986) and expectancy-value theory (EVT) by Vroom (1964), this literature 
review examines how motivation is shaped by factors like self-efficacy, intrinsic and 
extrinsic motivators, peer relationships, and curriculum relevance. The study employed 
three main databases such as Web of Science, Scopus, and ScienceDirect, which identified 
2184 articles. Based on the inclusion criteria, such as the language being English, the last 
decade of publications, influencing factors on academic motivation and achievement, and 
the scope of automotive engineering, 42 articles are mainly included in this narrative 
review. Although previous research identified relevant cognitive abilities like problem-
solving and spatial reasoning, as facilitators of success in science, technology, engineering 
and mathematics (STEM) fields, they lack specificity for automotive engineering. Non-
cognitive factors were also recognized to include intrinsic motivation and the influence of 
social support systems, but these are underexplored in vocational settings like 
automotive engineering. This literature review has therefore revealed several key 
findings. Firstly, individual factors such as intrinsic motivation, self-efficacy, and 
personality traits significantly influence students` academic motivation and achievement. 
Secondly, social and environmental factors, including peer influence, teacher support, and 
school climate, play a crucial role in shaping students` motivation and achievement levels. 
Additionally, curriculum and program factors, cultural and societal factors, and 
methodological approaches also impact academic motivation and achievement in 
automotive engineering education. Cognitive factors like problem-solving skills and 
creativity contribute to academic success, while non-cognitive elements such as career 
aspirations and intrinsic/extrinsic motivations also drive student engagement. Therefore, 
the study implies that educators should enhance motivation through personalized 
support, curriculum relevance, and innovative teaching methods. These insights can 
inform strategies to improve educational outcomes and better prepare students for 
careers in the automotive industry. 
 
The research was supported by the University of Szeged 
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ADULT SKILLS ASSESSMENT IN HUNGARY: INSIGHTS FROM THE OECD PIAAC 
SURVEY (2017–18 AND 2022–23)  

Erika Rozália Vígh-Kiss 
University of Pannonia 

Keywords: OECD; PIAAC; skills assessment, adult education, literacy levels 

The Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) has measured the 
reading, numeracy and problem-solving skills of adults aged 16–65 on two occasions. The 
first Programme for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC) survey 
was conducted in 2017–18, and the second in 2022–23 (N = 4564), with 31 countries 
participating. Our research questions: How well did Hungarian adults perform? How have 
adult skills developed over the past decade? Are there significant differences between 
gender performance? In this presentation, we compare data on the best-performing and 
worst-performing countries using statistical methods. The PIAAC survey revealed that on 
average one in five adults performs poorly in reading and numeracy skills. Hungarian 
adults aged 16-65 performed at the OECD average in all three areas measured: literacy 
248 points, numeracy 254 points, and adaptive problem solving 241 points. In the area of 
literacy, 32% of Hungarian adults achieved level 1 or below. This means that they are 
unable to understand longer, more complex sentences. 6% of adults achieved level 5, 
which represents an excellent level, compared to the OECD average of 12%. Examining 
the three areas together, 22% of Hungarian adults achieved the two lowest levels of these 
proficiency scales, compared to the OECD average of 18%. The 30-point lower 
performance of adults aged 55-65 can be explained by the effects of aging and changes in 
the quality and quantity of education and training. The trend shows a deterioration, with 
the proportion of adults performing poorly in literacy and numeracy skills increasing. In 
the participating OECD countries, women showed an average of 3 points higher literacy, 
while men had a 10-point advantage in numeracy and a 2-point advantage in adaptive 
problem solving. In Hungary, there was a significant (6-point) difference in favor of 
women in literacy; a significant 5-point difference in favor of men in numeracy. In 
Hungary, differences in skill levels also affect employment data. According to the OECD 
study, a one-standard deviation increase in numeracy skills among employed adults is 
associated with 10% higher wages, which is a statistically significant difference. A one-
standard deviation increase in educational attainment in Hungary is an even more 
significant difference, associated with 22% higher wages. The results are similarly 
worrying as the PISA study conducted among 15-year-olds. The conclusions that can be 
drawn from the new results can help draw attention to the shortcomings and problems 
of the education system. The new findings could help identify the most vulnerable groups 
of the population and develop ways to provide them with practical assistance. 
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Factors influencing academic achievement (chair: Csaba Csíkos) 
 
 

QUALITATIVE INVESTIGATION OF THE HOME LITERACY ENVIRONMENT OF 
BANGLADESHI SCHOOLCHILDREN: A PILOT STUDY 

Mamunur Rashid *, Beáta Szenczi ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Eötvös Loránd University, MTA-SZTE Reading and Motivation Research Group 

Keywords: Home Literacy Environment (HLE), parental beliefs and practices; literacy 
development, qualitative study 

Home Literacy Environment (HLE) includes elements within the home that support 
language acquisition and literacy, such as parent-child interactions, reading materials, 
and literacy activities (Sénéchal et al., 2017). It has been shown to contribute to children’s 
success in literacy and language skills (Silinskas et al., 2020; Sénéchal & LeFevre, 2014). 
Conceptualizations of the home literacy environment may vary across different contexts, 
and culture and socioeconomic status have been repeatedly shown to influence the HLE 
(Niklas & Schneider, 2013; Zuilkowski et al., 2019). Most HLE research, including model 
development and measurement, is Western-focused, shaped by cultural and 
socioeconomic factors (Dong et al., 2020; Cheung et al., 2021). Recent studies have 
explored applying HLE models to Asian contexts (Liu et al., 2018), primarily in higher-
income East Asian countries. However, a significant gap remains in understanding HLE`s 
practical relevance in Asian LMI countries (O’Brien et al., 2020).To better understand how 
parents view their role in their children’s literacy development and to develop better 
questions about the HLE in an Asian LMI context, a qualitative study with parental 
interviews was designed. This pilot study aims to assess the appropriateness of the semi-
structured interview questions and protocol developed for exploring (1) the 
characteristics of literacy environments and practices in Bangladeshi households, and (2) 
the influence of parents` beliefs and experiences on these practices. Three parents of 
school-aged children (10-14 years) participated in the interviews. They were recruited 
using purposive sampling to ensure the inclusion of parents involved in their school-aged 
children`s education. Interviews were guided by open-ended questions on parents’ own 
literacy acquisition, their perceived role in their child’s literacy development, and 
practices and resources at home during the preschool and school years. The interviews 
were carried out in Bangla. The duration of the interviews ranged between 45-60 
minutes, not exceeding the recommended time frame for interview sessions (Jacob & 
Furgerson, 2012), though one parent indicated that she would have preferred a shorter 
time frame. The sessions were recorded using a smartphone voice recorder with the 
informed consent of the participants. Findings highlighted the relevance of the interview 
questions in capturing diverse literacy practices, such as shared reading, storytelling, and 
daily routines. Parents shared insights into their literacy beliefs, challenges, and support 
strategies. The pilot study also identified practical refinements, including minor 
adjustments to interview questions and optimal interview duration. This pilot study 
demonstrates the feasibility of the research design and offers foundational insights into 
the HLE in the Bangladeshi context. The findings will guide the main study, enhancing 
methodological rigor and contextual relevance. 

T-12 



XXI. Pedagógiai Értékelési Konferencia 21th Conference on Educational Assessment 
2025. április 10–12.  10–12 April 2025 
 

 
 

68 

THE ROLE OF PARENTIFICATION IN ACADEMIC ACHIEVEMENT 

István Berkes *, Bettina Pikó ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged 
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Parentification (Minuchin et al., 1967), a process where children take on parental roles 
and responsibilities in their family, has been increasingly recognized as a significant 
factor influencing a child’s development. While the concept has various dimensions, its 
impact on academic achievement requires further investigation. This paper aims to 
explore the complex relationship between parentification and school performance, 
examining both the potential downsides and its beneficial effects. Parentification can take 
two main forms: instrumental and emotional. Both forms can significantly hinder a child`s 
ability to focus on their education. Children burdened with excessive responsibilities may 
struggle with completing homework and attending school regularly. Furthermore, the 
chronic emotional and physical stress associated with parentification can impair 
cognitive functions like attention, memory, and executive functions, which are crucial for 
academic success. Studies have linked parentification to lower grades, decreased 
academic motivation, and increased school dropout rates (Jurkovic, 1997; Hooper et al., 
2008). Emotional parentification can be particularly detrimental. Children forced to adopt 
a caregiving role often suppress their own emotional needs. This can lead to internalizing 
problems like anxiety and depression, further hindering academic performance. 
Moreover, these children may struggle with peer relationships and social skills. The 
constant preoccupation with their family`s emotional well-being can leave them with 
limited emotional resources to invest in their education. However, it is essential to 
acknowledge that the relationship between parentification and academic achievement is 
not always straightforward. Some studies suggest that certain aspects of parentification, 
particularly instrumental parentification, can foster resilience, responsibility, and 
enhanced organizational skills. Children who take on household tasks may develop a 
strong work ethic and self-discipline that can translate into academic performance. 
Moreover, the experience of successfully managing responsibilities can boost self-esteem 
and a sense of competence, potentially motivating them to excel at school (Chase, 1999; 
Masiran et al., 2023). It is crucial to emphasize that these potential benefits do not negate 
the inherent risks associated with parentification. The impact on academic achievement 
is likely moderated by various factors, including the child`s age, the type and extent of 
parentification, the availability of external support systems, and the overall family 
dynamics. While some children may demonstrate resilience and even thrive academically 
despite parentification, others may experience significant challenges and disadvantages. 
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THE EFFECTS OF MATERNAL EDUCATION, SCHOOL`S MUNICIPALITY TYPE 
AND GENDER ON A STUDENT’S FINAL GRADE 

Heidi Luhtajärvi 
University of Tampere 
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The importance of final grades for students` future educational pathways is significant. In 
Finland, students apply for upper secondary education based on their lower secondary 
school final grades. It is therefore essential that the final assessment is based on 
educational equity, whereby student-related factors, such as gender, do not create 
systematic differences in student performance. However, previous studies have shown 
that final grades are not always based on equal criteria (Ouakrim-Soivio, 2013). The 
present study aims to investigate the correspondence between competences and final 
grade in mathematics, and the factors influencing the variation in final grades when 
mathematics competence is standardized. This research question was analyzed using 
two-level hierarchical linear regression (HLR) in SPSS. HLR analysis was used to examine 
variation in the final mathematics grade, while considering the clustering of pupils in 
different schools. The analysis was done in stages. First, gender and mother`s educational 
background were added to the model as student-level background variables. Second, the 
background variables of the school were added, i.e. the type of municipality where the 
school is located (urban, suburban and rural) and the size of the school. However, 
municipality type and school size were positively correlated with each other, causing 
multicollinearity in the model. It was found that large schools were located in rural and 
urban areas, and school size did not play an explanatory role when municipality type was 
included in the analysis. It was therefore decided to remove the school size variable from 
the model. The survey used data from the 2017 national learning-to-learn (L2L) 
assessment of Finnish ninth graders (N = 9083), only some of whom (N = 7947) took the 
mathematics test. L2L assessments use a wide variety of cross-curricular tasks, but we 
only used the mathematics test which was based on the ninth grade basic education 
curriculum. The total number of correct answers were converted into a percentage of 
correct answers per pupil. L2L assessment data from 2017 were combined with a data 
from the common application register of final grades for the same year. The second 
variable used was therefore the final grade per pupil. In line with previous studies, this 
study found, that maternal education, school municipality and gender were associated 
with the final grade. The results showed that maternal higher, urban municipality and 
gender (girl) positively influence the final grade when students have the same level of 
competence. This result shows how variables external to the students can influence their 
final grade. It is unequal that students with the same level of competence receive different 
grades because of the above factors. 
 
The research was supported by University of Tampere and the Research Centre for Education, 
Assessment and Learning (REAL). 
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*** Tampere University 
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In the Finnish school system, class teachers play a central role in assessing students` 
academic and work skills from an early age and in providing support at different stages 
during basic education. However, teacher assessment of students` competence and work 
skills in primary education, as well as the ability to predict students` academic 
performance based on this assessment, have been relatively little studied (Johnson-
Fedoruk, 1991; Palardy, 1998; Tournaki, 2005; Zaher, 1996). Of particular interest in this 
study was to examine how teacher’s assessments of students` abilities in the first, fourth, 
and sixth grades of primary school could predict their subsequent academic performance 
in school education. The research questions in the study were aimed at identifying the 
relationship between a teacher`s assessment of a student`s competence and their 
subsequent academic performance in school, as well as identifying the factors influencing 
a teacher`s prediction of a student`s future competence. It was hypothesized that a 
teacher`s assessment of the student`s competence could predict student success in 
subsequent learning and in secondary school. This paper reports on a longitudinal study. 
This study has been followed throughout the nine-year comprehensive school. The 
Finnish Learning to Learn tests were held on multiple occasions during the period of the 
study including 1st, 3rd-4th, 6th, 7th, and 9th grades. Grade point average (GPA) was 
calculated from teacher-reported school marks in key subjects in 4th and 6th grade. 
(Finnish language, mathematics, science, and the first foreign language.) In grade 9, pupils 
gave their own average grades in subjects. The teacher`s assessment of a pupil’s abilities 
was held at the beginning of school in 1st, 4th, and 6th grades. Teacher ratings of each 
(500) pupil’s learning, school achievement, social skills, and behavior at school at the 
beginning of the 1st, 4th, and 6th grade. In our study, all pupils (52 % girls) were present 
throughout the nine-year follow-up. Our results indicate that there is a close connection 
between teacher assessment in the 1st, 4th, and 6th grades and student`s performance 
results in 1st, 4th-6th and 9th grade and GPA in 4th-9th grade. The teacher`s assessment 
of a pupil’s abilities at the beginning of school allowed to identify factors affecting the 
forecast of successful pupil learning in school. Path modelling (CFI=1.000, TLI=1.013) 
confirmed these hypotheses, that there are relationships between teacher`s assessment 
and performance in learning to learn throughout the 9 school years. The data obtained 
allows for adjusting the educational process in the future and improving the quality of 
student learning and support. 
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PROVIDING FEEDBACK TO PUPILS WITH DIFFERENT ATTITUDES 

Milja Saarnio 
Tampere University 

Keywords: feedback; motivation; teacher 

Pupils have different skills, attitudes and perceptions of school and learning. Feedback 
from the teacher – or lack thereof – can have a significant impact on a pupil’s learning 
(Wisniewski et al., 2020; Oinas, 2020). Therefore, considering the individual needs of the 
learner (Ryan & Deci, 2017) and planning feedback thoroughly (Dawson et al., 2018) is 
important when providing feedback. On the other hand, teachers have different personal 
styles of giving feedback: one may often give positive and encouraging feedback to all 
pupils, while another may focus on guiding pupils to complete tasks. My PhD dissertation 
will investigate the kinds of teacher feedback that provide the best support for pupils with 
different attitudes towards school and learning. Following Hattie and Timperley`s (2007) 
theory, feedback from the teacher can focus on (1) the task level, (2) the learning process 
level, (3) the pupil`s self-regulation level, or (4) the self-level. Learners` motivation is 
described by action control theory (Skinner et al., 1988) and goal orientation theory 
(Eccles & Wigfield, 2002). The aim of this sub-study was to find out how much teacher 
feedback is dependent on the teacher`s own characteristics, and how teachers give 
feedback to pupils with different attitudes. In the study design, secondary school teachers 
(n = 295) responded to a questionnaire consisting of four sets of questions. In each set of 
questions, teachers were presented with a scenario description of a type of pupil with a 
different motivational profile. Scenario descriptions were based on the results of a latent 
profile analysis conducted on a nationally representative sample of pupils (n = 7745). In 
each set of questions, after the scenario description, teachers responded to Likert-scale 
statements to determine whether they focused on a certain feedback practice when giving 
feedback to the hypothetical student presented in the scenario. The analysis began with a 
confirmatory factor analysis to test the structure of the feedback items. The actual 
analysis was conducted using multilevel modelling to distinguish the effect of the 
teacher`s own characteristics on the feedback practices (between level) and to examine 
the differences in teacher feedback practices among pupils with different motivational 
profiles (within level). The results show that teachers give feedback in different ways to 
pupils with different motivational profiles, but teachers` own characteristics influenced 
the way they gave feedback even more. Teachers gave slightly less task-specific feedback 
to the most motivationally positive group of pupils than to the others, which is in line with 
previous research (e.g. Cowie, 2005; Ryan & Deci, 2017). Those pupils were also given 
less feedback on the learning process than the others. The group of pupils with the most 
negative attitudes were given slightly more task-specific feedback than others, which may 
be beneficial for their learning (Hughes, 2010). 
 
The research was supported by the Ministry of Education and Culture (in Finland). 
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AN INVESTIGATION OF THE VISUAL SUPPORT PROVIDED IN EFL ASSESSMENT 
TASKS 

Gyula Tankó  
Institute of Education, Eötvös Loránd University 
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For the justifiable assessment of foreign language ability, the ability to produce and 
understand discourse in meaningful communicative situations (Bachman & Palmer, 
2010), the characteristics of the language assessment task must be such as to replicate as 
feasible the conditions of actual performance (Skehan, 1988) and require realistic 
discourse processing (Weir, 1990). Such a task characteristic is the addition of a still 
picture, which is intended to serve as visual support for the interpretation of the input. 
From a variety of graphics, pictures were found to have the most pronounced positive 
effect on reading comprehension (Guo et al., 2020). Furthermore, pictures are considered 
to have the potential to enhance listening comprehension if they define the context clearly 
and thereby help listeners activate task-relevant schema. However, if they are not 
adequate, pictures may become a source of difficulty and cause construct-irrelevant 
variance (Buck, 2001). To determine to what extent they helped create a real-life like 
context facilitating the test takers’ meaningful use of language, this study investigated the 
pictures included in Reading (R), Use of English (UoE), and Listening (L) tasks as visual 
support intended to facilitate the processing of textual and aural input. Altogether 88 
tasks (i.e., NR = 32; NUoE = 32; and NL = 24) were analysed, which were administered in 
the 2017–2020 examination periods as part of the high-stakes, advanced level EFL 
School-leaving examination in Hungary. A pilot sample of the pictures were first analysed 
by two coders with a coding scheme consisting of a codebook—which operationalised a 
taxonomy of visual-verbal relations (Tan et al., 2012)—and a recording form. Then the 
two coders independently coded the items in the remaining papers. Inter-coder reliability 
was substantial (κ = .782, 95% CI [.89, .99], p < .000). The findings showed that in most 
tasks the pictures were used as illustrations, and a few of the pictures repeated the gist of 
the input, which set the context and could potentially help the activation of the schema 
necessary for comprehension. However, several pictures in the Reading and Use of 
English tasks were unconnected and most likely hindered discourse processing. Some 
pictures were also found to be dysfunctional because they were indiscernible, 
watermarked, and could become functional only after the input had been successfully 
processed. Some provided irrelevant and misleading details. Moreover, attempts made to 
illustrate more complex content failed. If they were used by the test takers, the 
dysfunctional pictures will have caused construct-irrelevant variance and therefore 
affected the interpretability and generalisability of the scores. Furthermore, they are 
likely to have also induced bias in the measurement process. Based on the findings, 
practical recommendations are formulated for item writers. 
 
The research was supported by OTKA K142536. 
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A QUASI-EXPERIMENTAL STUDY 
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Anikó Fehérvári 
Institute of Education, Eötvös Loránd University 
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The development of creativity has become a priority in the 21st century, driven by a 
rapidly changing labor market and technological advancements. These changes demand 
new skills and innovative thinking from learners, which are essential for problem-solving, 
critical thinking, and maintaining competitiveness (OECD, 2018). Educational 
technologies, particularly robotics, have been increasingly recognized in education, with 
numerous studies highlighting their potential for developing students` creative thinking 
skills (e.g., Hou et al., 2022; Zhang & Zhu, 2022). Previous research indicates that the 
effectiveness of robotics programs may vary among students from different socio-
economic backgrounds (SES). Students from low socio-economic status (SES) often have 
limited resources and fewer learning opportunities, which may hinder their development 
(Su et al., 2022). This study examines the impact of robotics-based educational 
interventions on students` creative thinking, with a particular focus on socio-economic 
status (SES). A quasi-experimental research design was implemented within an Erasmus+ 
program, involving 125 elementary students aged 11 to 14 from diverse SES 
backgrounds. Participants engaged in a six-month robotics-based digital storytelling 
program aimed at enhancing multiple dimensions of creativity, including figurative, 
verbal, divergent, and integrative thinking. The findings indicate that the intervention 
positively affected creativity across all SES groups. Notably, students from lower SES 
backgrounds demonstrated significant growth in creative thinking, suggesting that 
robotics-based education may help bridge socio-economic disparities in educational 
outcomes. The results support the potential of innovative teaching methodologies, such 
as robotics, to foster creativity and equity in education. This research contributes to the 
growing body of literature on educational robotics and underscores the importance of 
addressing SES-related challenges to maximize the benefits of technological interventions 
in diverse learning environments. 
 
This project was partially supported by the National Research, Development, and Innovation 
Office (PD OTKA - PD - 138723) and partially by the ERASMUS+ RIDEX grant No. 2021-1-HU01-
KA220-SCH-000029582. 
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Recent advances in generative artificial intelligence (AI), such as large language models, 
present both opportunities and challenges to traditional educational approaches. While 
policy development and assessment strategies dominate current discussions, research on 
the broader transformation of higher education in an AI-powered context remains limited 
(Agostini & Picasso, 2024; Chiu, 2023). Recognizing the crucial influence of generative AI 
on learning outcomes, pedagogy, and assessment, this study aims to investigate university 
lecturers’ use of AI in assessment practices. This presentation shares preliminary results 
of our study from an online questionnaire administered in January 2025 to lecturers and 
PhD students at a large Hungarian university. The 397 respondents represented diverse 
disciplines and levels of teaching experience. The self-constructed questionnaire explored 
usage patterns, attitudes toward using AI in assessment, AI-driven feedback, ethical 
concerns, and perceived benefits and challenges. Results indicate that only 12% of 
participants utilized prompt engineering to create new quizzes and test questions, 7% 
used it to develop open-ended assignments, and 8.6% employed it to formulate 
assignment instructions. However, a significant majority (81%) reported difficulties with 
effectively integrating prompt engineering into student assessment practices. 
Additionally, a significant negative correlation was found between age and lecturers` 
perceived ability to design basic prompts for AI tools (r = -.15, p < .01), as well as their 
perceived capability to create prompts tailored to specific educational tasks (r = -.21, 
p < .01). The results revealed varied levels of engagement and attitudes toward AI-driven 
assessment. While results showed the potential of AI to enhance assessment practices, 
concerns were raised about ethical implications, biases, in addition to the lack of 
knowledge, understanding, and adequate training. These findings underscore the 
importance of developing AI literacy and prompt engineering skills, particularly among 
older educators, and highlight the need for institutional support to facilitate the effective 
integration of AI into higher education assessment. 
 
The research was carried out within the NKFIH 2022-1.1.1-KK-2022-00003 Digital Education 
Development Competence Center project. 
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EXPLORING THE ROLE OF VR IN ENGLISH LANGUAGE EDUCATION:  
A SYSTEMATIC REVIEW OF APPLICATIONS, SKILLS, AND IMPLEMENTATION IN 
HIGHER EDUCATION 

I Wayan Eka Dian Rahmanu, Gyöngyvér Molnár 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Digital Learning Technologies 
Research Group 

Keywords: VR; English language; higher education 

The study investigates the areas of English language teaching assisted by Virtual Reality 
(VR), focusing on the language skills targeted, the types of higher education programs that 
use VR, and the VR setups used. To guide this investigation, the following research 
questions are developed: (1) What areas of English language teaching are commonly 
supported by VR in higher education? (2) What language skills are addressed by VR 
interventions? (3) What types of higher education programs use VR to teach English? (4) 
What types of VR setups are used for English language learning?. The systematic literature 
review was conducted using the PRISMA guidelines. A detailed search was conducted 
using academic databases such as Scopus and Web of Science. Keywords such as "virtual 
reality" AND "360-degree" AND "English language" AND "higher education" were used. 
Studies published between 2016 and 2024 were considered to reflect current advances. 
The following inclusion and exclusion criteria were applied. Studies on VR applications in 
English language teaching in higher education settings and articles published in peer-
reviewed journals were included, while studies investigating VR for languages other than 
English, non-empirical or theoretical articles, and research on secondary or primary 
education were excluded. As a result, 15 articles from 463 reports were analysed in the 
review process. According to the results, VR is used in a variety of English education 
settings, including English for Specific Purposes (ESP), English as a Foreign or Second 
Language (EFL/ESL), and General English. VR also targets speaking and writing skills, 
demonstrating their dependence on immersive engagement. Virtual reality is widely used 
in a variety of higher education programmes, including medical sciences, teacher training, 
and engineering and tourism. Teacher training supported by grammar teaching and 
classroom interaction scenarios, while engineering and tourism programmes emphasised 
public speaking and interaction skills. Fully immersive VR systems dominate the field, 
providing a high degree of involvement and realism. In terms of types of VR setups, the 
previous research employed the HTC Vive, Oculus Rift, and Meta Quest 2 are widely 
utilised. The immersive nature of VR promotes experiential learning, especially for skills 
that require contextualised practice. In addition, efficiently integrating VR into the 
curriculum requires training educators to create and deliver VR-based activities, which 
takes time and resources. Future research should focus on building low-cost VR systems 
that can be scaled to fit a variety of educational contexts. It is crucial to investigate the 
long-term effects of VR on language memory, as well as its potential in collaborative and 
cross-cultural learning situations. 
 
This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for 
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social 
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, 
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group). 
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Szimpózium 
 

A SZÖVEGÉRTÉS TÁMOGATÁSÁNAK LEHETŐSÉGEI – TANULÓK, TANÁROK, 
TANÁRJELÖLTEK 

 Elnök: Fejes József Balázs Opponens: Juhász Valéria 
 Szegedi Tudományegyetem Szegedi Tudományegyetem 

 
A PIRLS-vizsgálatok eredményei szerint az alsó tagozatos tanulóink olvasását tekintve a 
magyar iskolarendszer nemzetközi viszonylatban is jól teljesít, ugyanakkor az olvasás 
fejlesztésére fordított idő rendkívül rövid. Vélhetően ez az egyik oka a magyar 
tizenötévesek átlag alatti szövegértés-teljesítményének a PISA-mérésekben. A 
szövegértés alacsony szintje számos kedvezőtlen következménnyel járhat, többek között 
megnehezítheti a tantárgyi tudás elsajátítását, negatívan befolyásolja a teljesítményt a 
nagy téttel bíró vizsgahelyzetekben (pl. középiskolai felvételin, érettségin), valamint 
hozzájárulhat a tanulási motiváció csökkenéséhez és a lemorzsolódáshoz. A felső 
tagozaton és a középiskolában oktató pedagógusok gyakran nem tekintik feladatuknak a 
szövegértés fejlesztését, vagy nem érzik magukat felkészültnek e feladatra. Jelen 
szimpózium célja, hogy áttekintsen néhány lehetőséget, amelyek továbblépést kínálnak e 
területen, azaz tanulóink szövegértésének, valamint a pedagógusok szövegértés-
fejlesztésre való felkészítésének támogatásában. A szimpózium négy előadást foglal 
magában, amelyek mintájukat és módszerüket tekintve változatosak. Az első két előadás 
egy szövegértés-fejlesztő program eredményeiről számol be. Ezek egyike egy ötödik 
évfolyamos tanulók bevonásával végzett, az olvasási stratégiák és az olvasási motiváció 
kombinálására épülő kontrollcsoportos kvázi kísérlet eredményeit ismerteti a tanulók 
szövegértésében, olvasási stratégiáinak alkalmazásában és az olvasási motivációjában 
bekövetkező változások vizsgálata alapján. A tizenkéthetes fejlesztőkísérlet történelem 
tantárgyba ágyazottan valósult meg. Utólag a kontrollcsoportként alkalmazott osztályok 
pedagógusai is kipróbálták a módszertant természettudomány tantárgyba ágyazva; a 
második előadás a beavatkozásban résztvevő történelmet és természettudományt oktató 
pedagógusok tapasztalatait elemzi az olvasási stratégiák tanítása kapcsán. Az olvasási 
stratégiák tanításában a modellálás és a tanári visszajelzés a stratégiák tanulók általi 
alkalmazásáról széles körben javasolt gyakorlatok, amihez elengedhetetlen, hogy a 
pedagógusok fejlett, változatos olvasási stratégiákkal rendelkezzenek. A harmadik 
előadás erre fókuszálva egy szisztematikus áttekintés eredményeit adja közre azzal a 
céllal, hogy összegezze a nemzetközi szakirodalomban a tanárok és tanárjelöltek olvasási 
stratégiahasználata kapcsán végzett empirikus munkákat. Az utolsó elődadás egy tanárok 
körében végzett felmérés eredményeit ismerteti. A vizsgálat metaforákon keresztül tárja 
fel a pedagógusok szövegértés-fejlesztéssel kapcsolatos nézeteit. Bár különböző 
megközelítésből, de mind a négy előadás arra fókuszál, hogyan támogathatjuk tanulóink 
szövegértését. A szimpózium eredményei hozzájárulhatnak a szövegértés-fejlesztés 
kapcsán az osztálytermi gyakorlat megújításához, a pedagógusok hatékonyabb 
felkészítéséhez és további kutatási irányok kijelöléséhez. 
 
A kutatást a Magyar Tudományos Akadémia Közoktatás-fejlesztési Kutatási Programja és a 
Szegedi Tudományegyetem Interdiszciplináris Kutatásfejlesztési és Innovációs Kiválósági 
Központ (IKIKK) Humán és Társadalomtudományi Klaszterének Digitális Társadalom 
Kompetenciaközpont támogatta. Fejes József Balázs a Gyermeki fejlődés nyomon követését 
segítő mérőeszközök fejlesztése kutatócsoport tagjai. 
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EGY TÖRTÉNELEM TANTÁRGYBA ÁGYAZOTT SZÖVEGÉRTÉS-FEJLESZTŐ KVÁZI 
KÍSÉRLET EREDMÉNYEI 

Fejes József Balázs *, Vígh Tibor *, Szenczi Beáta **, Hódi Ágnes *,  
Tary Blanka * 
* Szegedi Tudományegyetem, MTA-SZTE Olvasás és Motiváció Kutatócsoport 
** Eötvös Loránd Tudományegyetem, MTA-SZTE Olvasás és Motiváció Kutatócsoport 
 

Kulcsszavak: olvasási stratégiák; olvasási motiváció; fejlesztőkísérlet 

Az optimális olvasási szint elérése hosszú folyamat, amely a felsőoktatásban is támogatást 
igényelhet annak érdekében, hogy a hallgatók képesek legyenek hatékonyan tudományos 
szövegeket feldolgozni. A magyar oktatási rendszerben az olvasás fejlődésének 
támogatása nem hangsúlyos negyedik évfolyamot követően, amely a hatékony tanítást és 
a tantárgyi tudás elsajátítását egyaránt akadályozhatja. A PIRLS-mérések eredményei 
szerint negyedik évfolyamos tanulóink szövegértése nemzetközi viszonylatban is 
kiemelkedő, így a lemaradás megelőzésére az ötödik évfolyam különösen alkalmas 
beavatkozási pontnak tűnik. A nemzetközi szakirodalom ebben az életkorban jellemzően 
az olvasási stratégiák tanítását és az olvasási motiváció erősítését ötvöző módszertant 
javasol az olvasási teljesítmény támogatása érdekében. Legjobb tudásunk szerint hazai 
fejlesztőprogramban e két terület egyidejű fejlesztésére nem történt kísérlet. E kutatás 
célja, hogy egy, az olvasási stratégiák és az olvasási motiváció kombinálására épülő 
kontrollcsoportos fejlesztőkísérlet hatását vizsgálja ötödik évfolyamos tanulók körében. 
A tizenkéthetes fejlesztőkísérlet történelem tantárgyba ágyazottan valósult meg. A 
kontrollcsoportos kvázi kísérletben a kísérleti csoport 139 tanulóból, míg a 
kontrollcsoport 159 tanulót foglalt magában. A bevont osztályok a szülők iskolai 
végzettségét tekintve heterogének voltak. Hat történelem szakos pedagógus kapott 
előzetes felkészítést, amelynek keretében a fejlesztőprogramhoz az olvasási stratégiákat 
(előzetes áttekintés, vizuális segédlet, érzékszervi képek alkotása, következtetés) a 
kutatók és a pedagógusok közösen választották ki. A kontrollosztályok tanárai a szokásos 
tanítási gyakorlatukat folytatták. A tanulók az előmérés és utómérés során szövegértés-
tesztet, valamint az olvasási stratégiákra és az olvasási motivációra vonatkozó 
kérdőíveket töltöttek ki. A hierarchikus lineáris modellek eredményei alapján 
szignifikáns különbséget találtunk a kísérleti és kontrollcsoport között a szövegértés 
terén, valamint néhány olvasási stratégia alkalmazása esetében. Az olvasási motivációval 
kapcsolatos változókban nem mutatkozott szignifikáns eltérés. Elemzésünk szerint a 
stratégiák és a motiváció kombinálására épülő megközelítés eredményes volt, már 
viszonylag rövid távon is mérhető a beavatkozás hatása, ugyanakkor az olvasási 
motiváció kedvező irányú befolyásolása vélhetően hosszabb időtávot igényel. Bár a 
beavatkozás kontextusát a történelem tantárgy adta, a módszertan adaptálható, más 
tantárgyak esetében is sikerrel alkalmazható. 
 
A kutatást a Magyar Tudományos Akadémia Közoktatás-fejlesztési Kutatási Programja és a 
Szegedi Tudományegyetem Interdiszciplináris Kutatásfejlesztési és Innovációs Kiválósági 
Központ (IKIKK) Humán és Társadalomtudományi Klaszterének Digitális Társadalom 
Kompetenciaközpont támogatta. Fejes József Balázs és Szenczi Beáta a Gyermeki fejlődés 
nyomon követését segítő mérőeszközök fejlesztése kutatócsoport tagjai.   
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TANÁROK TAPASZTALATAI AZ OLVASÁSI STRATÉGIÁK TANÍTÁSÁRÓL EGY 
TANTÁRGYAKBA ÁGYAZOTT SZÖVEGÉRTÉS-FEJLESZTŐ PROGRAM KAPCSÁN 

Hódi Ágnes *, Tary Blanka *, Fejes József Balázs *, Vígh Tibor*,  
Szenczi Beáta ** 
* Szegedi Tudományegyetem, MTA-SZTE Olvasás és Motiváció Kutatócsoport 
** Eötvös Loránd Tudományegyetem; MTA-SZTE Olvasás és Motiváció Kutatócsoport 

Kulcsszavak: olvasási stratégiák; fejlesztőkísérlet; interjúkutatás 

Az olvasási stratégia az olvasó szövegértési folyamatait támogató eszköz. Bár magyarul is 
rendelkezésre áll szakirodalom az olvasási stratégiák tanításáról, alkalmazásukról eddig 
nem készült vizsgálat, nem ismerjük a pedagógusok tapasztalatait a tantárgyi tananyagba 
ágyazott stratégiatanításról. E kutatás célja annak feltárása, hogy egy tantárgyakba 
ágyazott szövegértésfejlesztő program olvasási stratégiákra fókuszáló szegmense 
kapcsán hogyan vélekednek a tanárok az olvasási stratégiák tanításáról. A tizenkéthetes 
fejlesztőkísérletben hat természettudomány és hat történelem tantárgyat tanító tanár és 
ötödik évfolyamos tanulóik vettek részt. Mivel az olvasási stratégiák tanítása több 
tényezőtől függ (pl. tantárgy, tananyag, tanulói életkor, a pedagógus vélekedése az adott 
stratégia hatékonyságáról), a tanárok és kutatók közösen választották ki, melyik négy 
olvasási stratégiát alkalmazzák a kísérlet során. A résztvevő pedagógusok mindegyike 
alkalmazta a vizuális segédlet és a következtetés stratégiáját. Továbbá a történelem 
szakos tanárok az előzetes áttekintés, érzékszervi képek alkotása stratégiáit, míg a 
természettudományt tanítók az átfutást és az összefoglalást. Jelen munkában a stratégiák 
tanításával kapcsolatos tanári tapasztalatokat összegezzük, amelyeket félig strukturált 
interjúk keretében gyűjtöttünk a módszertan kipróbálását követően. A történelem-
tanárok válaszaiból a hatékonyság („Néhány esetben motiváló hatásúak, segítve a tudás 
elmélyítését.”), önálló használat („A gyerekek különböző fokú önállósággal bírnak a 
feladatok elvégzésében, ami a tanári irányítás mértékétől és a gyakorlat nehézségétől 
függ.”), tanári támogatás („Rugalmas tanári hozzáállással a gyakorlatok jobban 
működtek.”), idő és segédanyag („A gyakorlatokhoz több időt szükséges biztosítani, és 
egyszerűbb szövegekből kiemelni az alapfogalmakat előnyös lenne.”), és előzetes 
tapasztalat („A résztvevők között voltak, akik korábban is használtak hasonló 
gyakorlatokat, ami megkönnyítette a feladatok megértését.”) kategóriák körvonalazód-
tak. A természettudományok tanításának tapasztalatai részben átfedést mutatnak a 
fentiekkel, de új kategóriákként jelentek meg a csoportszintű együttműködés („A tanulók 
együttműködése és csoportos munkája támogatta a stratégia alkalmazását, különösen a 
nehézségek leküzdésekor.”), kihívások és nehézségek („A tanulók néha nehezen 
fogalmazták meg az ok-okozatokat, és a komplexebb stratégiák alkalmazása során is 
felléptek nehézségek.”) és a használhatóság és alkalmazhatóság („Az új módszerek más 
tantárgyaknál is alkalmazhatók voltak, viszont az egyéni munkánál gyakran vissza-
fogottabb teljesítményt mutattak.”). Eredményeink szerint összességében a gyakorlatok 
jól működtek, és a tanulók többsége könnyen alkalmazta azokat, bár az egyéni 
munkavégzés során jelentkező nehézségekről is beszámoltak a kérdezettek. A 
pedagógusok jól alkalmazhatónak találták a stratégiákat, ugyanakkor a következtetés 
stratégiája esetében szinte minden válaszadó kihívásokról számolt be. 

A kutatást a Magyar Tudományos Akadémia Közoktatás-fejlesztési Kutatási Programja és a 
Szegedi Tudományegyetem Interdiszciplináris Kutatásfejlesztési és Innovációs Kiválósági 
Központ (IKIKK) Humán és Társadalomtudományi Klaszterének Digitális Társadalom 
Kompetenciaközpont támogatta. Fejes József Balázs és Szenczi Beáta a Gyermeki fejlődés 
nyomon követését segítő mérőeszközök fejlesztése kutatócsoport tagjai.  
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TANÁROK ÉS TANÁRJELÖLTEK OLVASÁSISTRATÉGIA-HASZNÁLATA: 
SZISZTEMATIKUS ÁTTEKINTÉS 

Tary Blanka *, Hódi Ágnes *, Fejes József Balázs *, Vígh Tibor *,  
Szenczi Beáta ** 
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Kulcsszavak: olvasási stratégiák; tanárok, tanárjelöltek; PRISMA 

Az olvasási stratégiák tanításában széles körben javasolt gyakorlat a modellálás és a 
tanári visszajelzés a stratégiák tanulók általi alkalmazásáról. A modellálás és a 
visszajelzés vélhetően összefügg a pedagógusok saját olvasásistratégia-használatával, 
ugyanakkor a pedagógusok olvasási stratégiáról, illetve a metakognícióról alkotott 
tudásáról viszonylag keveset tudunk. Továbbá kevés információval rendelkezünk arról is, 
hogy a pedagógusok olvasásistratégia-használata hogyan befolyásolja a stratégiákkal 
kapcsolatos tanítási gyakorlatuk és tanulóik stratégiahasználatának fejlődését. E 
hiányosságok pótlását tekintve az egyik első lépés azon empirikus kutatások 
összefoglalása lehet, amelyek a pedagógusok és pedagógusjelöltek olvasásistratégia-
használatára vonatkoznak. Jelen munka célja azon empirikus tanulmányok 
eredményeinek összegzése, amelyek tanárok és tanárjelöltek által saját olvasásukban 
használt stratégiáikat vizsgálták anya- vagy idegen nyelven. Munkánk a PRISMA-
protokollra építő szisztematikus áttekintés. A kulcsszavas keresés 3334 tanulmányt 
azonosított, amelyekből a befoglalási és kizárási kritériumok mentén történő szűrés 
eredménye alapján 12 tanulmány került be elemzésünkbe. Az eredmények alapján a 
tanulmányokban közölt vizsgálatok egyenlő arányban használtak kvantitatív, kvalitatív 
és kevert módszertant mind az anya- és idegen nyelvi stratégiahasználat felmérésére, 
melyből egy tanulmányban vizsgálták mind a két nyelvet. Egy kutatás fókuszált tanárokra, 
a többiben tanárjelöltek alkották a mintát. Három fejlesztőprogram keretein belül is 
használták az olvasási stratégiákat; ezek a tanulmányok sikeres beavatkozásokról 
számolnak be. A szakirodalmi áttekintés tanulsága szerint a vizsgálatok során alkalmazott 
szövegek leírása jellemzően hiányos vagy pontatlan, és gyakran csoportosítják átfogó 
fogalmak alá az olvasási stratégiákat, amelyek meghatározása változatos. Ezek a tényezők 
nehezítik az általános konklúziók levonását, az eredmények összehasonlíthatóságát, 
hiszen nem lehet egyértelműen megállapítani, pontosan mely stratégiák használata, mely 
szövegek esetében volt megfelelő. Munkánk eredményei elsősorban a jövőbeni kutatások 
számára fogalmaznak meg javaslatokat, amelyek közül kiemelhető, hogy szükséges lenne 
a stratégiák széles körben elfogadott típusaira fókuszálni, illetve azoknak egy egységes 
értelmezését alkalmazni; a szövegek jellemzőit pontosan közölni és nemzetközi szinten 
szélesebb körben vizsgálódni a tanárok olvasásistratégia-használatáról. Tudomásunk 
szerint ilyen irányú szisztematikus áttekintésre még nem került sor, ezért kutatásunk 
hiánypótló lehet e területen. 
 
A kutatást a Magyar Tudományos Akadémia Közoktatás-fejlesztési Kutatási Programja és a 
Szegedi Tudományegyetem Interdiszciplináris Kutatásfejlesztési és Innovációs Kiválósági 
Központ (IKIKK) Humán és Társadalomtudományi Klaszterének Digitális Társadalom 
Kompetenciaközpont támogatta. Fejes József Balázs és Szenczi Beáta a Gyermeki fejlődés 
nyomon követését segítő mérőeszközök fejlesztése kutatócsoport tagjai.  
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ALAPOZÁS, LÉTSZÜKSÉGLET, KIHÍVÁS: PEDAGÓGUSOK METAFORÁI A 
SZÖVEGÉRTÉS-FEJLESZTÉSRŐL 

Halász Csenge, Tary Blanka, Hódi Ágnes, Fejes József Balázs, Vígh Tibor 
Szegedi Tudományegyetem, MTA-SZTE Olvasás és Motiváció Kutatócsoport 

Kulcsszavak: szövegértés-fejlesztés; tanárok; metaforakutatás 

A hazai pedagógusok körében végzett kutatások rámutatnak arra, hogy a tanárok 
többsége szakmai támogatásra szorul a szövegértés hatékony fejlesztéséhez. A 
pedagógiai nézetek és az osztálytermi gyakorlat összefüggéseit számos vizsgálat igazolta, 
melyek szerint a tanárok olvasással kapcsolatos nézetei közvetlenül befolyásolhatják 
osztálytermi gyakorlatukat, ezáltal a tanulók teljesítményét. Tehát az olvasás 
fejlesztésére vonatkozó nézetek feltárása hozzájárulhat a pedagógusok hatékonyabb 
felkészítéséhez a szövegértés támogatására. Jelen kutatás célja, hogy metaforákon 
keresztül feltárja a pedagógusok szövegértés-fejlesztéssel kapcsolatos nézeteit. Kutatási 
kérdéseink a következők voltak: (1) Hogyan kategorizálhatók a szövegértés-fejlesztéssel 
kapcsolatos metaforák? (2) Milyen arányban fordulnak elő produktum és folyamat, 
valamint negatív és neutrális/pozitív jellegű metaforák? Kutatásunkban 172 pedagógus 
online kérdőíves adatgyűjtésével összegyűjtött metaforáit elemeztük a Lakoff és Johnson 
(1980) által kidolgozott konceptuálismetafora-elmélet kereteit alkalmazva. A résztvevők 
képzési szintek szerinti megoszlása a következő volt: 1–4 évfolyam = 36%, 5–8 
évfolyam = 67%, 9–12 évfolyam = 28%, szakszolgálat = 1%. Kutatásunk egy átfogó 
kérdőíves vizsgálat részét képezi, jelen munka csak a metaforák elemzésére fókuszál. A 
résztvevőktől a következő mondat befejezését kértük: „A szövegértés-fejlesztés olyan, 
mint…” Az eredmények alapján a pedagógusok szövegértés-fejlesztésre vonatkozó 
metaforáit tíz fő fogalmi kategóriába soroltuk: alapozás, létszükséglet, kihívás, folyamatos 
tevékenység, eszköz, minőségi javulás, hozzáférés/kinyílás, építkezés, feladat, gyógyítás. 
A metaforákat folyamat/produktum, valamint negatív és neutrális/pozitív jellegük 
alapján is kategorizáltuk. Valamivel több mint a metaforák harmada (35,62%) esett a 
produktum kategóriába. A negatív kategóriába kerülő metaforák aránya kevesebb mint 
6% volt. Az általunk azonosított fő- és alkategóriából számos mutatott átfedést a korábbi 
vizsgálatokban közölt metaforakategóriákkal, azaz úgy tűnik, hogy az olvasással és az 
olvasássegítéssel kapcsolatos metaforák egy része kontextustól független. A tipikus, 
széles körben előforduló metaforák felkínálása pedagógusok és pedagógusjelöltek 
számára képzések során hozzájárulhat az önreflexió erősítéséhez. Az egyes kategóriák 
gyakoriságát és a kategóriáknak a korábbi kutatásokban találtakkal való átfedését 
figyelembe véve erre a célra kifejezetten alkalmasnak tűnnek a következő metaforák: a 
ház alapjának a lerakása (alapozás), amikor beszélni tanítjuk a gyermekünket 
(beszédtanulás), légzés az embernek (létszükséglet), só nélkül főzni (minőségi javulás), 
ha a gyermekekkel egy másik világot ismertetnénk meg (hozzáférés/kinyílás). 
 
A kutatást a Magyar Tudományos Akadémia Közoktatás-fejlesztési Kutatási Programja és a 
Szegedi Tudományegyetem Interdiszciplináris Kutatásfejlesztési és Innovációs Kiválósági 
Központ (IKIKK) Humán és Társadalomtudományi Klaszterének Digitális Társadalom 
Kompetenciaközpont támogatta. Fejes József Balázs és Halász Csenge a Gyermeki fejlődés 
nyomon követését segítő mérőeszközök fejlesztése kutatócsoport tagjai. 
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Research on teachers' assessment practices (chair: Krisztián Józsa) 
 

PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ INTEREST IN TEACHING COMPUTATIONAL 
THINKING: A PRELIMINARY INVESTIGATION IN INDONESIAN CONTEXT 

Prasetyo Listiaji *, Gyöngyvér Molnár ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Digital Learning Technologies 
Research Group 

Keywords: teacher education; computational thinking; science education 

Computational thinking (CT) has been defined as an essential skill for the 21st century 
(ISTE, 2018). CT was first introduced by Wing (2006) as the ability to solve problems 
using algorithmic approaches, which include breaking down tasks, recognizing patterns, 
abstracting details, and creating step-by-step instructions (algorithms). CT is currently 
used not only in the field of computer science but also in various disciplines (Shute et al., 
2017). It is the problem-solving skill of the digital world (Asmara, 2020) that should be 
integrated into the curriculum (Aristizábal Zapata et al., 2024; Zhang & Wong, 2023). This 
demand requires teacher education programmes to effectively integrate CT into their 
curricula to prepare pre-service teachers to teach CT in the classroom (Yadav et al., 2014). 
This study aimed to investigate (1) how Indonesian pre-service science teachers are 
interested in teaching CT in their classrooms, and (2) how the type of science major, 
gender, and programming experience influence the level of interest in teaching CT. The 
sample consisted of 104 pre-service science teachers who graduated from CT courses at 
five universities in Indonesia (73 female and 31 male) with 4 science majors: Natural 
Science, Chemistry, Biology, and Physics. 49 participants had programming experience. A 
four-item questionnaire was, consisting of three adapted and previously validated four-
point Likert scale items assessing interest (Yadav et al., 2014) and an open-ended 
question (How do you imagine integrating CT into your teaching in the future?) adapted 
from Zha et al. (2020). Beyond Cronbach’s alpha, descriptive statistics, Mann-Whitney U 
test, and Kruskal-Wallis test, qualitative analysis were used to answer the research 
questions. The reliability of the questionnaire was good (α = 0.76). The mean score of 
interest in teaching CT was 3.13 (SD = 0.84). The Mann-Whitney U-test showed no 
significant difference in the interest between male and female (p = 0.83), as well as 
between pre-service science teachers with programming experience and those without 
(p = 0.91). The mean scores for interest in teaching CT for each science subject were 3.01 
(SD = 0.91) for science, 3.31 (SD = 0.79) for chemistry, 3.33 (SD = 0.66) for biology, and 
2.80 (SD = 0.76) for physics. The Kruskal-Wallis test showed a significant difference in 
interest scores between the subjects (p < 0.01). The qualitative analysis revealed 4 
categories of CT integration plans in classroom teaching: problem-based learning, science 
project assignments, laboratory experiments, and CT test exercises. This study 
contributes to providing empirical evidence on the initial impact of teaching CT in teacher 
education programmes in Indonesia while promoting CT integration into teacher 
education in a global context. 
 
This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for 
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social 
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, 
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group).  

T-14 



XXI. Pedagógiai Értékelési Konferencia 21th Conference on Educational Assessment 
2025. április 10–12.  10–12 April 2025 
 

 
 

82 

SYSTEMATIC REVIEW OF TEACHER SELF-EFFICACY REGARDING CLASSROOM 
ASSESSMENT 

Amira Mezrigui *, Edit Tóth ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged 

Keywords: teacher self-efficacy; classroom assessment; assessment literacy, formative 
assesessment 

Title: Systematic Review of Teacher Self-Efficacy Regarding Classroom Assessment Over 
the last twenty years, significant accomplishments have been made in the assessment of 
student learning, with a focus on past progress, present research, and future 
considerations (Weisler, 2015). Assessment continues to be a fundamental pillar of 
educational systems across the world. As assessments evolve with new educational 
technologies and ideas, it becomes crucial for teachers, school leaders, and students to 
enhance their understanding of these changes (Pastore & Andrade, 2019). They need to 
be “assessment literate”. Assessment literacy in this context refers to the knowledge and 
skills required for effective assessment practices in the classroom (Pastore, 2023). For 
successfully implementing and conducting assessment tasks, teachers should possess a 
fundamental belief in their ability to understand and execute them. This systematic 
review investigates the relationship between teacher self-efficacy and classroom 
assessment practices in primary education. Most research on this topic has historically 
focused on university teachers, making this study particularly important for addressing 
the gap in understanding primary school teachers` self-efficacy in classroom assessment. 
The study aims to identify how self-efficacy influences various assessment types (eg., 
formative assessment, summative assessment) and the contextual factors impacting this 
relationship. Studies included were published in English between 2014 and 2024, 
focusing on primary school teachers` self-efficacy in classroom assessment, with both 
qualitative and quantitative methodologies considered. A literature search conducted in 
February 2024 using Scopus and Web of Science databases resulted 1787 articles, with 
11 studies meeting the inclusion criteria after screening which only focus on primary 
school teachers and address teacher self-efficacy in their assessment practices . Methods 
to assess the risk of bias included evaluating the peer-reviewed status, relevance, and 
adherence to established measurement techniques. The selected studies span various 
methodologies and geographic contexts, including countries such as Hong Kong, the US, 
Greece, New Zealand, South Africa, Italy, and several European nations. The review found 
that high teacher self-efficacy positively correlates with the effective implementation of 
formative assessment practices and inquiry-based instructional strategies. However, 
discrepancies were noted between perceived and actual efficacy in classroom 
management and assessment practices. External factors such as school environment, 
technological changes, and crises like the COVID-19 pandemic also significantly influence 
this relationship. The strengths of the evidence include a diverse range of studies and 
methodologies, while limitations involve a focus on open-access sources and primary 
education settings only. 
 
The research was supported by the Doctoral School of Education. 
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THE INTERPLAY BETWEEN TEACHERS’ PERCEIVED RECOGNITION, 
AUTHORITY, AND RESILIENCE IN RWANDAN SCHOOLS CONTEXT 

Edouard Munezero *, Edit Tóth **, Ágnes Hódi *** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Institute of Education, University of Szeged 
*** University of Szeged 

Keywords: teacher resilience; teacher recognition; teacher authority 

This research explores the relationships between teacher recognition, authority, and 
resilience within the context of Rwandan schools. Specifically, it examines how teachers’ 
perceptions of recognition from students, parents, and the broader school community 
influence their resilience, and how teacher authority affects classroom management and 
student development. In the face of challenges such as large class sizes, student 
misconduct, and limited resources, this study aims to provide insights into the factors that 
contribute to teacher resilience (TR) and how these factors interplay to support teachers 
in their professional roles. Drawing on a qualitative phenomenological approach, this 
study aims to uncover the lived experiences of teachers, students, and parents, providing 
insights into the factors that enhance or undermine TR. The theoretical framework 
incorporates concepts of TR as the ability to maintain effectiveness in the face of adversity 
(Beltman et al., 2011; Mansfield et al., 2012), the role of recognition in fostering 
motivation and commitment (Vallés & Clarà, 2022), and the importance of teacher 
authority in guiding student behavior and fostering academic and ethical development 
(Kuzin & Walat, 2019). Semi-structured interviews were conducted with 12 teachers, 12 
students, and 12 parents from upper-primary schools in Kigali, selected through maximal 
variation sampling. The interview questions explored recognition, authority, and 
resilience from different perspectives. Data collection adhered to ethical standards, 
including informed consent and confidentiality. Interviews were audio-recorded, 
transcribed verbatim, and analyzed using thematic analysis. The coding process involved 
identifying recurring patterns, categorizing themes, and exploring relationships between 
recognition, authority, and resilience. The analysis also included triangulation across data 
sources to ensure reliability and depth. The findings indicate that teachers who perceive 
higher levels of recognition from students and parents exhibit greater resilience, 
demonstrating an enhanced capacity to manage classroom challenges effectively. 
Furthermore, teachers` perceived authority is linked to better classroom control and 
student engagement. However, a decline in teacher recognition and authority, 
particularly from parents and the broader society, poses significant challenges to 
teachers` professional well-being and resilience. This study contributes to the broader 
project of establishing a comprehensive model of TR by highlighting the importance of 
recognition and authority in shaping teachers` ability to thrive. The findings offer valuable 
insights for educational policy and practice, suggesting that fostering positive recognition 
and supporting teacher authority are crucial for enhancing teacher well-being, classroom 
management, and the overall quality of education in Rwanda. Further research is 
recommended to explore the broader implications of these factors in diverse educational 
contexts. 
 
The research was supported by the University of Szeged. 
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PRIMARY EDUCATION TEACHERS’ EXPERIENCES IN CARRYING OUT 
FORMATIVE ASSESSMENT DURING COVID-19 IN RURAL MONGOLIA 

Batdulam Sukhbaatar, Tserenchimed Luvsantseren 
Mongolian National University of Education 

Keywords: students’ progress; TV learning; interpretative phenomenological analysis 

Formative assessment is one of the important elements of facilitating students’ learning 
and ensu  ring their progress, thus it has to be conducted regularly. The Mongolian 
government provided primary school children with TV lessons during the COVID-19 
pandemic. Due to the poor infrastructure in remote herder campsites, school children 
were more likely to miss TV lessons than other groups of Mongolian students. This paper 
discusses primary education classroom teachers’ experiences in carrying out formative 
assessment during the COVID-19 school closures when herder students practised TV 
learning in their remote campsites. We collected qualitative data through teacher 
interviews and document analysis in order to gain greater insights into understanding 
teachers’ experiences in carrying out formative assessment during this new TV learning 
method. We employed an interpretative phenomenological analysis for the purpose of the 
study. The interviewed teachers had 8-19 herder children in their classes, of these 
between 2-6 students in each class completely missed TV lessons during the pandemic in 
the 2020-2021 school year. The findings suggested that TV lessons were not easily 
followed due to the inadequate frequency of transmission and a lack of TV access. To 
address these issues, teachers developed supplemental paper-based learning materials 
following TV lessons and distributed these materials to their herder students. 
Additionally, the teachers taught online classes via Facebook messenger. However, some 
students were not able to participate online due to a shortage of mobile phone data credits 
or absence of access to the internet. The teachers worked hard to provide their students 
with paper-based or printed learning materials for those students who did not have 
access to the internet or missed TV lessons. Moreover, the teachers used different 
strategies for gathering evidence of student learning including online tests, paper-based 
homework assignments delivered in-person, and photos of completed assignments sent 
via Facbook messenger. The findings, however, show that the teachers found it hard to 
gather evidence on students learning as some students completely missed TV lessons and 
some were not available for regular contact. We believe COVID-19 shows that Mongolia 
needs a solid policy on distance and e-learning, including digital tools of assessment, to 
enhance the flexibility of education for the herder population taking into consideration 
their remote lifestyle.  
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Kognitív képességek értékelése (elnök: Tóth Edit) 
 

A FLUENS OLVASÁS JELLEMZŐI MÁSODIK ÉVFOLYAMON 
KRITÉRIUMORIENTÁLT MEGKÖZELÍTÉSBEN 

Sipos Zsóka *, Huszár-Samu Nóra **, Volentér-Kis Orsolya ***,  
Steklács János **** 
* Apor Vilmos Katolikus Főiskola 
** Eötvös József Főiskola 
*** Magyar Agrár- és Élettudományi Egyetem  
**** Pécsi Tudományegyetem 

Kulcsszavak: fluens olvasás; szövegértés; olvasástanulás 

Az olvasástanítás célja az írott nyelven kódolt tartalmak befogadásának, azok 
megértésének, az abban foglaltakkal való manipulációnak a segítése. Mivel az oktatás, sőt 
a felnőtt pályafutás során is változik a szövegek komplexitása tartalmilag és nyelvileg, ez 
a tanítási folyamat optimális esetben nem zárul le az általános iskola alsó tagozatában. A 
kezdeti szakasz fókuszában a fluens olvasás kialakítása áll, vagyis annak lehetővé tétele, 
hogy a tanuló ismerje az adott nyelv grafémáit, összeolvasási szabályait, valamint 
gördülékenyen történjen a szavak azonosítása. Ezt követően az olvasás hatékonyságának 
(sebesség és pontosság) köszönhetően a diákok fokozatosan áttérnek az egyre 
összetettebb mondatok, egyre komplexebb és hosszabb szövegek olvasására. Fontos 
kérdés azonban, hogy az olvasástechnika mely szintje az, ami elengedhetetlenül 
szükséges arra, hogy a kognitív erőforrások az olvasás folyamatáról a tartalomra 
irányulhassanak. Jelen előadás egy 658 fő második évfolyamos diák körében végzett 
országos feltáró vizsgálatot mutat be, aminek célja a fluens olvasás jellemzőinek 
(sebesség, pontosság és prozódia) feltárása az írott szöveg megértésének 
összefüggésében. A tanulók egy 144 szóból álló narratív szöveget (mesét) olvastak 
hangosan, amit hat értésellenőrző kérdés követett. Az olvasást hangfájlban rögzítettük, 
amit prozódia és olvasási idő szempontjából gyakorló tanítók értékeltek, a hibázásokat 
pedig diagnosztikában jártas logopédusok elemezték. Az eredmények azt mutatták, hogy 
a szövegértésben átlagnál jobb eredményt elérő tanulók mind olvasási időben, mind 
helyesen olvasott szavak számában, mind pedig a prozódiai elemek alkalmazásában 
statisztikailag is szignifikáns eltérést mutatnak társaiktól, előrevetítve ezzel azt, hogy e 
három változó esetében megrajzolható az a határ, ami az egyszerű narratív szövegek értő 
olvasásának szükséges, de természetesen korántsem elégséges feltételeit jelenti. 
Kutatásunk egyrészt alátámasztja az olvasástanítás-eredményesség szisztematikus 
monitorozásának fontosságát, másrészt eszközt és módszert kínál a méréshez az 
elmaradást mutató tanulók mihamarabbi azonosítása, segítése érdekében. A rendszeres 
monitorozás révén a tanulók előrehaladása követhetővé válik, ami lehetővé teszi a 
személyre szabott tanulási stratégiák alkalmazását, illetve a különböző tanulási 
nehézségekkel küzdő gyermekek számára célzott fejlesztési programok kidolgozását. A 
kutatás eredményei tehát nemcsak a pedagógiai gyakorlat számára nyújtanak hasznos 
eszközöket, hanem hozzájárulnak a tanulók olvasási és szövegértési készségeinek 
hatékonyabb fejlesztéséhez is. 
 
A kutatást a Magyar Tudományos Akadémia Közoktatás-fejlesztési Kutatási Programja 
támogatta. A szerzők az Olvasási Fluencia és Szövegértés Kutatócsoport, MTA–PTE tagjai.  
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AZ OLVASÁS- ÉS ÍRÁSTANULÁST MEGHATÁROZÓ KÉPESSÉGEK ONLINE 
VIZSGÁLATA HÁTTÉRVÁLTOZÓK TÜKRÉBEN AZ ISKOLAI TANULÁS KEZDŐ 
SZAKASZÁBAN 

Kiss Renáta *, Szili Katalin **, Mokri Dóra ***, Molnár Gyöngyvér * 
* Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet, MTA-SZTE Digitális Tanulási 
Technológiák Kutatócsoport 
** Magyar Agrártudományi Egyetem, MTA-SZTE Digitális Tanulási Technológiák 
Kutatócsoport 
*** MTA-SZTE Digitális Tanulási Technológiák Kutatócsoport 

Kulcsszavak: online diagnosztikus mérőeszköz; olvasás-írástanulás; hátrányos helyzet 

Az olvasás szerepe egyre fontosabbá válik a modern társadalmakban, mivel 
nélkülözhetetlen a tanulásban, a feladatutasítások megfelelő értelmezésében. A gyenge 
olvasási, szövegértési képesség súlyosan korlátozhatja az egyén sikerességi képességét 
(Wyschkon et al., 2017; Luo et al., 2017; Jamshidifarsani et al.,  2019). Az a személy, aki 
jól olvas, folyamatosan arra törekszik, hogy információkat keressen a szövegből annak 
értelmezéséhez. Ha a hatékonyság nem megfelelő, az olvasó nem képes megjegyezni az 
információkat, kapcsolatokat létesíteni és integrálni háttérismereteit az olvasottakkal 
(National Reading Panel, 2000). Az olvasási képességet értelmezhetjük pszichikus 
rendszerként (Nagy, 2004), mely rendszerben minden összetevő működése kihatással 
van egymásra és a kimenetre, ezért minden komponens megfelelő szintű működése 
szükséges. A tudományos eredményeket figyelemebe véve az első osztályt kezdő tanulók 
képességszintjeinek megismerése céljából kialakítottunk egy új mérő eljárást, az olvasás 
és írás tanulást segítő online diagnosztikus mérőeszközt. Jelen kutatás célja a nemi és a 
hátrányos helyzet okozta különbözőségek vizsgálata a tanulók szegmentálásának, 
hangkeresésének, szintézisének, szókincsének, téri relációjának, szerialitásának, vizuális 
formaazonosításának, téri orientációjának és auditív memóriájának fejlettségvizsgálata 
mentén. A kutatásban általános iskola, 1. évfolyamos tanulói vettek részt (N = 960), az 
alkalmazott teszt megbízható (Cronbach-α = 0,94). Bár a lányok előnye mind résztesztek, 
mind a teljes teszt esetében kimutatható, szignifikáns különbség csupán a szintézis 
részteszt kapcsán mutatkozott (t = -1,79, p =0,.00). A hátrányos helyzetű tanulók 
gyengébben teljesítettek mind az összteszt, mind a résztesztek szintjén, mely szignifikáns 
a hangkeresés (t = -7,82, p = 0,00), a szintézis (t = -2,84, p =0,01), a szókincs (t = -5,18, 
p = 0,00), a téri reláció (t = -4,97, p =0,00) és orientáció (t = -5,56, p =0,00), valamint az 
auditív memória (t = -7,51, p =0,00) esetében is. Összességében elmondható, hogy a teszt 
nemi különbözőségeire vonatkozó eredményei illeszkednek a korábbi szemtől-szembeni 
és online tesztek eredményeihez. A teszt rávilágít a hátrányos helyzet okozta fejlődési 
nehézségekre, valamint kijelöli a hátrányos helyzetű tanulók fejlesztésének irányvonalait. 
 
A kutatást az MTA Közoktatás-fejlesztési Kutatási Pályázata (KOZOKT2021-16), valamint a 
Szegedi Tudományegyetem IKIKK Humán és Társadalomtudományi Klasztere támogatta. 
A szerzők a Digitális Tanulási Technológiák Inkubációs Kutatócsoport tagjai. 
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A TERMÉSZETTUDOMÁNYOS SZÖVEGEK MEGÉRTÉSÉT SEGÍTŐ 
SZÓKINCSFEJLESZTŐ PROGRAM HATÁSVIZSGÁLATA 

Magyar Andrea, Habók Anita, Molnár Gyöngyvér 
Szegedi Tudományegyetem Neveléstudományi Intézet, MTA-SZTE Digitális Tanulási 
Technológiák Kutatócsoport 

Kulcsszavak: fejlesztőprogram; szókincs; olvasás szövegértés 

Az általános iskola felső tagozatán a tantárgyak megértése és az önálló tanulás 
hatékonysága nagymértékben az olvasás- és szövegértési képességek megfelelő szintjétől 
függ, amelyek elsajátítása alapvetően az alsó tagozaton történik. A felső tagozatra lépve 
az olvasás és szövegértés már nem jelenik meg önálló tantárgyként, hanem integrálódik 
a különböző tantárgyak oktatási kereteibe. Ezen belül kiemelt jelentőséggel bír a 
tantárgyspecifikus szakszókincs elsajátítása, amely elengedhetetlen a tanulók számára az 
olvasott szövegek megértéséhez és a szakterületi szövegek feldolgozásához (Dujardin 
et al., 2023; Nagy, 2018; Perfetti & Stafura, 2014). Kutatásunk célja általános iskolai 
természettudományi tankönyvkorpuszra épülő, techológiaalapú szókincsfejlesztő 
program hatékonyságának vizsgálata volt az 5-8. évfolyamos tanulók körében. A kutatás 
során kifejlesztett szókincsfejlesztő program korpusza az Oktatási Hivatal által elfogadott 
természettudományi tankönyvek (10) és munkafüzetek (11) teljes szókincsét 
tartalmazta, és a számítógépes játékok alapelveinek alkalmazásával négy szintű kaland-
játékon keresztül valósította meg a személyre szabott fejlesztést. A közel hat hónapig 
tartó fejlesztésben 60 általános iskola összesen 1562 diákja vett részt. A program 
hatékonyságát kontrollcsoportos kísérleti elrendezés keretében értékeltük, a tanulók elő- 
és utóteszten nyújtott teljesítményének összehasonlításával. A mérőeszközök belső 
konzisztenciája mindegyik évfolyamon elfogadhatónak bizonyult (Cronbach-α = 0,703–
0,833). Az elő- és utótesztek eredményeinek összevetése alapján minden évfolyamon 
mind a fejlesztőcsoportba tartozó, mind a kontrollcsoportos tanulók fejlődést mutattak, 
amely a 8. évfolyam kivételével szignifikáns volt (5. évfolyam: t = -4,06, p < 0,001; 6. 
évfolyam: t = -2,21, p = 0,03; 7. évfolyam: t = -3,46, p < 0,001; 8. évfolyam: t = -0,12, 
p = 0,91). Az elő- és utóteszt eredményeinek összehasonlítása is a 8. évfolyam kivételével 
minden évfolyamon kis mértékű, de szignifikáns hatásméretet igazolt a fejlesztőcsoport 
esetében (5. évfolyam: Cohen’s-d = 0,17; 6. évfolyam: Cohen’s-d = 0,11; 7. évfolyam: 
Cohen’s-d = 0,15; 8. évfolyam: Cohen’s-d = 0,05). Az eredmények arra mutatnak rá, hogy 
már 5. évfolyamtól kezdődően szükséges célzottan a természettudományi tankönyvek-
ben előforduló szakszókincset fejleszteni, ezzel könnyítve meg számukra a felsőbb 
évfolyamokon a természettudományos szövegek értelmezését és az olvasottak feldol-
gozását. Eredményeink alátámasztják az online szakszókincsgyakorló és fejlesztő 
programokban rejlő lehetőségeket, és rávilágítanak a diagnosztikai értékelések és a 
méréseken alapuló beavatkozások fontosságára. A technológia használata nagymér-
tékben javítja a fejlesztési folyamatot azáltal, hogy személyre szabott fejlesztést biztosít. 
 
A kutatás az ADVANCED 150100 Projekt Kulturális és Innovációs Minisztérium Nemzeti 
Kutatási, Fejlesztési és Innovációs Alapból nyújtott támogatásával (ADVANCED_24) és az NKFI 
Hivatal által kibocsátott Támogatói Okirat alapján valósult meg. A kutatást az MTA Közoktatás-
fejlesztési Kutatási Pályázata (KOZOKT2021-16), illetve a Szegedi Tudományegyetem IKIKK 
Humán és Társadalomtudományi Klasztere támogatta. A szerzők a Digitális Tanulási 
Technológiák Inkubációs Kutatócsoport tagjai. 
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INDUKTÍV ÉS ARÁNYOSSÁGI GONDOLKODÁS ÖSSZEFÜGGÉSEINEK 
VIZSGÁLATA 7. ÉVFOLYAMOS TANULÓK KÖRÉBEN 

Pásztor Attila *, Maklári Dalma ** 
* Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Intézet 
** Szegedi Tudományegyetem, Neveléstudományi Doktori Iskola 

Kulcsszavak: induktív gondolkodás; arányossági gondolkodás; közoktatás 

Az induktív gondolkodás az általános intelligencia egyik meghatározó faktora, központi 
szerepet játszik a tudásszerzésben, szoros kapcsolatban áll számos kognitív képességgel, 
például a problémamegoldással, a matematikai vagy a természettudományos gondola-
kodással (Pásztor, 2016). Az arányossági gondolkodással való összefüggését szintén leírja 
a szakirodalom (Christou & Papageorgiou, 2007; Csapó, 1997; Hayes, 2007), ugyanakkor 
kevés olyan vizsgálat áll rendelkezésre, amely az arányossági gondolkodás és az induktív 
gondolkodás különböző részképességeinek a kapcsolatát iskolai kontextusban elemzi. A 
jelen kutatás célja az induktív gondolkodás különböző dimenziói és az arányossági 
gondolkodás összefüggéseinek vizsgálata 7. évfolyamos tanulók körében. A kutatás 
mintáját a Szegedi Longitudinális Programban résztvevő diákok alkották (N = 3322; 
átlagéletkor = 13,7 év; szórás 0,5 év; lányok aránya 50,6%). Az induktív gondolkodás teszt 
összesen 40 itemet tartalmazott (Cronbach-α = 0,90, M = 51,0%, SD = 20,3%), amely 
résztesztenként 10 itemmel mérte az induktív gondolkodás négy dimenzióját: figurális 
sorozatok (α  = 0,71, M = 62,6%, SD = 24,0%), figurális analógiák (α  = 0,75, M = 60,7%, 
SD = 26,2%), számanalógiák (α  = 0,76, M = 44,3%, SD = 25,7%) és számsorozatok 
(α  = 0,75, M = 36,7% SD = 22,3%). Az arányossági gondolkodás tesztben 10 matematikai 
kontextusba ágyazott feladat szerepelt egy Csapó által kifejlesztett mérőeszközből 
(Cronbach-α = 0,70, M = 51,0%, SD = 22,9%). Az adatfelvétel az eDia rendszer 
alkalmazásával történt (Csapó & Molnár, 2019). A teljes induktív gondolkodás teszten és 
az arányossági feladatokon elért teljesítmények között közepes erősségű az együttjárás, 
r = 0,65 (p < 0,01). Az induktív gondolkodás résztesztek közötti korrelációs együtthatók 
rendre a következőképpen alakultak: r = 0,55; 0,56; 0,51; 0,54 (p < 0,01). Többszörös 
lineáris regresszióelemzést végeztünk annak vizsgálatára, hogy az induktív gondolkodás 
egyes résztesztjein nyújtott teljesítmények milyen mértékben prediktálják az aranyossági 
gondolkodás feladatokon elért eredményt. A teljes megmagyarázott variancia 43% [F(4, 
3281) = 605,95, p < 0,01], melyből a figurális sorozatok 11,5%, a figurális analógiák 
11,7%, a számanalógiák 8,2%, míg a számsorozatok 11,0% megmagyarázott varianciát 
jelentenek. Az adatok arra utalnak, hogy az induktív és az aranyossági gondolkodás 
közötti teljesítmények között szoros az összefüggés. Az induktív gondolkodás egyes 
részterületei hasonló nagyságrendben jelzik előre az arányossági feladatokon nyújtott 
teljesítményt, bár a számanalógiáknak valamivel kisebb a magyarázó ereje. Az 
eredmények hozzájárulnak az induktív és az aranyossági gondolkodás közötti kapcsolat 
részletesebb megismeréséhez, valamint tananyagok, fejlesztő feladatok hatékony 
fejlesztéséhez. További kutatások ígéretes területei az egyes háttérváltozók hatásainak 
vizsgálata, más életkorú tanulók bevonása, illetve olyan mérőeszközök alkalmazása, 
amelyek részletesebb képet adnak a tanulók arányossági gondolkodásának fejlettségéről. 
 
A kutatást a KOZOKT2021-16 projekt és az SZTE IKIKK Humán és Társadalomtudományi 
Klasztere támogatta. Pásztor Attila a Digitális Tanulási Technológiák Inkubációs Kutatócsoport 
tagja, valamint a kutatás során MTA Bolyai János Kutatási Ösztöndíjban részesült 
(BO/00093/23/2).  
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Research on mental health, well-being and their protective factors  
(chair: Blanka Tary) 

 
 

COMPONENTS OF TEACHERS’ MENTAL WELL-BEING: INVESTIGATING ITS 
ASSOCIATION WITH BURNOUT, MOTIVATION, DEPRESSION AND RESILIENCE 

Orsolya Tóthpál-Halasi *, Bettina Pikó ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged 

Keywords: teacher well-being; teacher burnout; teacher resilience 

Teachers’ well-being is influenced by both negative (risk) factors, such as burnout and 
stress (Parker, Martin, & Dicke, 2014; Smetackova et al., 2019), and positive (protective) 
factors, including resilience, motivation, and job satisfaction (Hascher & Waber, 2021). 
These factors are interconnected within a complex system involving personal, 
professional, and organizational elements (Yildrim, 2014). Our research aims to 
investigate teachers’ mental well-being using an online questionnaire, examining the 
following variables: (a) general well-being, (b) professional well-being, (c) depression, (d) 
burnout, (e) work motivation, (f) resilience and (g) health behavior. The research sample 
includes teachers (N=602, 44% aged between 50-59 years; 86.4% females) who work in 
institutions available in the Public Education Information System database. The online 
questionnaire contained the following instruments: (a) WHO Five Well-Being Index; (b) 
Teacher Subjective Wellbeing Questionnaire; (c) The Mini Oldenburg Burnout Inventory; 
(d) Center for Epidemiologic Studies – Depression Scale; (e) Multidimensional Work 
Motivation Scale; (f) Teachers’ Resilience Scale; (g) sociodemographic variables; and (h) 
data on smoking, alcohol consumption and health status. Pearson correlation coefficients 
assessed the relationships between the variables. General well-being was negatively 
correlated with the disappointment subscale of burnout (r(602) = -.522, p < .001), 
exhaustion subscale of burnout (r(602) = -.649, p < .001), depression (r(602) = -.461, 
p < .001), amotivation (r(602) = -.416, p < .001) and extrinsic material motivation 
(r(602) = -.126, p < .001). It was positively correlated with introjected motivation 
(r(602) = .116, p < .001), identified motivation (r(602) = .201, p < .001), intrinsic 
motivation (r(602) = .463, p < .001), personal resilience (r(602) = .381, p<.001), social 
resilience (r(602) = .405, p < .001), family resilience (r(602) = .280, p < .001) and 
spiritual resilience (r(602) = .257, p < .001). Similarly to general well-being, professional 
well-being was negatively correlated to the disappointment subscale of burnout 
(r(602) = -.593, p<.001), exhaustion subscale of burnout (r(602) = -.477, p < .001), 
depression (r(602) = -.388, p < .001), amotivation (r(602) = -.499, p < .001) and extrinsic 
material motivation (r(602) = -.132, p < .001). It was also positively correlated with 
introjected motivation (r(602) = .190, p < .001), identified motivation (r(602) = .284, 
p < .001), intrinsic motivation (r(602) = .478, p < .001), personal resilience 
(r(602) = .475, p < .001), social resilience (r(602) = .584, p < .001), family resilience 
(r(602) = .311, p < .001) and spiritual resilience (r(602) = .225, p < .001). Our findings 
suggest that supporting resilience and intrinsic motivation while addressing burnout to 
increase teachers’ mental well-being are important practical implications for workplace 
interventions. These programs should aim at reducing burnout and promoting resilience-
building strategies.  
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SEXUAL BEHAVIORAL BELIEFS AND THE INTEGRATIVE MODEL (IM) BELIEF 
MEASURE AMONG MONGOLIAN ADOLESCENTS 

Bayarjargal Uuganbayar *, Bettina Pikó ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged 
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged 

Keywords: adolescents; sekxual behavior, substance use; sexual behavioral beliefs 

Cultural and traditional norms, beliefs, and practices shape adolescents’ attitudes toward 
sexuality. Mongolian parents are often at a loss when it comes to discussing sex education 
with their children about this sensitive topic. This cultural reluctance creates significant 
barriers for adolescents, leading to embarrassment and a lack of knowledge about sexual 
matters. Consequently, misinformation persists, leaving young people ill-equipped to 
make informed decisions regarding their sexual behavior. The Integrative Model (IM) 
Belief Measures aim to explore youth’s sexual behavioral beliefs. In this study, we focus 
on Mongolian adolescents’ sexual beliefs and attitudes, and their gender differences. 
A total of 312 (N = 312) students from 9th to 12th grades in secondary schools of 
Ulaanbaatar and its metropolitan areas (aged between 15-18 year old). All participants 
completed an online questionnaire consisting of 30 closed questions. Written consent was 
obtained from school principals, as well as from parents, guardians, and the participants 
themselves. The Integrative Model (IM) Belief Measures assess sexual behavioral beliefs, 
i.e., what they would expect if they were to engage in sexual intercourse within the next 
12 months. The answers refer to beliefs about oneself (pleasure), relationships with 
partners (better quality of relationship), others (respect from friends) and about physical 
outcomes, such as pregnancy. Boys were more likely to associate sexual activity with self-
esteem (p < 0.001), intimacy with a partner (p = 0.036), and positive perceptions among 
peers (p = 0.002). Conversely, girls expressed greater concern about the negative 
consequences of sexual activity (p = 0.048), such as pregnancy and sexually transmitted 
infections (STIs). When considering the variables of sexual behavior beliefs by their 
sexual activity status, those who reported having had sex before expected more self-
respect (p < 0.001), and more positive feelings from their partner (p < 0.001). However, 
they would also expect more negative physical consequences (p < 0.001). Single 
adolescents reported a lower rate of smoking compared to those in a relationship 
(p < 0.001). Moreover, adolescents reported earlier sexual intercourse consumed 
significantly more alcohol (p < 0.001) and cigarettes (p < 0.05). Our findings indicate that 
there are significant differences in sexual beliefs based on factors such as gender, 
substance use, relationship status, and previous sexual experience. Boys tended to link 
future sexual activity with increased self-esteem, intimacy with a partner, and positive 
perceptions from peers. In contrast, girls expressed greater concern about potential 
negative outcomes. We believe these findings could contribute to the development of a 
complex prevention program aimed at reducing health risk behaviors, fostering healthy 
sexual attitudes, and promoting positive sexual health among Mongolian adolescents. 
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EXPLORING THE HEALTH-PROMOTING LIFESTYLE AND ASSOCIATED FACTORS 
AMONG MONGOLIAN STUDENTS 

Uitumen Erdenezul *, Klára Tarkó ** 
* Doctoral School of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Health Promotion Research 
Group 
** Institute of Applied Health Sciences and Environmental Education, University of Szeged, 
MTA-SZTE Health Promotion Research Group 

Keywords: health promotion; healthy lifestyle; Mongolian students 

Background: University is a critical phase where students experience change in their lives 
by engaging in risky health behaviors. A limited number of studies have been conducted 
to explore the health-promoting lifestyle behavior among Mongolian undergraduate 
students applied a standardized and multi-dimensional instrument. The cross-sectional 
study aims to identify undergraduate students’ health-promoting behavior in the 
Mongolian context. Moreover, relevant sociodemographic factors such as gender, 
academic year, body mass index, residential status, and household income.  

Theoretical background: The Health-Promoting Lifestyle Profile II (HPLP-II) 
instrument was introduced to investigate lifestyle behavior in such setting. The tool 
consists of the 52 items with six health-related subscales: health responsibility, nutrition, 
physical activity, spiritual growth, interpersonal relations, and stress management.  

Methods: In total, 827 students (aged between 18-25) participated in the descriptive 
cross-sectional study. Data collection was performed from April to May 2024 at the 
National University of Mongolia (NUM), Mongolian State University of Education (MSUE), 
and Mongolian University of Science and Technology (MUST) from undergraduate 
students. The questionnaire consisted of demographic characteristics and HPLP-II (51 
items) in the Mongolian version. A 4-point Frequency scale consisting of 1-never, 2-
sometimes, 3-often, and 4-always was used to measure each behavior. Data were 
analyzed using the SPSS version 25. Descriptive statistics were applied to identify the 
health-promoting behaviors among students. One-way ANOVA were used to identify 
significant differences among university, residential status, household income, and the 
body mass index (<18.5 – underweight; 18.6-24.9 – normal; and >25.0 – overweight). The 
Independent t-test was utilized to compare the HPLP-II score according to the gender and 
working during the university period (yes/no).  

Results: The overall mean score of the HPLP-II was M = 2.60 (SD = .35). The highest 
mean score represented in the interpersonal relations subscale (M = 2.89; SD = .52), and 
the lowest mean score in the health responsibility subscale (M = 2.31; SD = .49). The 
results indicated that the women practiced significantly better health responsibility, 
nutrition, and interpersonal relations than men. Men practiced significantly better 
physical activity than women. Students from the MSUE had significantly higher in the 
overall HPLP-II score than the other two universities. The students who were living with 
family showed significantly higher score in the nutrition than the other groups. There 
were significant differences between the household income and the HPLP-II score. 
Students who work during their study represented significantly higher HPLP-II score. 
According to the BMI score, students with normal BMI had significantly higher score in 
the physical activity and stress management subscale. 
 
The current study was supported by the MTA-SZTE Health Promotion Research Group. 
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THE ROLE OF CONTINUOUS ASSESSMENT IN UNIVERSITY STUDENTS’ 
BURNOUT IN VIETNAM 

Tran Van Cuong *, Tun Zaw Oo **, Bettina Pikó ***, Krisztián Józsa **** 
* University of Szeged 
** Institute of Education, Hungarian University of Agriculture and Life Sciences 
*** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged 
**** Institute of Education, University of Szeged; Institute of Education, Hungarian University 
of Agriculture and Life Sciences 

Keywords: burnout; emotional exhaustion; continuous assessment 

Continuous assessment (CA) has become increasingly prevalent in higher education, yet 
its potential role in students’ burnout remains unknown. CA, which is defined as regularly 
evaluating students throughout a course by more than one final exam, has been shown to 
have several benefits on students’ achievement (González et al., 2015), increased 
students’ engagement (Holmes, 2015), and extrinsically motivated students to learn 
(Vaessen et al., 2017). However, several studies have also shown the opposite effects, such 
as increased anxiety (Vahed et al., 2021) and stress (Gazzaz et al., 2018). This suggests 
that CA may induce burnout among students, which was linked with suicidal ideation, 
school dropout, poor academic performance, and physical and psychological distress 
(Marôco et al., 2020). Therefore, this research aimed to investigate the role of CA in 
students` burnout through the lens of the Job-Demands Resources theory (Bakker et al., 
2023). A cross-sectional survey was conducted on 295 university students in Vietnam 
from September to November 2024. The survey consisted of 12 items of the Burnout 
Assessment Tool—a short version (BAT; Schaufeli et al., 2020)—and one item for 
measuring CA: “How many assessments have you received until now in this semester?”. 
Linear and non-linear regression analyses were used to analyze the data. Linear 
regression results showed that no subscales of burnout were predicted by CA (p > .05). 
On the other hand, the quadric model significantly predicted changes in the Emotional 
Exhaustion (EE) subscale (F(2,238) = 3.750, p = .025), with R2 = .031, indicating that CA 
explained 3.1% of the variance in burnout. The coefficient of the quadratic term was −.027 
(p = 0.007), indicating an inverted U-shaped relationship between CA and EE. The 
equation was as follows: EE = 2.586 + 2.39·CA − 0.027·CA^2. The results suggest that 
while an increase in tasks initially leads to higher EE, there is a point where an increase 
in the number of tasks leads to a decrease in EE. Meanwhile, a decrease in EE after a peak 
point suggests that students might develop effective coping mechanisms or learn to 
prioritize tasks more effectively, leading to reduced burnout despite a high workload. 
Future research should measure CA using an objective method and divide CA into 
different types, such as individual tasks and collaborative tasks. Also, a more thorough 
study with qualitative data is needed to explain the curve. Our study provides preliminary 
evidence that CA might affect burnout in a nonlinear relationship and suggests teachers 
be mindful of the number of tasks to give to students. 
 
This study was funded by the Digital Society Competence Centre of the Humanities and Social 
Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, Development, and 
Innovation of the University of Szeged. 
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