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ROVID PROGRAM

SHORT PROGRAM



PEK 2025 — ROVID PROGRAM / CEA 2025 — SHORT PROGRAM

2025. aprilis 10. (csutortdk) /7 Thursday, 10 April 2025

09.30-folyamatos Regisztrdcio / Registration

10.00-10.15 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

10.15-11.45 Thematic session (T-1), Tematikus szekcié (T-2)

T-1

Language learning and teaching (chair: Edit Katalin Molnar) Diszterem
T-2 A tanuloi fejl6dés nyomonkovetése (elndk: Korom Erzsébet) 217. terem
11.45-12.00 Kdvésziinet / Coffee break
12.00-13.30 Plenaris el6adas / Keynote lecture
David Shernoff: Flow, Student Engagement, Deep Learning, and the Role of
Culture: Findings from the Last 25 Years of Working with ,
e Csikszentmihalyi and Colleagues LiFZierE
Chair: Jézsef Balazs Fejes
13.30-14.15 Ebédsziinet / Lunch break
14.15-15.45 Thematic session (T-3), Thematic session (T-4)
T-3 Assessment in cognitive domains (chair: Csaba Csikos) Diszterem
T-a Sup;.)ortln.g |nter<3ulturallsm and openness to other cultures 217, terem
(chair: Anita Habdk)
15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break
16.00-17.30 Thematic session (T-5), Tematikus szekcid (T-6)
Theoretical and practical issues of assessment in education ,
T-5 R , Diszterem
(chair: Tibor Vigh)
-6 Egyg.tem'lstalk v’elel’(edeselnek és nézeteinek vizsgalata 217, terem
(elndk: Kinyo Laszld)
17.30-17.45 Sziinet / Break
17.45-19.15 Thematic session (T-7), Poszter szekcio (Po-1)
T-7 Integrating ICT into teaching and learning (chair: Katinka Dancs) Diszterem
. ‘2 . P 1. emeleti
Po-1 Interaktiv poszterszekcio (elnék: Nagy Marid Tibor) elétér, Lobby
19.15- Alléfogadds / Dinner




PEK 2025 — ROVID PROGRAM / CEA 2025 — SHORT PROGRAM

2025. aprilis 11. (péntek) / Friday, 11 April 2025

10.00-11.30 Tematikus szekcid (T-8), Tematikus szekcio (T-9)

T-8 Kognitiv és affektiv képességek mérése-értékelése (elnok: Kiss Rendta) Diszterem
T-9 Mer.gs-er,tekeles a slajatos' nevelési igényli didkok kérében 110. terem
(elndk: Pasztor-Kovacs Anita)
11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break
11.45-13.15 Plenaris el6adas
Lannert Judit: A kreativitas és fejlesztésének lehetGségei az iskolaban .
P-2 Diszterem
Elndk: Molndr Gyongyvér
13.15-14.00 Ebédsziinet / Lunch break
14.00-15.30 Tematikus szekcid (T-10), Thematic session (T-11)
A személyiségfejlédés affektiv tényezdinek vizsgalata ,
T-10 (elndk: Nagy Krisztina) Diszterem
T-11 Focu'smg c_m adulthood: Teaching and learning in the workplace 110. terem
(chair: Attila Rausch)
15.30-15.45 Kdvésziinet / Coffee break
15.45-17.15 Thematic session (T-12), Thematic session (T-13)
T-12 | Factors influencing academic achievement (chair: Csaba Csikos) Diszterem
T-13 | Innovative application of ICT in education (chair: Attila P4sztor) 110. terem




PEK 2025 — ROVID PROGRAM / CEA 2025 — SHORT PROGRAM

2025. aprilis 12. (szombat) / Saturday, 12 April 2025

09.00-10.30 Szimpozium (SZ-1), Thematic session (T-14)

A szovegértés tamogatasanak lehetGségei — tanuldk, tanarok, ,
SZ-1 i . L . . - Diszterem
tanarjeléltek (elnok: Fejes Jozsef Balazs, opponens: Juhdsz Valéria)

T-14 Research on teachers' assessment practices (chair: Krisztian Jézsa) 110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 Tematikus szekcid (T-15), Thematic session (T-16)

T-15 Kognitiv képességek értékelése (elnok: Téth Edit) Diszterem

T-16 Rese.arch on mental health, well-being, and their protective factors 110. terem
(chair: Blanka Tary)

12.15-12.30 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)



RESZLETES PROGRAM

DETAILED PROGRAM



PEK 2025 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2025 — DETAILED PROGRAM

2025. aprilis 10. (csutortok) / Thursday, 10 April 2025

09.30-folyamatos Regisztrdcio / Registration

10.00-10.15 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

Sdvai-Matuska Agnes, az SZTE BTK kiilkapcsolati és ifjusagi dékanhelyettese /
Vice Dean, Faculty of Humanities and Social Sciences, University of Szeged

Molndr Gyéngyvér, intézetvezet6 egyetemi tandr, Neveléstudomanyi Intézet, Szegedi
Tudoményegyetem / Professor of Education, Head of the Institute of Education, University of
Szeged

Kiny6 LdszI6, a PEK 2025 elnéke / chair of the conference

10.15-11.45 Thematic session (T-1), Tematikus szekcid (T-2)

Language learning and teaching (chair: Edit Katalin Molnar)

e Mai Sri Lena, Marianne Nikolov: Peers’ impact on 5th-graders’ English learning
motivation and engagement with tasks (ABSTRACT)

e Hijjatul Qamariah, Maria Hercz: Indonesian EFL instructors’ professional identity

T-1 construction in their narratives (ABSTRACT)

e Salim Nabhan, Anita Habdk: Exploring the Impact of demographic variables on
assessing EFL pre-service teachers’ perceived level of multiliteracies (ABSTRACT)

Diszterem

e Riad Soltani: Assessing cognitive and cultural outcomes in content and language
integrated learning: Developing multimodal evaluation tools (ABSTRACT)

A tanuloi fejl6dés nyomonkovetése (elnok: Korom Erzsébet)

e D. Nagy Fruzsina, Korom Erzsébet: Szdmoldsi készségek vizsgalata egy
magyarorszagi egyetem &ltaldnos kémia kurzusain (OSSZEFOGLALO)

e Habdk Anita, Magyar Andrea, Molnar Gyongyvér: Tanuldsi stratégiatréning a
szdvegértés fejlesztése érdekében (OSSZEFOGLALO)

e Pasztor-Kovdcs Anita, Pasztor Attila: Egylttm(ikodé képesség fejl6dése egy
keresztmetszeti vizsgdlat tiikrében: 8. évfolyamos tanuldk és egyetemet kezd§
hallgaték 6sszehasonlitdsa (OSSZEFOGLALO)

o Altorjay Tamas: Enekhang bemelegitésnél alkalmazott duidoldsi médok
hatasvizsgalata (OSSZEFOGLALO)

T-2

217. terem

11.45-12.00 Kdvésziinet / Coffee break

12.00-13.30 Plenaris el6adas / Keynote lecture

David Shernoff: Flow, Student Engagement, Deep Learning, and the Role of Culture:
Findings from the Last 25 Years of Working with Csikszentmihalyi and
P-1 Colleagues (ABSTRACT)

Diszterem

Chair: Jézsef Balazs Fejes

13.30-14.15 Ebédsziinet / Lunch break

10



PEK 2025 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2025 — DETAILED PROGRAM

14.15-15.45 Thematic session (T-3), Thematic session (T-4)

Assessment in cognitive domains (chair: Csaba Csikos)
e Gyongyvér Molnar: Developing inductive reasoning in K12 education: Identifying
the most critical periods (ABSTRACT)

o Sirkku Kupiainen, Risto Hotulainen: Girls and boys and math revisited — Math
choice as a divider among Finnish upper secondary academic track students
(ABSTRACT)

e Khin Mi Mi Kyaw: Developing a theoretical framework for defining key components
of spatial reasoning in mathematics education context (ABSTRACT)

e Risto Hotulainen, Attila Pasztor, Sanna Oinas, Lauri Luumi: Determinants of online
safety and security among high school students in Finland (ABSTRACT)

Diszterem

T4

Supporting interculturalism and openness to other cultures (chair: Anita Habdk)

e Gangxuan Yuan, Can Huang, Bettina Pikd: Comparison of positive youth
development interventions in high-income countries and low- and middle-income
countries: a systematic review (ABSTRACT)

e Sabrina Habbiche, Laszl6 Kinyd: The role of Self-Determination Theory in
supporting international students’ cross-cultural adaptation: a systematic review
(ABSTRACT)

e Rizvika Rahmita Salim: Empirical study on global citizenship competencies of
Indonesian exchange students in Hungary (ABSTRACT)

o Agota Tongori: Comparing dance artist and dance coach students’ perceptions of
using digital and Al tools for intercultural knowledge sharing (ABSTRACT)

217. terem

15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break

16.00-17.30 Thematic session (T-5), Tematikus szekcid (T-6)

Theoretical and practical issues of assessment in education (chair: Tibor Vigh)

e Csaba Csikos: Are there new developments in the assessment of metacognition?
An analysis of the validity issues of metacognition measures used in the 10s and
20s (ABSTRACT)

e Anongsack Mahavong, Jozsef Balazs Fejes: How can teachers be supported in
creating a mastery goal structure? A systematic review from the teachers’
perspective (ABSTRACT)

o Naila Fethi, Krisztian Jézsa: Validation of the Dimensions of Mastery Questionnaire
(DMQ18) for Arab Algerian middle school students (ABSTRACT)

e Hull Piseth, Tibor Vigh: Validation of teachers’ conceptions of assessment
inventory with Cambodian preservice teachers (ABSTRACT)

Diszterem

Egyetemistak vélekedéseinek és nézeteinek vizsgalata (elnok: Kinyd Laszlo)

e Foldvari Erika, Molnar Edit Katalin: Oktatdk és tanarszakos hallgatdk
véleményének Osszevetése a hallgatoi szakszévegolvasas nehézségeirdl
(OSSZEFOGLALO)

e Lénard Sandor, Czirfusz Déra, Horvath Orsolya, Voros Ildiko, Rapos Nora:

A tandrszakos hallgatdk palyaidentitasanak alakuldsa a palyaszocializacids
gyakorlatok soran (OSSZEFOGLALO)

e Molnar Pal: Egyetemi hallgatok érdekl6désének valtozé mintdzatai: Kutatasalapu
tanulds sordn keletkezett szovegek topikmodellezése (OSSZEFOGLALO)

217. terem

17.30-17.45 Sziinet / Break

11




PEK 2025 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2025 — DETAILED PROGRAM

17.45-19.15 Thematic session (T-7), Poszter szekcio (Po-1)

Integrating ICT into teaching and learning (chair: Katinka Dancs)

Saif Husam Mohammed, LaszI6 Kinyd: A comparative study of e-Learning
technology acceptance between Arabic and English medium school students
through the lens of constructivist learning (ABSTRACT)

Saif Husam Mohammed, LaszI6 Kinyé: Exploring the acceptance of e-learning
technology in a constructivist learning environment (ABSTRACT)

Chamintsetseg Myagmarkhorloo, Anita Habdk, Bat-Uchral Ganzorigt: Students’
perceptions of flipped classrooms: Insights from Mongolian higher education
(ABSTRACT)

Langat Gilbert Cheruiyot, Gyongyvér Molnar: The feasibility and applicability of

computer-based assessment in competency-based curriculum in Kenya
(ABSTRACT)

Diszterem

Po-1

Interaktiv poszterszekcio (elndk: Nagy Mario Tibor)

Dinnyés Katalin Julianna: Az egészség mint érték és az egészségfejlesztés
megitélése a felsGoktatasban tanuldk kérében (OSSZEFOGLALO)

Kiss Julianna: Egészségnevelés a zeneoktatasban: A foglalkozasi artalmak
prevencidja és a Kovacs-mddszer alkalmazésanak hatasai (OSSZEFOGLALO)

Krausz Anita: A diagndzis segitség vagy stigma? (OSSZEFOGLALO)

Mester Janka Maria: Esélyegyenl&ség és innovacid a foldrajztanitasban:
Differencialds és gamifikacio hatdsa a BTMN-s és SNI-s didkok motivacidjara
(OSSZEFOGLALO)

Okérdi Réka, Harmath Nora, Kiss Renata, Mokri Déra, Molnar Gydngyvér:
Matematikai készségek monitorozasa az iskolakezdés idején: Egy online
mérdeszkoz pilot vizsgalatanak eredményei (OSSZEFOGLALO)

Thékes Istvan: A mesterséges intelligencia nyelvtanulasra gyakorolt hatasa és

annak empirikus vizsgalatai a hazai és a nemzetkézi szakirodalom tiikrében
(OSSZEFOGLALO)

1. emeleti el6tér, Lobby

19.15-

Alléfogadds / Dinner

12




PEK 2025 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2025 — DETAILED PROGRAM

2025. aprilis 11. (péntek) / Friday, 11 April 2025

10.00-11.30 Tematikus szekcid (T-8), Tematikus szekcio (T-9)

Kognitiv és affektiv képességek mérése-értékelése (elnok: Kiss Rendta)

Toth Judit: K6zépszintl térténelemérettségi feladatok megoldasa kozépiskolasok
korében a hangos gondolkodas médszerével: Egy pilot kutatds eredményei
(OSSZEFOGLALO)

e Palinkas Vivien, Dancs Katinka: Hogyan gamifikdljunk angol éran? Egy intervencio g
T-8 eredményei (OSSZEFOGLALO) 5

e Korom Erzsébet, Nagy Marid Tibor: Kisiskolasok természettudomanyos g
gondolkodasanak vizsgalata a Science-K Inventory (SK-1) mér&eszkdzzel
(OSSZEFOGLALO)

e Hausingerné Burany Anikd, Tarkd Klara: A tancbeavatkozas hatasa a holisztikus
egészségdimenzidkra és a kognitiv tényezbkre serdiil6k és fiatal felnSttek korében:
szisztematikus attekintés (OSSZEFOGLALO)

Mérés-értékelés a sajatos nevelési igényli didkok kdrében

(elnok: Pasztor-Kovacs Anita)

e Kasza Eva Zsuzsanna, Jdmbori Szilvia: Eltéré értékelési lehetSségek az ADHD-vel
é16 tanuldk szamara (OSSZEFOGLALO) £

T-9 e Vizhdnyo Dorka, Miiller Vanessa, Piko Bettina: Egyetemi hallgaték ADHD E
tiineteinek 6sszefliggése a mentalis jollétiikkel és a tanulmanyi perspektivaikkal ‘9;
(OSSZEFOGLALO) —

e Pintér Henriett, Kovacs Johanna, Gal Franciska: Mese és beszédintervencios
vizsgdlat ismételt kiprobalasa atipikus fejlédésmenetli gyermekek korében
(OSSZEFOGLALO)

11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break
11.45-13.15 Plenaris el6adés / Keynote lecture

Lannert Judit: A kreativitds és fejlesztésének lehetdségei az iskolaban OEJ

p-2 (OSSZEFOGLALO) o

g

N

EIndk: Molnar Gyongyvér ‘é’
13.15-14.00 Ebédsziinet / Lunch break
14.00-15.30 Tematikus szekcid (T-10)

A személyiségfejlédés affektiv tényezbinek vizsgalata (elndk: Nagy Krisztina)

e Piniel Katalin, Petrovics Kinga, Zélyomi Anna: A tanuldk énhatékonysaganak és
tarsértékelésre vonatkozé énhatékonysaganak novelése: Egy intervencids kutatas
eredményei (OSSZEFOGLALO) £

T-10 e Berko Regina: 15-16 éves diakok onértékelése vizualis rubrikak Al-alapu %
adaptacidjaval egy kreativ gondolkoddst fejleszts projektben (OSSZEFOGLALO) E
a

G4l Zita, Nagy Mario Tibor, Kasik Laszlé: A passziv-agressziv viselkedés és a
szocidlisprobléma-megoldas kapcsolata serdiilék korében (OSSZEFOGLALO)

Szabd Luca, Lescsinszky Beatrix, Pikd Bettina: A sport és a mentalis egészség
kapcsolata egyetemi hallgatok kérében (OSSZEFOGLALO)

13




PEK 2025 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2025 — DETAILED PROGRAM

14.00-15.30 Thematic session (T-11)

T-11

Focusing on adulthood: Teaching and learning on the workplace
(chair: Attila Rausch)

Anthea Moravanszky, Ingo Barkow: Preparing engineers for the workforce:
A curriculum assessment (ABSTRACT)

Achuodho Hamphrey Ouma, Bettina Pikd, Tun Zaw Oo, Krisztian Jozsa: A review of
psychosocial factors shaping motivation and achievement in automotive
engineering students (ABSTRACT)

Erika Rozdlia Vigh-Kiss: Adult skills assessment in Hungary: Insights from the OECD
PIAAC Survey (2017-18 and 2022-23) (ABSTRACT)

110. terem

15.30-15.45

Kdvésziinet / Coffee break

15.45-17.15 Thematic session (T-12), Thematic session (T-13)

T-12

Factors influencing academic achievement (chair: Csaba Csikos)

Mamunur Rashid, Beata Szenczi: Qualitative investigation of the home literacy
environment of Bangladeshi schoolchildren: A pilot study (ABSTRACT)

Istvan Berkes, Bettina Pikd: The role of parentification in academic achievement
(ABSTRACT)

Heidi Luhtajarvi: The effects of maternal education, school's municipality type and
gender on a student’s final grade (ABSTRACT)

Natalija Gustavson, Satu Koivuhovi, Mari-Pauliina Vainikainen: Primary school
teacher’s assessment of a student’s competence as a predictor of academic
achievement throughout primary school (ABSTRACT)

Milja Saarnio: Providing feedback to pupils with different attitudes (ABSTRACT)

Diszterem

T-13

Innovative application of ICT in education (chair: Attila Pasztor)

Gyula Tankd: An investigation of the visual support provided in EFL assessment
tasks (ABSTRACT)

Eniks Orsolya Bereczki, Boglarka Kiss, Attila Rausch, Borbala Bacsa-Karolyi,
Aniko Fehérvari: Measuring creativity in a robotics-based intervention:
A quasi-experimental study (ABSTRACT)

Attila Rausch, Gulnara Duishekeeva, Laszl6 Horvath: Integrating artificial
intelligence into higher education assessment: Insights from university lecturers
(ABSTRACT)

| Wayan Eka Dian Rahmanu, Gyéngyvér Molnar: Exploring the role of VR in English
language education: A systematic review of applications, skills, and
implementation in higher education (ABSTRACT)

110. terem
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PEK 2025 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2025 — DETAILED PROGRAM

2025. aprilis 12. (szombat) / Saturday, 12 April 2025

09.00-10.30 Szimpdzium (SZ-1), Thematic session (T-14)

A szovegértés tamogatasanak lehetGségei — tanuldk, tanarok, tanarjeloltek
(elndk: Fejes Jozsef Balazs, opponens: Juhdsz Valéria)

o Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor, Szenczi Beata, Hodi Agnes, Tary Blanka: Egy

torténelem tantargyba agyazott szévegértés-fejleszts kvazi kisérlet eredményei
(OSSZEFOGLALO)

e Hddi Agnes, Tary Blanka, Fejes Jézsef Balazs, Vigh Tibor, Szenczi Bedta: Tanarok g
sz-1 tapasztalatai az olvasasi stratégiak tanitasardl egy tantargyakba agyazott 5
szévegértés-fejleszts program kapcsan (OSSZEFOGLALO) E
. a
o Tary Blanka, Hodi Agnes, Fejes Jozsef Baldzs, Vigh Tibor, Szenczi Beata: Tanarok és
tanarjeloltek olvasasistratégia-hasznalata: szisztematikus attekintés
(OSSZEFOGLALO)
o Halasz Csenge, Tary Blanka, Hodi Agnes, Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor: Alapozas,
létsziikséglet, kihivas: pedagdgusok metafordi a szovegértés-fejlesztésrdl
(OSSZEFOGLALO)
Research on teachers' assessment practices (chair: Krisztian J6zsa)
e Prasetyo Listiaji, Gyongyvér Molnar: Pre-service science teachers’ interest in
teaching computational thinking: A preliminary investigation in Indonesian
context (ABSTRACT)
e Amira Mezrigui, Edit Téth: Systematic review of teacher self-efficacy regarding g
T-14 classroom assessment (ABSTRACT) E
o Edouard Munezero, Edit Téth, Agnes Hédi: The interplay between teachers’ S
perceived recognition, authority, and resilience in Rwandan schools context -
(ABSTRACT)
¢ Batdulam Sukhbaatar, Tserenchimed Luvsantseren: Primary education teachers’
experiences in carrying out formative assessment during COVID-19 in rural
Mongolia (ABSTRACT)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 Tematikus szekcio (T-15)
Kognitiv képességek értékelése (elndk: Téth Edit)
e Sipos Zsbéka, Huszar-Samu Néra, Volentér-Kis Orsolya, Steklacs Janos: A fluens
olvasas jellemzG8i masodik évfolyamon kritériumorientalt megkozelitésben
(OSSZEFOGLALO)
¢ Kiss Renata, Szili Katalin, Mokri Déra, Molnar Gyéngyvér: Az olvasas- és £
T-15 irdstanulast meghatdrozé képességek online vizsgdlata hattérvaltozék tikrében az 5
iskolai tanulas kezd6 szakaszaban (OSSZEFOGLALO) g
a

Magyar Andrea, Habdk Anita, Molnar Gyongyvér: A természettudomanyos
szovegek megértését segitd szokincsfejleszté program hatasvizsgalata
(OSSZEFOGLALO)

Pasztor Attila, Maklari Dalma: Induktiv és aranyossagi gondolkodas
dsszefliggéseinek vizsgalata 7. évfolyamos tanuldk korében (OSSZEFOGLALO)
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PEK 2025 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2025 — DETAILED PROGRAM

10.45-12.15 Thematic session (T-16)

T-16

Research on mental health, well-being and their protective factors

(chair: Blanka Tary)

e Orsolya Téthpal-Halasi, Bettina Pikd: Components of teachers’ mental well-being:
investigating its association with burnout, motivation, depression and resilience
(ABSTRACT)

e Bayarjargal Uuganbayar, Bettina Pikd: Sexual behavioral beliefs and The
Integrative Model (IM) Belief Measure among Mongolian adolescents (ABSTRACT)

e Uitumen Erdenezul, Klara Tarké: Exploring the health-promoting lifestyle and
associated factors among Mongolian students (ABSTRACT)

e Tran Van Cuong, Tun Zaw Oo, Bettina Piko, Krisztian Jézsa: The role of continuous
assessment in university students’ burnout in Vietnam (ABSTRACT)

110. terem

12.15-12.30 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)

16
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XXI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 21t Conference on Educational Assessment
2025. aprilis 10-12. 10-12 April 2025

2025. 4prilis 10. (csutdrtok) / Thursday, 10 April 2025

Language learning and teaching (chair: Edit Katalin Molnar)

PEERS’ IMPACT ON 5TH-GRADERS’ ENGLISH LEARNING MOTIVATION AND
ENGAGEMENT WITH TASKS

Mai Sri Lena *, Marianne Nikolov **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** University of Pécs

Keywords: peers’ role; motivation; task engagement

The study aimed to examine how peers impact one another’s motivation and task
engagement related to learning English by integrating motivation and engagement
theories. These two aspects tend to be studied separately. Motivation concerns learners’
willingness, interest, and enthusiasm for learning English (Guo et al., 2023; Tsang & Lee,
2023). Researchers tend to distinguish extrinsic and intrinsic motivation (Gao, 2023;
Ryan & Deci, 2020) and explore what roles they play in English language learning. Task
engagement is learners’ involvement in accomplishing tasks during the language-learning
process (Philp & Duchesne, 2016). It is conceptualized as a multi-component construct
with five dimensions: behavioral, cognitive, emotional, agentic, and social (Egbert et al.,
2021). To answer the research question on how Indonesian 5th graders impact one
another’s English learning motivation and task engagement, we designed a quantitative
study. Participants were 203 fifth-grade learners from elementary schools in Indonesia;
they participated voluntarily. The questionnaire was designed based on the literature
(Gao, 2023; Ryan & Deci, 2020; Zare & Derakhshan, 2024), validated by experts, and
piloted with students to ensure validity and reliability. It included nine items on peers’
roles, eight on motivation, and 17 items on task engagement. The instrument was valid
and reliable (Cronbach’s Alpha =.961). Data were analyzed using ANOVA through IBM
SPSS Statistics version 25. The first model we tested the role of peers in predicting
motivation. The correlation coefficient (R=.539) indicated a moderate positive
relationship between peers’ role in language learning motivation; Rz =.291showed 29%
variance in motivation was explained by peers’ role (F-value =82.44 > F-table = 3.89
(a=.05) Sig. p-value =.000 <.05). It can be concluded that peers play an important role
in shaping learners’ motivation to learn English. This confirmed previous research results
that peers influenced young learners’ motivation significantly (Wallace & Leong, 2020).
The relationship between the role of peers in task engagement, R = .490, indicating a
moderately significant relationship; R2 =.240, meaning that 24% of the variance in task
engagement was explained by the role of peers (F-value = 63.43 > F-table = 3.89 (a =.05)
Sig. p-value =.000 <.05). Thus, peers play a significant role in task engagement. In
summary, based on young learners’ self-reports, peers played a significant role in shaping
young learners’ motivation and task engagement. Therefore, teachers should encourage
peer collaboration in the classroom to enhance young learners’ motivation and task
engagement.
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INDONESIAN EFL INSTRUCTORS’ PROFESSIONAL IDENTITY CONSTRUCTION IN T-1
THEIR NARRATIVES

Hijjatul Qamariah *, Maria Hercz **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** University of Szeged

Keywords: EFL instructors; professional identity; higher education

The current research explores the process of EFL instructors in Indonesian higher
education institutions constructing their professional identity. Teacher Professional
Identity (TPI) is described as how teachers define and integrate their professional and
personal duties as teachers (Zare-ee & Ghasedi, 2014). In addition, how teachers see and
think of themselves as teachers, which changes as they join different communities,
interact with other people, and place themselves (and are placed by others) in different
social situations, is also described as teacher professional identity (Yazan, 2018). In the
Indonesian context, several studies have been conducted on the professional identity of
EFL secondary school teachers (Ardi et al,, 2023; Faridah et al., 2024). However, little
research has been conducted on the professional identity of EFL instructors in higher
education institutions. In this research, therefore, researchers expect to have a better
understanding of EFL instructors’ professional identity construction, and it is anticipated
that this understanding will help stakeholders in higher education create a supportive
environment for EFL instructors’ professionalism. The narrative method was applied in
this study. According to Barkhuizen (2014), narrative inquiry can reveal how social forces
interact with lived and imagined experiences and provide insight into how individuals
interpret and respond to them. The data was gathered through the stories the participants
told during the interview. Ten participants, including five males and five females,
participated in the interview. All ten instructors were recruited based on their English
language education backgrounds, particularly those who have an M.Ed. and M. TESOL
specialized in English language education and applied linguistics. In the interview, the
researcher inquired about the participants’ histories, including demographic information
and educational background, the mentorship process they received, their battle with
identity building, and the negotiations they made during that process. The researcher
revealed how their past social conditions (sociality) in particular locations (places) and
their present and future beliefs, perceptions, and feelings influence and shape their
identities. The data gathered were analyzed by following the multimethod approach to
narrative analysis proposed by Nasheda et al. (2019). The process involved four phases,
starting from interview to transcript, storying, co-creating, and meaning phases. The
research findings show that EFL instructors’ professional identity construction was
influenced by their interest in the English language, family supports, religious value, their
enrollment at the faculty of teacher training, their family condition, working demands,
colleagues’ status, research publication demands, junior versus senior instructors’ roles,
job position, and head of the department and rector.
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EXPLORING THE IMPACT OF DEMOGRAPHIC VARIABLES ON ASSESSING EFL
PRE-SERVICE TEACHERS’ PERCEIVED LEVEL OF MULTILITERACIES

Salim Nabhan *, Anita Habok **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: multiliteracies; demographic variables; EFL pre-service teachers

The increasing demand for 21st-century skills underscores the importance of
multiliteracies, particularly for pre-service teachers preparing for diverse, digital, and
multimodal teaching contexts (Rowsell et al., 2008; Kalantzis & Cope, 2023; Esperat,
2024). Despite its significance, limited research has investigated the perceived levels of
multiliteracies among EFL pre-service teachers and the role of demographic factors in
shaping these perceptions. This study addresses this gap by examining EFL pre-service
teachers’ perceived levels of multiliteracies and exploring differences and associations
with demographic variables. The study involved 393 EFL pre-service teachers through an
online survey using convenience sampling. Data were collected using a validated
multiliteracies questionnaire encompassing four dimensions: multimodal, digital, critical,
and socio-cultural literacy. Descriptive statistics, factor analysis, t-tests, one-way ANOVA,
and multiple regression were employed for data analysis. The findings revealed that
participants perceived themselves as moderately competent across all dimensions, with
digital literacy receiving the highest mean score, followed by socio-cultural, multimodal,
and critical literacy. No significant differences were found based on gender, age, or year
group/level. However, teaching experience significantly influenced multimodal, critical,
and socio-cultural literacies, with participants having more teaching experience reporting
higher levels of competence. Digital literacy showed no significant differences across
demographic groups. Regression analysis further revealed that the teaching experience
had a significant impact on multimodal, critical, and socio-cultural literacies, whereas
other demographic factors showed no significant influence. These findings underscore
the crucial role of teaching experience in shaping EFL pre-service teachers’
multiliteracies, highlighting the need for teacher education programs to prioritize skill
development through practice-based learning opportunities. Future research should
examine additional factors influencing multiliteracies and their implications for teaching
performance.

The research has been implemented with the support of the ADVANCED 150100 project provided
by the Ministry of Culture and Innovation of Hungary from the National Research, Development
and Innovation Fund (ADVANCED_24) and was carried out on the basis of the Grant Document
issued by NRDI. This research was also supported by the Research Programme for Public
Education Development, Hungarian Academy of Sciences (grant KOZOKT2021-16) and by the
Humanities and Social Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research,
Development, and Innovation of the University of Szeged. AH is a member of the Digital Learning
Technologies Incubation Research Group.
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ASSESSING COGNITIVE AND CULTURAL OUTCOMES IN CONTENT AND
LANGUAGE INTEGRATED LEARNING: DEVELOPING MULTIMODAL
EVALUATION TOOLS

Riad Soltani

Doctoral School of Education, University of Debrecen

Keywords: content and language integrated learning; multimodal assessment; cultural
competence, higher-order thinking skills

Effective Content and Language Integrated Learning (CLIL) assessment requires a
multifaceted approach that evaluates cognitive, cultural, and linguistic outcomes. CLIL, a
dual-focused educational approach, integrates content and language learning, where a
foreign language is used as the medium for content learning rather than the sole focus
(Cimermanovd, 2017; Sudarso et al, 2024). This approach emphasizes the
interconnectedness of language and knowledge, aiming to develop content and language
skills simultaneously (Van de Craen et al., 2007). Researchers agree on the importance of
tools such as rubrics, performance-based tasks (e.g., projects and debates), and
multimodal assessments to provide a comprehensive evaluation (Vega & Moscoso, 2019;
Li et al, 2020; McDougald, 2018). Self and peer assessments also promote learner
autonomy (Valcke et al., 2022). However, debates remain on how best to integrate
cultural competence and balance content and language evaluation (Dzulkurnain et al.,
2024; Shykun, 2023). Questions also persist about the long-term impact of CLIL on
academic and professional outcomes (Cabrales et al., 2021). This study undertakes a
literature review to analyze existing research on context-specific, task-based, and
multimodal assessments, focusing on their effectiveness in evaluating both Basic
Interpersonal Communication Skills (BICS) and Cognitive Academic Language Proficiency
(CALP). The review synthesizes findings from various studies, highlighting that
multimodal and formative assessments promote higher-order thinking and intercultural
competence (Fernandez-Costales, 2023; Tagnin & Ni Riordain, 2021). Additionally, the
literature underscores the significance of teacher training and tailored assessments in
fostering meaningful engagement and practical learning alignment (Charunsri &
Sripicharn, 2023; Cimermanov4, 2017). Given CLIL's emphasis on fostering
communicative competence and cognitive functions through authentic contexts, these
insights contribute to the broader discourse on enhancing CLIL practices and developing
practical, innovative assessment frameworks that measure cognitive growth and cultural
competence across diverse educational settings.The article aims to develop practical and
innovative assessment frameworks that can measure cognitive growth and cultural
competence in CLIL contexts.
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A tanuloi fejlédés nyomonkovetése (elnok: Korom Erzsébet)

SZAMOLASI KESZSEGEK VIZSGALATA EGY MAGYARORSZAGI EGYETEM
ALTALANOS KEMIA KURZUSAIN

D. Nagy Fruzsina * , Korom Erzsébet **

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: szamolasi készségek, kémiatanulas; fels6oktatas, 6nértékelés

A matematikai készségeknek fontos szereplik van a természettudomanyos tantargyak,
kozottik a kémia tanuldsdban, és szignifikans el6rejelz8i lehetnek az egyetemi
tanulmanyi teljesitménynek (Tai et al., 2005). Szamos teszt érhet6 el, melyet kémiat
tanulé hallgatok teljesitményének prediktalasara készitettek. Ezek egyike az aritmetikai
készségeket mérd amerikai Math-Up Skills Test (Albaladejo et al., 2018), amelyet
megalkotasa Ota széleskdrben alkalmaztak a nagy eséllyel lemaradé hallgaték
el6érejelzésére (pl. Williamson et al,, 2020). Kutatasunkban a kémiat tanulé magyar
hallgatok matematikai alapkészségeit vizsgaltuk a Math-Up Skills teszt magyar nyelvd,
korabbi vizsgélatban adaptélt valtozataval. A 20-itemes, papiralapl tesztnek két
tesztvaltozata van, kitoltésére 15 percet kapnak a tanuldk, és szamoldgépet nem
hasznalhatnak. A teszt itemei a szorzas, osztds, tortek, hatvanyozas, logaritmus és a
reakcidegyenletek rendezése témakoroket érintik. A tesztet kiegészitettik egy kérdéssel
a feladatokat kdvetden: ,Véleményed szerint hany %-os eredményt értél el a teszten?”. A
tesztet egy magyarorszagi egyetem hallgatéi (N = 138) toltétték ki az elsd szemeszter
elején, két &ltalanos kémia kurzuson. Az egyikre kémia alapszakos, vegyészmérnok
szakos és osztatlan kémia tanarszakos hallgatok jarnak (N = 67), a mésikra gyogyszerész
szakosok (N =71). A teszt reliabilitasa megfelel6nek bizonyult (Cronbach-alfa = 0,826). A
két tesztvaltozat kozott sem az dsszpontszamban (t(136) = 0,186, p =0,852), sem az
Osszpontszamok eloszlasdban nem talaltunk szignifikdns kulonbséget (Z=0,533,
p =0,938). Az atlagpontszam 55,9% (SD =22,8%). A feladatok valtozé nehézséglinek
bizonyultak. A hallgaték 33%-a tudta helyesen megadni egy szorzat négyzetgyokét, mig
88%-a helyesen adta meg egy szam nulladik hatvanyat, valamint egészitett ki egy
reakcidegyenletet sztéchiometriai egyutthatokkal. A két részmintat 6sszehasonlitva a
kémia-, vegyészmérnok- és tanarszakos hallgatok (M =55,8%; SD = 23,3%), valamint a
gyogyszerészhallgatok (M =55,9%; SD = 22,4%) atlagpontszama kdzétt nem mutathatd
ki jelentés kilonbség (t(136)=-0,006, p=0,995). A teszten elért teljesitményre
vonatkozo kérdésre 122 hallgatd vélaszolt. Az Onértékeléssel kapott és a valos
teszteredmeény kozott erds, pozitiv korrelacido van (r=0,668, p<0,001). A kétféle
eredmény kilénbsége -70% és 50% kozotti értékeket vesz fel (M =-6,5%; SD = 19,3%); a
hallgatok 56,6%-a alul-, 32%-a tulbecsllte a teszten nyujtott teljesitményét. A vizsgélat
jelzi, hogy a hallgatok szamolési készségeiben hianyossagok vannak, és csak kevesen
(11,4%) itélik meg realisan a teszten nyujtott teljesitménytket. A kutatas folytatdsaként
célunk a teszt kérdéseire adott tanuléi valaszok kvalitativ kodolasa és elemzése, a tipikus
hibak feltarasa, valamint tovabbi vizsgalatokkal Osszefliggések keresése a hallgatok
szamolasi készségei, 6nhatékonysaguk, tanuldsi motivaciéjuk és kémiai tanulmanyi
eredményeik kdzott.
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TANULASI STRATEGIATRENING A SZOVEGERTES FEJLESZTESE ERDEKEBEN

Habok Anita, Magyar Andrea, Molnar Gyongyvér

Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet; MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technolégidk Kutatécsoport

Kulcsszavak: stratégiatréning; szovegeértés; fejlesztés

Az olvasott szdveg megértése a tanulas egy fontos kritériuma (Bogaert et al. 2023). A
tanulds sikerességéhez nagymértékben hozzjarul az, hogy a tanuldk hasznalnak-e
stratégiakat a tanulasuk soran, illetve milyen sikeresen tudjak a stratégiadikat tanulasi
helyzettdl figg6en adaptalni. A tananyagmegértés hianyanak oka lehet, hogy a tanuldok
nem rendelkeznek olyan stratégiakkal, amelyek atsegitenék 6ket a nehézségeken. A
stratégiak fejlesztd programokon keresztll valé tanitasanak hatékonysaga egyes
faktorokra vonatkozéan mar tébb program alapjan bizonyitast nyert (Elston et al., 2022;
Fatyela et al., 2021; Kartika-Ningshi, 2023). A kutatas célja fejleszt6 program keretében
tantargyfiggetlen szovegekhez kapcsoloddan stratégidk bemutatasa és tudatositasa
hetedik évfolyamos tanuldék (N =120) kdrében. A fejlesztécsoportos kutatas az eDia
rendszerben zajlott. A program el6teszttel kezd6dott, amely utan két hdnapos fejlesztés
kovetkezett nyolc modul megoldasaval, majd utéteszttel zarult. Kutatasi kérdésiinkben
arra kerestiink valaszt, hogy (1) a tanuldk a tanuldst tamogatd, szovegfeldolgozast és
megértést segitd fejleszté program moduljain hogyan teljesitettek, (2) milyen
visszajelzést adtak a modulokrdl, (3) a program el6- és utdteszt eredményei alapjan
hatdsméretet ki tudunk-e mutatni, (4) valamint a modulok mediacioés hatdsa hogyan
alakul. A fejleszté modulok kézil a tanuldk azon feladatokon értek el legmagasabb
eredményt, amelyek a szdveg tartalma alapjan a tovabbi tartalom kikdvetkeztetéséhez
kapcsolodtak. Az egyuttm(ikddésre épuld feladatok megoldésa viszont a legalacsonyabb
eredményeket mutatta. A fejleszté modulokrdl nyujtott tanuléi visszajelzést tekintve az
1, 3,4, és 6. modulon elért teljesitmény pozitivan korrelalt azzal, hogy a tanulék kedvezd
véleményt alkottak sajat teljesitményikrél. A 2. és 7. modulok esetében azok, akik jo
eredményt értek el a feladatokon, nem érezték nehéznek a fejleszt6 feladatokat. Az el6-
és utoteszt eredmények alapjan a tanuldk teljesitménye szignifikansan emelkedett az
utétesztre (p<0,05). A kozepes hatasméret (n2=0,61) alapjan a fejleszté program
eredményesnek mondhaté. Az el8teszt, modul eredmény és az utdteszt kapcsolatat
tekintve szignifikans és magas korrelaciot talaltunk a valtozéink kozoétt, és a
regresszidanalizis alapjan az utoteszt eredmény 60%-t sikerult magyarazni az el6teszt és
modul eredményekkel. A mediacios elemzés is azt erGsitette meg, hogy a modul
eredményen keresztll az el6teszt eredmény meghatarozta az utdteszt eredményt
(p<0,001), amely alatamasztja a modulok fontossagat a fejlesztési folyamatban. A
kutatasunk eredményei hasznosak lehetnek a szévegfeldolgozasra és szovegértésre épiilé
tananyag feldolgozdsanak tanitdsaban. A program oOtleteket nydjthat a tanarok szadméara a
tanulasi stratégidk tanitdsdhoz, mig a tanulék szamaéara lehet8séget ad a stratégiak
megismerésére, gyakorlasara és azok tudatos hasznalatara 6szténoz.

A kutatds az ADVANCED 150100 Projekt Kulturdlis és Innovdciés Minisztérium Nemzeti
Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcids Alapbdl nytjtott tdmogatdsdval (ADVANCED_24) és az NKFI
Hivatal dltal kibocsdtott Tdmogatdi Okirat alapjdn valdsult meg. A kutatdst az MTA Kézoktatds-
fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata (KOZOKT2021-16), illetve a Szegedi Tudomdnyegyetem IKIKK
Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klasztere tdmogatta. A szerzék a Digitdlis Tanuldsi
Technoldgidk Inkubdcids Kutatdcsoport tagjai.
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EGYUTTMUKODO KEPESSEG FEJLODESE EGY KERESZTMETSZETI VIZSGALAT
TUKREBEN: 8. EVFOLYAMOS TANULOK ES EGYETEMET KEZDO HALLGATOK
OSSZEHASONLITASA

Pasztor-Kovacs Anita, Pasztor Attila

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: egyuttm(kodo képesség; keresztmetszeti vizsgalat; szocialis képességek

Az egylUttm(ikddés képessége nélkildzhetetlenné valt a 21. szdzadi modern munka-
helyeken, ennek kapcsan fejlesztése és nyomon kovetése elengedhetetlen mind
kozoktatasi, mind felsGoktatasi keretek kdzott (Tushar & Sooraksa, 2023). Fejlédésének
vizsgalatara ennek ellenére altalanos iskolai kontextusban tudomasunk szerint egyetlen
kutatas vallalkozott (Zsolnai & Kasik, 2015), a kdzépiskolai éveket feldleld id6szakra
nézve pedig nem talaltunk vonatkozé vizsgalatot. Kutatasunkban ezzel ¢sszefliggésben az
emlitett korosztaly egytttmikodd képessége fejlddésének vizsgalatara vallalkoztunk egy
keresztmetszeti mérésen keresztul. A kutatasban 1658 nyolcadik osztalyos tanuld
(Mg =14,25; SD = 0,47; 51,8%-uk lany), illetve a Szegedi Tudoméanyegyetemet megkezdd
1612 hallgat6 vett részt (Mg = 19,55; SD = 1,88; 59,5%-uk n6). A vizsgalat résztvevéi a
Kollaborativ képességek kérd6iv (Pasztor-Kovacs et al., 2020) online verzigjat toltotték
ki az eDia rendszeren keresztil (Csap6 & Molnar, 2019), amely egy 18 tételes, hétfoku
Likert-skalat alkalmazo, harom alskalat tartalmaz6 méréeszkoz. A Részvétel alskala 6, a
Néz6pontavétel 4, mig a Szocialis szabalyozas 8 tétellel vizsgélja a képességet. Az
egyetemi részmintahoz flz6d6 teszt-item korrelacios vizsgélat egy tétel alacsony
kizartuk, és amegmarado 17 tétel mentén hasonlitottuk dssze a két részmintat. A kérdéiv
megfeleld reliabilitdst mutatott mindkét részminta tekintetében (8. osztalyos részminta:
Cronbach-a =0,93; egyetemi részminta: Cronbach-a=0,83). Az egyetemet megkezd§
hallgatok eredményeinek atlagai minden esetben magasabbak a nyolcadik osztalyosok
pontszamainak atlaganal (teljes skala: Mgoszay = 84,88 SD =18,92; Megyetemi = 90,54
SD=11,70; Részvétel: Msostay=30,78 SD=7,23; Megyetemi = 34,34 SD =461,
Nézbpontatvétel: Msgoszay = 19,36 SD =5,01; Megyetemi = 20,42 SD =3,47; Szocialis
szabalyozas: Msosztaly = 34,74 SD = 8,36; Megyetemi = 35,77 SD = 5,94). A kétmintés t-probak
mind a teljes skalak (t=10,32; p<0,01; Cohen d=0,36), mind a Részvétel (t=16,84;
p<0,01; d=0,58); a Néz6pontatvétel (t=7,05 p<0,01; d=0,25) és a Szocialis
szabéalyozas (t =4,09; p < 0,01; d = 0,14) alskalak kozott szignifikans killonbséget jeleztek.
Eredményeink alapjan elmondhatd, hogy a kozépiskolas évek alatt a tanulok
egyuttm(ikodd képessége fejl6dést mutat. Kilondsen a csoportmunkaban valo részvételi
hajland6sag az, amely ugrasszerden fejlédik. A fejl6dés modgott meghlizodd okokra jelen
adatok alapjan csak hipotéziseket fogalmazhatunk meg. Egyrészt elképzelhetd, hogy a
kozépfoku oktatasban nagyobb szerepet kaphatnak az egyittmdkddésen alapul6 oktatasi
modszerek, masreészt a két minta 0Osszetételenek eltérése is forrasa lehet a
kulénbségeknek, hiszen joggal feltételezhet6, hogy az egyetemet a kdzépiskolas populacié
jobb képességl tanuldi kezdik meg. A fenti hipotézisek vizsgalata tovabbi kutatdsokat
igényel, melyekhez els6sorban longitudinalis kutatasi dizajn lenne sziikséges.

A kutatdst a KOZOKT2021-16 projekt és az SZTE IKIKK Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi
Klasztere tdmogatta. Pdsztor Attila a Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Inkubdcids Kutatdécsoport

tagja, valamint a kutatds sordn MTA Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt
(B0/00093/23/2).
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ENEKHANG BEMELEGITESNEL ALKALMAZOTT DUDOLASI MODOK
HATASVIZSGALATA

Altorjay Tamas
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: dudolds; szaraz orrszipka; nedves orrszipka

cél: kutatdsunk célja énekhang bemelegitésénél alkalmazott, kétlépcsds, raépitett

gyakorlatsor hatasvizsgéalata.

Elméleti keret: 6tletadd elméleti hattér témai a kbvetkezdk

— az emberi hangaddszerv (toldalékcs6, hangrés, légcsd, tud6é és 1égzbizmok)
felépitésébdl kovetkezik, hogy elényds, ha minden rezonatorként bekapcsolhato
koponyadreget is ,becsulgetink”

— azun.nem linearis masodszint( modell igazolta, hogy a toldalékcs6 Uiregrendszerének
ellenallasa visszahat a hangrés m(ikddésére

— a XX. szézad hatvanas éveitdl kezdve alkalmaztdk a hangaddé szerv m(ikddési
zavarainak gyégyitasara az Un. ,részben zart toldalékcsoves” (SOVT) gyakorlatokat, és
korunkban az énekhang bemelegitésére is néhany évtizede alkalmazzak (Sovijarvi,
1966; Titze, 2022)

— megfigyelték a Kklasszikus képzettségli énekeseknél az (n. “énekes formans”
képzésének jelenségét (Bartholomew, 1934; Sundberg, 1987; Chapman, 2006;
Hirschberg, 2013)

— friss kutatasok igazoltak, hogy az enyhe lagyszajpadi nyitas az éneklés sordn — a hang
orossa valasa nélkil — el6nydsen hat az énekhang mindségére (Gill B.P., 2018)
Modszerek: 28 — 14 holgy, 14 fiatalember - maganének hangképzésben részesuld

egyetemi hallgatd vett részt a kisérletben. Harom hangfelvételt készitettlink velUk:
bemelegités eldtt, valamint az els6 és a masodik bemelegitési szakasz utan. Hat
bemelegitési szakasznal ugyanazt a két dallamot hasznaltuk. Az els6é szakasznal zart és
nyitott szdjas dudolassal jartuk be a résztvevék hangterjedelmét, mig a masodik
szakasznal az altalunk kifejlesztett szaraz és nedves orrszipkas gyakorlatokkal tettiink
ugyanigy. Felvételek FFT hangképét Siegview programmal elemeztik és a vizsgalt
paraméterek — hangerd, zajtartalom, hangtémorség — SPSS statisztikai programmal
hasonlitottuk 6ssze.

Eredmények: mindkét bemelegitési szakasz szignifikansan elénydsen hat a hangerd
novekedésére. Az els6 bemelegitési szakasz a zajtartalom csokkentésére az [a, i]
maganhangzoknal hatadsosabb, mig a masodik szakasz az [U, 6, é, 6] maganhangzdknal
hatasosabb. A hangtomdrségre kiegyenlitettebben hatnak a bemelegitések elénydsen: a
dudolas az [i, 6, 4 maganhangzoknal, mig az orrszipkas az [0, 6, €] maganhangzdknal
fokozza hatasosabban a hangtomorséget. A két szakasz egydtittes hatasa elénydsen
0tvoz6dik minden vizsgélt paraméternél. A bejart hangterjedelem a masodik szakaszban
szignifikdnsan nagyobb, mint az els6 szakaszban.

Relevancidk: az orrszipkas segédeszkdzok széleskord kiprobalasa, alkalmazésa — a
dadolas kiegészitéseként - a hangképzési gyakorlatban javasolt.
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Plenéris el6adas/ Keynote lecture (Chair: J6zsef Balazs Fejes) P.1

FLOW, STUDENT ENGAGEMENT, DEEP LEARNING, AND THE ROLE OF
CULTURE: FINDINGS FROM THE LAST 25 YEARS OF WORKING WITH
CSIKSZENTMIHALY!I AND COLLEAGUES

David Shernoff

Center for Mathematics, Science and Computer Education (CMSCE)
Rutgers University

In this presentation, | will highlight some of the major areas of investigation and research
findings in working with Mihaly Csikszentmihalyi and colleagues on topics including flow,
student engagement, deep learning, and cultural differences over the last 25 years.
Csikszentmihalyi’s (1990) concept of flow refers to a state of intense concentration and
enjoyment that occurs when people are fully immersed in an activity. In the educational
context, students are most likely to experience flow and become highly engaged in
learning when they find tasks to be challenging but achievable, when they receive timely
feedback, and when they have opportunities for action and self-direction. These
conditions occur more commonly, for example, during individual and group work formats
(e.g., science labs) compared to teacher lectures, watching videos, and taking tests.
Increased flow and student engagement are, in turn, associated with better learning
outcomes and continuing motivation.

Promoting flow in classrooms and other learning environments is also key to deep
learning—a type of learning characterized by active engagement and high levels of
performance leading to valued achievements. Deep learning involves more sustained
effort, more complete understanding, better retention, and the ability to transfer learning
to multiple contexts. Deep learning was demonstrated in studies of educational video
games. For example, students were found to be more deeply engaged in undergraduate
mechanical engineering courses when using a video game to solve complex problems
instead of traditional labs and homework assignments. Learning via the video game is
characterized by heightened immersion and flow.

What constitutes engaging and meaningful learning can be influenced by culture. On
the one hand, flow has been recognized and described in similar phenomenological terms
in every culture where it has been studied. On the other, research has consistently found
cultural differences in pathways to experiencing flow. For example, schoolwork is the
primary context for flow in Eastern Cultures, while sports and leisure activities are the
primary contexts for flow in Western Cultures. How parents socialize children is
frequently situated in culturally-laden ethnotheories (Super & Harkness, 1986), which
can include theories of how learning becomes enjoyable.

A number of implications for educators have emerged from research on flow and
student engagement. Educators foster optimally engaging learning environments not only
by creating conditions for flow and intrinsic motivation (e.g., clear goals, optimal
challenge, real-life relevance), but also by fostering positive relations and appreciation for
the unigueness of students including their cultural differences. | will share examples of
how the Rutgers Center for Mathematics, Science, and Computer Education has worked
to create optimally engaging environments through project-based learning and the
solving of real-life problems.
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Assessment in cognitive domains (chair: Csaba Csikos)

DEVELOPING INDUCTIVE REASONING IN K12 EDUCATION: IDENTIFYING THE
MOST CRITICAL PERIODS

Gyongyvér Molnar

Institute of Education, MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group, University of
Szeged

Keywords: inductive reasoning; development; Rasch model

Developing students’ thinking skills has always been a goal of schooling (Molnéar & Csapd,
2019), but it has become more important within the context of teaching the 21st-century
skills (Griffin & Care, 2014). Despite the theoretical foundations and recommendations,
students’ thinking skills are not optimally and explicitly enhanced in many school
systems; instead, they develop as a by-product of schooling (Molnar, 2011). Related
research has concluded that inductive reasoning (IR) is essential for learning and the
development of it can be modified through well-designed and targeted educational
interventions. Stimulating cognitive skills is most effective when their development is still
in progress, especially in the fast-growing phases (Molnar et al, 2013). Within the
confines of a large-scale project, the present paper monitors and describes the main
features of the development of IR and defines the sensitive period, that is, the periods
when the explicit stimulation of IR skills is most effective in K12 education. The sample
for the study was drawn from 1st- to 11th-grade students in Hungarian primary and
secondary schools (N = 29,453). The IR test battery consisted of a total of 100 tasks. The
IR test was administered over a period of ten weeks in computer labs within the
participating schools during regular school hours. The tests were delivered on the eDia
online platform (Csap6 & Molnér, 2019). A four-parameter logistic equation was used for
the curve fitting procedures (Molnar & Csapd, 2003) to obtain information on
developmental trends. The coefficient of determination (R2) was computed to determine
how well the model described the data. The most sensitive period was defined by the
inflexion point and fast-growing phase of the fitted logistic curve. The Rasch model-based
EAP/PV reliability proved to be high, 0.916, indicating that the IR item bank is reliable
and consistent. Across all grades, IR development was remarkable; however, the pace of
development varied. It was generally larger in Grades 1-4, a bit less than half of a standard
deviation per year, and relatively slower in Grades 4-11, about one fifth of a standard
deviation per year on average. One logistic curve did not fit the empirical data well in the
broad age range monitored (R2=.77), but when the curve fitting procedure was
conducted in two steps, distinguishing two developmental stages (Grades 1-4 and Grades
4-11), the four-parameter logistic curves fitted the empirical data very well. The
coefficient of determination was the same and almost perfect in both cases (R2 =.99). The
point of inflexion was in Grade 1 in the first case and in Grade 7 in the second case,
indicating that the fastest development in IR occurred in Grade 1 and from Grades 7 to 8.
The present study provides evidence that development of IR in all grades is relevant, but
training in the fast-growing phase may be more effective. Training during the early years
of schooling may be crucial for later success.

This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre of Excellence for Interdisciplinary Research,
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group).
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GIRLS AND BOYS AND MATH REVISITED — MATH CHOICE AS A DIVIDER
AMONG FINNISH UPPER SECONDARY ACADEMIC TRACK STUDENTS

Sirkku Kupiainen, Risto Hotulainen
University of Helsinki

Keywords: math choice; gender; upper secondary education; future educational plans;
educational achievement; well-being

The gendered choice of mathematics in education is one of the most pertinent research
topics in education (Ellison & Swanson, 2023; Uerz et al., 2004; Van der Werfhorst et al.,
2003). Finnish girls outperform boys in mathematics in national and international
assessments, and have better grades in the end of basic education. Yet, once they have the
possibility to make a choice, cultural norms and the interplay of the internal versus
external frame of reference for academic self-concept (Marsh & Shavelson, 1985) seem to
lead girls away from math (see also Marsh, 1990; Marsh et al., 2015). In the academic
track of the Finnish dual model of upper secondary education, this can be seen in students’
choice between basic and advanced mathematics. In the current presentation, we explore
the interplay of students’ gender, prior academic performance, and choice of basic vs.
advanced mathematics as revealed in a study on the impact of a higher education student
admission reform of 2018, in which students of advanced math got more credit for their
matriculation examination grade than students of basic math due to its larger course load.
Admission to the academic track (56% of age-cohort) is based on students’ GPA. The data
come from a wider research project regarding the impact of the higher education student
admission reform of 2018, comprising survey and study register data on a representative
sample of 4,620 upper secondary students in autumn 2022, and matriculation register
data of the 204,760 students of 2016-2022. Due to their better school achievement, girls
form the majority of academic track students (56%). However, while 67% of boys chose
the advanced syllabus, only 54% of girls made the same choice. Yet, girls sitting for the
advanced math exam outperformed, on average, all others (boys and girls) in all the
exams they sat for, except for equal attainment in chemistry and physics, and slightly
lower in mathematics and A-level English compared to boys who sat for the advanced
mathematics exam. Either reflecting this little difference or cultural stereotypes, there
was a clear difference between advance math girls’ and boys’ future study plans. Whereas
advanced math boys oriented toward business and diverse STEM fields with a common
combination of math, physics, chemistry, and maybe biology, for many advanced math girl
medicine is the number one choice with a common combination of math, biology,
psychology, and maybe chemistry. The academic superiority of the advanced math
students was apparent already when entering upper secondary education, and the
difference stayed during the three years of studies (n2=0.18, p <0.001), and their plans
to continue their studies in university (n2=0.07, p < 0.001). Maybe due to this difference
and contrary to expectations of the critique raised by the reform, the girls who studies
advanced mathematics reported less burn-out than the girls who had chosen basic math.
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DEVELOPING A THEORETICAL FRAMEWORK FOR DEFINING KEY
COMPONENTS OF SPATIAL REASONING IN MATHEMATICS EDUCATION
CONTEXT

Khin Mi Mi Kyaw
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: mathematics education; theoretical framework, spatial reasoning

According to Gardner (1983), spatial ability is one of the several human intelligences.
Spatial skills have become a major focus of cognitive, developmental, and educational
research. However, these efforts are greatly hampered by the current lack of access to
reliable and valid spatial tests. This paper proposes a theoretical framework for
understanding and measuring spatial reasoning. A comprehensive search of peer-
reviewed journals, conference proceedings, and educational reports was conducted to
identify relevant framework and assessment tools. Researchers from cognitive science,
psychology, and educational research agree that spatial reasoning is not a uniconstruct.
However, no single definition and its sub-components has achieved universal acceptance.
While Uttal et al. (2013) propose a 2 x 2 framework that categorized spatial skills by
whether the transformation was dynamic or static and intrinsic or extrinsic, this model
remains largely unvalidated in terms of empirical testing. Recent research synthesizing
spatial reasoning within the CHC theory suggests that the construct could theoretically
encompass 25 distinct factors (Buckley et al., 2016). Clements and Battista (1992) define
spatial reasoning as "the set of cognitive processes by which mental representations for
spatial objects, relationships, and transformations are constructed and manipulated”. We
use this definition as it reflects spatial reasoning as a form of mental activity which makes
possible the creation of spatial images in solving practical and theoretical problems in
mathematics. Bishop (1983) proposes two kinds of spatial-mathematical abilities; the
ability to interpret figural information (IFI) and the ability to visually process (VP). VP
refers to the creation and manipulation of mental and dynamic images, and IFI refers not
only to converting and interpreting such mental and dynamic images to solve a certain
mathematical task, but also to using spatial vocabulary in pursuit of the task. Fischbein
(1993) observes that all geometrical figures represent mental constructs which possess,
simultaneously, conceptual and figural properties. The overlap between Bishop’s and
Fischbein’s ideas lies in how they describe spatial reasoning as a combination of visual
and cognitive processes. We construct our theoretical framework with mental rotation,
spatial visualization, spatial orientation factors taxonomy. This emphasis is consistent
with the current direction of research in mathematics education. For instance, some
research has examined how mental rotation and number representations are related (e.g.,
Rutherford et al, 2018), while others have focused on spatial orientation and
mathematical problem solving (e.g., Tartre, 1990). Fujita et al. (2020) identify spatial
visualization and property-based spatial analytic reasoning as core spatial reasoning
skills. Our next step is to design a measure used in Ramful et al., 2017. Importantly, some
of these tasks may need modification for different population.
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DETERMINANTS OF ONLINE SAFETY AND SECURITY AMONG HIGH SCHOOL
STUDENTS IN FINLAND

Risto Hotulainen *, Attila Pasztor **, Sanna Oinas *, Lauri Luumi *

* University of Helsinki
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: online safety and security; high school students

In the contemporary digital landscape, characterized by the interconnectedness of the
internet, users are exposed to a myriad of threats. In order to mitigate these risks, it is
imperative that users protect their devices, develop a comprehensive understanding of
the risks inherent in digital environments, and acquaint themselves with the available
safety and security measures that can safeguard their privacy. In this regard, the
European Commission has recently proposed a framework for digital competence, with
the aim of providing citizens with a common understanding of this critical issue
(Vuorikari et al., 2022). The present study seeks to identify the variables that contribute
to enhancing online safety introduced in the framework. In our study, online safety is
defined as behaviors that impede external tracking and profiling, and is referred to as
conservative online use. In contrast, liberal online use is characterized by behaviors that
are somewhat opposite. It is hypothesized that online conservative safety behaviors are
associated with and predicted by users’ reading comprehension, inductive reasoning, and
self-reported digital skills. For the present study, we utilized pilot research data (N = 179)
collected from a high school in Eastern Finland. Multivariate statistics revealed that all
predictor variables were statistically significantly intercorrelated. However, when
studying more precisely the determinants of online safety behaviors, the reading
comprehension overcame the effects of the other variables. Proper proficiency in reading
skills, measured here as reading comprehension, appears to promote online safety
behaviors among Finnish high school students. The outcomes of this study underscore
the importance of reading skills in promoting online safety behaviors. This study
contributes to our understanding of how individuals can protect themselves online, and
the results can be used by individuals, teachers, and educational stakeholders interested
in promoting online safety behaviors. Prior to the conference, we were able to replicate
our study findings with a sample collected from two additional cities and conduct a
re-analysis with the structural equation modelling.
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Supporting interculturalism and openness to other cultures (chair: Anita Habok)

COMPARISON OF POSITIVE YOUTH DEVELOPMENT INTERVENTIONS IN
HIGH-INCOME COUNTRIES AND LOW- AND MIDDLE-INCOME COUNTRIES:
A SYSTEMATIC REVIEW

Gangxuan Yuan *, Can Huang **, Bettina Pikd ***

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** School of Information Technology in Education, South China Normal University
*** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

Keywords: positive youth development (PYD); intervention effectiveness; cross-cultural
comparison

This systematic review evaluates positive youth development (PYD) interventions in
high-income countries (HICs) and low- and middle-income countries (LMICs), focusing
on their effectiveness, implementation strategies, and contextual adaptability. The PYD
framework for fostering adolescent development, emphasizes promoting positive
outcomes by addressing the diverse needs of youth across varying socio-economic and
cultural contexts (Lerner et al., 2005). This study seeks to identify key differences in
intervention strategies and outcomes between HICs and LMICs, providing insights to
inform global youth development practices. Following the Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) guidelines (Page et al., 2021), studies
were selected if they primarily targeted adolescents aged 10-19 years, employed pre-post
or experimental-control designs, explicitly applied PYD frameworks, and provided data
to classify participants’ country income level. Exclusions encompassed reviews,
conference papers, dissertations, and studies focusing on narrowly defined
subpopulations where findings lacked generalizability. Rigorous evaluation criteria
ensured methodological reliability, including clear sampling, baseline equivalence, and
validated measures (Blueprints for Violence Prevention, 2011). A total of 68 articles,
encompassing 55 PYD intervention programs (including 8 from LMICs), were included in
the review. Key findings reveal significant differences in the design and implementation
of PYD interventions across HICs and LMICs. Programs in HICs often utilized resource-
intensive, structured approaches addressing academic performance, mental health, and
social behaviors, supported by mentorship, arts, and experiential learning activities (e.g.,
Hospital et al., 2018; King et al., 2021). In contrast, LMIC interventions prioritized cost-
effective, community-driven strategies focused on life skills, socio-emotional
development, and mental health, tailored to resource-constrained environments (e.g.,
Malete et al, 2022; Zhu & Shek, 2020). Long-term benefits were most evident in
interventions featuring structured follow-ups and culturally sensitive adaptations (e.g.,
Bowers & Bowers, 2023; Shek & Yu, 2012). Disparities in evaluation methodologies,
particularly the reliance on context-specific tools in LMICs, underscore the need for
standardized and adaptable assessment frameworks (e.g., Hull et al., 2021; Shek et al.,
2014). This review emphasizes the importance of cultural adaptation, longitudinal
research, and scalable models to address global challenges. The findings inform
policymakers, practitioners, and researchers by identifying actionable strategies for
enhancing youth development policies and programs. Future studies should address
regional biases, refine evaluation tools, and explore the mechanisms that enable effective
and sustainable PYD outcomes.

While working on this paper, the first author was supported by the Stipendium Hungaricum
Scholarship and the China Scholarship Council.
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THE ROLE OF SELF-DETERMINATION THEORY IN SUPPORTING INTERNATIONAL T-4
STUDENTS’ CROSS-CULTURAL ADAPTATION: A SYSTEMATIC REVIEW

Sabrina Habbiche *, Laszl6 Kinyo6 **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: Self-Determination Theory (SDT); ssychological adaptation; socio-cultural
adaptation

Self-determination theory (SDT) emphasizes satisfying three essential psychological
needs: autonomy, competence, and relatedness (Ryan & Deci, 2017). The application of
this theory can serve as a critical framework to understand the universal requirement for
psychological well-being in the cross-cultural transition of international students,
particularly in their socio-psychological adaptation. By fostering control and competence,
SDT helps international students develop a sense of agency by navigating new cultural
norms and expectations. It also enables effective interactions with their environment,
handles academic, social, and cultural demands, and overcomes language barriers. Hence,
the satisfaction of these basic needs reduces acculturative stress, empowers self-
determined motivation to study abroad, and promotes both psychological well-being
(PWB) and socio-cultural adaptation (Chen et al,, 2015; Yang et al., 2018). The systematic
review explores the role of SDT in shaping a successful cultural transition by addressing
three key questions: (1) how does the satisfaction of SDT's core needs influence
psychological and socio-cultural adaptation? (2) What role does SDT play in reducing
acculturative stress and fostering motivation during cross-cultural adaptation? (3) How
are motivation and mental health interconnected through the lens of SDT in this context?
The review followed Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-
Analyses (PRISMA) protocol guidelines to analyze and identify empirical studies,
summarize the findings, extract key characteristics, and provide recommendations for
future research. Two databases Scopus and The Web of Science were used for electronic
search. A detailed search strategy using Boolean search was employed resulting in 669
articles. The inclusion criteria focused on peer-reviewed journals and English articles
published in the last decade 2014 to 2024. Exclusion criteria eliminated non-English
articles, conceptual papers, books, and conference proceedings. Preliminary findings
show that the satisfaction of SDT's basic psychological needs enhances mental health,
reduces acculturative stress, and supports socio-cultural adaptation among international
students. The interplay between motivation and mental health is essential in navigating
the difficulties in the cross-cultural adaptation process. The review highlights the role of
SDT in higher education, offering theoretical and practical insights to better equip
educational environments with interventions to promote resilience and well-being
among international students. These findings will form the basis for future research and
interventions to support diverse student populations in global academic settings.
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EMPIRICAL STUDY ON GLOBAL CITIZENSHIP COMPETENCIES OF INDONESIAN T-4
EXCHANGE STUDENTS IN HUNGARY

Rizvika Rahmita Salim
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: global citizenship; exchange programmes; intercultural programmes

Global citizenship education was introduced by the UNESCO as one of the means to
increase one’s sense of belonging to the world so that collective actions can be done to
tackle global challenges (UNESCO, 2015). Initiatives have been made to increase
awareness about global citizenship competencies (UNESCO, 2015). Studies have shown
that exchange programmes can increase global citizenship competency, whether it is
conducted virtually (Giralt et al., 2022) or through a study abroad exchange programme
(UNESCO Beirut, 2022; Rauschert, 2022; Hee Sun Kim et al., 2022). However, these
studies are mainly in the North American or European contexts, while studies on other
regions are limited (Hee Sun Kim et al., 2022). This study is an empirical research which
examines the global citizenship competencies of Indonesian exchange students in
Hungary (N=31) from three different exchange programmes during their studies in two
different universities in Hungary. The methodology used is a semi-structured interview
as it is suggested that the researcher can follow up on particularly interesting paths that
emerge during the interview, and the respondent can provide a more comprehensive
picture (Smith, 1995). Using qualitative analysis, an attempt is made to capture the
variety of themes coming from the respondent’s discussion. The data collected is then
analysed by using MAXQDA qualitative research tool. The result shows that students
acknowledge their increase in three global citizenship competencies (cognitive, socio-
emotional, and behavioural) by becoming more knowledgeable about global issues, foster
intercultural understandings, and motivated to give back to their community during their
exchange programmes even when most students spend more time with fellow Indonesian
students than local or international students. The findings of this study can be
significantly relevant for the improvement and or the continuation of exchange
programmes as part of a tool to enhance global citizenship competencies especially
among Indonesian youths.

This study was supported by Tempus Public Foundation, Hungary, the Indonesian Ministry of
Education, Culture, Research and Innovation, the Indonesia Endowment Fund for Education
from the Ministry of Finance, Republic of Indonesia.
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COMPARING DANCE ARTIST AND DANCE COACH STUDENTS’ PERCEPTIONS
OF USING DIGITAL AND Al TOOLS FOR INTERCULTURAL KNOWLEDGE
SHARING

Agota Tongori

Hungarian Dance University
Keywords: Al-powered digital tools; intercultural; dance students

As a result of increased academic and student mobility and worldwide interconnection,
the internationalization of higher education has emerged as a key issue in recent years. Li
& Mahadi’s (2024) study demonstrates the rapidly evolving role of digital technology as
well as emphasizes inclusion and calls for innovative approaches in the field. Positive
intercultural attitudes among educators provide a supportive learning environment that
may enhance students’ well-being (Basarkod et al., 2024) and consequently, may lead to
better academic achievements. Digital technology, which enhances student engagement,
inclusion, peer collaboration, and self-regulation, as well as supporting progress
monitoring (Balica, n.d.; Panesi et al., 2020), appears as a useful tool. A significant portion
of current research on internationalization is centered on Western nations and is
primarily carried out by scholars from English-speaking areas (Huang & Chen, 2024). In
contrast, this presentation approaches the topic from an Eastern European higher
educational perspective, focusing on the technology-supported, intercultural education of
international dance artist (DA, n=11) and dance coach (DC, n =17) students in certain
theoretical classes at a very small but unique institution. Students were asked about how
they perceived technology use in relation to their cultural knowledge sharing with their
professor and peers. Dance artist and dance coach students gave similarly positive
answers on Likert scales in an online questionnaire. Although it was expected that by
using the Mann-Whitney U test, a significant difference would be detected in DC students’
perception of the extent to which digital and Al-powered platforms (e.g., LMS, Miro,
various Google apps and social media platforms, Copilot, Canva, etc.) used in certain
theoretical classes help them share their background and culture-related knowledge with
their educator more, this did not prove to be the case. No significant differences were
detected (U=93; U Critical =51; p=.05). DC students’ training is more theoretical
involving instruction on teaching and learning. DA students focus more on practical
training. However, no evidence of a stronger focus by DC students on student-teacher
knowledge sharing was detected. DA and DC students’ responses were not significantly
dissimilar. Their similar scores might be explained by the fact that students admitted for
DC training might have originally applied for admission to DA programs having similar
mindsets to those of DA students. Some DA students might find using technology more
challenging, however, Al-powered tools were similarly favoured by both groups of
students for research and communicating results. Further investigation of the topic might
lead to more tailor-made course methodology in dance university students' theoretical
training in general, as well as developing life-long skills applicable both during and after
their active dancer careers.

The research was supported by the Hungarian Dance University.
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Theoretical and practical issues of assessment in education (chair: Tibor Vigh) T-5

ARE THERE NEW DEVELOPMENTS IN THE ASSESSMENT OF
METACOGNITION? AN ANALYSIS OF THE VALIDITY ISSUES OF
METACOGNITION MEASURES USED IN THE 10S AND 20S

Csaba Csikos
Institute of Education, University of Szeged

Keywords: metacognition; meta-analysis

This presentation focuses on the validity issues of different measures of metacognition.
The most important message is that since metacognition itself is not a monolithic
construct, there is no single, comprehensive measure readily available for research or
especially for educational use. From the 70s, the concept of metacognition widely
enriched the fields of psychology and education. In the initial theoretical models (Flavell,
Nelson, Brown, Kluwe etc.) at least two facets of metacognition have been distinguished:
knowledge about knowledge, and procedures to manage cognition. Nelson’s (1996)
seminal theoretical model depicting two levels of cognition including an object-level and
ameta-level with information flow between them (monitoring and control) still could not
clarify how to measure metacognition. A more recent three-dimensional model proposed
by Fleming et al. (2012) shed further light on the multi-faceted nature of metacognition.
A developmental model of metacognition (Csikos, 2022) suggested that even if we could
measure metacognition accurately and validly, the way of using those measures and the
interpretation of test scores continue to be research challenges, and the role of individual
differences and different developmental pathways should be taken into account. Since the
80s, several different questionnaires have been developed and used in measuring some
aspects of metacognition, e.g., EBI (Epistemological Beliefs Inventory). Meanwhile, feeling
the impossibility of validly measuring metacognition with any one-dimensional
instrument only, a diverse range of alternative measures were used such as Schoenfeld’s
(1987) analysis of video recordings on math problem-solving, or Whitebread et al.’s
(2009) observation checklists to assess kindergarten children’s metacognitive processes.
In his plenary talk at the EARLI 2013 conference, Veenman strongly opposed the
overwhelming usage of questionnaires. Since then, questionnaires have still been widely
accepted and used as measures of metacognition. Nevertheless, in the past decade, an
increasing number of meta-analyses have been published in the field of metacognition.
This presentation aims to provide a kind of meta-meta-analysis, i.e., building on the
current meta-analyses about metacognition, we focus on the measures that were used.
The gist of our statement is that meta-analyses of metacognition can be grouped into two
distinct clusters: (1) meta-analyses on the use of an actual questionnaire, and (2) meta
analyses involving multiple measures of metacognition. In line with what Csikos (2022)
suggested, an important distinction between the actual or real-time application or usage
of metacognition and the static, long-term available components (and there is, of course,
an overlap between the two) should be emphasized when making a decision on which
measure of metacognition should be used in an investigation.

This work was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences.
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Achievement Goal Theory (AGT) is a dominant paradigm in the study of motivation to
learn. Within the AGT framework, a favorable motivational climate is defined as a mastery
goal structure, while the motivational strategies contributing to it are referred to as
mastery-oriented practices. A critical feature of AGT is the divergence between teachers’
and students’ perceptions of the motivational climate, highlighting the need for a nuanced
understanding of how teachers shape these environments. Despite teachers pivotal role
in influencing motivational climates, much of the existing research derives from students’
perspectives, leaving gaps in understanding the factors influencing teachers’ motivational
strategies. This study aims to synthesize empirical research on teachers’ perceptions of
the factors influencing their motivational strategies. A systematic review, conducted
following the PRISMA protocol (Page et al., 2021), examined peer-reviewed, empirical
studies that focused on AGT-based perspectives of motivational factors, specifically
investigating teachers. Searches in Scopus and EBSCOhost yielded 34 studies that met the
inclusion criteria. Our findings, based on these studies, categorize the factors associated
with teachers’ motivational strategies into three main domains: (1) individual factors, (2)
contextual factors, and (3) work-related factors. Regarding individual factors, teachers’
motivational strategies are closely linked to their goals, work-related motivations, and
emotions. Mastery-oriented practices are associated with teachers’ mastery and social
goals. Additionally, mastery-oriented practices correlate positively with beneficial
motivational and emotional characteristics (e.g., satisfaction with life, self-efficacy), while
showing a negative correlation with detrimental emotions (e.g., burnout, anger). In terms
of contextual factors, consistent patterns emerge, such as a decline in mastery-oriented
practices as the school level increases. Finally, within the work-related domain, teachers’
motivational strategies are influenced by factors such as autonomy-supportive
leadership, a culture of positive feedback, and a collaborative school climate. The review
underscores that fostering mastery-oriented practices benefits not only student
motivation but also teachers’ motivation and well-being. These findings provide
actionable insights for designing teacher training, professional development programs,
and supportive workplace environments to enhance teachers’ motivational strategies.

Project no. 138400 has been implemented with the support provided by the Ministry of
Innovation and Technology of Hungary from the National Research, Development, and
Innovation Fund, financed under the FK_21 ,0TKA” funding scheme.
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Mastery motivation is a key psychological construct that describes children’s intrinsic
drive to persist despite challenges. It is a pivotal construct for understanding students’
academic success and engagement in the learning process. However, mastery motivation
has never been explored in the multilingual context of Algeria. Therefore, this research
aims to adapt, translate, and validate the Dimensions of Mastery Questionnaire (DMQ18)
for future use within the Algerian middle school context, considering a broader
population and geographical area. The DMQ18, an instrument developed to measure
children’s motivation to master challenging tasks (Morgan et al., 2017). It consists of
seven scales and 41 five-level Likert items, each rated from 1 “not at all like me" to 5
“exactly like me”. It has four versions, including infant, preschool, and school-age by
adult/self-rating versions. The school-age self-rating version was translated into Arabic
and adapted to align with the cultural and linguistic landscape of the Algerian context. A
cross-sectional design was employed. The questionnaire was administered to seventh-
grade middle school students (12 and 13 years old) (n = 150). The students belonged to
public middle schools in the three large districts in the city in which the researchers
received the research authorization letter, including both urban and rural regions to
ensure background diversity. The translation process followed a rigorous approach
outlined by the International Test Commission (ITC, 2017). During the forward
translation phase, two translators worked independently, and the subsequent
reconciliation and harmonization revealed high consistency between the translated
versions, with few differences in word choice based on personal preferences. These
discrepancies were resolved, and the finalized version was sent for evaluation. After
expert feedback, the instrument was adjusted and finalized for use. Data was analyzed
using a confirmatory statistical analysis to evaluate the factor structure and establish the
dimensionality and psychometric properties of the Arabic version of this instrument,
focusing on internal consistency, construct validity, and factor structure. Results revealed
that the Arabic version of the DMQ18 exhibits strong reliability and validity, which
supports its applicability for assessing mastery motivation in Arabic-speaking
populations, particularly Algeria. The findings further emphasize the DMQ18's capacity
to capture key dimensions of mastery motivation, making it a valuable tool for
researchers and educators interested in exploring this motivational construct in
multilingual educational settings. By validating the DMQ18 in the Algerian context, the
study addresses a critical gap in the literature and provides a foundation for future
research on mastery motivation in similar contexts, enhancing this tool’s relevance and
utility across diverse populations.

This study was funded by the Digital Society Competence Centre of the Humanities and Social
Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, Development and
Innovation of the University of Szeged. The authors are members of the New Tools and
Techniques for Assessing Students Research Group.
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Assessment is important for education quality development, and understanding teachers’
assessment conceptions provides information about how teachers perceive assessment
in the teaching and learning processes (Brown, 2004). They might conceive assessment
as beneficial in improving learning and teaching (Daniel et al., 2014). On the contrary,
they might value assessment as irrelevant to the processes (Lin et al, 2021). As
assessment conceptions have been investigated in different contexts across the globe, the
investigation is rare in Cambodia. With this respect, this study aims to check the reliability
and validity of the assessment conception inventory developed by Brown (2006) with
Cambodian preservice teachers. As the inventory is widely used and various studies
adapted it to the given contexts (Brown & Remesal, 2012; Moiinvaziri, 2015; Mat Yusoff
et al.,, 2022), the results generally produce a factor structure different from the original
structure. This study investigates whether the questionnaire is reliable and valid in the
Cambodian context and what the similarities and differences are between the variables
of the existing models and the current study. The conceptions of assessment inventory
consist of 27 six-point Likert scale items that can be categorized into four main
conceptions, including assessment serves improvement, student accountability, school
accountability, and assessment is irrelevance. The study sample is 375 first-year primary
and secondary preservice teachers. Confirmatory factor analysis shows that the existing
model does not fit with the data (RMSEA =.066, TLI =.726; CFl =.775, CMIN/df = 2.608).
Thus, exploratory factor analysis was performed using principal axis factoring with
promax rotation, based on which six items were removed from further analysis: one item
has low communality, and the other five were removed due to loading onto other factors
that are theoretically difficult to explain. The result of the final analysis shows that five
factors were found to measure participants’ assessment conceptions (KMO =.800,
¥2(210) =1915.591, p <.001). Three of them are the same as the factors of the original
model: Student Accountability (M =4.19, SD =0.88), School Accountability (M =4.38,
SD =1.06), and Irrelevance (M =2.20, SD = 0.82). The other two contain items from the
Improvement factor of the original model, including (1) assessment is valid for students
(M=4.42,SD =0.71) and assessment informs learning and teaching (M = 5.02, SD = 0.58).
The closest correlation between these two conceptions (r=.43) indicates that they
measure similar conceptions. The correlations were lowest for irrelevance and other
factors (r<.23), while they were stronger for other subscales (43>r>.30). The
Cronbach’s alpha of each subscale ranges from .59 to .81. The results indicate that the
assessment conception inventory can be used to assess Cambodian preservice teachers
to identify different conception profiles.

While working on this project, Hull Piseth was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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A felséfoka tanulmanyok soran feldolgozand6 anyanyelvi szakszévegek (tankdnyvi és
tudomanyos szovegek) megértése kutatdsok szerint komoly kihivast jelent vilagszerte
(pl. Hermida, 2019), és néhany kutatas szerint hazankban is (vo. pl. Hercz et al., 2013).
Ugyanakkor a kapcsolodd kognitiv folyamatok, képességek vizsgélatara kevés
modszertanilag megalapozott hazai és nemzetkozi kutatas taldlhatd. Kulondsen
feltaratlan a szakszOvegolvasassal kapcsolatos oktatéi és hallgatéi nézépontok,
vélekedések, tapasztalatok megismerése (pl. Hollander et al., 2022; Miller & Merdian,
2020). A hallgat6i populaciéban kiemeltnek tekintjik a pedagogushallgatok
szdvegertését, amely determindlhatja a jovObeli didkjaik szdvegértési fejlettségét is.
Eldadasunkban ezért feltard jellegli fokuszcsoportos interjuk alapjan mutatjuk be az
oktatok és pedagogushallgatok altal tapasztalt helyzetet, kiilondsen a kihivasokat és
akadalyokat. A résztvevéket kényelmi mintavétellel toboroztuk. Az oktatok (N =6)
kulonboz6 diszciplindk oktatbi egy magyarorszagi egyetem tanarképz6 programjaban. A
hallgatok az osztatlan tanarképzésben vesznek részt (N=8) ugyanott, human
tertleteken. Az interjukat harom f6 kérdéskor koré szerveztik: (1) hogyan latjak a
résztvev6k — oktatas, tanulas sordn — a pedagogusképzésben résztvevd hallgatdok
szakszOvegolvasasat, (2) milyen nehézségeket tudnak azonositani a hallgatdk
szakszOvegértésére vonatkozéan, valamint (3) milyen oktat6i, intézményi szintd
segitseget, fejlesztést tartanak lehetségesnek. A tartalomelemzés egyetértést rajzolt ki az
oktatok és a hallgatok kozott. Egyarant Ugy lattak, hogy (1) a pedagdgushallgatdk jelentds
része nehézségekkel kiizd a szakszdvegértés terén. A hianyossagok leginkabb az els6éves
hallgatok kdrében nyilvanulnak meg, mig a fels6bb évfolyamokon kevesebb a megértési
probléma. (2) A f6 problémékat mindkét csoport a kovetkezdkben azonositotta: a
hallgatok szaméra sok a Kijelolt kdtelezé irodalom, hidnyos a hallgatok tudomanyos
szakszokincse, nehéz szamukra a kilénb6z6 verbalis és képi szovegek (vO. Petdfi &
Benkes, 2000; OECD, 2024) értelmezése; a szakszovegek &sszetett nyelvi
megformaltsaga, szerkezete kihivast jelent. Egy markans kiilénbség jelent csak meg: az
oktatok és a hallgatok eltér6 funkciot tulajdonitanak a képi szdvegnek, grafikus
elemeknek, és a feldolgozasuk jellegét, eredményességét is nagyon eltéréen itélik meg.
(3) Mindkét csoport egydntetlen ugy latja, hogy a kozoktatds nem készit fel a fels6foku
onallé tanulasra. Mindkét csoportban szamos egyéni oktatéi segitd stratégiat soroltak fel
napi gyakorlatként. Ugyanakkor egyhanglan sziikségét érzik a szakszbvegeértés
intézményi szintd fejlesztésének is. Vizsgalatunk empirikus bizonyitékot nydjt arra, hogy
a szakszOvegek olvasasanak problémait a fels6oktatdsban hasonldéan érzékelik az
érintettek. Az eredményeink hozzajarulnak a szakszovegertés, a tanulasi célu olvasas
nehézségeinek diagnoézisahoz és a hatékony fejlesztéséhez sziikséges tovabbi
mérdeszk6zok kidolgozasahoz.
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A hazai tanarképzésben a palyaismereti és palyaszocializacids gyakorlatok képzéshbe
épitése (8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet) jelent6sen atalakitotta a képzés tanuldsi
kornyezetét. Az aldbbi kutatas célja annak vizsgélata, hogy a palyaszocializacios
gyakorlatok hogyan alakitjak a hallgatok szakmai identitdskonstrualdsanak folyamatat. A
szakmai identitas témaja a tanarképzés tertletén kulonbdz6é megkozelitésekben jelenik
meg (pl. Knowles, 1992; Nias, 1989; Goodson & Cole, 1994; Volkmann & Anderson, 1998;
Cooper & Olsen, 1996; Kerby, 1991; Olsen 2023). Ezek a kutatasok feltartak, hogy a
szakmai identitas alakuldsdban a képzésnek is jelentds szerepe van, tovabba, hogy a
tanari szakmai identitas al-identitasokbdl all. A tanarképzés elején a hallgatok a
palyavélasztas és palyavalasztasi motivacio fel6l prébaljak megérteni 6nmagukat (Anspal
et al., 2011), motivéacidik sajat korabbi iskolai tapasztalataikhoz és a tanari palyahoz
kapcsolédd szerepekhez, kompetenciakhoz kapcsolodik. A kutatasi kérdések arra
irdnyulnak, hogy milyen tényez6k vannak hatassal a hallgatok tanari szerep- és
feladatértelmezésére a palyaszocializacios gyakorlatok ideje alatt, milyen nézetek
kapcsolddnak a tervezett tanitasi gyakorlathoz és ezek hogyan valtoznak a kurzusok
hatdsara. A kutatds longitudinalis, a hallgatok bemeneti kérd6ivet toltenek ki a
palyaszocializacios gyakorlatok megkezdésekor és kimeneti kérddivet a gyakorlatok
végén. Az egyes kutatasi szakaszokban fokuszcsoportos interjuk késziilnek a hallgatokkal.
Ebben az el6adasban a kutatas elsd kvantitativ eredményeit mutatjuk be, a bemeneti
kérd6iv alapjan. A mintat a 2024-ben a tanarképzést folytatd egyetemeken
palyaszocializacios gyakorlatot kezd6 hallgatok jelentették. A kutatas jelenlegi fazisdban
a bemeneti kérd6iv adatai allnak rendelkezésre 7 fels6oktatasi intézménybdél (N=375). A
bemeneti mérést kitdIték dontd tobbsége n6 (68,5%), zdmében 18-20 év kdzotti (79,0%).
Az adatok feldolgozas alatt vannak, eddigi eredmények szerint a résztvevék nagy
aranyban azeért valasztottak a pedagogus palyat, mert a tanitas lehetéséget biztosit arra,
hogy hatéssal legyenek a gyermekek és a fiatalok fejlodésére (302 6 érezte fontosnak az
allitast), tovabba azért, mert Ggy vélik, hogy megvannak bennik egy j6 pedagdgus
tulajdonsagai (294 f6). Feladatértelmezésik alapjan ugy gondoljék, hogy tanarként a
tanitason kivul a nevelés is a feladatuk (4,45 atlagérték az 6tfokozatu skalan), csakugy,
mint a tanulok értékeinek, erkdlcsi normainak formalasa (4,2 atlag). A tanulékhoz val6
hozzaallasuk szempontjabol a tanuldk feldl érkezd kritikat elfogadhaténak tartjak (4,5
atlag), és fontosnak tartjak a tanuldk kivansagainak figyelembe vételét (4,3 atlag). Az
el6adasban bemutatésra keril, hogy az egyes képz6 helyeken tanulé hallgaték miben
kulénbdznek a tanari énhatékonysag és feladatértelmezés tertletén.
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A szabad témavalasztasra épitd, kutatasalapu tanulas soran a tanuldk altal 1étrehozott
szbvegek elemzése betekintést nyljthat a bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi
terlleteken tanul6 egyetemi hallgatok érdeklédésének mintazataiba; jelen vizsgélat erre
iranyul. A kutatasalapu tanulas soran a szabad témavalasztas lehetGséget ad a tanuloknak,
hogy személyes érdeklédésik alapjan fogalmazzanak meg kérdéseket, és ezeket
tarsadalmi, torténelmi vagy kulturalis dsszefliggésekbe helyezzék (Feldt & Petersen,
2020). Az oktat6i tAmogatassal raadasul a tanuldk kezdeti érdeklédése mélyebb, bels6é
motivacidva alakulhat, még a kevésbé motivalt tanulok esetében is (Hidi & Harackiewicz,
2000). A kutatasalapu tanulas a kutatasi kérdések megfogalmazasara és feldolgozasara
0sztondz, segitve a tanuldkat abban, hogy rendszerezzék és Osszefoglaljak feltart
ismereteiket, egyben fejlesztve tudomanyos gondolkodasukat (Levy & Petrulis, 2012). A
folyamat soran olyan tanuléi szdvegek szlletnek, amelyek értékes forrast jelentenek az
oktatasi folyamatok és a tanul6i érdekl6dés vizsgalatdhoz (Roberts, 2002). Maguk a
szOvegek az érdekl6dési mintazatok elemzésére is alkalmasak. A tanuldk érdeklédése
ezéltal feltarhaté az Altaluk irt szovegekben megjelené tematikus mintazatok
elemzésével. Ezek a mintazatok visszatéré témak, kulcsszavak és fogalmi 6sszefiiggések
formajaban azonosithatok, amelyek topikmodellezési médszerekkel (pl. Blei, Ng & Jordan,
2003) segitenek feltérképezni az egyéni és csoportos érdekl6dési iranyokat, valamint
azok tarsadalmi, torténelmi és kulturalis kontextusat. Jelen vizsgalat elemzése 2009 és
2018 kozott készult 1503 szévegre vonatkozik, amelyet 884 egyetemi hallgatd készitett
kurzusfeladatként; egyéni és csoportos feladatokon dolgozva egy-egy szemeszterben. Az
alkalmazott szOvegelemzési eljards, a topikmodellezési mddszertan 30 témakort
azonositott; ilyenek példaul a modern tarsadalmi problémak, a gazdasagi folyamatok, a
nemi szerepek, a tradicidk, vagy pl. a politikai struktdrak. A vizsgalt id6szak szemeszterei
kozott trendek szignifikancidjat és erdsségét Mann-Kendall-teszt igazolta. A trendek
elemzése alapjan a tanulokat az évek soran egyre inkdbb érdekelte a modern gazdasag és
tarsadalom, az eléregedés és népességcsokkenés, valamint a pszicholdgiai problémak
témai. Ugyanakkor a tradicionalis m(ivészetek és (innepek, valamint a popularis kultara
tertletein csokkent a tanuldi érdekl6dés. Tovabbi elemzésekre van azonban sziikség
ahhoz, hogy a tanulok témavalasztasa mogotti okokra valaszokat talaljunk, feltételezhet6,
hogy a tanulok lekdvették az aktualis tarsadalmi, technol6giai, pszicholdgiai és gazdasagi
diskurzusokat. Eredményeink értékes adatokkal szolgal a tarsadalmi folyamatok és a
fiatal generaciok megértéséhez, egyben hozzajarulhat az oktatasi stratégidk és
tananyagok fejlesztéséhez, kiléndsen az interdiszciplinaris megkoézelitések és a relevans
problémékra 6sszpontosité tanitasi modszerek teriletén.
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This study investigates the influence of the language of instruction—-Arabic and English—
on students’ attitudes toward technology, teaching methods, and e-learning outcomes in
secondary and upper primary schools in the Iragi Kurdistan Region. A quantitative
methodology was employed to examine the differences in factors influencing technology
acceptance and perceived e-learning outcomes, integrating constructivist learning
perspectives. The Constructivist Learning Approach (CLA) survey, grounded in social and
cognitive constructivist theories, measures the value students place on creating engaging
learning environments that foster critical thinking, inquiry, investigation, negotiation of
ideas, and collaboration (Sultan et al., 2011). Key elements of the CLA survey include
Shared Control, Student Negotiation, Uncertainty, Personal Relevance, and Critical Voice.
The Technology Acceptance Model (TAM) examines both individual and social-
psychological factors affecting attitudes and the utilization of e-learning technology,
making it a reliable research framework for predicting technology adoption (Casey et al.,
2021). TAM encompasses key dimensions such as Attitude Toward Technology Use,
Perceived Usefulness, Perceived Ease of Use, Learning Facility Condition, and Perceived
E-Learning Outcome. Data collection involved a self-report questionnaire completed by
936 students from Arabic and English medium school students in Erbil. A structural
equation modeling approach was employed to analyze the data and evaluate the
hypotheses. The model explained 37.7% of the variance in perceived e-learning outcomes
for Arabic medium students and 29.5% for English medium students. While English
medium students benefit more from the constructivist learning approach and enhanced
learning facilities, Arabic medium students exhibit stronger correlations between
attitudes toward technology use and perceived e-learning outcomes. The findings
revealed that students attending English medium schools experienced more pronounced
positive effects from the constructivist learning approach on perceived e-learning
outcomes. In contrast, students in Arabic medium schools demonstrated a stronger
positive influence of perceived usefulness on attitudes toward technology. Furthermore,
attitudes toward technology use had a more significant impact on perceived e-learning
outcomes for Arabic medium students compared to their English medium counterparts.
Additionally, the influence of learning facilities on perceived ease of use and perceived
usefulness differed between the groups, with English medium students showing a more
pronounced positive impact. However, no significant difference was observed between
the two groups regarding the effect of perceived ease of use on attitudes toward
technology use or the effect of perceived usefulness on the constructivist learning
approach.
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EXPLORING THE ACCEPTANCE OF E-LEARNING TECHNOLOGY IN A
CONSTRUCTIVIST LEARNING ENVIRONMENT
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* Ministry Of Education, Iraqi Kurdistan Regional Government
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: technology acceptance model; constructivist learning approach; perceived
e-learning outcomes; partial least squares structural equation modeling (PLS-SEM);
second-order reflective construct

This empirical study evaluates the impact of e-learning technology integration in upper
primary and secondary school social studies classrooms in Iraqi Kurdistan. In a region
where technology adoption in education is gaining momentum, this study combines the
Technology Acceptance Model (TAM) and a Social Constructivist Learning Approach
(CLA) to examine how factors such as perceived ease of use, perceived usefulness, and
constructivist principles like shared control, critical voice, and student negotiation
influence students’ attitudes toward technology and perceived e-learning outcomes.
Grounded in the TAM framework (Davis, 1989) and extending its applications to
educational settings (Venkatesh & Bala, 2008), this study also draws on constructivist
learning theories (Vygotsky, 1978; Jonassen, 1991), emphasizing the importance of
active, collaborative, and contextual learning experiences. The study proposed ten
hypotheses that assess the direct and indirect relationships among these constructs,
hypothesizing that constructivist learning principles positively influence key factors like
perceived ease of use, usefulness, and student outcomes, which in turn impact attitudes
toward technology use and overall e-learning outcomes. Data from 1,289 students in Erbil
were analyzed using structural equation modeling (SEM). The results support all ten
hypotheses, revealing that constructivist learning approaches significantly enhanced
perceived e-learning outcomes, including respect for diversity and student investigation.
Perceived usefulness and attitudes toward technology were identified as critical
mediators, while perceived ease of use had both direct and indirect effects on attitudes
and perceived usefulness. Model fit indices (e.g., SRMR =0.050986, NFI =0.743287)
indicate a good model fit. These findings highlight the potential of integrating
constructivist pedagogy with e-learning technologies to foster meaningful engagement,
critical thinking, and inclusive educational practices in multicultural settings.
Implications for educators and policymakers underscore the importance of leveraging
this integration to promote higher-order thinking and civic engagement.
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STUDENTS' PERCEPTIONS OF FLIPPED CLASSROOMS: INSIGHTS FROM
MONGOLIAN HIGHER EDUCATION

Chamintsetseg Myagmarkhorloo *, Anita Habok **, Bat-Uchral Ganzorigt ***

* Doctoral School of Education, University of Szeged

** Institute of Education, University of Szeged; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

*** Department of European Studies, National University of Mongolia

Keywords: flipped learning; student perceptions; active learning

Traditional lecture-based methods, dominant in Mongolian classrooms for decades, often
fail to engage students, leading to low participation and enthusiasm (Norinpel et al.,
2018). In response, innovative, student-centered approaches like flipped learning have
emerged as viable alternatives, aligning with global active learning trends. While
extensively studied in developed countries, flipped learning’s application and perceptions
in developing contexts remain underexplored (Hao, 2016; Kim, 2017). This study
addresses this gap by examining Mongolian undergraduate students’ perceptions of
flipped classrooms, focusing on perceived usefulness, intention to register, and the
mediating role of Implementation of Flipped Classroom in the relationship between In-
Class Activities and three key outcomes: Student Characteristics, Teacher Characteristics
& Task Characteristics, and Out-of-Class Activities. The study surveyed 149
undergraduate students who experienced flipped learning over a semester in six
classrooms, all taught by the same teacher for consistency. Results indicated
overwhelmingly positive perceptions of flipped classrooms among Mongolian students.
Confirmatory factor analysis (CFA) and structural equation modeling (SEM) validated
these findings. The analysis highlighted significant direct, indirect, and total effects,
illustrating the importance of both direct and mediated pathways. Direct effects showed
that In-Class Activities positively influenced students’ perceptions across all three
outcome variables: Student Characteristics, Teacher Characteristics & Task
Characteristics, and Out-of-Class Activities. Mediation analysis demonstrated that the
Implementation of Flipped Classroom amplified these effects, emphasizing its critical role
in enhancing students” educational experiences. Total effects were most pronounced for
Student Characteristics, followed by Teacher Characteristics & Task Characteristics, and
Out-of-Class Activities. These findings underscore the positive perceptions and high
acceptability of flipped learning in the Mongolian higher education context. Students
valued the approach for its perceived usefulness in improving curriculum understanding,
fostering active participation, and promoting motivation. Furthermore, the study
identified that students were more inclined to register for flipped learning classes based
on their favorable experiences, reinforcing the relevance of flipped learning in shaping
positive educational attitudes. This study concludes with recommendations for wider
adoption of flipped learning techniques in Mongolian universities, emphasizing their
potential to transform passive learning environments into interactive, student-centered
spaces. By exploring the perceptions of flipped learning, this research contributes
valuable insights into its broader applicability in developing countries and provides a
foundation for future research on its long-term impacts.
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Kenya’s competency-based curriculum (CBC) was introduced in Kenya in 2017, with an
emphasis on key competencies that are learned through a learner centered approach
focusing on developing skills. In evaluating learner’s mastery of specific skills, the
assessment process plays a critical role. Large-scale assessment benefits the most from
the application of technology. More particularly, computer-based assessment enhances
the efficiency, reliability, validity and accuracy of evaluating learner’s knowledge and
skills (Csapé6 et al., 2012). The aim of the study is to examine the feasibility and
applicability of computer-based assessment in Kenya under the competency based
curriculum, focusing on learners in junior secondary school. Data was collected from
Grade 7 learners in Kenya, as they are the first cohort enrolled under the competency
based curriculum (27 boys; 33 girls; mean age = 13.10). The tests were administered in
school computer labs using the eDia platform (Csap6 & Molnar, 2019), where students
accessed the platform and logged in using personal codes assigned to them. The students
completed the tests in four sessions, with each session lasting 60 minutes. The tests
included assessments of inductive reasoning, deductive reasoning, and control of
variables; beyond a newly developed scientific reasoning test we have also administered
the internationally widely used Lawson test and a collaborative questionnaire. The
reliability of the instruments was determined using Cronbach’s alpha (inductive
reasoning: o=.923, deductive reasoning: oa=.701, control of variables: 0=.780,
collaborative skills: 0=.935, scientific reasoning: a=.700), indicating a high level of
internal consistency and reliability. However, the internationally widely used Lawson test
proved to have limited applicability (a =.255). The results of the study confirm that the
instruments provided reliable and consistent measures, establishing their applicability
for assessing cognitive skills related to reasoning and science learning. Furthermore, the
reliability of these instruments highlights the potential of computer-based assessment in
evaluating cognitive skills within the competency-based curriculum in Kenya. The
findings of the study indicate that computer-based assessment is feasible and applicable
in Kenya for competency-based assessments. These findings play a significant role for
curriculum developers by supporting the integration of digital skills into the curriculum
and providing tools and approaches for monitoring and evaluating curriculum
implementation.

This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre off Excellence for Interdisciplinary Research,
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group).
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Interaktiv poszterszekcio (elnok: Nagy Mario Tibor) Po-1

AZ EGESZSEG MINT ERTEK ES AZ EGESZSEGFEJLESZTES MEGITELESE A
FELSOOKTATASBAN TANULOK KOREBEN

Dinnyés Katalin Julianna

Szegedi Tudomdnyegyetem, Egészségmagatartds- és fejlesztés Szakcsoport
Kulcsszavak: egészségfejlesztés; felsGoktatasban tanuldk; érték

Bevezetés: A felsGoktatasi intézményben eltoltott idészak igen jelentéségteljes a hallgatdk
szaméra: meghataroz6 a tanulményi eredményesség és a szocidlis kapcsolatok
szempontjabol, valamint befolyasolja az egészségtudatossadgukat €és —magatartasukat is. A
tanulok egészségi allapotanak igazolt hatdsai megmutatkoznak egyéni és tarsadalmi
szinten, viszont hatassal van az egészséguigyi ellatérendszerre is. Jelenleg az egészség-
fejlesztés csak az orvos- és egészségtudomanyi hallgatok mintatantervében szerepel. Az
értéknek, és egyben az egészségnek mint értéknek, meghatarozé szerepe van, hiszen ezen
keresztil alakitjdk a hallgatdk az életiket a legaprébb dontésektdl kezdve, a fogyasz-
tasukon keresztil, a mindennapjaikig bezarolag.

Célkitiizés: Kiemelt célunk, hogy igazoljuk az egészségnek mint érték szerepét, ezzel az
egészségfejlesztés jelentdségét a felsoktatasi intézményekben.

Méddszer: Az adatgydjtési modszerink a kikérdezés, kérd6ivink 67 — tébb fébb
csoportba sorolhatd — kérdést tartalmazott. Az adatgydjtéséhez validalt attitlid kérddivet,
az IRVS Ertékek Fontossaga és Megvalositasa értékskalat alkalmaztuk, sajat kérdésekkel
kib6vitve, amelyet 380 6 toltott ki 6sszesen. Az adatok feldolgozasa SPSS 26.0 statisztikai
programmal készlt. Az értékeket p<0,05 mellett tekintettiik szignifikansnak.

Eredmények: A megkérdezettek 90,5%-a (344 f6) tamogatna a kotelezd egészség-
fejlesztés bevezetését az felsGoktatadsi rendszerbe, ahol az egészségmagatartassal és
egészségkultiraval kapcsolatos témakorok keriilnének fokuszba. Eredményeink alapjan
megallapithatjuk, hogy amennyiben magasan jelenik meg az egészség mint érték, akkor
tdmogatjak az egészségtannal vagy egészségfejlesztéssel kapcsolatos kurzusokat az
oktatasi rendszerben (szignifikans, pozitiv kapcsolat, r=0,.137 p = 0,004).

Kovetkeztetés: A fels6oktatasi intézményekben a preventiv szemlélet kialakitasat és az
inkluziv oktatasi kozeg megteremtése. Az értékeket preferalva, a sziikségletekre és
korulményekre figyelve az egészségtudatosabb életmodra nevelést tAmogatni kell.

Az Innovdciés és Technolégiai Minisztérium 2024/2025. tanév Pécsi Tudomdnyegyetem
Egyetemi Kutatdi Oszténdij Program szakmai tdmogatdsdval késziilt.
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EGESZSEGNEVELES A ZENEOKTATASBAN: A FOGLALKOZASI ARTALMAK Po-1
PREVENCIOJA ES A KOVACS-MODSZER ALKALMAZASANAK HATASAI

Kiss Julianna

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: zeneoktatas, egészségnevelés; foglalkozési éartalmak; Kovacs-mddszer,
mozgasfejlesztés

A zeneoktatasban résztvevo diakok, zeneakadémiai hallgatok és zenetanarok korében a
foglalkozéasi artalmak gyakorisaga évrél évre ndvekvd trendet mutat. A zeneoktatasban
valo részvétel magas szint(i mentalis és fizikai megterhelést jelent, és sok esetben nem
kap kell6 figyelmet a zenészek egészsége és testi kondicidja. A magyar alapfoku
mivészetoktatasban az egészségnevelés nem tartozik a kdzponti célok kozé, holott a
zenészképzés kulonbdz6 szakaszaiban, kilondsen gyermek- és ifjakorban, valamint
tanaraik korében a zenei foglalkozasi artalmak sdr(i el6fordulasa figyelheté meg, és
gyakran figyelmen kivil maradnak az egészségmegdrzés és a foglalkozasi artalmak
prevenciojara iranyulo intézkedések. A zenei tevékenység, mint a hosszu érakon at tarté
intenziv gyakorlas, a kedvez8tlen hangszertartasok és a rendkiviili stressz hatasa, jelentés
hatassal van a zenészek, zeneoktatasban résztvevok testi és mentéalis egészségére. A
kutatas célja az egészségnevelés fontossadganak hangsulyozdsa a zeneoktatasban, a
foglalkozési artalmak okainak élettani magyarazata, valamint a Kovacs-moédszer
alkalmazasanak el6nyei és hatésai. A Kovacs-médszer egy komplex mozgasfejlesztd és
prevencios program, amely széleskor( lehet8séget biztosit a mozgds 6romének és
jotékony hatdsainak megtapasztalasara. A médszer célja, hogy csokkentse a zenei
foglalkozési artalmak el6fordulasat, novelje a zenészek fizikai teherbirasat és
hozzajaruljon a zenét tanulok eredményességének javitdsdhoz. A nemzetkézi kutatasok
alapjan a zenészek korében a foglalkozési artalmak el6forduldsanak ardnya 70-80%
kozott mozog (Stockman, 1996). Pasztor Zsuzsa magyarorszagi felmérése szerint a 15-25
év kozotti zenét tanulé didkok 56%-a szenvedett mar valamilyen foglalkozési eredet(
egészségiigyi problémat, 10%-ndl pedig a panaszok mar zeneiskolas korban megjelentek
(Pasztor, 2007). A leggyakoribb panaszok kozé tartoznak a kézbantalmak,
hallaskarosodas, a hangszalagok megerdéltetése, pszichés zavarok és idegrendszeri
kimerilések. A mozgasszervi tiinetek el6fordulasa a hivatasos zenészek kérében 73-88%-
ra tehetd (Viljamaa et al., 2017). A Kovacs-mddszer alkalmazédsa a zeneoktatasban
bizonyitottan képes csdkkenteni a foglalkozasi artalmak kialakulasat, javitva ezzel a zenét
tanulok fizikai allapotat és mentalis jolétét, ami kozvetlenll hozzajarulhat a zenei
teljesitménylk novekedéséhez. Az elBadas célja, hogy bemutassa a zeneoktatasban
alkalmazhato egészségfejlesztési mdodszereket, és rdmutasson arra, hogy a zenei palya
hosszl tava fenntarthatsaga érdekében alapvetd a zenészek, zeneoktatasban résztvevék
egészségének védelme.
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A DIAGNOZIS SEGITSEG VAGY STIGMA? Po-1
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Szegedi Tudomdnyegyetem, Gydgypedagogus-képzd Tanszék

Kulcsszavak: gyégypedagdgiai diagnosztika; megbélyegzés; segitség

A sajatos nevelési igény (SNI) diagndzisaval jar6 megbélyegzés jelentds hatassal van mind
az egyénekre, mind csaladjaikra, és gyakran negativ pszicholdgiai és szocialis
kovetkezményekkel jar. A megbélyegzés kulonbdz6 forméakban nyilvanulhat meg,
beleértve a tarsadalmi elszigeteltséget, a diszkrimin&cidt és az internalizalt szégyent, ami
akadalyozhatja a sziikséges tamogatd szolgéltatasokhoz és beavatkozasokhoz vald
hozzaférést. Uba és Nwoga (2016) alapjan elmondhat6, hogy az SNI gyermekek csaladjai
gyakran talalkoznak a tarsadalmi megbélyegzéssel, ami sulyosbitja a segitség és
tdmogatas keresése soran felmerilg kihivasokat. Ezenkivil az SNI-t 6vez6 megbélyegzés
késleltetheti a diagnosztizalast és a beavatkozast, mivel a csalddok az itélkezéstdl vagy a
megkullonboztetéstdl vald félelme miatt vonakodhatnak segitséget kérni (Reddy et al.,
2019). A hazai gyogypedagdgiai megsegités legfontosabb elemének a diagnozis
mondhatd, mivel Magyarorszagon a diagnézis megszerzése utan kapja meg a gyermek, a
szamara megfelel6 gyogypedagdgiai fejlesztést (Vida, 2017), valamint a szadmaéra
megfeleld oktatasi-nevelési intézményt is megjeldlik szamara a bizottsag tagjai. Az
egyluttnevelés kérdése megoszlik a szakemberek és kozott (Kauffman & Badar, 2020;
Kauffman et al., 2022; Warnock, 2005), eredményessége azonban nagyban flgg a
pedagdgustol, annak el6zetes tanulmanyatdl, attitldjétél (Mintz & Wyse, 2015).
Mérésiink mintajat éppen ezért pedagogus hallgatdk képezték (N = 86). Kutatasunk célja
volt feltarni a hallgatok SNI-vel és az egyittneveléssel kapcsolatos tudasat, betekintést
nyerni a gyakorlati tapasztalataikba, attitidjukbe. A kutatasunkhoz online kérddivet
hasznaltunk, melyhez Magyar és mtsai. (2020) altal adaptalt QST méréeszkdzt vettik
alapul. Az adatfelvétel a 2024/2025-6s tanév tavaszi félévének els6 felében torténik.
Eredményeink mindenképpen hasznos informéciéval szolgalnak az oktatési
intézmények, illetve a képzbhely szamara, illetve irdnyt mutathatnak a probléméak
megoldasa felé.
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ESELYEGYENLGSEG ES INNOVACIO A FOLDRAJZTANITASBAN: Po-1
DIFFERENCIALAS ES GAMIFIKACIO HATASA A BTMN-S ES SNI-S DIAKOK
MOTIVACIOJARA

Mester Janka Maria

Pécsi Tudomdnyegyetem
Kulcsszavak: esélyegyenl6ség; foldrajztanités; differenciélés

A magyar kdzoktatasban a BTMN-s (beilleszkedési, tanulési és magatartasi nehézségekkel
kizd6) és az SNI-s (sajatos nevelési igény(i) diakok egyre nagyobb szdmban vannak jelen,
akik szdméra a hagyomanyos oktatési eszkdzok és pedagdgiai modszerek gyakran nem
elég motivaloak, illetve nem mindig biztositjak a képesség szerinti differencialast. Ezek a
didkok egyéni figyelmet és személyre szabott oktatdsi megoldasokat igényelnek,
kuléndsen olyan tantargyak esetében, mint a foldrajz, amely komplex és 6sszetett
tudastartalmakat kdzvetit. A tanulok tanulmanyi eredményeinek javitasa és motivacidjuk
ndvelése érdekében a pedagdgusoknak hatékony és célzott differencialasi stratégidkat
kell alkalmazniuk. Kutatdsom célja, hogy tanari kérd6ivek, mélyinterjuk és megfigyelések
segitségevel atfogo képet nyujtsak arrdl, milyen médokon és eszkdzokkel differencialnak
atanarok a foldrajztanorakon. Emellett kuilon figyelmet forditok azokra a pedagdgusokra,
akik gamifikacios elemeket épitenek be a tanoéraikba, és vizsgadlom, hogy ezek az eszkdzok
milyen hatast gyakorolnak a didkok tanérai aktivizalasara, tanulasi folyamataira és
motivacidjukra. A kutatas kozéppontjaban a Pécsi és a HodmezG6véasarhelyi jaras altalanos
iskolai allnak, ahol arra keresek vélaszt, hogy milyen mértékben valosul meg az
esélyegyenldség, és milyen stratégiakat alkalmaznak ennek elésegitésére. A kutatés célja,
hogy feltérképezze a féldrajztanitasban jelenleg alkalmazott differencialasi modszereket
és ezek hatékonysagat, kiilonos tekintettel a BTMN-s és SNI-s diakok esetében. Vizsgalom,
hogy a jatékositas elemei hogyan 6szténdzhetik a tanulasi kedvet, és milyen szerepet
jatszhatnak a komplex foldrajzi tananyag sikeres elsajatitasaban. Az eredmények
segithetnek a pedagdgiai gyakorlat fejlesztésében, hozzajarulhatnak a BTMN-s és SNI-s
didkok foldrajzi tanulmanyi eredményeinek és motivaciéjanak javitdsahoz, valamint
javaslatokat kinalhatnak a féldrajztanarok szamara a hatékonyabb differencialas és a
gamifikacids eszk6zok hasznalata érdekében. A kutatas varhatdéan hasznos betekintést
nydjt a pedagogusok altal alkalmazott mddszereknek a tanuldkra és tanulmanyi
eredményeikre gyakorolt hatasairdl. A gamifikacié kilondsen izgalmas lehet6ségeket
kinal, mivel nemcsak a didkok motivaciéjat ndvelheti, hanem fejlesztheti a kreativ
gondolkodast, a problémamegoldd képességet és az aktiv tandrai részvételt is. Az
eredmények alapjan konkrét, gyakorlati ajanlasokat dolgozhatok ki a féldrajztanarok
szamdara, amelyek hatékonyan segithetik a tanulok fejlédését és sikerélményhez
juttatasat.
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Matematikabdl az 6voda-iskola &tmenet fontos feladata a gyermek készségeinek, hozott
tudéasanak felmérése, majd stabilizalasa (Pali et al., 2008). A matematikatanulashoz fontos
készségek, képességek és tudas teriletén az iskolakésziltség fogalmanak értelmezése a
szakirodalomban sokszind képet mutat. A szamolastél kezdve (pl. Hains et al., 1989) a
szinek és alakzatok ismeretéig (pl. Lin et al., 2003) szamos terllet jut szerephez. Fontos
kutatasi feladat olyan méréeszkozok kidolgozésa, amelyek alkalmazésaval a pedagégusok
pontos diagnodzist kaphatnak az iskolaba 1ép6 didkok felkeszultségérdl, kulonos
tekintettel az alacsonyabban teljesité diakok hidnyossagaira. Jelen kutatas célja egy olyan
innovativ online mér8&eszkoz pilot vizsgalatanak bemutatasa, amely a jelenleg érvényes,
jérészt a Varga Tamas nevével fémjelzett felfedeztet6 matematikatanitas elveit kdvet6,
alsé tagozatos matematika kerettanterv fejlesztési feladataihoz és ismeretanyagéhoz
sziikséges matematikai készségek monitorozasat tlzte ki célul (Matematika kerettanterv,
2020). A kutatasban 1. évfolyamos altalanos iskolai tanuldk vettek részt (N = 973). Az 53
itemes online teszt hét matematikai készségtertllet monitorozasat val6sitja meg (relaciés
szbékincs, halmazos gondolkodas, szamfogalom, alapm(iveletek manipulativ végzése,
szamsorozatok felismerése, geometriai ismeretek, illetve vizualis memdria). A pilot
kutatds eredményei alapjan a teszt megbizhaté mérdeszkdznek bizonyult (Cronbach-
0=0,94). Az el6zetes fejlesztési céloknak megfeleléen az alacsonyabban teljesitd
didkokat differencialja er6teljesebben, miutan a didkok atlagos teljesitménye kozel 65%
volt (M=64,6; SD =0,22). A résztesztek és feladatok szintjén végzett elemzések arra
mutatnak ra, hogy a gyerekek egyrészt a szdmfogalom alapozdsahoz nélkulozhetetlen
szubitizacio, a geometridhoz is szukséges alapkészségek (pl. formaazonositas) és a
vizualis memdria teriletén teljesitenek a legalacsonyabb szinten, tovabba az egyszerd,
letisztult formakkal torténé matematikai tevékenységek végzésében sikeresebbek, mint
a kontextusba helyezett, vagy a vizualis diszkriminaciét jobban megkovetel6 matematikai
problémak megoldasaban. Tovabbi kutatasi feladat a teszt egyes résztesztjeinek
tovabbfejlesztése, illetve 6vodas korosztalyban térténé tesztelése. Amennyiben eddigi
eredményeink tovabbi meger@sitést nyernek, az olyan szakmai diskurzusok
megnyitdsahoz vezethet, amelyek tobbek kozott a matematikatanulds és az ahhoz
sziikséges készségek absztrakcids Utjardl szélnak.

A kutatdst az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata (KOZOKT2021-16), illetve a

Szegedi Tudomdnyegyetem IKIKK Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klasztere tdmogatta. A
szerzdk a Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Inkubdcids Kutatdcsoport tagjai.
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A MESTERSEGES INTELLIGENCIA NYELVTANULASRA GYAKOROLT HATASA ES Po-1
ANNAK EMPIRIKUS VIZSGALATAI A HAZAI ES A NEMZETKOzI
SZAKIRODALOM TUKREBEN

Thékes Istvan
Gdl Ferenc Egyetem

Kulcsszavak: nyelvtanulas; MI; szakirodalmi attekintés

Az elGadasban arra teszink Kkisérletet, hogy a mesterséges intelligencia (MI)
nyelvtanulasra gyakorolt hatadsanak empirikus vizsgalatait attekintsik. Tovabba
Osszevetjuk a kozelmultban megjelent tanulmanyok kovetkeztetéseit, valamint az Mi altal
tdmogatott nyelvtanulas komponenseit is elemezziik. Ez a harom komponens: 1) a
chatbot hasznélata, 2) gépi fordités, és a 3) széveggeneralas. Az empirikus tanulméanyokat
nyilvanosan elérhet6 tudomanyos adatbazisok atvizsgalasat kdvetéen valasztottam Kki.
Szempont volt, hogy jelen évtizedben kdzolt tanulméany legyen az Ml és a nyelvtanulas
kapcsolatat vizsgélva. Az el6adasban attekintjuk az Ml &ltal tAmogatott nyelvtanulas friss
szakirodalmat, elemezziik annak komponenseit, valamint ramutatok annak eldnyeire.
Mara vilagossa valt, amit 2022 végén a ChatGPT megjelenésekor gyanitottunk, hogy az Ml
technoldgia sokkal gyorsabban fejlédik, mint barki képzelte (Huang et al., 2024). Az
elmult idészakban szamos tanulméany targyalta az Ml-eszkdzok altalanos lehet6ségeit
nyelvtanulas-nyelvtanitas kiegészitésére. Jelenleg az az &ltalanos vélekedés, hogy a
tanaroknak folyamatosan fejlesztenilik kell készségeiket, kiilbnben a technol6giat jol
kezel6 emberek atvehetik a szakmaban betoltott allasokat (Horvath, 2024). Az Ml angol
nyelvtanitasra gyakorolt hatasat vizsgalé kutatdsok természetiikbél fakadodan frissek.
Egyrészr6l a biralati rendszerrel miikodd folydiratokban megjelent sok tudomanyos
igényességld empirikus kutatds, masrészrél a popularis médidban is olvashatunk és
hallhatunk szdmos interjat, véleménycikket és el6adast az MI-nyelvtanulas kapcsolatrol.
Az el6adés soran a nyelvtanarok altal mar a ChatGPT megjelenése el6tt is megfogalmazott
aggalyra is ramutatunk. Ez az aggaly egy kérdésben foghaté meg, ami a szakirodalmi
attekintés soran a kutatési kérdésiink is: Lesz-e sziikség nyelvtanarraa jovében? Amellett,
hogy dsszevetjik a kézelmultban megjelent empirikus tanulmanyok kovetkeztetéseit, az
MI &ltal tAmogatott nyelvtanulas Uj komponenseit is elemezziik annak érdekében, hogy
megvalaszoljuk a kérdést. Osszességében megallapithatjuk, hogy az Ml jelentds befolyast
gyakorol szamos teriileten, igy a nyelvoktatasban is. Bar évek o6ta folynak kisérletek a
nyelvoktatds MI-vel tortén6 korszer(sitésére, hatdsuk, leszdmitva a digitalis
nyelvtanulasi applikaciékban tetten érhet6 fejlesztéseket, korlatozott maradt. Az Ml
potencialja abban rejlik, hogy képes személyre szabni a digitalis nyelvoktatast,
csokkentve a diakok idejét, koltségeit és kihivasait. Altalanossagban elmondhato, hogy a
MI jelent&sen javithatja a nyelvtanulasi folyamatot a kilondsen azzal, hogy gyorsabba
teszi a személyre szabott tanitas folyamatat (Id. Ji et al., 2024). Emellett a nyelvtanarokra
is szukség lesz, azonban szerepuk atalakul és nyelvtanari képességeik elengedhetetlen
lesz az MI-4ltal tamogatott idegen nyelvi tananyag beépitése az oktatasi folyamatba.
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2025. aprilis 11. (péntek) / Friday, 11 April 2025

Kognitiv és affektiv képességek mérése-értékelése (elndk: Kiss Renata)

KOZEPSZINTU TORTENELEMERETTSEGI FELADATOK MEGOLDASA
KOZEPISKOLASOK KOREBEN A HANGOS GONDOLKODAS MODSZEREVEL:
EGY PILOT KUTATAS EREDMENYEI

Toth Judit

Pécsi Tudomdnyegyetem, Oktatds és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
Kulcsszavak: kognitiv validitas; hangos gondolkodas; torténelemérettségi

Korabbi kutatasok igazoltdk, hogy kihivast jelent olyan feladatok készitése, melyek a
komplex gondolkodas mérésére alkalmasak. A narrativ tipust torténelem tantargy
esetében ez azt jelenti, hogy a tesztek nem a torténelmi gondolkodast (vagy mas magas
szintd kognitiv folyamatokat), hanem a deklarativ tudast, a szovegeértést vagy a
tesztmegoldd stratégiakat mérik (Ercikan & Seixas, 2015; Smith, 2017). Szignifikans
kulonbségek lehetnek tehat a feladatirok célként kitlizott kognitiv folyamatok és a valds
feladatmegoldasi helyzetben megvalosult tanuldi cselekvések kozott. A kétszint(
érettségi rendszerrél 2005 oOta tobb tanulmany és konyv is megjelent (F. Dardai& Kaposi,
2006, 2008, 2020, 2021; Kaposi, 2023; Makk & Kd&falvi, 2007; Csap6, 2008; Molnar &
Csap6, 2019; Kojanitz, 2023), melyek a vizsgarendszer bemutatasan tul annak a
finomhangolasanak sziikségességét artikulaljak altalanossagban vagy a torténelem
tantargy tekintetében. Azonban az érettségi el6tt allo6 didkok torténelemtudésardl,
gondolkodasarél, torténelemérettségi  feladatmegoldasardl nincsenek empirikus
adataink (F. Dardai & Kaposi, 2020), ebbél a szempontbdl a kutatas tehat hianypotlo. A
pilot kutatés célja kett6s. Célja egyrészt annak feltarasa, hogy a k6zépszint( térténelem-
érettségi tartalmi vizsgakovetelményeiben megfogalmazott kognitiv kévetelmények (pl.
a tanultak okok és kovetkezmények szerinti megkllonboztetése) mennyire allnak
0sszhangban a tanulok vélaszaival. Tovabba reflektalni kivan arra vonatkozélag, hogy
milyen konstruktum relevans és irrelevans tényez6k befolydsoljak a tanuldk
feladatmegoldaséat. A hipotézisek szerint a valasztott feladatok nem/ kevéssé alkalmasak
a célként megfogalmazott konstruktumok mérésére, tovabba a konstruktum
szempontjabol relevans, irrelevans tényez6k (pl. megfogalmazas, forrasok funkciéja)
csOkkentik az itemek validitasat. A kutatasban 9 kdzépiskola didkjai (n = 37) vettek részt,
akik a kézépszint( torténelemérettségibdl szarmazo feladatokat hangosan gondolkodva
oldottak meg. A feladatsor kitoltése szinkron kikérdezéssel zajlott, amely soran a
valaszaikat a didkok megindokoltdk. Az elemzés alapjat a hangfelvételre rogzitett
vélaszok adjak. Az eredmények a feladatfejlesztés professzionalizacidjanak sziikséges-
ségét mutatjak. Annak ellenére, hogy a didkok 83%-a sikeresen — hibatlanul, vagy egy
hibaval — oldotta meg a feladatot, a tanulok fele nehezen értette az allitdsokat, és a
szemantikai szabéalyokra tamaszkodva jutott helyes megoldasra. Ezenkivil a didkok
egyharmada félreértette a feladatot és/vagy nem tudott killdnbséget tenni az abban
szerepl6 ok és a kovetkezmény kozott. A forrasokat csak néhany diak hasznalta, ami
megerdsiti azokat a kutatdsi eredményeket, amelyek a forrasok gyakori illusztrativ
jellegére iranyulnak. A feladatfejlesztés professzionalizacidja nélkil a torténeti tudas
reliabilis és valid mérése és értékelése, a teszteredmények értelmezése és a rendszer
folyamatos finomhangolasa nem valésulhat meg.
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HOGYAN GAMIFIKALJUNK ANGOL ORAN? EGY INTERVENCIO EREDMENYEI

Palinkas Vivien *, Dancs Katinka **

* Szegedi Tudomdnyegyetem
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: gamifikacid; motivacio; intervencio

A tanulok motivaciéjanak 6sztonz6je lehet a gamifikacid, ami a jatékos elemek nem
jatékra szant kornyezetben torténé alkalmazésat (Deterding et al., 2011) jelenti. A
gamifikalt rendszerek tervezése Osszetett folyamat (Hunicke et al., 2004). A hazai
kutatasok kdzott szamos olyat talélni, amelyek a gamifikacio hatékonysagarol szdmolnak
be (pl. Bironé Varhegyi, 2017; Szabo et al., 2022), azonban csak elvétve talalni olyat (pl.
Barbarics, 2015), amely a gamifikalas ajanlott Iépései (Fromann, 2017; Hunicke et al.,
2004) kozll a résztvevok elézetes megismerésére, az igényeikhez illeszked6 rendszer
tervezésére vallalkozna. Kutatasunkat egy hatodikos osztalyban végeztiik el, amely soran
a diakok egy hat tanorabol all6 gamifikalt tanegységben vettek részt. A kutatassal a
kovetkez6 kérdésekre kerestiik a valaszt: (1) milyen f6bb elemekbdl épil fel egy
gamifikalt rendszer, (2) hogyan térténik a megvalositasa a gyakorlatban, amennyiben a
didkok el6zetes jatékos motivacidjat és gyakorlatat feltarjuk és azt felhasznaljuk a
tervezésnél és (3) egy ilyen moédon megtervezett rendszer milyen hatast tud gyakorolni a
tanul6k motivéacidjara. Az adatok gydjtéséhez kimeneti és bemeneti kérd8iveket os
alkalmaztunk, amelyek sajat tervezés eredményeként jottek Iétre, valamint épitettek a
Keler-féle ARCS motivéacids elméletre (Keller, 2008). A kérd6ivek altal kapott eredmények
mellett, még a kisérletet végzd személy egyéni megfigyeléseit vettik figyelembe az
eredmények érelmezésekor. Eredmények szempontjabdl a kutatds alapjan a
kovetkez6ket mondhatjuk el a gamifikacié alkalmazhatoséagarol: (1) minden csoport
esetében méas és mas elem lesz az, ami mikodhet és nincs egy olyan rendszer, ami
garantéltan minden csoport esetében hasznosithaté lenne, (2) a tanulok sajat tudarol és
tanulasrél alkotott elképzelései akar pozitivan, akar negativan is befolyasolhatjak a
gamifikécié fogadtatasat és ezaltal sikerességét, (3) a tantarggyal kapcsolatos attitldok is
szerepet jatszanak a gamifikacié megitéléséen és (4) a gamifikalt értékelés kevésbé volt
szorongaskelt6 a tanuldk szamaéra, ha azt a hagyomanyos értékeléssel vetjik Ossze. A
kutatas egy masik, izgalmas eredménye a gamifikacio pozitiv hatasa az adott osztalyban
fennallo tarsas kapcsolatokra, ami még egy viszonylag kiaknazatlan tertlete a témanak,
igy akar a tovabbiakban ennek a vizsgélata is el6remutato6 lenne. Osszegezve a kutatas
eredményei alapjan a gamifikalt tanegység pozitiv hatassal volt a tanulék motivacidjara,
ugyanakkor a kvalitativ eredmények arra is ramutattak, hogy tovabbi tényezb6ket is
érdemes a valtozok kozotti kapcsolat vizsgalataba bevonni. Az igy kapott eredmények
bizonyitjak a diakok jatékosi motivacidjanak és gyakorlatanak megismerésének
sziikségességét, mivel ezek azok az adatok, amelyek segithetik egy sikeres gamifikalt
rendszer létrejottét, a résztvevék 0sztonzését.
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KISISKOLASOK TERMESZETTUDOMANYOS GONDOLKODASANAK
VIZSGALATA A SCIENCE-K INVENTORY (SK-1) MEROESZKOZZEL

Korom Erzsébet, Nagy Mario6 Tibor

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
Kulcsszavak: természettudomanyos gondolkodas; kisiskolaskor; Science-K Inventory

A természettudoméanyos gondolkodasnak kdzponti szerepe van a természettudomanyos
mdveltségben, melynek megalapozasat érdemes évodas, Kisiskolaskorban elkezdeni
(Koerber et al., 2015). A természettudomanyos gondolkodési képességek hatékony
fejlesztéséhez szlikséges a tanuldk diagnosztizalasa és a fejl6dés nyomon kévetése. Ehhez
olyan mérdéeszkdzokre van sziikség, amelyek megbizhatéak, a tesztkérnyezet és az
alkalmazott itemek figyelembe veszik a tanulék életkori sajatossagait, és a tanuldk a
szivesen toltik ki azokat. Annak ellenére, hogy a természettudomanyos gondolkodas
fejl6désenek vizsgalata a kisiskolasok korében dinamikusan fejlodé kutatasi terulet
(O°Connor et al,, 2021), viszonylag kevés mér6eszkéz all rendelkezésre. Az emlitett
kritériumoknak megfeleltethet6 Koerber és Osterhaus (2019) Science-K Inventory (SK-I)
mérdeszkdze, mely 30 rovid torténettel és képekkel illusztralt feleletvalasztés itemmel
méri az dvodasok és kisiskolasok természettudoméanyos gondolkodasat hdrom dimenzio
mentén: kutatas; adatértelmezés; a tudomany természetének megértése. Kutatasunkban
az SK-I mérbeszkodz (Koerber & Osterhaus, 2019) online verziéjat a Szegedi Iskolai
Longitudinalis Program (SZILP) partnerintézményeib6l 2849 tanuld (Mgietkor = 10,84 év,
50,4% fiu) toltotte ki az eDia rendszer segitsegével. A teszthez kapcsolodoan négyfoku
skala segitségével kérdeztik meg a tanuldk véleményét arrél, hogy a feladatok mennyire
ismerdsek, mennyire nehezek és mennyire tetszenek szamukra. A megerdsitd
faktorelemzeés illeszkedésmutatdi az eredeti, haromdimenzids struktira esetében nem
voltak megfelel6ek. A kutatas és az adatértelmezés dimenziok ketté bontasa utan kapott
otdimenziés modell viszont jonak bizonyul (x2(197)=539, p<0,001, CFI=0,96,
RMSEA = 0,025, SRMR = 0,026). A teszt reliabilitasa megfelel6 (Cronbach-a =0,78). Az
otdimenziés struktira (a kutatas dimenzion bellil a kdvetkeztetés és a valtozok
kontrollja; az adatértelmezés dimenzioban az adatok kovariancidja és a zavaré adatok
megkllonboztetése) megfeleltethet6 az SKI-elméleti hatterének. A tanuldk a teljes teszten
65,1 szazalékos (SD = 18,8%) atlageredményt értek el. A nemek 6sszehasonlitasaban az
atlageredmeények kozott a teljes teszten nincs szignifikans kilonbség. A dimenzidk
szerinti 6sszehasonlitasban az adatok kovariancidjanak felismerését méré feladatokban
a lanyok szignifikansan jobb eredményt értek el (t(2847) =-3,51, p <0,001). A tanuléi
visszajelzések alapjan elmondhaté, hogy a tanuléknak tetszettek a feladatok (M = 3,28,
SD=0,81), azokat nem talaltdk kilontsebben nehéznek (M =1,94, SD =0,79), és nem
oldanak meg gyakran hasonlé jelleg feladatokat (M =2,34, SD =0,69) az iskoldban. A
vizsgalat jelzi, hogy az SK-I mér6eszk6z alkalmas a hazai Kisiskolads tanul6k
természettudoméanyos gondolkodasi készségeinek vizsgalatara. A kutatas folytatasaban a
tanuloi valaszok részletesebb elemzése, a tipikus hibak azonositasa elGsegitheti a kutatasi
készségek fejlddésének jobb megeértését és fejlesztd programok kidolgozasat.

A kutatds A KULTURALIS ES INNOVACIOS MINISZTERIUM EGYETEMI KUTATOI OSZTONDI]
PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL finanszirozott
szakmai tdmogatdsdval késziilt. A kutatdst tdmogatta a Magyar Tudomdnyos Akadémia
Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja.
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A TANCBEAVATKOZAS HATASA A HOLISZTIKUS EGESZSEGDIMENZIOKRA ES A
KOGNITiV TENYEZOKRE SERDULOK ES FIATAL FELNOTTEK KOREBEN:
SZISZTEMATIKUS ATTEKINTES

Hausingerné Burany Aniko *, Tarko Klara **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Alkalmazott Egészségtudomdnyi és Kérnyezeti Nevelés Intézet

Kulcsszavak: tanc; egészség; kogniciod

Szisztematikus attekintéstink célja bemutatni a tdncbeavatkozasoknak a kamaszok és
fiatal felnOttek fizikai és lelki egészségére, életmindségére, tarsas viselkedésére és
kapcsolataira gyakorolt hatasat, valamint feltdrni, hogy mely holisztikus
egeszsegdimenziokban mérhet6 a tancbeavatkozasok kdvetkeztében pozitiv szignifikans
hatas, illetve, hogy a tdnc hogyan befolyasolja a kognitiv funkcidkat. El6adasunkban
Osszesitésre kerll a vizsgalt tanulmanyokban azonositott kilonféle beavatkozasok
mintaja, tipusa, id6tartama, a beavatkozas soran hasznalt kérddivek, skalak, eszkozok és
a nyomon kovetés. A fiatalok életmddja az utobbi években megvéltozott az elektronikus
szbérakozasi formak nagy térnyerésének kdszonhetden, igy még inkabb fontossa valt a
fizikailag is aktiv szabadidé-eltoltése, melyben a tanc kiemelt szerepet télthet be. A
fiatalok kérében a testnevelés drakon tapasztalt élmények hatarozzak meg a rendszeres
testmozgashoz val6 viszonyulast. A testnevelés 6raba épitett tancfoglalkozas a holisztikus
értelemben vett egészség hosszU tavi fenntartdsat szolgélhatja. Az attekintést a
nemzetkozileg elfogadott PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-analysis) mddszerrel készult. A modszer keretei kdzott konkrét bevalogatési és
kizarasi kritériumok, keresési stratégiak, adatbazisok (Scopus, Science Direct, Ebsco, Web
of Science, Sage) keriiltek meghatarozasra. A lektoralt, angol vagy magyar nyelven
megjelent dokumentumokat az elmult 10 év vonatkozdsaban kerestik, melybe a kdnyvek,
konyvfejezetek, konyvsorozatok és e-konyvek nem kerlltek bevalogatasra. A
szisztematikus attekintés bemutatja, hogy a vizsgalt szakirodalmak tiikrében a serdilék
és a fiatal felnéttek koérében végzett tancbeavatkozas hatasara a kiindulasi allapotokhoz
képest pozitiv valtozds volt tetten érhet6 a holisztikus egészségdimenziok
mindegyikében. A tanc a holisztikus egészségdimenziok kozul leginkabb a fizikai, érzelmi
és tarsas dimenzidkban okozott szignifikans valtozast. Tovabbi kutatasokra van szilikség
a tanc mentalis, spiritualis és tarsadalmi egészségdimenzidkra, valamint a kognitiv
képességekre gyakorolt hatasat illetéen. Az attekintés eredményei bizonyitékként
szolgalnak arra vonatkozéan, hogy a tAncnak mely egészséget meghatarozé dimenzidi a
keveset kutatottak, amely alapjan tovabbi vizsgalatok tervezhetdk. A tancok holisztikus
egészségdimenziokra gyakorolt pozitiv hatasa egyértelm(ien alatdmasztja, hogy a
tdncnak van létjogosultsaga a testnevelés tanterv keretei kdzott és amelynek gyakorlati
megvalésuldsara a jovében nagyobb figyelmet érdemes szentelni.

Az eldadds elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Programja tdmogatta.
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Méreés-értékelés a sajatos nevelési igeny( didkok kérében
(elndk: Pasztor-Kovéacs Anita)

ELTERO ERTEKELESI LEHETOSEGEK AZ ADHD-VEL ELO TANULOK SZAMARA

Kasza Eva Zsuzsanna * , Jambori Szilvia **

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: ADHD, értékelés,; integracid, iskola; jogyakorlat

Magyarorszagon sok ADHD-val él6 gyermek nem kap megfelel6 diagnézist vagy kezelést,
ami sulyos kovetkezményekhez vezethet, példaul alacsony dnértékeléshez, motivacios
zavarokhoz és pszichiatriai problémakhoz (Csiky, 2020). Az ADHD globalis prevalenciaja
a gyermekek és serdul6k korében 8,0% . A fiuknal az el6fordulds kétszer magasabb
(10%), mint a lanyoknal (5%) (Ayano et al., 2023). Az ADHD-val é16 gyermekek gyakran
szembesilnek jelent6s akadémiai alulteljesitéssel, rossz iskolai teljesitménnyel és
oktatasi problémakkal, altalaban gyengébben teljesitenek az olvasas és matematikai
teszteken, valamint gyakrabban ismételnek osztalyt, mint tarsaik. Az elméleti el6adas
célja, hogy bemutassa az ADHD-val kuzdd gyermekek sajatossagait, iskolai
beilleszkedéstiket, emellett kitér azokra a tanari gyakorlatokra, stratégidkra, amelyek
pozitiv hatast gyakorolhatnak az ADHD-val kiizd6 és tipikusan fejlddédé gyermekek
esetében. Az el6adas fontos pedagdgiai relevancidja, hogy hangsulyozza az értékelési
eljarasok sokszinlségét és kitér arra, hogy az értékelési eljarasoknak is figyelembe kell
vennilik ezeket a specialis igényeket, és az oktatéknak alternativ teljesitési lehetéségeket
kell kinalniuk, hogy tdmogassék a hallgatdk sikeres tanulméanyi elémenetelét (Kardos &
Kalman, 2023). A tanarok szamara fontos a gyermekek fejlédésének megértése, mivel ez
kozvetlen hatassal van pedagdgiai dontéseikre és a tanulék eredményeire. A tanuldk
értékelésére vonatkoz6an fontos, hogy a tanarok hiedelmei és tanitasi megkdzelitéseik
hatdssal vannak a tanulok teljesitményére és attit(idjére a tanuléds irant (Daniels &
Shumow, 2003). A tanari gyakorlatok eltéré hatassal birhatnak a ADHD-val kiizd6
gyermekekre, mint a tipikusan fejl6d6 gyermekekre. Mig néhany stratégia (mint példaul
a pozitiv tulajdonsagok kiemelése) a tipikus gyermekek esetében erdsebb hatast
gyakorol, addig a viselkedési elvarasok megerdsitése kifejezetten az ADHD-s gyermekek
szamara bizonyul hasznosnak. A tanaroknak figyelembe kell vennitik a gyermekek egyedi
sziikségleteit, és olyan stratégidkat kell alkalmazniuk, amelyek segitik a tarsas
kapcsolatok javitasat és a befogadd kornyezet megteremtését az osztalyteremben
(Mikami et al., 2020). A tehetséges ADHD-val rendelkezé didkok sikeresen teljesithetnek,
ha a szukségleteiknek megfelel6en tamogatjak Oket, és ha pozitiv iskolai kdzosségi
tAmogatast kapnak. Az oktatasi gyakorlatoknak a tehetséges diakok er@sségeire és
érdekl6dési terileteire kell dsszpontositaniuk (Coutinho-Souto & Fleith, 2022). Az
értékelés tobb, mint a dolgozatra adott jegyek dsszessége. A diakok nem teljesitenek
egyforman akar irasbeli, akar sz6beli munkajukrol van sz4. Sziikséges az ADHD-s tanulék
tobb szempontu értékelése, hogy elkeriilhessék a képességeiknél alacsonyabb értékelést.
Az elméleti el6adés célja, hogy ezeket a teriileteket kdrbejarja a gyakorlat szemszdgébdl.
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EGYETEMI HALLGATOK ADHD TUNETEINEK OSSZEFUGGESE A MENTALIS
JOLLETUKKEL ES A TANULMANYI PERSPEKTIVAIKKAL

Vizhanyo Dorka *, Muller Vanessa **, Piko Bettina **

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet
** Szegedi Tudomdnyegytem, SZAOK Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: ADHD; lemorzsol6dasi intenci6; aktiv és passziv halogatas

Bevezetés: A gyermekkori ADHD tlineteinek fennmaradasa és/vagy a tlinetek felnéttkori
megjelenése egyre nagyobb figyelmet kap napjainkban. A heterogén tiineti kép és a
tarsuld komorbid zavarok kihivasokat hoznak az érintettek életébe. Kifejezetten fiatal
felnéttkorban, ahol a rizikbmagatartasok, mint a halogatas, a kézosségimédia-fliggéség
vagy a tulzott tokéletességre valo térekvés az egyetemi tanulméanyokra is hatassal lehet.
Kutatasunk fékuszaban a feln6ttkori ADHD tlineteket mutaté hallgatok allnak, vizsgalva
a tanulmanyi perspektivakat és mentalis jollétliket befolyasold tényez6ket.

Mddszerek: Kutatasi mintankat 557 magyarorszagi felsboktatasban tanul6 fiatal feln6tt
alkotta (M =22,04 év; 78,6% nd), akik egy online kérd6ivcsomagot tblthettek ki. A
tesztbattéria 6sszesen 8 kérddivet tartalmazott, melyek az ADHD riziko, a halogatés aktiv-
passziv formaja, az adaptiv és maladaptiv perfekcionizmus, a vitalis- és ego kimeriilés, a
kozdsségimedia-fliggbség és az egyetemi lemorzsolddasi intencio témakaorét vizsgaltak.

Eredmények: A valtozok kozotti osszefuggeseket nézve megallapithatd, hogy az ADHD
tinetei kozil a figyelemhianyos tlinetek pozitiv kapcsolatot mutatnak a k6zdsségimédia-
fugg6séggel (r=0,40, p<0,01) és a lemorzsolédasi szandékkal (r=0,31, p<0,01).
Emellett az ADHD tlinetek erdsen pozitivan korreldlnak az ego kimeriléssel (r = 0,59,
p<0,01). A Kklaszterelemzés arnyalta ezeket az 0Osszefliggéseket: a magas ADHD
pontszammal rendelkez§ hallgaték egy csoportba keriltek és magasabb pontszamot
értek el a passziv halogatast, kdzosségimédia-fligg6séget és lemorzsolodast mérd
skalakon, de alacsony pontszamot az aktiv halogatast mér6 skalan.

Megbeszélés: Kutatasunk eredményei az indikaljak, hogy az ADHD tiineteket mutato
hallgatokra nagyobb mértékben jellemzé a passziv halogatas, a lemorzsolédasi intencio,
aproblémas kozdsségimédia-hasznalat és az ego kimertlés, mint a tliineteket nem mutaté
tarsaikra. Eredményeink ravilagitanak a halogatas tébbdimenzidés megkdzelitésének
elényeire és kivald alapként szolgalhatnak az intervenciok eszkdztaranak boévitéséhez.

A Kulturdlis és Innovdciés Minisztérium Egyetemi Kutatéi Osztondij Programjdnak a Nemzeti
Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcids Alapbdl finanszirozott szakmai tdmogatdsdval késziilt.
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MESE ES BESZEDINTERVENCIOS VIZSGALAT ISMETELT KIPROBALASA
ATIPIKUS FEJLODESMENETU GYERMEKEK KOREBEN

Pintér Henriett, Kovacs Johanna, Gal Franciska

Semmelweis Egyetem
Kulcsszavak: anyanyelv-pedagégia; meseintervencio; validitasvizsgalat

Az el6dds olyan mese- és beszédintervencid vizsgalatot mutat be, amely atipikus
fejlédésmenetli gyermekek beszédértésének fejlesztésére iranyul. A kutatas alapjat
O’Neill, Light & Pope (2018) metaanalizisebdl kiindulva Tonsing (2014) mese- és
beszédintervencio kutatasa kepezte, amely alkalmasnak bizonyult hazai viszonylatban
hasonl6 intervencio kiprébalasara (Id. Pintér & Gal, 2024). A kutatés célja olyan mese- és
beszédintervencid kiprobalasa, ami alkalmas lehet a nem vagy alig beszéld, illetve
artikulacios nehézségekkel kiizdd gyermekek hallas utani szovegértésének fejlesztésére.
A beszédintervenciohoz egyénfokuszu, kevés elemszam( kutatédsi elrendezést
alkalmaztunk, melyet négy fazisban bonyolitottunk le. Az els6 alapfazis 5 foglalkozasbdl
allt. Alkalmanként 1-1 mesét hallgatott meg a gyermek, majd 4-4 kép koziil valasztotta ki
a meseéhez kapcsolodét. Ezt kdvette az elsd intervencios fazis. A gyermek a megismert
mesék kozul négyet hallgatott meg: foglalkozasonként egyet-egyet. A mesélés egymas
utan kétszer zajlott, ezt kovette a képek kivalasztasa. Helytelen vélasztas esetén
harmadszori el6adasra is lehet6ség nyilt, annak érdekében, hogy a gyermek még egy
esélyt kaphasson a megfelel6 kivalasztasra. Ezt kdvetéen mind az alap-, mind az
intervencids fazist ismételtik. A valaszadas képre mutatassal valosult meg. Helyes vélasz:
a mesében megjelend cselekvét és cselekvést abrazold képre mutatott. Helytelen valasz:
a gyermek altal megjeldlt kép a mese megfelel6 szerepléjét inadekvat cselekvés kdzben
mutatta be vagy ha tovabbi 2, a meséhez nem illeszkedd cselekvot és cselekvést jelenitett
meg. Kutatdsi kérdéseink: (1) Alkalmasak-e a Kkivalasztott mesék a gyermekek
beszédértésének ellenbrzésére? (2) Alkalmasak-e a képek a gyermekek valaszainak
ellendrzésére? A vizsgalatba két atipikus fejl6désmenet(i 6vodas gyermeket vontunk be.
Az adatok feldolgozasahoz két fliggetlen értékeld egyezését vettik figyelembe a Cohen-
féle kappa (k) mutat6 alapjan: (1) ramutatas a képekre, (2) a mesék megbizhatésaga (3)
a vizsgalati eljaras menete. A fliggetlen értékel6k videdfelvételek és a foglalkozasok
jegyz6konyvei alapjan értékelték a szempontokat. Eredményeink szerint erés egyezést
mutatott a gyermek rdmutatasa a képekre (k =0,94) és a vizsgalati eljards menete
(k =0,96). A mesék kivalasztasa kdzepes egyezést mutatott (k =0,61; standard hiba =
0,0073; p > 0,001), ami hasonl6 eredményt mutatott az elsé két vizsgalatsorozatban is. Ez
arra enged kovetkeztetni, hogy a beszédértés fejlesztésére a meséket sziikséges
egyszer(siteni. A videbelemzések ereményei szerint (1) a cselevé-cselekvés gyakrabban
szerepeljenek a mesékben azért, hogy a gyermekek szamara egyértelmibbé valjon a
kapcsolodo képi megjelenités. (2) A mese utén konkrétan kérdezziink raarra, hogy melyik
kép abrazolja a cselekvét és a cselekvest. Vizsgélatunk hozzajarulhat a bizonyitékalapu
gyakorlat folyamatanak modellezéséhez, valamint a kevés elemszamu egyénfékuszu
vizsgalatok pontosabb kidolgozasahoz.

Kovdcs Johanna az Egyetemi és Kutatdi Osztondij Program (EKOP-2024) tdmogatdsdban
részestlt.
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Plenaris el6adas / Keynote lecture (EIndk: Molnar Gyongyveér)

A KREATIVITAS ES FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI AZ ISKOLABAN

Lannert Judit

T-TUDOK Tuddsmenedzsment és Oktatdskutaté Kézpont,
Kreativ Tanulds és Oktatds Alapitvdny

Kevés olyan fogalom van, amely ilyen nagy utat tett meg és amely, bar fontossagéat
mindenki elismeri, ennyire képlékeny maradt. A kreativitast kutaték napjainkban
leginkabb azt gondoljak, hogy a kreativitas egy olyan képesség, amely egyszerre tud Gjat
(eredetit, varatlant) és relevansat (a létez6 korlatokat is figyelembe vevd hasznosat)
Iétrehozni (Sternberg-Lubart, 1999). Masképpen, a kreativitas egyszerre jelent Gjat és a
kozdsség altal elismert dolgot. Az eredetiség és a hasznossag — elsésorban a nyugati
gondolkodasban — erételjesen dsszefonddott a kreativitas fogalméaval kapcsolatban. Az
el6adas elsé harmada azt mutatja be, hogy hogyan jutottunk el a zseni fogalméatol a mai,
iskolaban is fejleszthetd ,kis Kkreativitdsig”, és hogyan véltozott ezzel a kreativitas
megkdzelitése, milyen fogalmi és mérési modellek alakultak ki. Ennek egyik
csucspontjaként értelmezhetd az OECD PISA 2022-es mérés, amely kilénallé teriletként
els6ként mérte a 15 éves tanulok kreativitasat. Az el6adas bemutatja ennek a mérésnek
nehany meghokkent6 eredményeét.

Erdekes modon nemcsak gazdasagi, de filozofiai érvek is felhozhatoak a kreativitas
mellett. Az alulrél épitkezd, egylttmikddésen alapuld Kkreativitds nagyban
befolyasolhatja, hogyan képzeljik el a jov6t. Posztmodern gondolkodok szerint a nagy
narrativak és nagy emberek helyett a kis narrativak és kisemberek kozéppontba kerulése
az univerzalistdl a helyi, lokdalis kreativitasra helyezi at a hangsulyt (Lyotard, 1993).
Sziikség van olyan jov6képre, amelyben Ossze tudjuk kapcsolni a szétesd részeket,
tobbdimenzidsan és rendszerszinten tudunk gondolkodni, elkertlve a leegyszer(isit6 és
polarizal6 dlmegoldasokat — idézik Edgar Morin francia filoz6fus gondolatait (Montuori,
2011). Az el6adas masodik harmadaban arrol lesz sz6, hogy miért fontos napjainkban a
kreativitas, és ha fontos, miért van az, hogy mégis sokan féliink t6le? Ez a tertlet kdzel
visz minket az iskola vilagdhoz, hiszen a rend és fegyelem elsébbsége, a kudarctol valo
félelem, a jov6sokkos allapot éppen a zart gondolkodéasnak kedvez, viszont nem kedvez a
kritikai és kreativ gondolkodas fejlédésének. A pedagdgusok kdrében elterjedt tévhitek,
neuromitoszok is gatoljak a kreativitas térnyerését az iskolaban.

Az el6adéds harmadik része egy Magyarorszagon mar 10 éve sikeresen miikdd6
kreativitasfejleszté program (Kreativ partnerség) tapasztalatait mutatja be, attekinti a
mdbdszer mogott rejlé pedagdgiai modellt és a programértékelések alapjan kimutatott
eredményeket.
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A személyiségfejlédés affektiv tényezbinek vizsgalata (elndk: Nagy Krisztina) T-10

A TANULOK ENHATEKONYSAGANAK ES TARSERTEKELESRE VONATKOZO
ENHATEKONYSAGANAK NOVELESE: EGY INTERVENCIOS KUTATAS
EREDMENYEI

Piniel Katalin, Petrovics Kinga, Zélyomi Anna

Eé6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: tarsértékelés; énhatékonysag; formativ értékelés

Az énhatékonysag (Bandura, 1986), vagyis az egyénnek a sajat képességeirdl alkotott
meggydz6dése egy adott feladat elvégzésére bizonyitottan fontos a nyelvtanulasban
(Goetze & Driver, 2022). Ezéltal pedig az énhatékonysag fokozasa és az énhatékonysagi
meggy6z8dések tédmogatasa a tarsértékelésen keresztll vagy a tarsaknak vald
visszajelzés nyujtasa soran szintén hasznosnak bizonyulhat. A jelen el6adasunk célja,
hogy ajanlasokkal jogyakorlatra hozzajaruljon a nyelvtanitas és nyelvtanulas
eredményességéhez. Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy a haladd nyelvtanulék milyen
valtozasokat észleltek a vonzatos igék irasbeli hasznalataval kapcsolatos
énhatékonysagukban, valamint a tarsértékeléssel kapcsolatos énhatékonysagukban. E
célbol kvalitativ intervencids vizsgalatot (Warner & French, 2020) végeztiink. Kutatasunk
résztvevdi els6éves magyar anyanyelv(i anglisztika alapszakos hallgatok voltak, akik
ugyanazon tanar altal tartott két kildn nyelvgyakorlat szeminariumon vettek részt. Az
elsd csoport alkotta a kontrollcsoportot (n =12), a masodik pedig a vizsgéalati csoportot
(n=9). A beavatkozéas el6tt narrativ alapadatokat gydjtottiink a tanuldk tarsértékelési
tapasztalatair6l. Ezutan mindkét csoportot teszteltik, hogy a megtanuland6 vonzatos
igék biztosan ismeretlenek-e szamukra. Mindkét csoport iranyitott tanulési feladatokat
kapott, valamint egy nyilt végd irasbeli produktiv feladatot a tanult anyaggal
kapcsolatban. Az intervencidban részesul6 csoport konkrét Gtmutatast és instrukciokat is
kapott a tarsértékelésre vonatkozdan, mig a kontrollcsoport nem részesilt ilyenfajta
irAinymutatasban. Ezutan mindkét csoportot arra kértik, hogy adjanak visszajelzést a
tarsaiknak. Végul nyilt végl kérdésekkel gydjtottink irdsos adatokat az
énhatékonysagban bekdvetkezett valtozasokrdl, amelyek a vonzatos igék hasznalataval
és a tarsértékeléssel kapcsolatosak. A valaszokat szisztematikusan elemeztiik kvalitativ
adatelemzési technikakkal az Atlas.ti szoftver segitségével, majd Osszevetettik a két
csoport eredményeit. Azt taldltuk, hogy a tanuléknak a tarsaik teljesitményének
értékelésére vald explicit felkészitése nemcsak a tarsaik énhatékonysagi meggy6z&dését
erdésiti — hogy képesek a vonzatos igék megfelel§ hasznalatara irasban —, hanem a tanuldk
magukat is alkalmasabbnak itélték arra, hogy visszajelzést adjanak tarsaik
teljesitményérdl. El6adasunkban, eredményeink alapjan, a tarsértékelésre vonatkozéan
ajanlasokat fogalmazunk meg.

Az elsd szerz6 az NKFIH - K142536 projekt tdmogatdsdban részestilt.
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15-16 EVES DIAKOK ONERTEKELESE VIZUALIS RUBRIKAK AI-ALAPU T-10
ADAPTACIOJAVAL EGY KREATIV GONDOLKODAST FEJLESZTO PROJEKTBEN

Berkd Regina

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
Kulcsszavak: vizualis rubrikak; onértékelés; mesterséges intelligencia

A PISA 2022-es felmérésében a kreativ gondolkodas 6néallo tesztként jelent meg. Az
eredmények alapjan a magyar tanulék teljesitménye tébb doménben is elmaradt a
résztvevl orszagok atlagatol. Kutatécsoportunk ezért olyan fejleszté programsorozatok
kidolgozésat tlzte ki célul, amelyek tanorai keretek kozott megvalésithatdk, és
hatékonyan fejlesztik a tanuldk kreativ gondolkodasat, valamint annak részképességeit.
A projekt értékelése a felvett teszteken kivil a tanulécsoportok portfélidinak
elemzésébdl, valamint a tanuldk egyéni onértékelésébdl allt. Erre a célra vizudlis
rubrikédkat alkalmaztunk — egy eredetileg rajztanarok szamara készilt, holland kutatok
altal kidolgozott képes értékel6 maddszert, amelyet Magyarorszagon elséként Paél
Zsuzsanna hasznalt. A médszer Iényege, hogy a tanulék nem csupan szoveges, hanem
képes abrak alapjan dontenek a rajuk vonatkozo allitdsokrél. Kutatasunkban maér
meglévé tesztek alapjan sajat vizualis onértékelSlapot fejlesztettiink. Osszesen 72 rubrika
készult az oOtleteléssel és tervezéssel, a modellezési feladattal, az attitliddel és a
csapatmunkéaval kapcsolatos kérdések megvalaszolasdhoz. A kérdések kdzéppontjaban
gyakran absztrakt fogalmak és érzések alltak, melyek vizuélis megjelenitése sokszor
nehéz feladat. Az &brak megtervezése nagyon id6igényesnek igérkezett, raadasul fejlett
vizualis képességeket is igényelt az adaptélast végz6 kutatétél. A folyamat
meggyorsitasara hivtuk segitségul a mesterséges intelligencia (Artificial Intelligence, Al)
alapu képgeneralast. Az Al segitségével egy-egy fogalom vagy jelenség kapcsan képeket
generaltattunk, és az eredményeket felhasznaltuk a rubrikék kidolgozasahoz. Ezaltal nem
csupan felgyorsult az adaptéalasi folyamat, de a rajzok is egyértelm(ibbé valtak, mivel az
Al a legkézenfekvdbb és legegyszerlbben értelmezhetd vizualis megoldasokat kinalta. A
generalt dbrak egyértelm(isége megkonnyitette a vizudlis rubrikak hasznalatat a tanuldk
szamara. El6addsomban bemutatom az adaptalds folyamaténak lépéseit, a kidolgozott
képes onértékel6lapokat, valamint a kitdltés eredményeibdl és a tanulok visszajelzéseibdl
levonhat6 tanulsagokat.

A kutatdst tdmogatta a Magyar Miivészeti Akadémia, Miivészetelméleti és Mddszertani
Kutatéintézet (MMA MMKI).
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A PASSZiV-AGRESSZiV VISELKEDES ES A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDAS
KAPCSOLATA SERDULOK KOREBEN

Gal Zita *, Nagy Mario Tibor **, Kasik LaszI6 *
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet; Iskolai Kudarcok Megel6zése Kutatdcsoport
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: passziv-agressziv viselkedés; szociélisprobléma-megoldas; latensprofil-
elemzés

Napjainkban igen sok kutatast végeznek a szocialisprobléma-megoldas és mas
konstruktumok serdulékori kapcsolatanak feltarasara annak érdekében, hogy az iskolai
segitd-fejleszté programok minél eredményesebbek és hatékonyabbak legyenek. E
kutatasok kozul kiemelkednek a tarsas probléméak megoldési folyamaténak nem asszertiv
(pl. passziv, agressziv, passziv-agressziv, szubmissziv) kommunikacios-viselkedéses
jellemzdit feltaro kutatasok. Az altalunk 2024-ben végzett felmérés célja — hazankban
els6ként — a passziv-agressziv kommunikacio és a szocialisprobléma-megoldas kézotti
kapcsolat elemzése volt 16 és 18 évesek (N = 496) korében. Két eszkdzt alkalmaztunk: a
PAS (Passive Aggression Scale; Lim & Suh, 2022) a kritikussag, az ignoralas és a szabotalas
modjainak megismerését teszi lehetévé, a Social Problem-Solving Inventory—Revised
(SPSI-R; D'Zurilla et al., 2002) a negativ és a pozitiv problémaorientéciét, valamint a
racionalis, az impulziv és az elkeriil6 problémamegoldoi stilus gyakorisagat méri. Mindkét
kérddiv megbizhatéban mdkodott mindkét korosztalynal. Az eredmények alapjan —
megerdsitve korabbi hazai kutatasok adatait —a 18 évesekre nagyobb mértékben jellemz6
anegativ problémaorientacio, mint a 16 évesekre. Mindkét korosztalyban hasonl6an erés
a pozitiv kapcsolat a kritikussag-impulzivitas és az ignoralads—racionalitas kézott, ami jol
tlkrozi az adott passziv-agressziv kommunikacids forma és a kapcsolédé megoldéi stilus
soran végbemend azonos kognitiv-emocionalis folyamatokat. Latensprofil-elemzéssel a
16 éveseknél két problémamegoldd profilt (vegyes, pozitiv racionalis), a 18 éveseknél
harmat (vegyes, pozitiv racionalis, negativ elkerl6) azonositottunk, és csak az id6sebbek
profiljai kilénb6znek a passziv-agressziv jellemz8k mentén: a kritikussag az impulziv
elkeriil6kre, a szabotalas a vegyes profillakra a leginkabb, illetve az ignoralas a pozitiv
racionalisokra a legkevésbé jellemz8. Az éaltalanos fejlédés- és szocialpszichol6giai
sajatossagok jol tetten érhetéek ezekben a mintakban, ugyanakkor ugy véljik, sziikség
van a passziv-agressziv viselkedésformak részletesebb (tdbb forméat azonositd) mérésére
—ehhez egy kulon eszk6z kidolgozasara — serdulékordak korében.

A kutatds az MTA-SZTE Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (Iskolai Kudarcok Megel6zése
Kutatdcsoport) keretében valdsult meg.
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Kulcsszavak: sport; mentélis egészség; jollét

A sport a testi és a mentalis jollét szempontjabol is meghataroz6 tényezé. Pilot-
vizsgalatunk célja az volt, hogy feltarjuk a rendszeres sportolas mentalis egészségre
gyakorolt hatdsait a 18-35 éves egyetemi hallgatok korében. Vizsgaltuk, milyen
Osszefliggés mutathaté ki a rendszeres sportolds és az észlelt stressz, a hatékony
megkuzdési stratégidk alkalmazésa, valamint a tudatos jelenlét, a kiégés és az altalanos
jollét kozott. A kutatas soran kilon figyelmet forditottunk az egyes sporttevékenységek
tipusa kozotti kilonbségek feltarasara a sportmotivacio és a testmozgast kovet6 affektiv
allapot tekintetében. Emellett vizsgéltuk a hobbi szinten és versenyszerlen sportold
fiatalok kozotti kilénbségeket a sportmotivacio tekintetében. Kutatasunkban 18 és 35 év
kozotti egyetemista vett részt (N = 144, férfiak aranya 24,3%; atlagéletkor: 24,60 év). Az
online kérd6ivcsomag demograéfiai és sporttal kapcsolatos kérdések mellett tartalmazta a
Didk Kiégés Kérddivet (Jagodics et al., 2021), a WHO J6l-1ét Kérdbiv 5 tételes (WBI-5)
roviditett magyar verzidjat (Susanszky et al., 2006), a Roviditett Stressz és Megklizdés
KérdGivet (Konkoly et al., 2008), az Eszlelt Stressz Kérdgivet (Stauder & Konkoly, 2006),
a 10 tételes Reziliencia Kérdbivet (Jarai et al, 2015), a Figyelem és Tudatossag
Mindfulness Skalat (Lengyel, 2017), a Fizikai Aktivitas Affektus Skalat (Koteles et al.,
2024) és a magyar nyelv(i Sportmotivacios Skalat (H-SMS) (Paic et al., 2018). A 144 f&s
mintan elvégzett statisztikai prébak nem mutattak szignifikdns kulonbségeket a
rendszeresen sportol6 és nem sportol6 almintak kozott a megklizdés, az észlelt stressz, a
tudatos jelenlét, a kiégés és a szubjektiv jéllét tekintetében sem. A sportol6 fiatalokat
vizsgalva viszont azt talaltuk, hogy pozitiv korrelacié all fenn a jollét és a heti
edzésgyakorisagok kdzott (r=0,251, p=0,018). Ezen kivil azt figyeltik meg, hogy a
versenyszer(ien sportolék magasabb pontszamot értek el a sportmotivacio intrinzik
motivacié alskalajan, mint a hobbi szinten sportolok (U =220,500, p =0,026). A pilot-
vizsgélat alapjan megfontoland6 olyan tovabbi kérddiv beemelése a tesztbattéridba,
amely a konkrét megkizdési stratégidk vizsgélatara is alkalmas. A sport csak egy a
lehetséges érzelmi fokuszu megkizdések kozl, ezért feltételezhetjiik, hogy a két alminta
kozotti kulonbségek hidnya abbdél szarmazik, hogy a nem sportolék csoportja egyéb
hatékonynak bizonyulé megkuzdési stratégidkat alkalmaz. A sportolok almintajan kapott
szignifikdns 0sszefliggések pedig arra mutatnak rd, hogy a rendszeres sportolas
kedvez6en befolyasolhatja a szubjektiv jollétet, és hogy a versenysportolékra jellemz6bb
a magasabb szintd intrinzik motivacio.
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Focusing on adulthood: Teaching and learning on the workplace
(chair: Attila Rausch )

PREPARING ENGINEERS FOR THE WORKFORCE: A CURRICULUM
ASSESSMENT

Anthea Moravanszky *, Ingo Barkow **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** University of Applied Sciences of the Grisons

Keywords: curriculum assessment; higher education; engineering education

The evolution of Software Engineering (SE) to manage increasingly complex software
systems led to the emergence of Requirements Engineering (RE) as a distinct discipline,
focusing on eliciting, specifying, documenting, and managing software requirements
(Callele et al., 2017). This specialization has elevated the importance of research on RE
education (REE), emphasizing the need to prepare students for evolving industry
demands (Daun et al., 2021). REE must blend technical methods with human-centric
approaches to train students in specifying requirements, resolving conflicts, and
addressing socio-technical challenges (Daun et al,, 2021). Educators face the dual
challenge of imparting theoretical knowledge while fostering practical decision-making
skills, requiring curricula to balance theory with experiential learning (Fernandez et al.,
2019; Daun et al., 2022). The research seeks to understand how RE is taught in higher
education on a country-wide system level. It analyzes delivery methods, teaching
languages, and integration into broader academic programs, comparing approaches at
traditional research universities and universities of applied sciences (UAS). The research
also explores advanced studies certifications (CAS) and investigates decision-making
processes in curriculum design, focusing on educator perspectives. Furthermore, it
examines the role of educational standards and frameworks in shaping these curricula
and the potential adjustments educators foresee to address evolving industry needs. Data
collection involved reviewing and assessing course descriptions from 19 identified HEIs
and conducting purposive sampling interviews with 25 educators responsible for course
curricula, covering 34 courses. The methodology utilized qualitative content analysis for
document review and thematic analysis of interview transcripts. Findings reveal that RE
is widely regarded as an interdisciplinary competency, essential for professionals in
diverse fields. 13 of the courses teach RE as a standalone subject. Notably, the research
identified 9 CAS programs that offer subject-specific education at an academic level,
explicitly tailored for professionals already in the workforce. Among these CAS programs,
the majority (78%) are dedicated RE programs, further emphasizing their importance to
the industry. Educators highlighted the continued importance of RE amidst the rise of
Artificial Intelligence (Al) in software development. Discussions reflect opportunities and
concerns about Al’s potential to reshape the role of Requirement Engineers. The study
also found that the primary motivation for curriculum design among the interviewed
educators is to meet industry expectations. By aligning their curricula with industry-
specific certification syllabi and incorporating project work into course assessments, they
aim to prepare students for real-world challenges in RE, thereby improving their
transition into the workforce.
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A REVIEW OF PSYCHOSOCIAL FACTORS SHAPING MOTIVATION AND T-11
ACHIEVEMENT IN AUTOMOTIVE ENGINEERING STUDENTS
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Motivation fuels students™ involvement, perseverance, and dedication in their studies,
while achievement signifies the accomplishment of educational goals. Academic
motivation and achievement play an important role in developing skilled engineers who
can adapt to changing industry requirements and job markets, embrace advanced
technologies, and maintain high standards of quality, safety, and sustainability. The
present study explores the psychosocial factors that constitute academic motivation and
achievement determinants among automotive engineering students. Drawing on theories
such as Self-determination theory (SDT) by Deci and Ryan (1985), Achievement goal
theory (AGT) by Dweck and Nicholls (1984), social cognitive career theory (SCCT) by
Bandura (1986) and expectancy-value theory (EVT) by Vroom (1964), this literature
review examines how motivation is shaped by factors like self-efficacy, intrinsic and
extrinsic motivators, peer relationships, and curriculum relevance. The study employed
three main databases such as Web of Science, Scopus, and ScienceDirect, which identified
2184 articles. Based on the inclusion criteria, such as the language being English, the last
decade of publications, influencing factors on academic motivation and achievement, and
the scope of automotive engineering, 42 articles are mainly included in this narrative
review. Although previous research identified relevant cognitive abilities like problem-
solving and spatial reasoning, as facilitators of success in science, technology, engineering
and mathematics (STEM) fields, they lack specificity for automotive engineering. Non-
cognitive factors were also recognized to include intrinsic motivation and the influence of
social support systems, but these are underexplored in vocational settings like
automotive engineering. This literature review has therefore revealed several key
findings. Firstly, individual factors such as intrinsic motivation, self-efficacy, and
personality traits significantly influence students™ academic motivation and achievement.
Secondly, social and environmental factors, including peer influence, teacher support, and
school climate, play a crucial role in shaping students” motivation and achievement levels.
Additionally, curriculum and program factors, cultural and societal factors, and
methodological approaches also impact academic motivation and achievement in
automotive engineering education. Cognitive factors like problem-solving skills and
creativity contribute to academic success, while hon-cognitive elements such as career
aspirations and intrinsic/extrinsic motivations also drive student engagement. Therefore,
the study implies that educators should enhance motivation through personalized
support, curriculum relevance, and innovative teaching methods. These insights can
inform strategies to improve educational outcomes and better prepare students for
careers in the automotive industry.

The research was supported by the University of Szeged
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ADULT SKILLS ASSESSMENT IN HUNGARY: INSIGHTS FROM THE OECD PIAAC T-11
SURVEY (2017-18 AND 2022-23)

Erika Rozélia Vigh-Kiss

University of Pannonia
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The Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) has measured the
reading, numeracy and problem-solving skills of adults aged 16-65 on two occasions. The
first Programme for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC) survey
was conducted in 2017-18, and the second in 2022-23 (N =4564), with 31 countries
participating. Our research questions: How well did Hungarian adults perform? How have
adult skills developed over the past decade? Are there significant differences between
gender performance? In this presentation, we compare data on the best-performing and
worst-performing countries using statistical methods. The PIAAC survey revealed that on
average one in five adults performs poorly in reading and numeracy skills. Hungarian
adults aged 16-65 performed at the OECD average in all three areas measured: literacy
248 points, numeracy 254 points, and adaptive problem solving 241 points. In the area of
literacy, 32% of Hungarian adults achieved level 1 or below. This means that they are
unable to understand longer, more complex sentences. 6% of adults achieved level 5,
which represents an excellent level, compared to the OECD average of 12%. Examining
the three areas together, 22% of Hungarian adults achieved the two lowest levels of these
proficiency scales, compared to the OECD average of 18%. The 30-point lower
performance of adults aged 55-65 can be explained by the effects of aging and changes in
the quality and quantity of education and training. The trend shows a deterioration, with
the proportion of adults performing poorly in literacy and numeracy skills increasing. In
the participating OECD countries, women showed an average of 3 points higher literacy,
while men had a 10-point advantage in numeracy and a 2-point advantage in adaptive
problem solving. In Hungary, there was a significant (6-point) difference in favor of
women in literacy; a significant 5-point difference in favor of men in numeracy. In
Hungary, differences in skill levels also affect employment data. According to the OECD
study, a one-standard deviation increase in numeracy skills among employed adults is
associated with 10% higher wages, which is a statistically significant difference. A one-
standard deviation increase in educational attainment in Hungary is an even more
significant difference, associated with 22% higher wages. The results are similarly
worrying as the PISA study conducted among 15-year-olds. The conclusions that can be
drawn from the new results can help draw attention to the shortcomings and problems
of the education system. The new findings could help identify the most vulnerable groups
of the population and develop ways to provide them with practical assistance.
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Home Literacy Environment (HLE) includes elements within the home that support
language acquisition and literacy, such as parent-child interactions, reading materials,
and literacy activities (Sénéchal et al., 2017). It has been shown to contribute to children’s
success in literacy and language skills (Silinskas et al., 2020; Sénéchal & LeFevre, 2014).
Conceptualizations of the home literacy environment may vary across different contexts,
and culture and socioeconomic status have been repeatedly shown to influence the HLE
(Niklas & Schneider, 2013; Zuilkowski et al., 2019). Most HLE research, including model
development and measurement, is Western-focused, shaped by cultural and
socioeconomic factors (Dong et al., 2020; Cheung et al., 2021). Recent studies have
explored applying HLE models to Asian contexts (Liu et al.,, 2018), primarily in higher-
income East Asian countries. However, a significant gap remains in understanding HLE's
practical relevance in Asian LMI countries (O'Brien et al., 2020).To better understand how
parents view their role in their children’s literacy development and to develop better
guestions about the HLE in an Asian LMI context, a qualitative study with parental
interviews was designed. This pilot study aims to assess the appropriateness of the semi-
structured interview questions and protocol developed for exploring (1) the
characteristics of literacy environments and practices in Bangladeshi households, and (2)
the influence of parents™ beliefs and experiences on these practices. Three parents of
school-aged children (10-14 years) participated in the interviews. They were recruited
using purposive sampling to ensure the inclusion of parents involved in their school-aged
children’s education. Interviews were guided by open-ended questions on parents’ own
literacy acquisition, their perceived role in their child’s literacy development, and
practices and resources at home during the preschool and school years. The interviews
were carried out in Bangla. The duration of the interviews ranged between 45-60
minutes, not exceeding the recommended time frame for interview sessions (Jacob &
Furgerson, 2012), though one parent indicated that she would have preferred a shorter
time frame. The sessions were recorded using a smartphone voice recorder with the
informed consent of the participants. Findings highlighted the relevance of the interview
guestions in capturing diverse literacy practices, such as shared reading, storytelling, and
daily routines. Parents shared insights into their literacy beliefs, challenges, and support
strategies. The pilot study also identified practical refinements, including minor
adjustments to interview questions and optimal interview duration. This pilot study
demonstrates the feasibility of the research design and offers foundational insights into
the HLE in the Bangladeshi context. The findings will guide the main study, enhancing
methodological rigor and contextual relevance.
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Parentification (Minuchin et al., 1967), a process where children take on parental roles
and responsibilities in their family, has been increasingly recognized as a significant
factor influencing a child’s development. While the concept has various dimensions, its
impact on academic achievement requires further investigation. This paper aims to
explore the complex relationship between parentification and school performance,
examining both the potential downsides and its beneficial effects. Parentification can take
two main forms: instrumental and emotional. Both forms can significantly hinder a child’s
ability to focus on their education. Children burdened with excessive responsibilities may
struggle with completing homework and attending school regularly. Furthermore, the
chronic emotional and physical stress associated with parentification can impair
cognitive functions like attention, memory, and executive functions, which are crucial for
academic success. Studies have linked parentification to lower grades, decreased
academic motivation, and increased school dropout rates (Jurkovic, 1997; Hooper et al.,
2008). Emotional parentification can be particularly detrimental. Children forced to adopt
a caregiving role often suppress their own emotional needs. This can lead to internalizing
problems like anxiety and depression, further hindering academic performance.
Moreover, these children may struggle with peer relationships and social skills. The
constant preoccupation with their family's emotional well-being can leave them with
limited emotional resources to invest in their education. However, it is essential to
acknowledge that the relationship between parentification and academic achievement is
not always straightforward. Some studies suggest that certain aspects of parentification,
particularly instrumental parentification, can foster resilience, responsibility, and
enhanced organizational skills. Children who take on household tasks may develop a
strong work ethic and self-discipline that can translate into academic performance.
Moreover, the experience of successfully managing responsibilities can boost self-esteem
and a sense of competence, potentially motivating them to excel at school (Chase, 1999;
Masiran et al., 2023). It is crucial to emphasize that these potential benefits do not negate
the inherent risks associated with parentification. The impact on academic achievement
is likely moderated by various factors, including the child’s age, the type and extent of
parentification, the availability of external support systems, and the overall family
dynamics. While some children may demonstrate resilience and even thrive academically
despite parentification, others may experience significant challenges and disadvantages.
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The importance of final grades for students’ future educational pathways is significant. In
Finland, students apply for upper secondary education based on their lower secondary
school final grades. It is therefore essential that the final assessment is based on
educational equity, whereby student-related factors, such as gender, do not create
systematic differences in student performance. However, previous studies have shown
that final grades are not always based on equal criteria (Ouakrim-Soivio, 2013). The
present study aims to investigate the correspondence between competences and final
grade in mathematics, and the factors influencing the variation in final grades when
mathematics competence is standardized. This research question was analyzed using
two-level hierarchical linear regression (HLR) in SPSS. HLR analysis was used to examine
variation in the final mathematics grade, while considering the clustering of pupils in
different schools. The analysis was done in stages. First, gender and mother's educational
background were added to the model as student-level background variables. Second, the
background variables of the school were added, i.e. the type of municipality where the
school is located (urban, suburban and rural) and the size of the school. However,
municipality type and school size were positively correlated with each other, causing
multicollinearity in the model. It was found that large schools were located in rural and
urban areas, and school size did not play an explanatory role when municipality type was
included in the analysis. It was therefore decided to remove the school size variable from
the model. The survey used data from the 2017 national learning-to-learn (L2L)
assessment of Finnish ninth graders (N = 9083), only some of whom (N = 7947) took the
mathematics test. L2L assessments use a wide variety of cross-curricular tasks, but we
only used the mathematics test which was based on the ninth grade basic education
curriculum. The total number of correct answers were converted into a percentage of
correct answers per pupil. L2L assessment data from 2017 were combined with a data
from the common application register of final grades for the same year. The second
variable used was therefore the final grade per pupil. In line with previous studies, this
study found, that maternal education, school municipality and gender were associated
with the final grade. The results showed that maternal higher, urban municipality and
gender (girl) positively influence the final grade when students have the same level of
competence. This result shows how variables external to the students can influence their
final grade. It is unequal that students with the same level of competence receive different
grades because of the above factors.

The research was supported by University of Tampere and the Research Centre for Education,
Assessment and Learning (REAL).
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In the Finnish school system, class teachers play a central role in assessing students’
academic and work skills from an early age and in providing support at different stages
during basic education. However, teacher assessment of students’ competence and work
skills in primary education, as well as the ability to predict students academic
performance based on this assessment, have been relatively little studied (Johnson-
Fedoruk, 1991; Palardy, 1998; Tournaki, 2005; Zaher, 1996). Of particular interest in this
study was to examine how teacher’s assessments of students™ abilities in the first, fourth,
and sixth grades of primary school could predict their subsequent academic performance
in school education. The research questions in the study were aimed at identifying the
relationship between a teacher's assessment of a student's competence and their
subsequent academic performance in school, as well as identifying the factors influencing
a teacher's prediction of a student’s future competence. It was hypothesized that a
teacher’s assessment of the student’s competence could predict student success in
subsequent learning and in secondary school. This paper reports on a longitudinal study.
This study has been followed throughout the nine-year comprehensive school. The
Finnish Learning to Learn tests were held on multiple occasions during the period of the
study including 1st, 3rd-4th, 6th, 7th, and 9th grades. Grade point average (GPA) was
calculated from teacher-reported school marks in key subjects in 4th and 6th grade.
(Finnish language, mathematics, science, and the first foreign language.) In grade 9, pupils
gave their own average grades in subjects. The teacher’s assessment of a pupil’s abilities
was held at the beginning of school in 1st, 4th, and 6th grades. Teacher ratings of each
(500) pupil’s learning, school achievement, social skills, and behavior at school at the
beginning of the 1st, 4th, and 6th grade. In our study, all pupils (52 % girls) were present
throughout the nine-year follow-up. Our results indicate that there is a close connection
between teacher assessment in the 1st, 4th, and 6th grades and student’s performance
results in 1st, 4th-6th and 9th grade and GPA in 4th-9th grade. The teacher's assessment
of a pupil’s abilities at the beginning of school allowed to identify factors affecting the
forecast of successful pupil learning in school. Path modelling (CFI=1.000, TLI=1.013)
confirmed these hypotheses, that there are relationships between teacher's assessment
and performance in learning to learn throughout the 9 school years. The data obtained
allows for adjusting the educational process in the future and improving the quality of
student learning and support.
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Pupils have different skills, attitudes and perceptions of school and learning. Feedback
from the teacher — or lack thereof — can have a significant impact on a pupil’s learning
(Wisniewski et al., 2020; Oinas, 2020). Therefore, considering the individual needs of the
learner (Ryan & Deci, 2017) and planning feedback thoroughly (Dawson et al., 2018) is
important when providing feedback. On the other hand, teachers have different personal
styles of giving feedback: one may often give positive and encouraging feedback to all
pupils, while another may focus on guiding pupils to complete tasks. My PhD dissertation
will investigate the kinds of teacher feedback that provide the best support for pupils with
different attitudes towards school and learning. Following Hattie and Timperley's (2007)
theory, feedback from the teacher can focus on (1) the task level, (2) the learning process
level, (3) the pupil's self-regulation level, or (4) the self-level. Learners’™ motivation is
described by action control theory (Skinner et al., 1988) and goal orientation theory
(Eccles & Wigfield, 2002). The aim of this sub-study was to find out how much teacher
feedback is dependent on the teacher's own characteristics, and how teachers give
feedback to pupils with different attitudes. In the study design, secondary school teachers
(n=295) responded to a questionnaire consisting of four sets of questions. In each set of
guestions, teachers were presented with a scenario description of a type of pupil with a
different motivational profile. Scenario descriptions were based on the results of a latent
profile analysis conducted on a nationally representative sample of pupils (n = 7745). In
each set of questions, after the scenario description, teachers responded to Likert-scale
statements to determine whether they focused on a certain feedback practice when giving
feedback to the hypothetical student presented in the scenario. The analysis began with a
confirmatory factor analysis to test the structure of the feedback items. The actual
analysis was conducted using multilevel modelling to distinguish the effect of the
teacher’s own characteristics on the feedback practices (between level) and to examine
the differences in teacher feedback practices among pupils with different motivational
profiles (within level). The results show that teachers give feedback in different ways to
pupils with different motivational profiles, but teachers™ own characteristics influenced
the way they gave feedback even more. Teachers gave slightly less task-specific feedback
to the most motivationally positive group of pupils than to the others, which is in line with
previous research (e.g. Cowie, 2005; Ryan & Deci, 2017). Those pupils were also given
less feedback on the learning process than the others. The group of pupils with the most
negative attitudes were given slightly more task-specific feedback than others, which may
be beneficial for their learning (Hughes, 2010).

The research was supported by the Ministry of Education and Culture (in Finland).
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Innovative application of ICT in education (chair: Attila Pasztor)

AN INVESTIGATION OF THE VISUAL SUPPORT PROVIDED IN EFL ASSESSMENT
TASKS

Gyula Tanko

Institute of Education, Eétvos Lordnd University

Keywords: pictures as visual support in assessment tasks; construct validity; item writing

For the justifiable assessment of foreign language ability, the ability to produce and
understand discourse in meaningful communicative situations (Bachman & Palmer,
2010), the characteristics of the language assessment task must be such as to replicate as
feasible the conditions of actual performance (Skehan, 1988) and require realistic
discourse processing (Weir, 1990). Such a task characteristic is the addition of a still
picture, which is intended to serve as visual support for the interpretation of the input.
From a variety of graphics, pictures were found to have the most pronounced positive
effect on reading comprehension (Guo et al., 2020). Furthermore, pictures are considered
to have the potential to enhance listening comprehension if they define the context clearly
and thereby help listeners activate task-relevant schema. However, if they are not
adequate, pictures may become a source of difficulty and cause construct-irrelevant
variance (Buck, 2001). To determine to what extent they helped create a real-life like
context facilitating the test takers’ meaningful use of language, this study investigated the
pictures included in Reading (R), Use of English (UoE), and Listening (L) tasks as visual
support intended to facilitate the processing of textual and aural input. Altogether 88
tasks (i.e., NR = 32; NUOE = 32; and NL = 24) were analysed, which were administered in
the 2017-2020 examination periods as part of the high-stakes, advanced level EFL
School-leaving examination in Hungary. A pilot sample of the pictures were first analysed
by two coders with a coding scheme consisting of a codebook—which operationalised a
taxonomy of visual-verbal relations (Tan et al., 2012)—and a recording form. Then the
two coders independently coded the items in the remaining papers. Inter-coder reliability
was substantial (k =.782, 95% CI [.89, .99], p <.000). The findings showed that in most
tasks the pictures were used as illustrations, and a few of the pictures repeated the gist of
the input, which set the context and could potentially help the activation of the schema
necessary for comprehension. However, several pictures in the Reading and Use of
English tasks were unconnected and most likely hindered discourse processing. Some
pictures were also found to be dysfunctional because they were indiscernible,
watermarked, and could become functional only after the input had been successfully
processed. Some provided irrelevant and misleading details. Moreover, attempts made to
illustrate more complex content failed. If they were used by the test takers, the
dysfunctional pictures will have caused construct-irrelevant variance and therefore
affected the interpretability and generalisability of the scores. Furthermore, they are
likely to have also induced bias in the measurement process. Based on the findings,
practical recommendations are formulated for item writers.

The research was supported by OTKA K142536.
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MEASURING CREATIVITY IN A ROBOTICS-BASED INTERVENTION:
A QUASI-EXPERIMENTAL STUDY

Eniké Orsolya Bereczki, Boglarka Kiss, Attila Rausch, Borbéala Bacsa-Karolyi,
Aniko Fehérvari

Institute of Education, Eétvos Lordnd University
Keywords: Educational robotics; Creativity development; Socio-economic status (SES)

The development of creativity has become a priority in the 21st century, driven by a
rapidly changing labor market and technological advancements. These changes demand
new skills and innovative thinking from learners, which are essential for problem-solving,
critical thinking, and maintaining competitiveness (OECD, 2018). Educational
technologies, particularly robotics, have been increasingly recognized in education, with
numerous studies highlighting their potential for developing students’ creative thinking
skills (e.g., Hou et al., 2022; Zhang & Zhu, 2022). Previous research indicates that the
effectiveness of robotics programs may vary among students from different socio-
economic backgrounds (SES). Students from low socio-economic status (SES) often have
limited resources and fewer learning opportunities, which may hinder their development
(Su et al, 2022). This study examines the impact of robotics-based educational
interventions on students’ creative thinking, with a particular focus on socio-economic
status (SES). A quasi-experimental research design was implemented within an Erasmus+
program, involving 125 elementary students aged 11 to 14 from diverse SES
backgrounds. Participants engaged in a six-month robotics-based digital storytelling
program aimed at enhancing multiple dimensions of creativity, including figurative,
verbal, divergent, and integrative thinking. The findings indicate that the intervention
positively affected creativity across all SES groups. Notably, students from lower SES
backgrounds demonstrated significant growth in creative thinking, suggesting that
robotics-based education may help bridge socio-economic disparities in educational
outcomes. The results support the potential of innovative teaching methodologies, such
as robotics, to foster creativity and equity in education. This research contributes to the
growing body of literature on educational robotics and underscores the importance of
addressing SES-related challenges to maximize the benefits of technological interventions
in diverse learning environments.

This project was partially supported by the National Research, Development, and Innovation
Office (PD OTKA - PD - 138723) and partially by the ERASMUS+ RIDEX grant No. 2021-1-HUO01-
KA220-SCH-000029582.
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INTEGRATING ARTIFICIAL INTELLIGENCE INTO HIGHER EDUCATION T-13
ASSESSMENT: INSIGHTS FROM UNIVERSITY LECTURERS

Attila Rausch *, Gulnara Duishekeeva **, Laszl6 Horvath *

* Institute of Education, Eétvés Lordnd University
** E6tvds Lordnd University

Keywords: artificial intelligence; assessment; higher education

Recent advances in generative artificial intelligence (Al), such as large language models,
present both opportunities and challenges to traditional educational approaches. While
policy development and assessment strategies dominate current discussions, research on
the broader transformation of higher education in an Al-powered context remains limited
(Agostini & Picasso, 2024; Chiu, 2023). Recognizing the crucial influence of generative Al
on learning outcomes, pedagogy, and assessment, this study aims to investigate university
lecturers’ use of Al in assessment practices. This presentation shares preliminary results
of our study from an online questionnaire administered in January 2025 to lecturers and
PhD students at a large Hungarian university. The 397 respondents represented diverse
disciplines and levels of teaching experience. The self-constructed questionnaire explored
usage patterns, attitudes toward using Al in assessment, Al-driven feedback, ethical
concerns, and perceived benefits and challenges. Results indicate that only 12% of
participants utilized prompt engineering to create new quizzes and test questions, 7%
used it to develop open-ended assignments, and 8.6% employed it to formulate
assignment instructions. However, a significant majority (81%) reported difficulties with
effectively integrating prompt engineering into student assessment practices.
Additionally, a significant negative correlation was found between age and lecturers’
perceived ability to design basic prompts for Al tools (r =-.15, p <.01), as well as their
perceived capability to create prompts tailored to specific educational tasks (r =-.21,
p <.01). The results revealed varied levels of engagement and attitudes toward Al-driven
assessment. While results showed the potential of Al to enhance assessment practices,
concerns were raised about ethical implications, biases, in addition to the lack of
knowledge, understanding, and adequate training. These findings underscore the
importance of developing Al literacy and prompt engineering skills, particularly among
older educators, and highlight the need for institutional support to facilitate the effective
integration of Al into higher education assessment.

The research was carried out within the NKFIH 2022-1.1.1-KK-2022-00003 Digital Education
Development Competence Center project.
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EXPLORING THE ROLE OF VR IN ENGLISH LANGUAGE EDUCATION: T-13
A SYSTEMATIC REVIEW OF APPLICATIONS, SKILLS, AND IMPLEMENTATION IN
HIGHER EDUCATION

| Wayan Eka Dian Rahmanu, Gyéngyvér Molnar

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: VR; English language; higher education

The study investigates the areas of English language teaching assisted by Virtual Reality
(VR), focusing on the language skills targeted, the types of higher education programs that
use VR, and the VR setups used. To guide this investigation, the following research
questions are developed: (1) What areas of English language teaching are commonly
supported by VR in higher education? (2) What language skills are addressed by VR
interventions? (3) What types of higher education programs use VR to teach English? (4)
What types of VR setups are used for English language learning?. The systematic literature
review was conducted using the PRISMA guidelines. A detailed search was conducted
using academic databases such as Scopus and Web of Science. Keywords such as "virtual
reality” AND "360-degree" AND "English language™ AND "higher education” were used.
Studies published between 2016 and 2024 were considered to reflect current advances.
The following inclusion and exclusion criteria were applied. Studies on VR applications in
English language teaching in higher education settings and articles published in peer-
reviewed journals were included, while studies investigating VR for languages other than
English, non-empirical or theoretical articles, and research on secondary or primary
education were excluded. As a result, 15 articles from 463 reports were analysed in the
review process. According to the results, VR is used in a variety of English education
settings, including English for Specific Purposes (ESP), English as a Foreign or Second
Language (EFL/ESL), and General English. VR also targets speaking and writing skKills,
demonstrating their dependence on immersive engagement. Virtual reality is widely used
in avariety of higher education programmes, including medical sciences, teacher training,
and engineering and tourism. Teacher training supported by grammar teaching and
classroom interaction scenarios, while engineering and tourism programmes emphasised
public speaking and interaction skills. Fully immersive VR systems dominate the field,
providing a high degree of involvement and realism. In terms of types of VR setups, the
previous research employed the HTC Vive, Oculus Rift, and Meta Quest 2 are widely
utilised. The immersive nature of VR promotes experiential learning, especially for skills
that require contextualised practice. In addition, efficiently integrating VR into the
curriculum requires training educators to create and deliver VR-based activities, which
takes time and resources. Future research should focus on building low-cost VR systems
that can be scaled to fit a variety of educational contexts. It is crucial to investigate the
long-term effects of VR on language memory, as well as its potential in collaborative and
cross-cultural learning situations.

This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre of Excellence for Interdisciplinary Research,
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group).
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Szimp6zium

A SZOVEGERTES TAMOGATASANAK LEHETOSEGEI - TANULOK, TANAROK,

TANARJELOLTEK
EIndk: Fejes Jozsef Balazs Opponens: Juhasz Valéria
Szegedi Tudomdnyegyetem Szegedi Tudomdnyegyetem

A PIRLS-vizsgalatok eredményei szerint az als6 tagozatos tanuldink olvasésat tekintve a
magyar iskolarendszer nemzetkdzi viszonylatban is jol teljesit, ugyanakkor az olvaséas
fejlesztésére forditott id6 rendkivul révid. Vélhetben ez az egyik oka a magyar
tizenotévesek atlag alatti szovegértés-teljesitményének a PISA-mérésekben. A
szOvegértés alacsony szintje szamos kedvezétlen kovetkezménnyel jarhat, tébbek kdzott
megnehezitheti a tantargyi tudas elsajatitasat, negativan befolyasolja a teljesitményt a
nagy téttel biré vizsgahelyzetekben (pl. kozépiskolai felvételin, érettségin), valamint
hozzajarulhat a tanulasi motivacié cstkkenéséhez és a lemorzsolédashoz. A felsd
tagozaton és a kdzépiskolaban oktatd pedagogusok gyakran nem tekintik feladatuknak a
szbvegertés fejlesztését, vagy nem érzik magukat felkészlltnek e feladatra. Jelen
szimpdzium célja, hogy attekintsen néhany lehetéséget, amelyek tovabblépést kinalnak e
tertleten, azaz tanuldink szovegértésének, valamint a pedagdgusok szdvegértés-
fejlesztésre valo felkészitésének tdmogatasdban. A szimpozium négy el6adast foglal
magaban, amelyek mintajukat és modszeriket tekintve valtozatosak. Az els6 két el6adas
egy szovegértés-fejlesztd program eredményeirél szamol be. Ezek egyike egy 6tddik
évfolyamos tanuldk bevonasaval végzett, az olvasasi stratégiak és az olvasasi motivacio
kombinéalasara éplld kontrollcsoportos kvazi kisérlet eredményeit ismerteti a tanuldk
szbvegeértésében, olvasasi stratégidinak alkalmazasaban és az olvasasi motivaciojaban
bekdvetkez§ valtozasok vizsgalata alapjan. A tizenkéthetes fejlesztékisérlet térténelem
tantargyba agyazottan valosult meg. Utdlag a kontrollcsoportként alkalmazott osztalyok
pedagdgusai is Kiprébaltdk a modszertant természettudomany tantargyba agyazva; a
masodik el6adas a beavatkozasban résztvevo torténelmet és természettudomanyt oktato
pedagdgusok tapasztalatait elemzi az olvasasi stratégiak tanitdsa kapcsan. Az olvasasi
stratégiak tanitasdban a modellalas és a tanari visszajelzés a stratégiak tanulék altali
alkalmazasarol széles korben javasolt gyakorlatok, amihez elengedhetetlen, hogy a
pedagdgusok fejlett, valtozatos olvasasi stratégidkkal rendelkezzenek. A harmadik
el6adéas erre fokuszélva egy szisztematikus attekintés eredményeit adja kozre azzal a
céllal, hogy 6sszegezze a nemzetkozi szakirodalomban a tanarok és tanarjeloltek olvasasi
stratégiahasznalata kapcsan végzett empirikus munkékat. Az utolsé el6dadas egy tanarok
korében végzett felmérés eredményeit ismerteti. A vizsgalat metaforakon keresztil tarja
fel a pedag6gusok szovegértés-fejlesztéssel kapcsolatos nézeteit. Bar kulonboz6
megkozelitésbdl, de mind a négy eléadas arra fokuszal, hogyan tamogathatjuk tanuléink
szbvegertését. A szimpdzium eredményei hozzjarulhatnak a szdvegértés-fejlesztés
kapcsan az osztalytermi gyakorlat megujitdsdhoz, a pedagégusok hatékonyabb
felkészitéséhez és tovabbi kutatasi iranyok kijeldléséhez.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja és a
Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids Kivdldésdgi
Kozpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének Digitdlis Tdrsadalom
Kompetenciakozpont tdmogatta. Fejes J6zsef Baldzs a Gyermeki fejlédés nyomon kévetését
segité mérdeszkozok fejlesztése kutatécsoport tagjai.
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Kulcsszavak: olvasasi stratégiak; olvasasi motivacio; fejlesztokiserlet

Az optimalis olvasasi szint elérése hosszu folyamat, amely a felsBoktatasban is tAmogatéast
igényelhet annak érdekében, hogy a hallgatok képesek legyenek hatékonyan tudoméanyos
szOvegeket feldolgozni. A magyar oktatasi rendszerben az olvasas fejlédésének
tdmogatasa nem hangsulyos negyedik évfolyamot kdvetden, amely a hatékony tanitast és
a tantargyi tudas elsajatitasat egyarant akadalyozhatja. A PIRLS-mérések eredményei
szerint negyedik évfolyamos tanuldink szbvegértése nemzetkdzi viszonylatban is
kiemelkedd, igy a lemaradas megel6zésére az 6todik évfolyam kalondsen alkalmas
beavatkozasi pontnak tlinik. A nemzetkozi szakirodalom ebben az életkorban jellemz&en
az olvasasi stratégiak tanitasat és az olvasasi motivacié erésitését 6tvoz6 mddszertant
javasol az olvasasi teljesitmény tdmogatasa érdekében. Legjobb tudasunk szerint hazai
fejlesztéprogramban e két tertlet egyidejl fejlesztésére nem tortént kisérlet. E kutatas
célja, hogy egy, az olvasasi stratégiak és az olvasasi motivacié kombinalasara épilé
kontrollcsoportos fejlesztékisérlet hatasat vizsgalja 6tddik évfolyamos tanuldk kdrében.
A tizenkéthetes fejleszt6kisérlet torténelem tantargyba agyazottan valosult meg. A
kontrollcsoportos kvazi kisérletben a kisérleti csoport 139 tanulébdl, mig a
kontrollcsoport 159 tanulot foglalt magaban. A bevont osztalyok a szlldk iskolai
végzettségét tekintve heterogének voltak. Hat torténelem szakos pedagdgus kapott
el6zetes felkészitést, amelynek keretében a fejlesztéprogramhoz az olvasasi stratégiakat
(elBzetes attekintés, vizualis segédlet, érzékszervi képek alkotasa, kovetkeztetés) a
kutatok és a pedagdgusok kézosen valasztottak ki. A kontrollosztalyok tanarai a szokasos
tanitési gyakorlatukat folytattdk. A tanuldk az el6mérés és utomérés soran szovegértés-
tesztet, valamint az olvasasi stratégiakra és az olvasasi motivaciora vonatkozé
kérdbiveket toltottek ki. A hierarchikus linearis modellek eredményei alapjan
szignifikans kiildnbséget talaltunk a kisérleti és kontrollcsoport kdzott a szovegértés
terén, valamint néhany olvasasi stratégia alkalmazésa esetében. Az olvasasi motivéacidval
kapcsolatos valtozokban nem mutatkozott szignifikans eltérés. Elemzésunk szerint a
stratégiak és a motivacio kombinalasara épul6 megkdzelités eredményes volt, mar
viszonylag roévid tavon is mérhet§ a beavatkozads hatdsa, ugyanakkor az olvasasi
motivacioé kedvez6 iranyl befolyasolasa vélhet6en hosszabb idétavot igényel. Bar a
beavatkozas kontextusat a torténelem tantargy adta, a médszertan adaptalhatd, méas
tantargyak esetében is sikerrel alkalmazhaté.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja és a
Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids Kivdldésdgi
Kozpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének Digitdlis Tdrsadalom
Kompetenciakozpont tdmogatta. Fejes Jozsef Baldzs és Szenczi Bedta a Gyermeki fejlédés
nyomon kévetését segité mérdeszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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TANTARGYAKBA AGYAZOTT SZOVEGERTES-FEJLESZTG PROGRAM KAPCSAN

Hodi Agnes *, Tary Blanka *, Fejes Jozsef Balazs *, Vigh Tibor*,
Szenczi Beata **

*Szegedi Tudomdnyegyetem, MTA-SZTE Olvasds és Motivdcié Kutatécsoport
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Kulcsszavak: olvasési stratégiak; fejleszt6kisérlet; interjukutatas

Az olvasasi stratégia az olvasé szdvegértési folyamatait timogatd eszkoz. Bar magyarul is
rendelkezésre all szakirodalom az olvasasi stratégiak tanitasarol, alkalmazasukrol eddig
nem készult vizsgalat, nem ismerjik a pedagégusok tapasztalatait a tantargyi tananyagba
agyazott stratégiatanitasrdl. E kutatds célja annak feltarasa, hogy egy tantargyakba
agyazott szovegértésfejleszt§ program olvasasi stratégiakra fokuszalé szegmense
kapcsan hogyan vélekednek a tanarok az olvasasi stratégiak tanitasarol. A tizenkéthetes
fejlesztOkisérletben hat természettudomany és hat térténelem tantargyat tanit6 tanar és
otodik évfolyamos tanul6ik vettek részt. Mivel az olvasasi stratégidk tanitdsa tobb
tényez6t6l fugg (pl. tantargy, tananyag, tanuloi életkor, a pedagogus vélekedése az adott
stratégia hatékonysagardl), a tanarok és kutatok kozodsen valasztottak ki, melyik négy
olvasasi stratégiat alkalmazzak a kisérlet soran. A résztvevé pedagogusok mindegyike
szakos tandrok az elGzetes attekintés, érzékszervi képek alkotésa stratégiait, mig a
természettudomanyt tanitok az atfutast és az dsszefoglalast. Jelen munkéban a stratégiak
tanitasaval kapcsolatos tanéri tapasztalatokat 6sszegezziik, amelyeket félig strukturalt
interjuk keretében gy(jtottink a moddszertan kiprobalasat kovetben. A torténelem-
tanarok vélaszaibol a hatékonysag (,Néhany esetben motivald hatasuak, segitve a tudas
elmélyitését.”), 6nallo hasznalat (,A gyerekek kilonb6z6 foka 6nallésaggal birnak a
feladatok elvégzésében, ami a tanari iranyitds mértékétdl és a gyakorlat nehézségétdl
fugg.”), tanari tdmogatas (,Rugalmas tanari hozzadllassal a gyakorlatok jobban
mikodtek.™), id6 és segédanyag (,A gyakorlatokhoz tobb id6t szikséges biztositani, és
egyszerlibb szévegekbd6l kiemelni az alapfogalmakat elényds lenne.”), és el6zetes
tapasztalat (,A résztvevok kozott voltak, akik kordbban is hasznéltak hasonlé
gyakorlatokat, ami megkdnnyitette a feladatok megértését.”) kategoériak kérvonalazod-
tak. A természettudoméanyok tanitdsanak tapasztalatai részben &tfedést mutatnak a
fentiekkel, de Uj kategdridkként jelentek meg a csoportszint(i egytttmdkodés (,,A tanulok
egyuttm(ikddése és csoportos munkaja tdimogatta a stratégia alkalmazasat, kiléndsen a
nehézségek lekiizdésekor.”), kihivasok és nehézségek (,A tanulok néha nehezen
fogalmaztak meg az ok-okozatokat, és a komplexebb stratégidk alkalmazasa soran is
felléptek nehézségek.”) és a hasznalhatdsag és alkalmazhatésag (,,Az Uj médszerek mas
tantargyaknal is alkalmazhatok voltak, viszont az egyéni munkanal gyakran vissza-
fogottabb teljesitményt mutattak.”). Eredményeink szerint 6sszességében a gyakorlatok
jol miikodtek, és a tanulok tobbsége konnyen alkalmazta azokat, bar az egyéni
munkavégzés soran jelentkez§ nehézségekrdl is beszamoltak a kérdezettek. A
pedagdgusok jol alkalmazhatdnak talaltak a stratégiakat, ugyanakkor a kovetkeztetés
stratégiaja esetében szinte minden valaszado6 kihivasokrél szamolt be.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja és a
Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids Kivdldésdgi
Kozpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének Digitdlis Tdrsadalom
Kompetenciakozpont tdmogatta. Fejes Jozsef Baldzs és Szenczi Bedta a Gyermeki fejlédés
nyomon kévetését segité mérdeszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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TANAROK ES TANARJELOLTEK OLVASASISTRATEGIA-HASZNALATA: s7-1
SZISZTEMATIKUS ATTEKINTES

Tary Blanka *, Hodi Agnes *, Fejes J6zsef Balazs *, Vigh Tibor *,
Szenczi Beata **

*Szegedi Tudomdnyegyetem, MTA-SZTE Olvasds és Motivdcid Kutatécsoport
** Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem; MTA-SZTE Olvasds és Motivdcio Kutatdcsoport

Kulcsszavak: olvasasi stratégiak; tanarok, tanarjeldltek; PRISMA

Az olvasasi stratégidk tanitdsdban széles kdrben javasolt gyakorlat a modellalas és a
tanari visszajelzés a stratégidk tanulok altali alkalmazasarol. A modellalas és a
visszajelzés vélhet6en Osszefligg a pedagogusok sajat olvasasistratégia-hasznalataval,
ugyanakkor a pedagégusok olvasasi stratégiarodl, illetve a metakogniciorél alkotott
tudésarol viszonylag keveset tudunk. Tovabbé kevés informacioval rendelkeziink arrol is,
hogy a pedagogusok olvaséasistratégia-hasznalata hogyan befolydsolja a stratégidkkal
kapcsolatos tanitasi gyakorlatuk és tanuldik stratégiahasznalatanak fejlédését. E
hianyossagok potlasat tekintve az egyik els6 |épés azon empirikus kutatasok
Osszefoglalasa lehet, amelyek a pedagdgusok és pedagogusijeldltek olvasasistratégia-
hasznalatara vonatkoznak. Jelen munka célja azon empirikus tanulmanyok
eredményeinek 0sszegzése, amelyek tanarok és tanarjeloltek altal sajat olvasasukban
hasznalt stratégidikat vizsgaltak anya- vagy idegen nyelven. Munkdnk a PRISMA-
protokollra épit6 szisztematikus attekintés. A kulcsszavas keresés 3334 tanulméanyt
azonositott, amelyekbdl a befoglalasi és kizarasi kritériumok mentén térténd szlirés
eredménye alapjan 12 tanulmany kertlt be elemzésiinkbe. Az eredmények alapjan a
tanulméanyokban kodzolt vizsgélatok egyenld ardnyban hasznaltak kvantitativ, kvalitativ
és kevert médszertant mind az anya- és idegen nyelvi stratégiahasznélat felmeérésére,
melybdl egy tanulmanyban vizsgaltak mind a két nyelvet. Egy kutatas fokuszalt tanarokra,
a tdbbiben tanarjeldltek alkottak a mintat. Harom fejlesztéprogram keretein belll is
hasznaltak az olvasasi stratégidkat; ezek a tanulmanyok sikeres beavatkozasokrol
szamolnak be. A szakirodalmi attekintés tanulsaga szerint a vizsgalatok soran alkalmazott
szbvegek leirasa jellemz8&en hidnyos vagy pontatlan, és gyakran csoportositjak atfogé
fogalmak ala az olvasasi stratégiakat, amelyek meghatarozasa valtozatos. Ezek a tényez6k
nehezitik az altalanos konklazidk levonasat, az eredmények 6sszehasonlithatésagat,
hiszen nem lehet egyértelmden megéllapitani, pontosan mely stratégiak hasznalata, mely
szbvegek esetében volt megfelel8. Munkank eredményei elsésorban a jévébeni kutatasok
szamara fogalmaznak meg javaslatokat, amelyek kodzil kiemelhet6, hogy sziikséges lenne
a stratégiak széles kdrben elfogadott tipusaira fokuszalni, illetve azoknak egy egységes
értelmezését alkalmazni; a szdvegek jellemz@it pontosan kdzélni és nemzetkdzi szinten
szélesebb koérben vizsgalddni a tanarok olvasasistratégia-hasznéalatarol. Tudomasunk
szerint ilyen irdnyu szisztematikus attekintésre még nem kerdlt sor, ezért kutatasunk
hianypotlo lehet e tertleten.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja és a
Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids Kivdlosdgi
Kézpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének Digitdlis Tdrsadalom
Kompetenciakézpont tdmogatta. Fejes Jozsef Baldzs és Szenczi Bedta a Gyermeki fejlédés
nyomon kévetését seqgité mérdeszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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ALAPOZAS, LETSZUKSEGLET, KIHIVAS: PEDAGOGUSOK METAFORAI A s7-1
SZOVEGERTES-FEJLESZTESROL

Halasz Csenge, Tary Blanka, Hodi Agnes, Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor
Szegedi Tudomdnyegyetem, MTA-SZTE Olvasds és Motivdcid Kutatdcsoport

Kulcsszavak: szovegértés-fejlesztés; tanarok; metaforakutatas

A hazai pedagogusok korében végzett kutatasok rédmutatnak arra, hogy a tanarok
tobbsége szakmai tadmogatasra szorul a szovegértés hatékony fejlesztéséhez. A
pedagogiai nézetek és az osztalytermi gyakorlat 6sszefliggéseit szamos vizsgéalat igazolta,
melyek szerint a tandrok olvasassal kapcsolatos nézetei kozvetlenil befolyasolhatjak
osztalytermi gyakorlatukat, ezéltal a tanuldk teljesitményét. Tehat az olvasas
fejlesztésére vonatkozé nézetek feltarasa hozzajarulhat a pedag6gusok hatékonyabb
felkészitéséhez a szdvegértés tamogatasara. Jelen kutatas célja, hogy metaforakon
keresztil feltarja a pedagogusok szévegértés-fejlesztéssel kapcsolatos nézeteit. Kutatasi
kérdéseink a kdvetkez8k voltak: (1) Hogyan kategorizalhaték a szovegértés-fejlesztéssel
kapcsolatos metafordk? (2) Milyen aranyban fordulnak el6 produktum és folyamat,
valamint negativ és neutralis/pozitiv jellegl metaforak? Kutatasunkban 172 pedagdgus
online kérddives adatgy(ijtésével 6sszegydjtott metaforait elemeztilk a Lakoff és Johnson
(1980) altal kidolgozott konceptualismetafora-elmélet kereteit alkalmazva. A résztvevék
képzési szintek szerinti megoszlasa a kovetkezd volt: 1-4 évfolyam = 36%, 5-8
évfolyam =67%, 9-12 évfolyam =28%, szakszolgalat=1%. Kutatasunk egy atfogd
kérddives vizsgalat részét képezi, jelen munka csak a metaforak elemzésére fokuszal. A
résztvevlktdl a kovetkez6 mondat befejezését kértuk: ,A szovegértés-fejlesztés olyan,
mint...” Az eredmények alapjan a pedagdgusok szovegértés-fejlesztésre vonatkozo
metaforait tiz f6 fogalmi kategdridba soroltuk: alapozés, 1étsziikséglet, kihivéas, folyamatos
tevékenység, eszkdz, minéségi javulas, hozzaférés/kinyilas, épitkezés, feladat, gydgyitas.
A metafordkat folyamat/produktum, valamint negativ és neutralis/pozitiv jelleglk
alapjan is kategorizaltuk. Valamivel tébb mint a metafordk harmada (35,62%) esett a
produktum kategéridba. A negativ kategdridba keriil§6 metaforak ardnya kevesebb mint
6% volt. Az altalunk azonositott f6- és alkategdriabdl szamos mutatott atfedést a korabbi
vizsgalatokban kdz6lt metaforakategoriakkal, azaz Ugy tlinik, hogy az olvaséassal és az
olvasassegitéssel kapcsolatos metaforak egy része kontextustol fliggetlen. A tipikus,
széles korben el6fordulé metaforak felkindlasa pedagogusok és pedagogusjeldltek
szamara képzések soran hozzajarulhat az dnreflexio erdsitéséhez. Az egyes kategoriak
gyakorisagat és a kategoriaknak a kordbbi kutatasokban talaltakkal valé atfedését
figyelembe véve erre a célra kifejezetten alkalmasnak tlinnek a kovetkezd metaforék: a
haz alapjanak a lerakasa (alapozas), amikor beszélni tanitjuk a gyermekinket
(beszédtanulas), 1égzés az embernek (létsziikséglet), s6 nélkil f6zni (minéségi javulas),
ha a gyermekekkel egy masik vilagot ismertetnénk meg (hozzaférés/kinyilas).

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja és a
Szegedi Tudomdnyegyetem Interdiszciplindris Kutatdsfejlesztési és Innovdcids Kivdldésdgi
Kozpont (IKIKK) Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klaszterének Digitdlis Tdrsadalom
Kompetenciakozpont tdmogatta. Fejes J6zsef Baldzs és Haldsz Csenge a Gyermeki fejlédés
nyomon kévetését segité mérdeszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagjai.
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Research on teachers' assessment practices (chair: Krisztian Jozsa) T-14

PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ INTEREST IN TEACHING COMPUTATIONAL
THINKING: A PRELIMINARY INVESTIGATION IN INDONESIAN CONTEXT

Prasetyo Listiaji *, Gyongyvér Molnar **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** [nstitute of Education, University of Szeged, MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: teacher education; computational thinking; science education

Computational thinking (CT) has been defined as an essential skill for the 21st century
(ISTE, 2018). CT was first introduced by Wing (2006) as the ability to solve problems
using algorithmic approaches, which include breaking down tasks, recognizing patterns,
abstracting details, and creating step-by-step instructions (algorithms). CT is currently
used not only in the field of computer science but also in various disciplines (Shute et al.,
2017). It is the problem-solving skill of the digital world (Asmara, 2020) that should be
integrated into the curriculum (Aristizabal Zapata et al., 2024; Zhang & Wong, 2023). This
demand requires teacher education programmes to effectively integrate CT into their
curriculato prepare pre-service teachers to teach CT in the classroom (Yadav et al., 2014).
This study aimed to investigate (1) how Indonesian pre-service science teachers are
interested in teaching CT in their classrooms, and (2) how the type of science major,
gender, and programming experience influence the level of interest in teaching CT. The
sample consisted of 104 pre-service science teachers who graduated from CT courses at
five universities in Indonesia (73 female and 31 male) with 4 science majors: Natural
Science, Chemistry, Biology, and Physics. 49 participants had programming experience. A
four-item questionnaire was, consisting of three adapted and previously validated four-
point Likert scale items assessing interest (Yadav et al., 2014) and an open-ended
guestion (How do you imagine integrating CT into your teaching in the future?) adapted
from Zha et al. (2020). Beyond Cronbach’s alpha, descriptive statistics, Mann-Whitney U
test, and Kruskal-Wallis test, qualitative analysis were used to answer the research
guestions. The reliability of the questionnaire was good (a =0.76). The mean score of
interest in teaching CT was 3.13 (SD = 0.84). The Mann-Whitney U-test showed no
significant difference in the interest between male and female (p =0.83), as well as
between pre-service science teachers with programming experience and those without
(p=0.91). The mean scores for interest in teaching CT for each science subject were 3.01
(SD =0.91) for science, 3.31 (SD = 0.79) for chemistry, 3.33 (SD = 0.66) for biology, and
2.80 (SD =0.76) for physics. The Kruskal-Wallis test showed a significant difference in
interest scores between the subjects (p <0.01). The qualitative analysis revealed 4
categories of CT integration plans in classroom teaching: problem-based learning, science
project assignments, laboratory experiments, and CT test exercises. This study
contributes to providing empirical evidence on the initial impact of teaching CT in teacher
education programmes in Indonesia while promoting CT integration into teacher
education in a global context.

This research has been funded by a Hungarian Academy of Sciences Research Programme for
Public Education Development grant (KOZOKT2021-16) and by the Humanities and Social
Sciences Cluster at the University of Szeged Centre of Excellence for Interdisciplinary Research,
Development and Innovation (Digital Learning Technologies Incubation Research Group).
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Keywords: teacher self-efficacy; classroom assessment; assessment literacy, formative
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Title: Systematic Review of Teacher Self-Efficacy Regarding Classroom Assessment Over
the last twenty years, significant accomplishments have been made in the assessment of
student learning, with a focus on past progress, present research, and future
considerations (Weisler, 2015). Assessment continues to be a fundamental pillar of
educational systems across the world. As assessments evolve with new educational
technologies and ideas, it becomes crucial for teachers, school leaders, and students to
enhance their understanding of these changes (Pastore & Andrade, 2019). They need to
be “assessment literate”. Assessment literacy in this context refers to the knowledge and
skills required for effective assessment practices in the classroom (Pastore, 2023). For
successfully implementing and conducting assessment tasks, teachers should possess a
fundamental belief in their ability to understand and execute them. This systematic
review investigates the relationship between teacher self-efficacy and classroom
assessment practices in primary education. Most research on this topic has historically
focused on university teachers, making this study particularly important for addressing
the gap in understanding primary school teachers’ self-efficacy in classroom assessment.
The study aims to identify how self-efficacy influences various assessment types (eg.,
formative assessment, summative assessment) and the contextual factors impacting this
relationship. Studies included were published in English between 2014 and 2024,
focusing on primary school teachers™ self-efficacy in classroom assessment, with both
gualitative and quantitative methodologies considered. A literature search conducted in
February 2024 using Scopus and Web of Science databases resulted 1787 articles, with
11 studies meeting the inclusion criteria after screening which only focus on primary
school teachers and address teacher self-efficacy in their assessment practices . Methods
to assess the risk of bias included evaluating the peer-reviewed status, relevance, and
adherence to established measurement techniques. The selected studies span various
methodologies and geographic contexts, including countries such as Hong Kong, the US,
Greece, New Zealand, South Africa, Italy, and several European nations. The review found
that high teacher self-efficacy positively correlates with the effective implementation of
formative assessment practices and inquiry-based instructional strategies. However,
discrepancies were noted between perceived and actual efficacy in classroom
management and assessment practices. External factors such as school environment,
technological changes, and crises like the COVID-19 pandemic also significantly influence
this relationship. The strengths of the evidence include a diverse range of studies and
methodologies, while limitations involve a focus on open-access sources and primary
education settings only.

The research was supported by the Doctoral School of Education.
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THE INTERPLAY BETWEEN TEACHERS’ PERCEIVED RECOGNITION,
AUTHORITY, AND RESILIENCE IN RWANDAN SCHOOLS CONTEXT

Edouard Munezero *, Edit Téth **, Agnes Hodi ***
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**#* University of Szeged
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This research explores the relationships between teacher recognition, authority, and
resilience within the context of Rwandan schools. Specifically, it examines how teachers’
perceptions of recognition from students, parents, and the broader school community
influence their resilience, and how teacher authority affects classroom management and
student development. In the face of challenges such as large class sizes, student
misconduct, and limited resources, this study aims to provide insights into the factors that
contribute to teacher resilience (TR) and how these factors interplay to support teachers
in their professional roles. Drawing on a qualitative phenomenological approach, this
study aims to uncover the lived experiences of teachers, students, and parents, providing
insights into the factors that enhance or undermine TR. The theoretical framework
incorporates concepts of TR as the ability to maintain effectiveness in the face of adversity
(Beltman et al., 2011; Mansfield et al., 2012), the role of recognition in fostering
motivation and commitment (Vallés & Clara, 2022), and the importance of teacher
authority in guiding student behavior and fostering academic and ethical development
(Kuzin & Walat, 2019). Semi-structured interviews were conducted with 12 teachers, 12
students, and 12 parents from upper-primary schools in Kigali, selected through maximal
variation sampling. The interview questions explored recognition, authority, and
resilience from different perspectives. Data collection adhered to ethical standards,
including informed consent and confidentiality. Interviews were audio-recorded,
transcribed verbatim, and analyzed using thematic analysis. The coding process involved
identifying recurring patterns, categorizing themes, and exploring relationships between
recognition, authority, and resilience. The analysis also included triangulation across data
sources to ensure reliability and depth. The findings indicate that teachers who perceive
higher levels of recognition from students and parents exhibit greater resilience,
demonstrating an enhanced capacity to manage classroom challenges effectively.
Furthermore, teachers’ perceived authority is linked to better classroom control and
student engagement. However, a decline in teacher recognition and authority,
particularly from parents and the broader society, poses significant challenges to
teachers’ professional well-being and resilience. This study contributes to the broader
project of establishing a comprehensive model of TR by highlighting the importance of
recognition and authority in shaping teachers’ ability to thrive. The findings offer valuable
insights for educational policy and practice, suggesting that fostering positive recognition
and supporting teacher authority are crucial for enhancing teacher well-being, classroom
management, and the overall quality of education in Rwanda. Further research is
recommended to explore the broader implications of these factors in diverse educational
contexts.

The research was supported by the University of Szeged.
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PRIMARY EDUCATION TEACHERS’ EXPERIENCES IN CARRYING OUT T-14
FORMATIVE ASSESSMENT DURING COVID-19 IN RURAL MONGOLIA

Batdulam Sukhbaatar, Tserenchimed Luvsantseren

Mongolian National University of Education
Keywords: students’ progress; TV learning; interpretative phenomenological analysis

Formative assessment is one of the important elements of facilitating students’ learning
and ensu ring their progress, thus it has to be conducted regularly. The Mongolian
government provided primary school children with TV lessons during the COVID-19
pandemic. Due to the poor infrastructure in remote herder campsites, school children
were more likely to miss TV lessons than other groups of Mongolian students. This paper
discusses primary education classroom teachers’ experiences in carrying out formative
assessment during the COVID-19 school closures when herder students practised TV
learning in their remote campsites. We collected qualitative data through teacher
interviews and document analysis in order to gain greater insights into understanding
teachers’ experiences in carrying out formative assessment during this new TV learning
method. We employed an interpretative phenomenological analysis for the purpose of the
study. The interviewed teachers had 8-19 herder children in their classes, of these
between 2-6 students in each class completely missed TV lessons during the pandemic in
the 2020-2021 school year. The findings suggested that TV lessons were not easily
followed due to the inadequate frequency of transmission and a lack of TV access. To
address these issues, teachers developed supplemental paper-based learning materials
following TV lessons and distributed these materials to their herder students.
Additionally, the teachers taught online classes via Facebook messenger. However, some
students were not able to participate online due to a shortage of mobile phone data credits
or absence of access to the internet. The teachers worked hard to provide their students
with paper-based or printed learning materials for those students who did not have
access to the internet or missed TV lessons. Moreover, the teachers used different
strategies for gathering evidence of student learning including online tests, paper-based
homework assignments delivered in-person, and photos of completed assignments sent
via Facbook messenger. The findings, however, show that the teachers found it hard to
gather evidence on students learning as some students completely missed TV lessons and
some were not available for regular contact. We believe COVID-19 shows that Mongolia
needs a solid policy on distance and e-learning, including digital tools of assessment, to
enhance the flexibility of education for the herder population taking into consideration
their remote lifestyle.
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Kognitiv képességek értékelése (elnok: Toth Edit) T-15

A FLUENS OLVASAS JELLEMZ61 MASODIK EVFOLYAMON
KRITERIUMORIENTALT MEGKOZELITESBEN

Sipos Zs6ka *, Huszar-Samu Noéra **, Volentér-Kis Orsolya ***,
Steklacs Janos ****

* Apor Vilmos Katolikus Féiskola
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Kulcsszavak: fluens olvasas; szovegértés; olvasastanulas

Az olvasastanitas célja az irott nyelven kédolt tartalmak befogadasanak, azok
megértésének, az abban foglaltakkal valé manipulaciénak a segitése. Mivel az oktatas, s6t
a feln6tt palyafutas soran is valtozik a szovegek komplexitasa tartalmilag és nyelvileg, ez
a tanitasi folyamat optimalis esetben nem zarul le az altalanos iskola als6 tagozataban. A
kezdeti szakasz fékuszaban a fluens olvasas kialakitasa all, vagyis annak lehetévé tétele,
hogy a tanuld ismerje az adott nyelv grafémait, 6sszeolvasasi szabdlyait, valamint
gordilékenyen térténjen a szavak azonositasa. Ezt kdvetden az olvasas hatékonysaganak
(sebesség és pontossag) koszonhetéen a diakok fokozatosan attérnek az egyre
Osszetettebb mondatok, egyre komplexebb és hosszabb szévegek olvasdsara. Fontos
kérdés azonban, hogy az olvasastechnika mely szintje az, ami elengedhetetlendl
szilkséges arra, hogy a kognitiv eréforrasok az olvasas folyamatardl a tartalomra
irdnyulhassanak. Jelen el6adas egy 658 f6 masodik évfolyamos didk kérében végzett
orszdgos feltard vizsgalatot mutat be, aminek célja a fluens olvasas jellemz6inek
(sebesség, pontossag és prozodia) feltardsa az irott szdveg megértésének
Osszefliggésében. A tanuldk egy 144 szébol allé narrativ szdveget (mesét) olvastak
hangosan, amit hat értésellen6rzé kérdés kdvetett. Az olvasast hangfajlban rogzitettik,
amit prozadia és olvasasi id6 szempontjabol gyakorld tanitok értékeltek, a hibazasokat
pedig diagnosztikaban jartas logopédusok elemezték. Az eredmények azt mutattak, hogy
a szovegertesben atlagnél jobb eredményt eléré tanulok mind olvaséasi id6ben, mind
helyesen olvasott szavak szdméban, mind pedig a prozodiai elemek alkalmazasaban
statisztikailag is szignifikans eltérést mutatnak tarsaiktol, el6revetitve ezzel azt, hogy e
harom valtozo esetében megrajzolhat6 az a hatar, ami az egyszer( narrativ szoévegek értd
olvasésanak szikséges, de természetesen korantsem elégséges feltételeit jelenti.
Kutatadsunk egyrészt aldtdmasztja az olvasastanitas-eredményesség szisztematikus
monitorozasanak fontossagat, masrészt eszkozt és maddszert kindl a méréshez az
elmaradast mutat6 tanulék mihamarabbi azonositasa, segitése érdekében. A rendszeres
monitorozads révén a tanuldk el6rehaladasa kovethet6vé valik, ami lehetéve teszi a
személyre szabott tanuldsi stratégidk alkalmazasat, illetve a kulonb6z6 tanulasi
nehézségekkel kiizd6 gyermekek szamara célzott fejlesztési programok kidolgozasat. A
kutatds eredményei tehat nemcsak a pedagogiai gyakorlat szdmara nyujtanak hasznos
eszkozoket, hanem hozzajarulnak a tanulok olvasasi és szdvegértési keészségeinek
hatékonyabb fejlesztéséhez is.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja
tdmogatta. A szerzék az Olvasdsi Fluencia és Szévegértés Kutatdécsoport, MTA-PTE tagjai.
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AZ OLVASAS- ES IRASTANULAST MEGHATAROZO KEPESSEGEK ONLINE T-15
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* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
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Kulcsszavak: online diagnosztikus méréeszkdz; olvasas-irdstanulas; hatranyos helyzet

Az olvasds szerepe egyre fontosabbd véalik a modern tarsadalmakban, mivel
nélkilozhetetlen a tanulasban, a feladatutasitasok megfeleld értelmezésében. A gyenge
olvasasi, szovegeértesi képesség sulyosan korlatozhatja az egyén sikerességi képességét
(Wyschkon et al., 2017; Luo et al., 2017; Jamshidifarsani et al., 2019). Az a személy, aki
jol olvas, folyamatosan arra térekszik, hogy informacidkat keressen a szévegbdél annak
értelmezéséhez. Ha a hatékonysag nem megfeleld, az olvasé nem képes megjegyezni az
informéciokat, kapcsolatokat létesiteni és integrélni hattérismereteit az olvasottakkal
(National Reading Panel, 2000). Az olvasasi képességet értelmezhetjuk pszichikus
rendszerként (Nagy, 2004), mely rendszerben minden 6sszetevé m(ikddése kihatéssal
van egymasra és a kimenetre, ezért minden komponens megfelel6 szintli mdkodése
szukséges. A tudomanyos eredményeket figyelemebe véve az elsd osztalyt kezdd tanulok
képességszintjeinek megismerése céljabol kialakitottunk egy Gj mérd eljarast, az olvasas
és iras tanulast segitd online diagnosztikus mérdeszkozt. Jelen kutatas célja a nemi és a
hatranyos helyzet okozta kulonbozdségek vizsgalata a tanulok szegmentéldsanak,
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mentén. A kutatasban altalanos iskola, 1. évfolyamos tanuléi vettek részt (N = 960), az
alkalmazott teszt megbizhat6 (Cronbach-a = 0,94). Bar a lanyok el6nye mind résztesztek,
mind a teljes teszt esetében kimutathatd, szignifikdns kilénbség csupan a szintézis
részteszt kapcsdn mutatkozott (t=-1,79, p=0,00). Ahatranyos helyzetld tanuldk
gyengébben teljesitettek mind az 6sszteszt, mind a résztesztek szintjén, mely szignifikans
a hangkeresés (t=-7,82, p=0,00), a szintézis (t=-2,84, p =0,01), a szokincs (t=-5,18,
p = 0,00), a téri relacio (t=-4,97, p =0,00) és orientacid (t =-5,56, p =0,00), valamint az
auditiv memoria (t = -7,51, p =0,00) esetében is. Osszességében elmondhatd, hogy a teszt
nemi kiildnb&z6ségeire vonatkozo eredményei illeszkednek a korabbi szemtél-szembeni
és online tesztek eredményeihez. A teszt ravilagit a hatranyos helyzet okozta fejlédési
nehézségekre, valamint kijel6li a hatranyos helyzetd tanuldk fejlesztésének irdnyvonalait.

A kutatdst az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata (KOZOKT2021-16), valamint a
Szegedi Tudomdnyegyetem IKIKK Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klasztere tdmogatta.
A szerzbk a Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Inkubdcids Kutatdécsoport tagjai.
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A TERMESZETTUDOMANYOS SZOVEGEK MEGERTESET SEGITO T-15
SZOKINCSFEJLESZTO PROGRAM HATASVIZSGALATA

Magyar Andrea, Habdk Anita, Molnar Gyongyvér

Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technoldgidk Kutatécsoport

Kulcsszavak: fejlesztéprogram; szokincs; olvasas szévegértés

Az altalanos iskola fels6 tagozatan a tantargyak megértése és az 6nallé tanulas
hatékonysaga nagymértékben az olvasas- és szovegértési képességek megfelel6 szintjétdl
fugg, amelyek elsajatitasa alapvetéen az also6 tagozaton torténik. A fels§ tagozatra lépve
az olvasas és szbvegértés mar nem jelenik meg 6nallo tantargyként, hanem integraldodik
a kilonboz6 tantargyak oktatasi kereteibe. Ezen belll kiemelt jelentéséggel bir a
tantargyspecifikus szakszokincs elsajatitasa, amely elengedhetetlen a tanulék szdmaéra az
olvasott szdvegek megértéséhez és a szakterileti szovegek feldolgozdsahoz (Dujardin
etal, 2023; Nagy, 2018; Perfetti & Stafura, 2014). Kutatadsunk célja altalanos iskolai
természettudomanyi tankoényvkorpuszra épilé, techoldgiaalapl szokincsfejlesztd
program hatékonysaganak vizsgélata volt az 5-8. évfolyamos tanulok kérében. A kutatés
soran kifejlesztett szokincsfejleszté program korpusza az Oktatasi Hivatal altal elfogadott
természettudomanyi tankdnyvek (10) és munkaflizetek (11) teljes székincsét
tartalmazta, és a szamitogépes jatékok alapelveinek alkalmazasaval négy szintd kaland-
jatékon keresztil valésitotta meg a személyre szabott fejlesztést. A kdzel hat hdnapig
tarto fejlesztésben 60 altalanos iskola 6sszesen 1562 didkja vett részt. A program
hatékonysagat kontrollcsoportos kisérleti elrendezés keretében értékeltiik, a tanuldk el6-
és utéteszten nyujtott teljesitményének oOsszehasonlitasaval. A mérdeszkozok belsd
konzisztencidja mindegyik évfolyamon elfogadhatonak bizonyult (Cronbach-a =0,703-
0,833). Az el6- és utotesztek eredmenyeinek 6sszevetése alapjan minden évfolyamon
mind a fejlesztécsoportba tartozd, mind a kontrollcsoportos tanulék fejlédést mutattak,
amely a 8. évfolyam Kivételével szignifikdns volt (5. évfolyam: t=-4,06, p<0,001; 6.
évfolyam: t=-221, p=0,03; 7. évfolyam: t=-3,46, p<0,001; 8. évfolyam: t=-0,12,
p =0,91). Az el6- és utbteszt eredményeinek 6sszehasonlitasa is a 8. évfolyam kivételével
minden évfolyamon kis mértékdi, de szignifikans hatadsméretet igazolt a fejlesztécsoport
esetében (5. évfolyam: Cohen’s-d =0,17; 6. évfolyam: Cohen’s-d =0,11; 7. évfolyam:
Cohen’s-d = 0,15; 8. évfolyam: Cohen’s-d = 0,05). Az eredmények arra mutatnak ra, hogy
mar 5. évfolyamtdl kezd6dden sziikséges célzottan a természettudomanyi tankényvek-
ben eléforduld szakszokincset fejleszteni, ezzel kénnyitve meg szamukra a fels6bb
évfolyamokon a természettudomanyos szovegek értelmezését és az olvasottak feldol-
gozasat. Eredményeink aladtamasztjak az online szakszokincsgyakorlo és fejlesztd
programokban rejlé lehet8ségeket, és ravilagitanak a diagnosztikai értékelések és a
méréseken alapulé beavatkozdsok fontossagara. A technoldgia hasznélata nagymér-
tékben javitja a fejlesztési folyamatot azaltal, hogy személyre szabott fejlesztést biztosit.

A kutatds az ADVANCED 150100 Projekt Kulturdlis és Innovdciés Minisztérium Nemzeti
Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcids Alapbdl nytjtott tdmogatdsdval (ADVANCED_24) és az NKFI
Hivatal dltal kibocsdtott Tdmogatdi Okirat alapjdn valdsult meg. A kutatdst az MTA Kézoktatds-
fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata (KOZOKT2021-16), illetve a Szegedi Tudomdnyegyetem IKIKK
Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi Klasztere tdmogatta. A szerzék a Digitdlis Tanuldsi
Technolégidk Inkubdcids Kutatdcsoport tagjai.
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INDUKTIV ES ARANYOSSAGI GONDOLKODAS OSSZEFUGGESEINEK T-15
VIZSGALATA 7. EVFOLYAMOS TANULOK KOREBEN

Pasztor Attila *, Maklari Dalma **
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** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: induktiv gondolkodés; aranyossagi gondolkodés; kbzoktatas

Az induktiv gondolkodés az altalanos intelligencia egyik meghatarozo faktora, kozponti
szerepet jatszik a tudasszerzésben, szoros kapcsolatban all szamos kognitiv képességgel,
példaul a problémamegoldéssal, a matematikai vagy a természettudoméanyos gondola-
kodéssal (Pasztor, 2016). Az ardnyossagi gondolkodéassal vald 6sszefliggését szintén leirja
a szakirodalom (Christou & Papageorgiou, 2007; Csapé, 1997; Hayes, 2007), ugyanakkor
kevés olyan vizsgalat all rendelkezésre, amely az aranyossagi gondolkodas és az induktiv
gondolkodas kiilénb6z6 részképességeinek a kapcsolatat iskolai kontextusban elemzi. A
jelen kutatas célja az induktiv gondolkodas kilonb6z6 dimenzidi és az aranyossagi
gondolkodas 6sszefliggéseinek vizsgalata 7. évfolyamos tanuldék korében. A kutatas
mintajat a Szegedi Longitudindlis Programban résztvevé diakok alkottdk (N =3322;
atlagéletkor = 13,7 év; szoras 0,5 év; lanyok aranya 50,6%). Az induktiv gondolkodas teszt
0sszesen 40 itemet tartalmazott (Cronbach-a=0,90, M=51,0%, SD =20,3%), amely
résztesztenként 10 itemmel mérte az induktiv gondolkodas négy dimenzidjat: figuralis
sorozatok (o =0,71, M=62,6%, SD = 24,0%), figurdlis analdgidk (a =0,75, M =60,7%,
SD =26,2%), szamanalogidk (o =0,76, M =443%, SD=257%) és szamsorozatok
(a =0,75, M =36,7% SD = 22,3%). Az ardnyossagi gondolkodas tesztben 10 matematikai
kontextusba &gyazott feladat szerepelt egy Csap6 altal kifejlesztett mér&eszkozbél
(Cronbach-a=0,70, M=51,0%, SD=229%). Az adatfelvétel az eDia rendszer
alkalmazasaval tortént (Csapd & Molnar, 2019). A teljes induktiv gondolkodas teszten és
az aranyossagi feladatokon elért teljesitmények kozott kozepes erésségli az egyuttjaras,
r=0,65 (p <0,01). Az induktiv gondolkodas résztesztek kdzotti korrelacios egyltthatok
rendre a kovetkez6képpen alakultak: r =0,55; 0,56; 0,51; 0,54 (p<0,01). Tobbszoros
lineéris regresszidelemzést végeztiink annak vizsgalatara, hogy az induktiv gondolkodas
egyes résztesztjein nyujtott teljesitmények milyen mértékben prediktaljak az aranyossagi
gondolkodés feladatokon elért eredményt. A teljes megmagyarazott variancia 43% [F(4,
3281) =605,95, p<0,01], melybél a figuralis sorozatok 11,5%, a figuralis analdgiak
11,7%, a szdmanaldgidk 8,2%, mig a szamsorozatok 11,0% megmagyarazott varianciat
jelentenek. Az adatok arra utalnak, hogy az induktiv és az aranyossagi gondolkodas
kozotti teljesitmények kozott szoros az dsszefliggés. Az induktiv gondolkodés egyes
résztertletei hasonlé nagysagrendben jelzik el6re az ardnyossagi feladatokon nyujtott
teljesitményt, bar a szadmanaldgidknak valamivel kisebb a magyardz6 ereje. Az
eredmények hozzajarulnak az induktiv és az aranyossagi gondolkodas kdzo6tti kapcsolat
részletesebb megismeréséhez, valamint tananyagok, fejleszt6 feladatok hatékony
fejlesztéséhez. Tovabbi kutatasok igéretes teriletei az egyes hattérvaltozdk hatasainak
vizsgalata, mas életkoru tanul6k bevonasa, illetve olyan méréeszkdzok alkalmazasa,
amelyek részletesebb képet adnak a tanulék aranyossagi gondolkodasanak fejlettségérdl.

A kutatdast a KOZOKT2021-16 projekt és az SZTE IKIKK Humdn és Tdrsadalomtudomdnyi
Klasztere tdmogatta. Pdsztor Attila a Digitdlis Tanuldsi Technoldgidk Inkubdcids Kutatécsoport
tagja, valamint a kutatds sordn MTA Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesilt
(BO/00093/23/2).
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Research on mental health, well-being and their protective factors
(chair: Blanka Tary)

COMPONENTS OF TEACHERS’ MENTAL WELL-BEING: INVESTIGATING ITS
ASSOCIATION WITH BURNOUT, MOTIVATION, DEPRESSION AND RESILIENCE

Orsolya Tothpal-Halasi *, Bettina Pikd **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

Keywords: teacher well-being; teacher burnout; teacher resilience

Teachers’ well-being is influenced by both negative (risk) factors, such as burnout and
stress (Parker, Martin, & Dicke, 2014; Smetackova et al., 2019), and positive (protective)
factors, including resilience, motivation, and job satisfaction (Hascher & Waber, 2021).
These factors are interconnected within a complex system involving personal,
professional, and organizational elements (Yildrim, 2014). Our research aims to
investigate teachers’ mental well-being using an online questionnaire, examining the
following variables: (a) general well-being, (b) professional well-being, (¢) depression, (d)
burnout, () work motivation, (f) resilience and (g) health behavior. The research sample
includes teachers (N=602, 44% aged between 50-59 years; 86.4% females) who work in
institutions available in the Public Education Information System database. The online
questionnaire contained the following instruments: (a) WHO Five Well-Being Index; (b)
Teacher Subjective Wellbeing Questionnaire; (c) The Mini Oldenburg Burnout Inventory;
(d) Center for Epidemiologic Studies — Depression Scale; (e) Multidimensional Work
Motivation Scale; (f) Teachers’ Resilience Scale; (g) sociodemographic variables; and (h)
data on smoking, alcohol consumption and health status. Pearson correlation coefficients
assessed the relationships between the variables. General well-being was negatively
correlated with the disappointment subscale of burnout (r(602)=-522, p<.001),
exhaustion subscale of burnout (r(602) =-.649, p <.001), depression (r(602) =-.461,
p <.001), amotivation (r(602)=-416, p<.001) and extrinsic material motivation
(r(602) =-.126, p<.001). It was positively correlated with introjected motivation
(r(602) =.116, p<.001), identified motivation (r(602)=.201, p<.001), intrinsic
motivation (r(602) =.463, p <.001), personal resilience (r(602) =.381, p<.001), social
resilience (r(602)=.405, p<.001), family resilience (r(602)=.280, p<.001) and
spiritual resilience (r(602) =.257, p <.001). Similarly to general well-being, professional
well-being was negatively correlated to the disappointment subscale of burnout
(r(602) =-593, p<.001), exhaustion subscale of burnout (r(602)=-477, p<.001),
depression (r(602) =-.388, p <.001), amotivation (r(602) =-.499, p <.001) and extrinsic
material motivation (r(602) =-.132, p<.001). It was also positively correlated with
introjected motivation (r(602)=.190, p <.001), identified motivation (r(602) =.284,
p<.001), intrinsic motivation (r(602)=.478, p<.001), personal resilience
(r(602) = .475,p<.001), social resilience (r(602)=.584, p<.001), family resilience
(r(602) =.311, p<.001) and spiritual resilience (r(602) =.225, p <.001). Our findings
suggest that supporting resilience and intrinsic motivation while addressing burnout to
increase teachers’ mental well-being are important practical implications for workplace
interventions. These programs should aim at reducing burnout and promoting resilience-
building strategies.
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SEXUAL BEHAVIORAL BELIEFS AND THE INTEGRATIVE MODEL (IM) BELIEF T-16
MEASURE AMONG MONGOLIAN ADOLESCENTS

Bayarjargal Uuganbayar *, Bettina Piko **

* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

Keywords: adolescents; sekxual behavior, substance use; sexual behavioral beliefs

Cultural and traditional norms, beliefs, and practices shape adolescents’ attitudes toward
sexuality. Mongolian parents are often at a loss when it comes to discussing sex education
with their children about this sensitive topic. This cultural reluctance creates significant
barriers for adolescents, leading to embarrassment and a lack of knowledge about sexual
matters. Consequently, misinformation persists, leaving young people ill-equipped to
make informed decisions regarding their sexual behavior. The Integrative Model (IM)
Belief Measures aim to explore youth’s sexual behavioral beliefs. In this study, we focus
on Mongolian adolescents’ sexual beliefs and attitudes, and their gender differences.
Atotal of 312 (N=312) students from 9th to 12th grades in secondary schools of
Ulaanbaatar and its metropolitan areas (aged between 15-18 year old). All participants
completed an online questionnaire consisting of 30 closed questions. Written consent was
obtained from school principals, as well as from parents, guardians, and the participants
themselves. The Integrative Model (IM) Belief Measures assess sexual behavioral beliefs,
i.e,, what they would expect if they were to engage in sexual intercourse within the next
12 months. The answers refer to beliefs about oneself (pleasure), relationships with
partners (better quality of relationship), others (respect from friends) and about physical
outcomes, such as pregnancy. Boys were more likely to associate sexual activity with self-
esteem (p <0.001), intimacy with a partner (p = 0.036), and positive perceptions among
peers (p=0.002). Conversely, girls expressed greater concern about the negative
consequences of sexual activity (p = 0.048), such as pregnancy and sexually transmitted
infections (STIs). When considering the variables of sexual behavior beliefs by their
sexual activity status, those who reported having had sex before expected more self-
respect (p < 0.001), and more positive feelings from their partner (p < 0.001). However,
they would also expect more negative physical consequences (p<0.001). Single
adolescents reported a lower rate of smoking compared to those in a relationship
(p<0.001). Moreover, adolescents reported earlier sexual intercourse consumed
significantly more alcohol (p < 0.001) and cigarettes (p < 0.05). Our findings indicate that
there are significant differences in sexual beliefs based on factors such as gender,
substance use, relationship status, and previous sexual experience. Boys tended to link
future sexual activity with increased self-esteem, intimacy with a partner, and positive
perceptions from peers. In contrast, girls expressed greater concern about potential
negative outcomes. We believe these findings could contribute to the development of a
complex prevention program aimed at reducing health risk behaviors, fostering healthy
sexual attitudes, and promoting positive sexual health among Mongolian adolescents.
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EXPLORING THE HEALTH-PROMOTING LIFESTYLE AND ASSOCIATED FACTORS T-16
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Background: University is a critical phase where students experience change in their lives
by engaging in risky health behaviors. A limited number of studies have been conducted
to explore the health-promoting lifestyle behavior among Mongolian undergraduate
students applied a standardized and multi-dimensional instrument. The cross-sectional
study aims to identify undergraduate students’ health-promoting behavior in the
Mongolian context. Moreover, relevant sociodemographic factors such as gender,
academic year, body mass index, residential status, and household income.

Theoretical background: The Health-Promoting Lifestyle Profile 11 (HPLP-II)
instrument was introduced to investigate lifestyle behavior in such setting. The tool
consists of the 52 items with six health-related subscales: health responsibility, nutrition,
physical activity, spiritual growth, interpersonal relations, and stress management.

Methods: In total, 827 students (aged between 18-25) participated in the descriptive
cross-sectional study. Data collection was performed from April to May 2024 at the
National University of Mongolia (NUM), Mongolian State University of Education (MSUE),
and Mongolian University of Science and Technology (MUST) from undergraduate
students. The questionnaire consisted of demographic characteristics and HPLP-1I (51
items) in the Mongolian version. A 4-point Frequency scale consisting of 1-never, 2-
sometimes, 3-often, and 4-always was used to measure each behavior. Data were
analyzed using the SPSS version 25. Descriptive statistics were applied to identify the
health-promoting behaviors among students. One-way ANOVA were used to identify
significant differences among university, residential status, household income, and the
body mass index (<18.5 — underweight; 18.6-24.9 — normal; and >25.0 — overweight). The
Independent t-test was utilized to compare the HPLP-I1 score according to the gender and
working during the university period (yes/no).

Results: The overall mean score of the HPLP-Il was M =2.60 (SD =.35). The highest
mean score represented in the interpersonal relations subscale (M = 2.89; SD =.52), and
the lowest mean score in the health responsibility subscale (M =2.31; SD =.49). The
results indicated that the women practiced significantly better health responsibility,
nutrition, and interpersonal relations than men. Men practiced significantly better
physical activity than women. Students from the MSUE had significantly higher in the
overall HPLP-1I score than the other two universities. The students who were living with
family showed significantly higher score in the nutrition than the other groups. There
were significant differences between the household income and the HPLP-II score.
Students who work during their study represented significantly higher HPLP-II score.
According to the BMI score, students with normal BMI had significantly higher score in
the physical activity and stress management subscale.

The current study was supported by the MTA-SZTE Health Promotion Research Group.

91



XXI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia 21t Conference on Educational Assessment
2025. aprilis 10-12. 10-12 April 2025

THE ROLE OF CONTINUOUS ASSESSMENT IN UNIVERSITY STUDENTS’ T-16
BURNOUT IN VIETNAM

Tran Van Cuong *, Tun Zaw Oo **, Bettina Pikd ***, Krisztian Jozsa ****

* University of Szeged

** Institute of Education, Hungarian University of Agriculture and Life Sciences

*#* Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

*+*¥ Institute of Education, University of Szeged; Institute of Education, Hungarian University
of Agriculture and Life Sciences

Keywords: burnout; emotional exhaustion; continuous assessment

Continuous assessment (CA) has become increasingly prevalent in higher education, yet
its potential role in students’ burnout remains unknown. CA, which is defined as regularly
evaluating students throughout a course by more than one final exam, has been shown to
have several benefits on students’ achievement (Gonzélez et al., 2015), increased
students’ engagement (Holmes, 2015), and extrinsically motivated students to learn
(Vaessenetal., 2017). However, several studies have also shown the opposite effects, such
as increased anxiety (Vahed et al., 2021) and stress (Gazzaz et al., 2018). This suggests
that CA may induce burnout among students, which was linked with suicidal ideation,
school dropout, poor academic performance, and physical and psychological distress
(Maréco et al., 2020). Therefore, this research aimed to investigate the role of CA in
students’ burnout through the lens of the Job-Demands Resources theory (Bakker et al.,
2023). A cross-sectional survey was conducted on 295 university students in Vietham
from September to November 2024. The survey consisted of 12 items of the Burnout
Assessment Tool—a short version (BAT,; Schaufeli et al., 2020)—and one item for
measuring CA: “How many assessments have you received until now in this semester?”.
Linear and non-linear regression analyses were used to analyze the data. Linear
regression results showed that no subscales of burnout were predicted by CA (p >.05).
On the other hand, the quadric model significantly predicted changes in the Emotional
Exhaustion (EE) subscale (F(2,238) = 3.750, p =.025), with R2=.031, indicating that CA
explained 3.1% of the variance in burnout. The coefficient of the quadratic term was —.027
(p=0.007), indicating an inverted U-shaped relationship between CA and EE. The
equation was as follows: EE =2.586 + 2.39-CA - 0.027-CA™2. The results suggest that
while an increase in tasks initially leads to higher EE, there is a point where an increase
in the number of tasks leads to a decrease in EE. Meanwhile, a decrease in EE after a peak
point suggests that students might develop effective coping mechanisms or learn to
prioritize tasks more effectively, leading to reduced burnout despite a high workload.
Future research should measure CA using an objective method and divide CA into
different types, such as individual tasks and collaborative tasks. Also, a more thorough
study with qualitative data is needed to explain the curve. Our study provides preliminary
evidence that CA might affect burnout in a nonlinear relationship and suggests teachers
be mindful of the number of tasks to give to students.

This study was funded by the Digital Society Competence Centre of the Humanities and Social
Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, Development, and
Innovation of the University of Szeged.
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