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ROVID PROGRAM
SHORT PROGRAM



PEK 2022 — ROVID PROGRAM / CEA 2022 — SHORT PROGRAM

2022. aprilis 21. (csiitortok / Thursday)

09.00-09.30 Regisztrdcid / Registration

09.30-10.00 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

10.00-11.30 T-1 thematic session, T-2 tematikus szekcio

T-1 Assessment of cognitive skills (chair: Ben6 Csapd) Diszterem
T-2 Az iskolai kudarc és a lemorzsolédas megelGzése (elndk: Fejes Jézsef Balazs) 110. terem
11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break
11.45-13.15 T-3 thematic session, T-4 tematikus szekcio
T-3 Research on reading competence (chair: Krisztian Jézsa) Diszterem
T-4 A szocidlis kompetencia vizsgalata (elnok: Kasik Laszld) 110. terem
13.15-14.15 Ebédsziinet / Lunch break
14.15-15.45 T-5 thematic session, T-6 tematikus szekcid
T-5 Research on motivational factors in education (chair: Krisztidn J6zsa) Diszterem
T-6 Pedagogiai kutatasok — 6voda és alsé tagozat (elnok: Gal Zita) 110. terem
15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break
16.00-17.30 T-7 thematic session, T-8 tematikus szekcid
T-7 Science and mathematics education (chair: Csaba Csikos) Diszterem
T-8 Fizikai aktivitas, fittség, sport (elnok: Prievara Déra Katalin) 110. terem
17.30-17.45 Sziinet / Break
17.45-19.15 T-9 thematic session, T-10 tematikus szekcid
T-9 Teaching and learning foreign languages (chair: Edit Katalin Molnar) Diszterem
T-10 Kutatasok serdiilékorban (elnok: Pasztor-Kovacs Anita) 110. terem




PEK 2022 — ROVID PROGRAM / CEA 2022 — SHORT PROGRAM

2022. aprilis 22. (péntek / Friday)

09.00-10.30 T-11 thematic session, T-12 tematikus szekcid

T-11 Adapting and developing educational instruments (chair: Attila Pasztor) Diszterem

T-12 Média- és IKT-hasznalat (elnok: Kinyd Laszld) 110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 PLENARIS ELOADAS | KEYNOTE LECTURE (Diszterem)

Samuel Greiff: How to enhance testing & learning: Technology-based assessment in the 21st
century
Chair: Gyongyvér Molnar

12.15-13.15 Ebédsziinet / Lunch break

13.15-14.45 T-13 thematic session, T-14 tematikus szekcio

T-13 | Research among undergraduate students (chair: Gyongyvér Molnar) Diszterem

T-14 | Pedagoguskutatasok — kihivasok és kiégés (elnok: Téth Edit) 110. terem

14.45-15.00 Kdvésziinet / Coffee break

15.00-16.30 PLENARIS ELOADAS | KEYNOTE LECTURE (Diszterem)

Katalin Csizér: Foreign language learning motivation and assessment: An overview of
theoretical and empirical results

Chair: Edit Katalin Molnar

16.30-16.45 Sziinet / Break

16.45-18.15 T-15 thematic session, T-16 tematikus szekcio

T-15 Foreign language learning and ICT technology (chair: Anita Habok) Diszterem

T-16 A pedagoégiai mérés-értékelés uj teriletei (elnok: Vigh Tibor) 110. terem

18.30-20.00 Alléfogadds / Dinner



PEK 2022 — ROVID PROGRAM / CEA 2022 — SHORT PROGRAM

2022. aprilis 23. (szombat / Saturday)

09.00-10.30 T-17 thematic session, T-18 tematikus szekcid

T-17 Research on health and well-being (chair: Hedvig Kiss) Diszterem

T-18 Pedagodgusok és pszicholégusok képzése (elnok: Fejes Jozsef Balazs) 110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 T-19 thematic session, T-20 tematikus szekcio

T-19 Challenging fields of assessment in education (chair: Attila Rausch) Diszterem

T-20 Pedagéguskutatasok (elnok: Gal Zita) 110. terem

12.15-13.00 Ebédsziinet / Lunch break

13.00-14.30 T-21 tematikus szekcid, T-22 tematikus szekcid

T-21 Egészségnevelés, iskolai jollét (elnok: B. Németh Maria) Diszterem

T-22 Természettudomanyos nevelés (elndk: Korom Erzsébet) 110. terem

14.30-14.45 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)



RESZLETES PROGRAM
DETAILED PROGRAM



PEK 2022 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2022 — DETAILED PROGRAM

2022. aprilis 21. (csiitortok / Thursday)

09.00-09.30 Regisztrdcid / Registration

09.30-10.00 Megnyité / Opening ceremony (Diszterem)

2Zsofia Szilagyi, vice-dean
University of Szeged, Faculty of Humanities and Social Sciences

Bené Csapd, founder of the conference
University of Szeged, Institute of Education

Jozsef Baldzs Fejes, chair of the conference
University of Szeged, Institute of Education

10.00-11.30 T-1 thematic session, T-2 tematikus szekcid

Assessment of cognitive skills (chair: Ben6 Csapo)
e Eckhard Klieme: Assessing learning progressions in an international large-scale
context (ABSTRACT)
e Gydngyvér Molnar: Making thinking visible: Process data analysis to understand g
T-1 the reasons for being successful in problem solving (ABSTRACT) E
N
e Saleh Ahmad Hussein Alrababah, Gyongyvér Molndr: Measuring complex g
problem-solving in Jordanian higher education: The effects of demographic,
cognitive and affective factors on students’ achievement (ABSTRACT)
e Yong Liu, Attila Pasztor: Impacts of demographic factors on critical thinking
disposition among undergraduates (ABSTRACT)
Az iskolai kudarc és a lemorzsol6das megelGzése
(elndk: Fejes Jozsef Baldzs)
e Kasik Laszld, Toth Edit, Gal Zita: Az iskolai kudarc vizsgalatanak elméleti és méd-
szertani hattere (OSSZEFOGLALO)
o Kocsis Addm, Molnar Gyéngyvér: A lemorzsolédast és a sikerességet meghatarozé g
T-2 tényezdk vizsgalata a felsGoktatasban (OSSZEFOGLALO) §
e Madcsar Gabor, Bogndr Jézsef, Szakaly Zsolt: Végzls rendészeti egyetemi hallgatok g
tapasztalata a képzésr6l és az értékelési rendszerrél: Szoros kapcsolddas a
lemorzsolédassal (OSSZEFOGLALO)
e Miller Vanessa, Pikd Bettina: A tanulmanyi reziliencia és a lemorzsolddas kapcso-
latanak vizsgalata a figyelemhidnyos hiperaktivitds-zavarral él6 hallgaték korében
(OSSZEFOGLALO)

11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break



PEK 2022 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2022 — DETAILED PROGRAM

11.45-13.15 T-3 thematic session, T-4 tematikus szekcid

Research on reading competence (chair: Krisztian J6zsa)

e Bend Csapd, Edit Tdth, Marianne Nikolov: Factors determining L2 reading

comprehension development in four cohorts of eighth-graders between 2007 and
2018 (ABSTRACT)

g
-3 e Aigul Akhmetova, Gaysha Imambayeva, Ben§ Csapd: Reading activity of young g
learners in the middle school in Kazakhstan (ABSTRACT) ‘5
a
e Blanka Tary: Teacher trainees’ reading strategy use and reading habits in L1 and L2
(ABSTRACT)
o Aigul Akhmetova, Gaysha Imambayeva, Bend Csapé: Reading strategies and reading
performances of young adolescents in Kazakhstan (ABSTRACT)
A szocialis kompetencia vizsgalata (elntk: Kasik Laszld)
e Szitds Teoddra, Kasik Laszlo: Vajdasagi évodasok (4-6 évesek) szocidlisprobléma-
megoldasa (OSSZEFOGLALO)
e Kasik Laszlo, Gal Zita: A perfekcionizmus kapcsolata a szocidlisprobléma-megoldassal g
T4 és a szorongassal serdiilékorban — Egy longitudinalis felmérés eredményei E
(OSSZEFOGLALO) S
i
e F. Takdacs Istvan, Kasik Laszlé: Az impulziv problémamegoldd viselkedés mérési -
nehézségei és lehetdségei (OSSZEFOGLALO)
e Balogh-Pécsi Anett: A szocidlis kompetencia néhany 0Osszetevéjének fejlesztési
lehetSségei serdiilékorban — Mddszerek és program (OSSZEFOGLALO)
13.15-14.15 Ebédsziinet / Lunch break
14.15-15.45 T-5 thematic session, T-6 tematikus szekcid
Research on motivational factors (chair: Krisztidn J6zsa)
e Marcela Calchei, Krisztian Jézsa: A study on the correlation between the Subject
Specific Mastery Motivation Questionnaire and the scales of the Dimensions of
Mastery Motivation (ABSTRACT)
e Stephen Amukune, Krisztian J6zsa, Bedta Szenczi, Gabriella J6zsa: Comparison of 5
T-5 the mastery motivation of Hungarian school children with mild intellectual g
disability with that of those developing typically (ABSTRACT) ~‘Dﬂ
e Helta Anggia, Anita Habdk: The motivational aspects of English reading in
students’ extensive reading involvement (ABSTRACT)
e Timur Kadyirov, Krisztidn J6zsa: Creativity phenomenon and motivation factor as
driving forces of design activity (ABSTRACT)
Pedagdgiai kutatasok — 6voda és alsé tagozat (elnok: Gal Zita)
o Fazekasné Fenyvesi Margit, Kiss Renata, Mokri Déra: A helyesirasi készség beszéd-
hanghallas-alapt mérése (OSSZEFOGLALO) 5
T-6 e Csikos Csaba, Nagy Zita Eva, Katona Miklés, Torok Réka, Lazar Laszlé: Egy szilGi +
iskolavalasztasi kérdSiv mérésmddszertani jellemzdi (OSSZEFOGLALO) g

e Majzik Tamds: A roman tannyelv( iskolakban magyar anyanyelvet tanuld kisisko-
ldsok szamara készult tanterv elemzése (OSSZEFOGLALO)

15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break

10




PEK 2022 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2022 — DETAILED PROGRAM

16.00-17.30 T-7 thematic session, T-8 tematikus szekcid

Science and mathematics education (chair: Csaba Csikos)

e Sara Souza Pimenta, Edit Katalin Molnar: Science teachers’ beliefs: A bibliographic
survey (ABSTRACT)

e Lilla Bénus, Laszloné Nagy: Technology-supported hybrid inquiry-based learning in £
1.7 science education (ABSTRACT) g

e Azizul Ghofar Candra Wicaksono, Erzsébet Korom: The relationship between g
science motivation, attitude toward science, and inductive reasoning among
science major students in Indonesia (ABSTRACT)

e Achmad Hidayatullah, Csaba Csikos: Mathematics-related beliefs and technology:

A study among senior high school students in an Indonesian Context (ABSTRACT)

Fizikai aktivitas, fittség, sport (elndk: Prievara Déra Katalin)

e Telegdi Attila, Bognar Jozsef: Az iranyitas és értékelés jelentGsége a Hosszu Tavu
Sportolofejlesztési Program (LTAD) mikodési rendsze-rében: A gyorskorcsolya
sportag tapasztalatai (0SSZEFOGLALO)

e Banné Mészaros Anikd: Reformatus tanuldk ,Covidos” tanévekben keletkezett g

1-8 NETFIT-eredményeinek elemzése a Reformatus Pedagdgiai Intézetben 1]
(OSSZEFOGLALO) 3
L]

e Thiir Antal: Tantargyi teljesitmény a fittségi mutatdk osszefliiggésében -
(BSSZEFOGLALO)

o Kertész Tamas, Bognar Jozsef, Szakdly Zsolt, Liszkai Zsuzsanna: Matematikai teljesit-
mény és tantargyi preferencia tdmogatdsa fizikai aktivitasra épuld innovacidval: Alsé
tagozatos tanuldk fejlédése (OSSZEFOGLALO)

17.30-17.45 Sziinet / Break
17.45-19.15 T-9 thematic session, T-10 tematikus szekcio

Teaching and learning foreign languages (chair: Edit Katalin Molnar)

e Tun Zaw Oo, Andrea Magyar, Anita Habdk: The effects of the reflection-based
interactive teaching approach on the achievement of students’ reading
comprehension in English (ABSTRACT)

e Son Van Nguyen: Exploring the role of teachers in fostering learner autonomy in £

T.9 language education (ABSTRACT) g

e Wai Mar Phyo: An exploratory study on doctoral students’ academic English needs E
(ABSTRACT) e

e Nang Kham Thi: Written corrective feedback and its impact on syntactic complexity
in EFL students’ writing (ABSTRACT)

e Merih Welay Welesilassie: Foreign language learning anxiety: Concept, cause, effect
and managing strategies: A systematic review (ABSTRACT)

Kutatasok serdiil6korban (elntk: Pasztor-Kovacs Anita)

e Monus Ferenc: A kornyezeti nevelési torekvések hatasanak értékelése hazai kozép-
iskoldkban (OSSZEFOGLALO) e

7-10 e Csatd Anita: A pedagdgiai értékelés kérdései kozépiskolai etikadran — Mit és hogyan %
lehetséges értékelni? Egy akcidkutatds tapasztalatai (OSSZEFOGLALO) S

—

—

e Debreczeni Réka, B. Németh Maria: Az 6nszabalyozd tanulds a 11. és 12. évfo-
lyamon a 2020/2021-es tanév vegyes oktatasi rendjében (OSSZEFOGLALO)

e Simonyi Gabriella: Kamaszkori hazugsagok a motivacié tiikrében (OSSZEFOGLALO)

11




PEK 2022 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2022 — DETAILED PROGRAM

2022. aprilis 22. (péntek / Friday)

9.00-10.30 T-11 thematic session, T-12 tematikus szekcid

Adapting and developing educational instruments (chair: Attila Pasztor)

e Attila Pasztor, Gyongyvér Molnar, Beng Csapo: Online assessment of combinatorial
reasoning among second grade students (ABSTRACT)

e Soeharto Soeharto: Examining content validity of the inductive reasoning test based £

T-11 on rater assessment using many-facet Rasch measurement (ABSTRACT) g
- -~
N

e Abderrahim Mamad: Checking the validity and reliability of a questionnaire for ~‘Dﬂ
investigating Moroccan EFL students’ perceptions and self-reported practices of
writing (ABSTRACT)

e Duong Thi Ngoc Ngan, Mdria Hercz: A lack of an instrument that assesses
academics’ instructional development: A literature review (ABSTRACT)

Média- és IKT-hasznalat (elnok: Kinyd Laszld)

e Téth Edit, Hodi Agnes, B. Németh Maria: Mobil eszkdzék az dvodaban? A digitalis
technoldgidval tdamogatott értékelés és fejlesztés lehet&ségei a sziil6k szemiivegén
keresztiil (0SSZEFOGLALO)

o Fehér Péter: Kiterjesztett valdsag alkalmazdsa a szakképzésben — Egy pedagdgiai o

T-12 kisérlet eredményei (OSSZEFOGLALO) L
o

e (Okérdi Réka, Molnar Gydngyvér: Hatranykompenzacié és matematikai fogalom- p
épités az alsé tagozaton: Digitalis fejleszt6program matematikabol
(OSSZEFOGLALO)

e Prievara Ddra Katalin: A csalddi minta szerepe a médiahasznalati szokdsok alakula-
saban — Szisztematikus attekintés (OSSZEFOGLALO)

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 PLENARIS ELOADAS | KEYNOTE LECTURE (Diszterem)

Samuel Greiff: How to enhance testing & learning: Technology-based assessment in the 21st
century (ABSTRACT)
Chair: Gyongyvér Molnar

12.15-13.15 Ebédsziinet / Lunch break

12



PEK 2022 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2022 — DETAILED PROGRAM

13.15-14.45 T-13 thematic session, T-14 tematikus szekcid

Research among undergraduate students (chair: Gyongyvér Molnar)
e Hao Wu, Gydngyvér Molnar: Investigating the role of problem-solving skills among
university students during the COVID-19 pandemic (ABSTRACT)
e Yong Liu, Attila Pasztor: Mediating effects among the components of critical €
I-13 thinking disposition in undergraduates: A PLS-SEM analysis (ABSTRACT) g
e Win Phyu Thwe, Aniké Kalman: Literature review: Implementing the lifelong E
learning competencies for teacher trainers in the new learning community e
(ABSTRACT)
e Peter Okiri, Maria Hercz: Approaches and strategies of educational assessment in
the pre-service teacher education program (ABSTRACT)
Pedagdguskutatasok — kihivasok és kiégés (elnok: Toth Edit)
e Aknai Déra Orsolya: Pedagdgusszakmai kozosségek a Facebookon — Az online
oktatds el6tt és utan (OSSZEFOGLALO)
e Szigeti Ménika Veronika: Pedagdgusok kiégésszintjének 6sszehasonlitdsa a COVID—- E
T-14 19-pandémiat megel8z6 idSszakban és a pandémia alatt (OSSZEFOGLALO) a“—-‘f
e Molnar Adrienn, Fodor Szilvia: Pedagoégusok kiégésének vizsgalata a pozitiv pszicho- E
l6gia szemléletében (OSSZEFOGLALO)
e Anti Zsuzsanna: Tandri attitlidok az inkluziv testnevelés-oktatasban: Szocidlpszi-
choldgiai nézépont (OSSZEFOGLALO)

14.45-15.00 Kavésziinet / Coffee break
15.00-16.30 PLENARIS ELOADAS | KEYNOTE LECTURE (Diszterem)

Katalin Csizér: Foreign language learning motivation and assessment: An overview of
theoretical and empirical results (ABSTRACT)

Chair: Edit Katalin Molnar
16.30-16.45 Sziinet / Break

16.45-18.15 T-15 thematic session, T-16 tematikus szekcid

Foreign language learning and ICT technology (chair: Anita Habdk)

o Al-Akbari Sabah: Language assessment literacy and digital assessment: Reforming
the framework (ABSTRACT) g

T-15 e Lan Anh Thuy Nguyen, Anita Habdk: Gender differences in EFL undergraduates’ L
digital literacy and technology use (ABSTRACT) g

e Listiani Listiani: Audio feedback in L2 writing: A shift to modern technology?
(ABSTRACT)

A pedagoégiai mérés-értékelés uj teriiletei (elnok: Vigh Tibor)

e Csanyi Robert, Molnar Gyongyvér: A tesztmegoldasi motivacié mérési lehet6-
ségeinek 06sszehasonlitd elemzése alacsony téttel rendelkezd tesztek esetén
(OSSZEFOGLALO)

e Lakatos Kristof: A CTAS tesztszorongas-kérdGiv ,feladattdl fliggetlen viselkedés” g

T-16 alskalajanak Osszefliggése a teszthelyzettel és egyes kompetenciatesztek ered- §
ményeivel (0SSZEFOGLALO) p
Ll

o Lukacsi Zoltan, F(ikoh Borbala: irasproduktumok listaalapt értékelése — Szint- és -
mfajspecifikus pipalistak fejlesztése az idegen nyelvi mérés gyakorlataban
(OSSZEFOGLALO)

e Antesberger Klara, Dorner Helga: A mérés és értékelés lehetGségei a heutagdgiaban
(OSSZEFOGLALO)

18.30-20.00 Alléfogadds / Dinner

13



PEK 2022 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2022 — DETAILED PROGRAM

2022. aprilis 23. (szombat / Saturday)

09.00-10.30 T-17 thematic session, T-18 tematikus szekcid

Research on health and well-being (chair: Hedvig Kiss)

e Hedvig Kiss, Kosha Patel, Bettina Pikd: The role of online activities and academic
performance in Indian adolescents’ eating disorders: A cross-sectional study £

()
117 (ABSTRACT) %

¢ Olney Rodrigues de Oliveira: Assessing influential factors of school performance in g
children and adolescents (ABSTRACT)

e Gabriella Simonyi: The lone wolf: A coping strategy in a preschool psychodrama
group (ABSTRACT)

Pedagdgusok és pszicholégusok képzése (elndk: Fejes Jozsef Balazs)

e Huszar Zsuzsanna: A részvételi rendszertérképezés metddusa és alkalmazasanak
értékelési konzekvencidi egy pedagoégusképzési kutatds tapasztalatai alapjan
(OSSZEFOGLALO) e

e Révész Laszld: Egy mddszertani innovécio eredményeinek vizsgalata g

T-18 (BSSZEFOGLALO) s
o

o Székely Mozes: Programértékelés és hataselemzés a felsGoktatasi képzésben =
(OSSZEFOGLALO)

o Mezei Timea, Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor, Szenczi Beata, Rausch Attila: A Tanari
Felelgsségérzet és az Enhatékonysag Kérdéiv miikodése pedagdgusok és pedagd-
gusjeldltek korében (OSSZEFOGLALO)

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 T-19 thematic session, T-20 tematikus szekcio

Challenging fields of assessment in education (chair: Attila Rausch)

e De Van Vo, Beng Csapd: Evaluating online test administration during the COVID-19
outbreak: A Rasch model analysis with a Bayesian approach (ABSTRACT)

€

e Fitria Arifiyanti, Attila Pasztor: Representational competence: Definition of the o

T-19 construct and its assessment in the context of science (ABSTRACT) &
K%

e Tamas Altorjay: Assessment of the effects of four special warm-up sessions on the o
singing voice using acoustical parameters (ABSTRACT)

e Merih Welay Welesilassie: Challenges in the implementation of formative
assessment: A systematic review (ABSTRACT)

Pedagdguskutatasok (elndk: Gal Zita)

o Mezei Timea, Fejes Jozsef Baldzs: A tanulasi motivaciordl alkotott tanari nézetek
feltarasanak megkozelitései — Szisztematikus attekintés (OSSZEFOGLALO) e

o Fleisz-Gyurcsik Anita: Az 6vodapedagdgusok, a tanitok és a szlil6k egymassal szem- g

T-20 ben tdmasztott elvarasai az dvoda—iskola atmenet megsegitésében ;
(OSSZEFOGLALO) -

e Ablonczy-Bugris Annamaria, Kinyd Laszlé: Pedagdgusok véleménye a didkok
tényellen6rzé képességérdl és annak fejlesztési lehet&ségeirdl: Egy interjusorozat
eredményei (OSSZEFOGLALO)
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12.15-13.00

PEK 2022 — RESZLETES PROGRAM / CEA 2022 — DETAILED PROGRAM

Ebédsziinet / Lunch break

13.00-14.30 T-21 tematikus szekcio, T-22 tematikus szekcid

Egészségnevelés, iskolai jollét (elnck: B. Németh Maria)
e Kimmel Zséfia: ,,Ciki a cigi” iskolai megel6zési program és hatdsvizsgdlata
(OSSZEFOGLALO)
e Horvath Cintia, Csanyi Tamas, Révész Laszlo: Az iskolai egészségnevelés értékelé- £
, P 2 4 ()
T-21 sének lehetdsége (OSSZEFOGLALO) %
e Dudok Réka, Piko Bettina: K6zéppontban a véddéfaktorok: Kockazati magatartas és g
a mentalis jollét 6sszefliggéseinek vizsgalata fels6 tagozatos iskoldsok korében
(OSSZEFOGLALO)
e Ladanyi Eva: Az iskolai énhatékonysag, az iskolai jollét és a szocidlis kommunikacié
kapcsolata (OSSZEFOGLALO)
Természettudomanyos nevelés (elndk: Korom Erzsébet)
e Kapusi Janos: Az érettségi vizsgak szerepe a célnyelvii kozépiskolai foldrajzoktatds
gyakorlatdban (OSSZEFOGLALO)
o Banfi Gréta, Korom Erzsébet: Egy tarsas tanuldsra alapozott természettudomanyos g
T1-22 iskolai program vizsgalata a tutor didkok szemszégébdl (OSSZEFOGLALO) 3]
- -
e Nagy Marid Tibor, Korom Erzsébet: A természettudomannyal kapcsolatos episz- g
temoldgiai nézetek: Személykdzponti megkozelités a 6. évfolyamos tanuldk pro-
filjainak vizsgalatara (OSSZEFOGLALO)
e Purdk Szandra, Korom Erzsébet: Kémiatanarok meggy&z6dése és tanitasi gyakorlata
a kontextusalapu tanitassal kapcsolatban (OSSZEFOGLALO)
14.30-14.45 A konferencia zdrdsa / Closing ceremony (Diszterem)
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ASSESSING LEARNING PROGRESSION IN AN INTERNATIONAL LARGE-SCALE
CONTEXT

Eckhard Klieme
Leibniz Institute for Research and Information in Education

Keywords: learning progression; international student assessment; mathematical
knowledge

One of the major goals of educational assessment is to diagnose knowledge states and
learning progression on a very detailed grain size, like across a teaching unit, e.g., on the
Pythagorean Theorem or the concept of floating and sinking. This kind of work typically
uses open-ended tasks, student answers to teacher questions, or documents of student
work which can be coded for different kinds or stages of understanding, and scaled using
partial-credit IRT.

Large-scale assessment, on the other hand, mostly uses multiple choice items, because
they are easier to develop, administer, and scale in a multi-site or even cross-cultural
context.

This paper reports on the assessment of student understanding in pre-, post-, and
follow-up tests on quadratic equations, administered in a large international study of
mathematics teaching and learning in 652 classrooms.

Tests were developed based on a framework specifying knowledge, skills, and
understanding with respect to (a) prerequisites and (b) competent mathematical practice
in the area of quadratic equations. Pre- and post-tests had no overlap. International pre-
/post-tests were scaled using two-parameter IRT, item parameters were allowed to vary
in case of large country DIF, and proficiency levels were established according to the
standards of international studies (PISA), using item demand features identified by math
experts.

Items were piloted, and 55 (30 pre-, 25 post-) were kept for the main study involving
15,323 students from 7 countries in Asia, Europe, and Latin America. For practical
reasons, only multiple choice items were used. One country administered a follow-up test
including some items from the pre- and post-test, so item-level change could be identified
as well.

Four levels of proficiency were identified in the pre-test, five levels in the post-test.
The level at the start very much determined the level at the end, echoing the strong pre-
post-correlation. However, proficiency levels help understand what this means in terms
of math knowledge: students who started on the pre-algebra level had a 2/3 chance of not
even meeting the lowest proficiency level in the post-test. On the other hand, 94% of the
students who reach at least a basic conceptual understanding of quadratic equations at
the end of the unit started from the highest proficiency level in the pre-test.

From an assessment point of view, this paper offers a discussion on whether and how
large-scale data can be used for diagnosing qualitative patterns in growth of student
knowledge. From a subject-matter perspective, the paper provides detailed analysis of
student knowledge in algebra, and explains why it is so hard to foster mathematical
understanding for low-performing students. From a cross-cultural perspective,
establishing measures of growth is a step forward in international assessment.
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MAKING THINKING VISIBLE: PROCESS DATA ANALYSIS TO UNDERSTAND THE
REASONS FOR BEING SUCCESSFUL IN PROBLEM-SOLVING

Gyongyvér Molnar
University of Szeged, Institute of Education;
MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group

Keywords: problem-solving; process data; test-taking behavior

Technology offers new opportunities in educational assessment and research. Research
endeavors examining only the final score are not enough, because these cannot establish
principles about how learners think, how they solve a problem (Angeli & Valanides,
2013). Process data can provide direct insights into how the results were produced (Greiff
et al.,, 2015). The aim of the present paper was to analyze process data (e.g., time on task,
number of clicking) to understand the reasons for being successful in problem-solving.
Participants of the sample (N=1844, age mean=19.8; SD=1.74) were students starting
their studies at one of the largest and highest ranked Hungarian universities. Data
collection was carried out using the eDia platform in a large computer room at the
university’s learning and information center in the first four weeks of the semester. For
the purpose of assessing students’ problem-solving performance and their ability to
acquire and subsequently apply knowledge in uncertain situations, we used the widely
applied and validated computer-based MicroDYN approach (20 items; alpha=.88).
Beyond the traditional scoring of the answers and logdata referring to the manipulation
strategy of students, logdata indicating time on task and number of clicks were also
analyzed. Participants were grouped according to their exploration behavior (see Molnar
& Csapo, 2018) and performance in both respective phases, resulting in eight groups of
students. Participants who succeeded in the exploration phase could either complete the
model building phase (knowledge acquisition) successfully, or fail in the model building
phase. Participants who succeeded in the model building phase could either complete the
application phase successfully, or fail in the application phase. In contrast, someone who
failed in the exploration phase could either succeed or fail in the model building phase, or
someone who failed in the model building phase could either succeed or fail in the
knowledge application phase. Results showed that many participants were unable to
transition their knowledge from the exploration to the model building phase (knowledge
acquisition) and from the acquisition to the application phase, respectively, which might
be due to an inefficient mental model transfer. There were almost no students who
managed to solve both the model building and the application phase without proper
exploration. The likelihood of students being “lost in one or both of the transitions” was
higher in more complex items. There were large mean differences detectable in time on
task and number of clicking of the groups being more successful or being lost in transition.
Different time on task and number of clicking profiles indicated the reasons for being
successful in problem-solving. Implications are discussed in light of process data analysis
with regard to the factors to be taken into account by problem-solving training programs.

The research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences (KOZOKT2021-16) and by the research project of OTKA K135727.
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MEASURING COMPLEX PROBLEM-SOLVING IN JORDANIAN HIGHER
EDUCATION: THE EFFECTS OF DEMOGRAPHIC, COGNITIVE AND AFFECTIVE
FACTORS ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT

Saleh Ahmad Hussein Alrababah *, Gyongyvér Molnar **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: complex problem-solving; higher education; computer-based assessment

Nowadays, institutes need to prepare students for jobs and technologies that do not yet
exist, and to solve problems that they have never tackled before (OECD, 2018) to succeed
in this new world. Those prospects have created new needs in higher education, and led
to a growing interest in assessment instruments that cover a wider area of competencies
than traditional domain-specific skills and disciplinary knowledge (Molnar & Csapd,
2018). These assessments can be used to measure students’ 21st century skills. Complex
problem-solving (CPS) is such a construct, and enables us to study problem-solving skills
in uncertain situations (Funke, 2001). The aim of this study was to ascertain the effects of
demographic, cognitive, and affective factors on students’ CPS achievement in Jordanian
higher education. More particularly, we examined the effects of gender, working memory
(WM), and test-taking motivation (TTM) on students’ CPS achievement. The participants
were Jordanian university students (age: 18-22, male 41.6%, N=457). CPS was measured
with the MicroDYN approach (Greiff & Funke, 2017) through 10 independent problems
with different complexity levels (alpha=.87). The WM test contained 16 items with
varying levels of difficulty (alpha=.88). The test-taking motivation questionnaire
contained 10 Likert-scale items (alpha=.92). The tests and the questionnaire were
administered via the eDia platform (Molnar & Csap6, 2019). We ran path analyses in
MPlus to analyze the predictive power of the demographic, cognitive, and affective factors
being assessed on students’ CPS achievement. All four path models fitted the data well
(CFI: 1.000 TLI: 1.000; RMSEA: .000). In the first model, we regressed WM on CPS, which
explained one fifth of the variance in CPS (Rsquare=.205). WM significantly predicted CPS
performance (beta=.347). In the second model, students’ test-taking motivation was
regressed on CPS. The explained variance was Rsquare=.128 and beta=.358, indicating a
significant prediction effect. In the third model, gender was regressed on CPS. Both the
explained variance and the path coefficients dropped immensely (Rsquare=.033, beta=-
.182). Finally, in the fourth path model, we integrated all the factors under investigation.
Gender, working memory, and test-taking motivation explained 27% of the variance of
CPS, and, consistent with earlier results, students’ level of working memory proved to be
the most influential factor (beta=.341), which was followed by their level of test-taking
motivation (beta=.242); with the weakest but still significant influential factor being
gender (beta=.147). That is, all the factors under investigation had predictive power on
students’ problem-solving skills. Male students with better working memory and higher
test-taking motivation tended to achieve the highest on the CPS test. The results of the
current study contribute to an understanding of how demographic, cognitive, and
affective factors predict students CPS achievement.

This research was supported by the National Research, Development and Innovation Fund of Hungary
(under the OTKA K135727 funding scheme) and by the Research Programme for Public Education
Development of the Hungarian Academy of Sciences (KOZOKT2021-16).
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IMPACTS OF DEMOGRAPHIC FACTORS ON CRITICAL THINKING DISPOSITION
AMONG UNDERGRADUATES

Yong Liu *, Attila Pasztor **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education; MTA-SZTE Research Group on the Development
of Competencies; MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group

Keywords: critical thinking disposition; demographic factors; higher education

Demographic factors, as certain covariates, can be controlled for the betterment of
assessments, showing the significance of analyzing their effects. As for critical thinking
disposition (CTD), most studies seem to have neglected these influences, except for a few
large-scale assessments, which is because studies on CTD assessment mostly use an
intervention approach with small sample size. This study, through t-test and ANOVA,
aimed to identify the impacts of CTD for the accurate planning of future studies. The
sample of the study consisted of 661 Chinese undergraduates in various years of study attending
different degree programs (vocational and bachelor) at public and private universities (Age:
M=19.57, SD=1.27; seven missing values); 328 of the participants were males (49.6%; Age:
M=19.22, SD=1.21; three missing values) and 333 of them were females (50.4%; Age:
M=19.91, SD=1.24; four missing values). The data were collected with the help of the
Employer-Employee-Supported Critical Thinking Disposition Inventory (2ES-CTDI). We
found that (a) there was no difference between males and females (t=-.174, p>.05); (b)
students of private universities (M=120.34, SD=15.06) showed higher CTD than those of
public ones (M=116.63, SD=14.72; t=-2.85, p<.01); (c) no difference was found between
majors in Arts (M=118.75, SD=14.03) and Sciences (M=119.71, SD=15.74; t=-.812, p>.05),
and between students’ residence in cities (M=118.25, SD=15.38) and rural areas
(M=119.85, SD=14.87; t=1.29, p>.05); (d) the degree program had a significant effect on
disposition scores (t=- 2.604, df=659, MV=116.62, MB=120.17, p<.01). In addition, an
evident difference was found with regard to years of study (F(6, 654)=2.726, p<.05); the
post hoc of Tukey’s b test demonstrated that the disposition scores of students in year
two and three of their vocational training differed significantly from (they were lower)
the disposition scores of those who were in the first year of their bachelor program; (e)
no significant effects were found for disposition scores concerning parents’ educational
level and family income. To conclude, the influential demographic factors of CTD were
found to be the type of the university (public or private), the degree program (vocational
or bachelor) and years of study. However, the reasons why the differences appear are
necessary to be discussed in future studies.

This research was supported by Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences (KOZOKT2021-16).
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AZ ISKOLAI KUDARC VIZSGALATANAK ELMELETI ES MODSZERTANI HATTERE

Kasik Laszlo, Toth Edit, Gal Zita
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet;
MTA-SZTE Iskolai Kudarcok Megelbézése Kutatécsoport

Kulcsszavak: iskolai kudarc; longitudinalis kutatas; személykozponti megkozelités

Az iskolai kudarcnak igen sok értelmezése valt ismertté az elmult évtizedekben, melyek
nemcsak bévitették e kudarcélmény okainak eredetileg sziik korét, hanem lehet6vé tették
kognitiv, nem kognitiv és kornyezeti dimenzidk szerinti értelmezését, illetve ezen
dimenziok egymasra gyakorolt hatdsanak vizsgalatat is. A kutatasok (pl. Ibabe, 2016)
eredményei ramutatnak arra, hogy egy igen komplex jelenségrél van sz, melynek egyéni
és rendszerszint(i kezelése kizarolag e komplexitas figyelembevételével lehet hatékony és
eredményes. Az el6adasban egy négyéves (2021-2024), 7-14 éves didkok és pedagogu-
saik korében végzett longitudinalis kutatas elméleti és modszertani hatterét mutatjuk be.
Az el6adas els6 felében ismertetjiik azokat az elméleti modelleket, amelyek mentén eddig
vizsgaltak az iskolai kudarc okait, kévetkezményeit, illetve kitériink - az iskolai kudarc
integrativ modelljét kiemelve - a kudarcélménnyel kapcsolatos személyes (kognitiv és
nem kognitiv) és kornyezeti er6forrasokra is, melyekre kordbban kevésbé fokuszaltak
mind a vizsgalatok, mind a fejlesztések esetében. E modellek alapjan részletesen
bemutatjuk az altalunk végzett kutatasi és fejlesztési program elméleti keretét, a vizsgalt
tertlleteket, kiemelve az iskolai kudarc motivaciés-szocialis-érzelmi hatterét (pl. tanulasi
motivacié, énkép, mindset), illetve kornyezeti meghatarozoit (pl. sziiléi nevelési stilus,
szll6i és pedagoégusi viszonyulds), melyekre az eddigi kutatdsok kisebb mértékben
koncentraltak, mint a kognitiv meghatarozékra (pl. kognitiv képességek, tanulmanyi
teljesitmény). Az el6adas masodik felében a longitudinalis vizsgalat médszertani hatterét
foglaljuk ossze, kiemelve az iskolai kudarc kutatasaban egyre gyakrabban alkalmazott
személykozpontd megkozelitést, melynek alkalmazdsa sordn lehet6ség nyilik profilok
meghatarozasara. A valtozdok kiillonb6z6 kombinaciéi alapjan létrehozott profilok
sokrétiibben megmutatjak az iskolai kudarc okait, el6zményeit és ezek rendszerét, mely
alapjan az eddiginél pontosabb egyéni és csoportszintli fejlesztési programok
dolgozhato6k ki, ami a kutatasi program végsé célja. Az iskolai fejlesztéprogram hosszu
tavu segitséget nyujthat majd a pedagogusoknak, lehetdségiik lesz pontos adatok alapjan,
tudatosan és célzottan segiteni - az iskolapszicholdgus bevonasaval - azokat a diakokat,
akik kudarcélménnyel birnak, hozzajarulni ahhoz, hogy az altalanos iskolai évek alatt
ezen gyerekek esetében megfelel6en kezeljék a didkok negativ élményeit, tudjanak
tamaszkodni erdsségeikre, és a kozépiskolai évek alatt ne kovetkezzen be az iskolai
kudarc egyik legtipikusabb kdvetkezménye, az id6 el6tti iskolaelhagyas.

A kutatds az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzat (MTA-SZTE Iskolai Kudarcok Megel6zése
Kutatécsoport) keretében valésul meg. Kasik Ldszlé Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban és UNKP
(Bolyai+) Oszténdijban részesiil.
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A LEMORZSOLODAST ES A SIKERESSEGET MEGHATAROZO TENYEZOK
VIZSGALATA A FELSOOKTATASBAN

Kocsis Adam *, Molnar Gyongyvér **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet; MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technoldgidk Kutatdcsoport

Kulcsszavak: lemorzsol6das; sikeresség; faktorok

Az egyetemi sikerességet meghatarozo tényez6k vizsgalata, akar a lemorzsolddas, akar a
bevalas oldalardl kozelitjiik is meg, kozel 6tvenéves miultra tekint vissza (Li et al,, 2019;
Tinto, 1975; York et al., 2015). A téma a felsGoktatas expanzidja és a fels6oktatasban részt
vevd didkok tulajdonsagainak folyamatos valtozasa miatt a mai napig aktualis és relevans
(Faruggia et al., 2018; Molnar et al., 2021). Nemzetkozi szinten az atlagos egyetemi
lemorzsolédasi arany 30% koriili (OECD, 2019), és folyamatosan novekszik (van Rooij et
al, 2018). A jelen szakirodalmi kutatds célja az elmult kozel tiz évben publikalt,
fels6oktatasi lemorzsol6dassal vagy egyetemi sikerességgel kapcsolatos empirikus
munkak szisztematikus elemzése annak érdekében, hogy (1) meghatarozzuk a lemorzso-
16das és az egyetemi sikeresség fogalmi kereteit, (2) feltérképezziik és értékeljiik az
elemzések soran alkalmazott (prediktiv) kutatdsi modszereket, valamint (3) azonositani
tudjuk a fels6oktatasi sikerességet meghatarozé és befolyasolé tényezdket. A kutatas
mintajat a Research Gate, az ERIC és a Scopus adatbazisokban, valamint a Google Scholar
és a Semantic Scholar keresémotorok alkalmazasaval a, dropout” (lemorzsolédas), illetve
az ,academic success” (egyetemi sikeresség) kulcsszavak alkalmazasaval jeloltik Kki.
Elsédleges sziir6ként a publikalas évét (az elmult 10 évben megjelent tanulmanyok),
nyelvét (angol vagy magyar), illetve kutatasi kérdéseit (tartalmazzon empirikus kutatast,
vagy a lemorzsoldédas és az egyetemi sikeresség fogalmi kereteit vegye gércsé ald)
monitoroztuk. A szlirés eredményeként a kutatds mintajat 78 tanulmany képezte,
amelyek k6zé 19 metaanalizis is bekeriilt. A tanulmanyok szisztematikus elemzése
alapjan megallapithat6, hogy a vonatkozé empirikus vizsgalatok leggyakrabban hasznalt
modszerei kozé tartoznak az oktatasi adatbanyaszat (EDM) algoritmusai (dontési fa,
logisztikus regresszié és neurdlis halézatok), valamint a strukturalis egyenletekkel
kapcsolatos elemzések (SEM). A kutatasunk alapjaul szolgalé tanulmanyok tobb mint 600
000 egyetemi hallgaté viselkedésmintazatat vették gorcsé ala, bar ezek kétharmada négy
tanulmanyboél szarmazik (Berens et al,, 2019; Pellegatti et al., 2021; Rodriguez-Hernandez
et al, 2021; Westrick et al., 2021). Az eredményeket 0sszegezve megallapithaté, hogy az
egyetemi sikerességet leginkabb el6rejelzé tényezdket két nagyobb csoportra lehet
osztani: hallgatéi (,bemeneti”), illetve eredménytényezdk (,kimeneti”). A hallgatoi
tényez6k magukban foglaljak az egyéni jellemzdket (énhatékonysag, dnszabalyozott
tanuldsi moddszerek, bels6 motivacio, tudatossag, el6zetes tanulmanyi teljesitmény,
életkor, nem, csaladi hattér, szociookondmiai statusz). Az eredménytényezdk kozé az
egyetemi tanulmanyi atlag és a megszerzett kreditek tartoznak. Az egyetemi teljesitményt
befolyasol6 kulcsfontossagu tényezdék azonositasan alapulé beavatkozasi mechanizmu-
sok lényeges épit6kovei lehetnek a felsGoktatasi lemorzsol6dasi arany csokkentésének.

A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata tdmogatta
(KOZOKT2021-16).
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VEGZOS RENDESZETI EGYETEMI HALLGATOK ES OKTATOK TAPASZTALATA A
KEPZESROL ES AZ ERTEKELESI RENDSZERROL: SZOROS KAPCSOLODAS A
LEMORZSOLODASSAL

Macsar Gabor *, Bognar Jozsef *, Szakaly Zsolt **
* Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem
** Széchenyi Istvdn Egyetem

Kulcsszavak: lemorzsolodas; rendészeti felsdoktatas; értékelés

A fels6oktatasi expanzid egyik kovetkezménye a lemorzsolddas aranyanak névekedése
(Pusztai, 2011). A negativ folyamat nem kizarélag a hallgato sikertelenségének mutatdja,
hanem az oktatasi rendszer rugalmatlansagara is utalhat, amely nem tud kell6képpen
alkalmazkodni a hallgaték sziikségleteihez és igényeihez (OECD, 2008). A tapasztalat azt
mutatja, hogy a rendészeti megkapaszkodas szempontjabdl leginkdbb veszélyeztetett
id6szak az alapkiképzés els6é Othetes idétartama (Christidn & Erddés, 2020). A Nemzeti
Ko6zszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kara keresi a megoldast a lemorzsol6das
csokkentésére.

Célunk az els6dleges lemorzsoldédasi okok bemutatdsa, a hallgatok és az oktatdk
értékelési folyamatan, kommunikacidjan, tovabba a képzés megitélésén keresztiil.

Empirikus kutatasunkban strukturalt interjuk segitségével vizsgaltuk az oktaték
(n=6), a végzds rendészeti hallgatok (n=21) lemorzsolédassal, értékelésiikkel és a
képzéssel kapcsolatos tapasztalatait. A minta kivalasztasa szakért6i mintavétellel tortént.
A hallgaték vonatkozasdban harom szakiranybdl érkeztek valaszok: renddri,
katasztréfavédelmi és biintetés-végrehajtasi. Az oktatéi mintdt rendészeti vezetdk,
oktatok és civil tanarok alkottak.

A végz6s hallgatok jellemzben kozepesnek itélték a képzés mindségét és a munkahelyi
feladatokra torténé egyetemi felkészitést. Az oktatdst jora értékelte, azonban a
gyakorlatiassagat és hasznossagat kozepest6l gyengébbnek tartotta a tobbség. Az
értékelésben még tobbnyire az objektiv értékelés és osztalyzat domindl, a civil oktatoknal
az egyéb szempontrendszer és értékelési pedagdgiai modszertan arnyaltabb. Az oktatasi
tevékenység és az értékelés eltérd megitélést mutat, de a szakmai elvarasoknak altalaban
megfelel. Az egyetem vezetése nyitottnak tiinik az oktatast érinté innovacio és a bels6
kommunikacio fejlesztésében, ugyanakkor egyes kiképz6oktatok esetében ez nem mindig
mondhaté el. A lemorzsolédasi okok kdzt megjelenik az elvartnal nagyobb kotottség, a
mentalis és fizikai terhelés, amely a kiképzés alatti szocializacidval és a tantargyi
értékeléssel is szoros Osszefliggést mutat. A hallgatéi mentorprogram egyel6re nem
altalanos gyakorlat, az osztalyfonoki rendszer pedig nem tudja betolteni a képzés- és
individualis fejl6dést tAmogato szerepét.

A lemorzsol6dds megitélése a kiképzési szakaszban sziikségszerli folyamatnak
tekinthetd. A kiképzés o6t hetét adekvat értékelési és tdmogatomodszerekkel, valamint
hivatasos kiképzékkel lehetne javitani. A képzés gyakorlatiassiganak, a tananyag
elosztasanak, szervezésének javitdsa, a kommunikaci6 erdsitése, valamint az értékelés
atstrukturalasa sokat javitana a hallgatéi perzisztencidn. A rendészeti megkapaszkodas
attributumait tébb iranybdl sziikséges megvizsgalni, hogy a folyamat kockazati tényezéit
feltérképezziik, amely hozzajarul a rendészeti oktatasi professzié hatékonysagahoz.
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A fels6oktatasi tanulmanyok alatt a hallgatoknak szamos kihivassal és nehézséggel kell
szembenézniiilk szakemberré valasuk utjdn - ehhez elengedhetetlen a folyamatos és
sikeres alkalmazkodasi képesség, vagyis a reziliencia. A hazai kdérnyezetben kevés
figyelmet kapo, ugyanakkor leggyakrabban diagnosztizalt neuropszichiatriai kérképpel,
a figyelemhianyos hiperaktivitas-zavarral (ADHD) é16 hallgaték kiugrdéan veszélyeztetett
csoportként jelennek meg a felsoktatdsi lemorzsolédas szempontjdbdl - a magas
intelligencia, a tehetség és a divergens gondolkodas ellenére is. A jelenség kutatasanak
prioritdsat a felsGoktatasi intézményekben érintett hallgaték szamanak drasztikus
emelkedése indokolja. A nemzetkozi szakirodalmak a kockazati tényezdék (pl. depresszio,
tarsul6 szerhasznalat) felderitésére helyezik a hangsulyt, a hallgatok bennmaradasat
segitd tényezoOk vizsgalata egyel6re alulreprezentalt a témakoérben. Az Un. tanulmanyi
reziliencia (academic resilience) specifikusan az oktatasi kornyezetben vizsgalt jelenség,
az egyéni sikeresség elérésének maodjat allitja kozéppontba, amely hozzajarulhat az
érintett hallgatok fels6oktatasi eredményességéhez.

Kutatasunk célja a magyarorszagi felsGoktatasban tanulok, kiemelten az ADHD-val
érintett hallgaték bennmaradasat el6segité tényezdk azonositasa, a kockazatot jelentd
faktorok figyelembevételével. Kvantitativ, kérddives kutatdsunk a hazai egyetemista
populaciét vizsgalja (N=420), kiemelt figyelmet forditva az ADHD-tiineteket mutaté
hallgatékra (n=164). A vizsgalatban helyet kaptak a bennmaradast el6segit6 tényezok:
(1) az élettel vald elégedettség, (2) az oktatok altal nyujtott tAmogatas megélése, (3) a
kovetelmények atlathatosaga, (4) a sajat teljesitménnyel kapcsolatos elvarasok, (5) a
tarsas és (6) egyetemi bevonddas - amelyek szorosan kétédnek a tanulmanyi reziliencia-
hoz. Kockazati tényezéként a lemorzsolédasi intencidhoz kothet6 (7) depresszio és az (8)
ADHD-tlineteket méré kérdéiv is helyet kapott a tesztbattériaban. A linedris regresszid
eredménye alapjan az Aaltalunk el6zetesen bennmaradast el6segité és kockazati
tényez6kként azonositott jelenségekbdl felallitott modell szignifikans el6rejelzé erével
bir a tanulmanyi reziliencia variancidjanak magyarazataban (R2=0,44, p<0,001). A
modellben az ADHD-val valo6 veszélyeztetettség a variancia 17%-4at magyarazza (3=-0,32,
p<0.001). A lemorzsol6dasi intencié esetében a regressziés modellben a bennmaradast
el6segité és kockazati tényez6k a fiiggé valtozdok 35%-at magyaraztak (R2=0,35,
p<0,001).

Eredményeink - egyediilalléan a jelenlegi hazai szakirodalomban - hangsulyozzak az
ADHD-val él6 hallgaték jelenlétét, a lemorzsolédasukhoz kothetd jelenségeket és a
bennmaradasukat elésegitd tényezbket. Ezzel hozzajarulhatnak az egyenld esélyekre
épilo fels6oktatasi rendszer tamogatasahoz, és a rezilienciaalapu fejlesztések kidolgoza-
sahoz.
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This paper examines the reading activity of young learners in the middle school in
Kazakhstan. Reading activity facilitates and encourages students’ engagement towards
the learning process, and it is crucial in the use of “real-world interaction” (Alvermann &
Hagood, 2000; Zahorik, 1996). Reading activity has a greatimpact on the learner’s general
knowledge such as vocabulary, speaking, and communicative skills (Hayes, 2000; Schatz
& Krashen, 2006). Researchers have confirmed that children in the middle school stop
reading for pleasure, and start to learn for grades, test scores, or teachers’ requirements,
which may indicate the decrease of intrinsic motivation and the increase of the extrinsic
one (Gottfried, 1985; Guthrie & Davis, 2003). This may become significantly noticeable
when children move to secondary school, and start to learn for certain people or peers
who may motivate them to learn and/or read (Ryan & Deci, 2000).

The participants were sixth (N=810) and eighth (N=695) graders in the middle school,
they completed an online questionnaire on reading activity via the eDia online platform.
The instruments were adapted from the original questionnaire of the National Literacy
Trust (NLT), with some modifications in the items (cf. Clark & Foster, 2005). The
questionnaire was in students’ native language (i.e., Kazakh or Russian); the translation
from English was made twice back and forth by five language experts who were proficient
in both English and Kazakh, or English and Russian, respectively. Students in both grades
responded to the same questions (23 items) about reading activity.

The items’ reliability in the sixth grade was a=.77, while in the eighth grade it was
a=.76. The results showed that reading activity outside of school dropped significantly
from 70% to 60% in grade 8. Gender differences, in both grades, showed that girls spent
more time with reading activities than boys did.

Factor analysis revealed that factors for reading activity were statistically significant.
In the eighth grade, factor loading showed good fit to the data (x2=354.03, CFI=.95,
TLI=.93, df=149, RMSEA=.05, & SRMR=.04), whereas in the sixth grade the model was
decent (x2=429.89, CFI=.91, TLI=.89, df=155, RMSEA=.05, & SRMR=.05).

Path analysis indicated that habits and attitude for reading in both grades could be a
significant predictor of such variables as reading discussion and self-concept as a reader.
The model fitted well to the data in the eighth grade (x2=98.67, CF1=.94, TLI=.91, df=41,
RMSEA=.05, & SRMR=.03), and was decent in the sixth grade (x2=118.95, CFI=.91,
TLI=.87, df=36, RMSEA=.06, & SRMR=.04). The results indicated that as children became
older, the attitude and habit started to play a crucial role in reading activity. To sum up,
the study found that less time was dedicated to reading activity in and out of school, which
may cause a serious problem for young learners’ literacy development and their future
career goals.
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Teacher trainees are the next generation of educators. It has been established that
teachers’ own knowledge is vital in their students’ learning achievements. Thus, it is
important to see how future teachers use reading strategies (RS), and how often they read
- especially because Hungarian students are in need of improvement in reading, as results
of international studies have demonstrated. They need teachers who are good readers
themselves. Two important characteristics of a good reader are having a wide repertoire
of RS and spending time with reading. For this reason, the aim of the study was to identify
teacher trainees’ RS use and reading habits. In order to examine this issue, the following
questions were posed: 1) Which RS groups do teacher trainees use in mother tongue (L1)
and foreign language (L2)? 2) What are their reading habits in L1 and L2? Data were
collected by an anonymous, online questionnaire containing MARSI-R items to inquire
about L1 and L2 RS use. The MARSI-R questionnaire groups RSs as global (general, set
reading), problem-solving (navigate the reader when text becomes difficult) and support
(functional, external means, e.g., dictionary). In addition to the MARSI-R items,
participants were asked how much they read professional literature, educational
materials, description of academic tasks and fiction for learning purposes in L1 and L2.
Responses were indicated on a four-point intensity scale. Those were asked to participate
via university educators who are presently taking part in a teacher training program at a
major Hungarian university (N=95). Results of the statistical analysis concerning RS use
showed that, in L1 and L2 alike, global RS use was significantly lower than the other 2
strategy groups, while there was no significant difference between problem-solving and
support RS. Thus, not surprisingly, when the strategy groups were compared in L1 and
L2, there was no significant difference. When analyzing reading habits in L1, significant
differences were found between description of academic tasks and all other options. In
L2, there was no significant difference. When L1 and L2 reading habits were compared,
there was a significant difference in reading description of academic tasks and in reading
fiction. That was likely due to different majors. All in all, teacher trainees used RSs
similarly in L1 and L2. Global RS were the least preferred group, which is problematic
since these involve higher-order thinking skills. Teacher trainees’ reading habits
concerning reading to learn mostly involve short texts. The results suggest that there is
still room for teacher trainees to develop in reading. Thus, it might be a good step forward
to place more importance on this issue in teacher training programs.

This research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences.
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The aim of this study was to examine 14-year-old students’ reading strategies while
performing reading comprehension tests in English, Kazakh, and Russian. The low
performance of Kazakhstani 15-year-old students in the Programme for International
Students Assessment (PISA) (M=390 in 2009 and M=387 in 2018) in reading literacy may
be worrisome (OECD, 2019). It may indicate that young learners are not equipped with
“key knowledge and skills essential for full participation in society” (PISA, 2018). Poor
readers or students who have difficulties in reading may not properly use reading
strategies, and fail to understand the meaning of texts. An early assessment in reading
comprehension and reading strategies may be considered as one of the ways to identify
the causes behind the unfavorable results in reading literacy. Reading strategies are
essential while reading a text; they contribute to gaining meaning, and facilitate
comprehension (Garner, 1987, 1994; Mahdavi & Tensfeldt, 2013).

The study included young learners from seven secondary schools which were
randomly chosen. Students performed the tests in English, Kazakh and Russian, and they
also responded to questions about reading strategies. Participants were grade 8 students
(N=675). The research questions were as follows: (1) How well do the students perform
in each language test? (2) How often do the adolescents apply reading strategies while
reading? (3) What is the role of reading strategies in reading tests in one’s native language
(Kazakh and/or Russian) and in tests in English as a foreign language? The reading tests
in English, Kazakh and Russian were self-developed, the reading strategies questionnaire
was adopted from the Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory (MARSI),
Version 1.0 by Kouider Mokhtari and Carla Reichard (cf. Mokhtari & Reichard, 2002). Five
experts translated twice back and forth the reading strategies questionnaire into
students’ native language (Kazakh and Russian). All instruments were administered via
the eDia online platform for diagnostic assessment. Cronbach’s alpha showed good
reliability in all instruments: for the reading tests in the three languages, « was .93, and
for the questionnaire, it was .90.

Although students had moderate results in all languages (English: M=41%, SD=24.54;
Kazakh: M=50%, SD=27.91%; Russian: M=56%, SD=30.52%), the reading strategies
questionnaire indicated a medium score (M=2.69, SD=.487) of the strategies when
reading academic materials. Interestingly, regression analysis showed that R-squared did
not equal zero, albeit the correlation between the model and the dependent variables
were statistically significant. Findings indicate that reading strategies in grade 8 affect
reading outcomes, and the probability that students may use several other strategies
while performing reading tests may be evident.
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A szocidlisprobléma-megoldds a személykdzi problémak megoldasara iranyuld
motivacids-kognitiv-érzelmi-viselkedéses folyamat (Chang et al., 2004), mely elkiilonit-
het6 a problémak és a megoldas iranti viszonyulasi (pozitiv és negativ) és a megoldasi
részfolyamatra, utébbi esetében harom f6 stilus (raciondlis, impulziv, elkeriil6)
azonosithat6. A szocidlisprobléma-megoldassal kapcsolatos kutatdsok alatamasztjak,
hogy az 6vodasok életkori-kognitiv-nyelvi sajatossagai miatt 6vodasok korében nehe-
zebben tarhatd fel, hogy miként viszonyulnak tarsas problémaikhoz, és azokat milyen
médon oldjak meg. Ujabb kutatdsok felhivjdk a figyelmet arra, hogy e korosztily
problémamegoldasanak jobb megismerése érdekében a kérdbives mdodszerek mellett
célszer( vizudlis elemeket tartalmazo eszkozoket is alkalmazni. A 2021 tavaszan végzett
kismintas mérés célja vajdasagi 4-6 évesek (N=38) szocialisprobléma-megoldasanak
feltarasa volt egyrészt a sziil6k és a pedagégusok véleményének, masrészt az 6vodasok
kozvetlen mérésével. A csaladihattér-kérdéiv kitoltése mellett a sziil6k és a pedagdgusok
a Képességek és Nehézségek Kérdoiv (Gervai & Székely, 2005) és a Szocialisprobléma-
megoldas kérdbivvel (Kasik & Gal, 2014) jellemezték gyermekeiket; mig az 6vodasokat a
Helyzet- és személyspecifikus problémamegold6 gondolkodas (Kasik & Gal, 2014) és az
altalunk kidolgozott Torténetek és rajzok az 6vodaskori problémamegoldas eszkozzel
mértiik. Ez utébbi lefedi Chang és munkatarsai (2004) modelljét, igy lehetévé teszi a
gyermekek kozvetlen mérését verbalis és vizudlis eszkozokkel egyarant. A sziilék és
pedagbégusok eredményei alapjan igen jelentés az eltérés az anydk, az apak és a
pedagégusok itéletei kozott, akarcsak egy korabbi (2014) mérés soran. A pedagégusok
szerint az Otévesekre jellemzd leginkabb a negativ érzelmek kimutatasa, emellett a
problémamegoldas terén legkevésbé jellemz6 a hatévesekre a felnéttek iranti pozitiv
viszonyulas. Az anyak és apak véleményei ellentmondanak a pedagégusok véleményével,
miszerint a gyermekre kevésbé jellemz6 a negativ érzelmek kimutatasa, és jellemzdbb a
problémak iranti pozitiv viszonyulds. A gyermekek kozvetlen mérése soran kapott
eredmények alatamasztjdk a korabbi kutatasok adatait, miszerint a gyermekek
viszonyuldsa mindharom életkorban pozitiv, valamint a problémamegoldas az életkor
elérehaladtaval egyre tudatosabb, és kiillonb6z6 helyzetekben mar kdérvonalazédnak a
dominans megoldasi stilusok. A négyéves gyermekekre leginkdbb az elkeriilés és az
impulziv problémamegoldasi stilus, mig helyzetenként az o6t- és hatévesekre a
pedagégusoktol vald segitségkérés volt jellemzd. A vizsgalat eredményei szamos Uj
informaciét nyudjtanak a vajdasagi gyerekek szocialisprobléma-megoldasarol, melyekrdl
eddig nem alltak rendelkezésiinkre adatok. A tervezett nagymintas mérés megvaldsitasa
Magyarorszagon és a Vajdasagban hozzasegit ahhoz, hogy az adatok alapjan fejleszt6-
program késziiljon.
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A maladaptiv perfekcionizmussal jellemzett serdiil6k szocidlisprobléma-megoldasanak
egyik igen fontos jellemzdje a problémahoz valdé negativ viszonyulas, illetve a prob-
lémahelyzetbdl valé minél gyorsabb kilépés, amennyiben ugy érzékelik, hogy megoldasuk
nem felel meg maximadlisan az altaluk vagy a koérnyezetiik altal megfogalmazott
elvarasoknak. A kétéves (2020-2022) kovetéses vizsgalatot 11-12 éves és 16-17 éves
didkokkal kezdtiik meg (N=432), és azt elemeztiik, milyen aranyban fordul el koriikben
adaptiv és maladaptiv perfekcionista, milyen kiilonbség azonosithaté kortarsakkal
kapcsolatos problémaik megoldasaban, bevonva az elemzésbe a szorongast is, mivel
ennek szerepe az elkeriil§ viselkedésben és f6ként a maladaptiv perfekcionizmusban
jelentds. A szocialisprobléma-megoldas mérésére az SPSI-R-t (D'Zurilla et al,, 2002), az
allapot- és a vonasszorongas mérésére a STAI-C-t (Sipos et al, 1978) hasznaltuk. A
perfekcionizmus jellemzodinek feltarasara az APSR-t (Slaney et al,, 2001) és az FMPS-t
(Frost etal., 1990) alkalmaztuk, melyekkel a személyes, a kornyezett6l szarmazo és kiilon
a szUl6i elvarasok, a kételkedés, a hibazastdl valo félelem, a megfelelés hianyanak érzése
és a rendezettség, rendszeretet jellemz6i azonosithatéok. Mindegyik méréeszkoz
mindegyik életkorban és mindegyik mérés alkalmaval megbizhatéan mért. Az APSR-en
elért eredmények alapjan mindkét évben kozel hasonlé a nem perfekcionistak, az adaptiv
és a maladaptiv perfekcionistdk aranya, mindkét életkorban a perfekcionistdk harmada a
maladaptiv perfekcionizmus jeleit mutatja. Rajuk jellemz6 legnagyobb mértékben a
negativ problémaorientacié és az elkeriild viselkedés, valamint erds a kapcsolat a
megfelelés érzésének hianya és a vonasszorongas kozott. Ez az Osszefiiggés a 11-12
éveseknél is azonosithat, ami azért kiemelt eredmény, mert a nem perfekcionista 11-12
évesek korében a pozitiv orientacio értéke jéval magasabb és az elkeriilés értéke sokkal
alacsonyabb. Ezek az eredmények alatamasztjak a kiilfoldi kutatasi adatokat, és arra
hivjdk fel a figyelmet, hogy az iskolai nevelés sordn mindenképpen sziikséges a
jelenleginél mélyrehatébban foglalkozni a perfekcionizmus serdiilékori okaival,
alakulasaval és kovetkezményeivel, megfelel6 pedagogiai eszkozokkel segiteni kell az
adaptivitas er6sodését, illetve kezelése soran figyelembe kell venni mas teriiletekkel valé
kapcsolatat. E felmérésbdl is tgy latszik, a maladaptiv perfekcionizmusnak a tarsas
problémak nem hatékony megoldasaval és a szorongassal is egyre szorosabb a kapcsolata
serdiilékorban, és e kapcsolatrendszer kevésbé hatékony életvezetést eredményezhet.

A kutatds alatt Kasik LdszIé Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban és UNKP (Bolyai+) észtondijban
részestilt.
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A szocidlisprobléma-megoldas mérésére vilagszerte ez egyik leginkabb alkalmazott
mérdeszkoz az SPSI-R (Social Problem-Solving Inventory-Revised, D’Zurilla et al., 2002)
kivalé pszichometriai mutatéi miatt. E kérddiv faktorai koziil kett6vel a problémahoz valé
viszonyulas, a megoldasi hajlanddsag és az énhatékonysag (pozitiv és negativ orientacid),
harommal a megoldasi stilusok (racionalis, impulziv, elkeriil6) er6ssége mérhetd. Szamos
iskolai fejleszt6program alapjat képezik az ezzel kapott eredmények. Mindezek ellenére
tobb olyan mérdeszkozt készitettek mar, amely a problémamegoldas ezen 6t - vagy tobb
- teriiletét méri, am a faktorok tartalma bdvebb, a kijelentések tobb aspektus mentén
meghatarozottak.

Az impulzivitas olyan allandé, személyiségvonas jellegii tulajdonsag, amely hirtelen és
atgondolatlan cselekvésre utal. Ezek a cselekvések rendszerint kockazatosak, és gyakran
negativ kovetkezményekkel jarnak. Az impulzivitas szamos, egymast6l markansan eltérd
pszichopatolégiai szindréma tiineteként is jelentkezik, pl. antiszocialis személyiségzavar,
fligg6ségek, ADHD, ennek kovetkeztében tobb olyan mérdeszkozt is kidolgoztak, amely a
személyiség ezen Osszetevdjét méri. Ezek koziil az egyik leggyakrabban hasznalt teszt a
Barratt Impulzivitas Skala, illetve az Impulziv Viselkedés Skala (Lynam, 2013), és szintén
ezekhez hasonld személyiség-osszetevét vizsgal a Szenzoros Elménykeresés Skala V.
(Horvath et al., 2021). Az el6adas soran az impulzivitassal kapcsolatos elméleti és mérési
problémakat és lehet&ségeket ismertetjiik, illetve ezek alapjan egy 1j, az impulziv
problémamegoldé viselkedés mérését lehet6vé tevé kérd6iv koncepcidjat. Az SPSI-R
impulzivitas faktora az idegesség, a dontésképtelenség, vagy ellenkezdleg, a hirtelen, a
kovetkezményekkel nem szadmold viselkedést tekinti impulzivnak, ami alapjan
diszfunkcionalis megoldoi stilusnak tekinthet6. Azonban el6fordulhatnak olyan esetek is,
amikor az impulziv problémamegoldas funkciondlisnak bizonyul, és e jellegét az eddigi
mérdeszkozok kevéssé hangsulyozzak, mivel legtobbjik nem kontextusfiigg, ami
alapvetd szerepet jatszik az érzelmi folyamatok értelmezésében.
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A SZOCIALIS KOMPETENCIA NEHANY OSSZETEVOJENEK FEJLESZTESI
LEHETOSEGEI SERDULOKORBAN — MODSZEREK ES PROGRAM

Balogh-Pécsi Anett
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: fejleszt6program; dramapedagégia; tarsas problémak megoldasa

Magyarorszagon a szocidlis kompetencia kiillonb6z6 6sszetevéit fejleszté programok
szama igen csekély, azonban a hatékony és sikeres tarsas miikodéshez elengedhetetlen az
OsszetevOk (szocialis képességek, készségek, motivumok) tudatos, megbizhaté adatokon
nyugvo intézményes fejlesztése (Zsolnai, 2013). Az altalunk kidolgozott program soran
egylittesen torténik a szocialisprobléma-megoldas és a megkiizdési stratégiak fejlesztése
az asszertiv kommunikaciéra fokuszalé gyakorlatokkal, valamint dramapedagoégiai
eszkozokkel. A szocidlisprobléma-megoldas, vagyis a tarsas probléma megoldasara
iranyuld kognitiv-érzelmi-viselkedéses folyamat (D’Zurilla et al, 2004) orientaciés
részfolyamata (pozitiv vagy negativ) nagymértékben meghatdrozza a megoldoéi stilust
(racionadlis, impulziv, elkeriil6), befolydsolja az egyén helyzettel valé kognitiv-érzelmi-
viselkedéses megkiizdését, és mindebben kiemelt szerepet jatszik az egyén kommu-
nikacios stilusa (pl. asszertiv, szubmissziv, agressziv). A kommunikaciés stilus
azonositasaval, tudatositasaval a tarsas szituacidéban el6fordulé problémahelyzetek és
lehetséges megoldasok nagyobb mértékben azonosithatok, illetve a frusztraciét okozé
helyzet meg is el6zhetd. A programfejlesztés alapjaul szolgald, 10-11 évesekkel (N=145)
végzett pilotmérés célja a harom pszichés 0Osszetevd (asszertiv. kommunikacid,
szocialisprobléma-megoldas, megkilizdési stratégiak) egyiittes vizsgalata, kapcsolatuk
feltarasa volt. A mérési adatok alapjan szoros kapcsolat all fenn a problémamegoldas és a
megkiizdési stratégiak kozott; a pozitiv orientacio-racionalis stilus kapcsolatot mutatd
didkokra jellemzé leginkabb az asszertiv kommunikacio, és leginkabb az elkertld stilust
didkok alkalmaznak passziv vagy szubmissziv kommunikaciés formakat. A fejlesztd-
program egységeit els6sorban a résztvevdék szocidlis problémainak, életkori kognitiv-
érzelmi sajatossagainak, a felhasznalt kérdéivek faktorainak figyelembevételével
dolgoztuk ki. Mindezt kiegészitettilk azokkal a dramapedagogiai eszkozokkel (pl.
torténetmesélés, dramatizalas), amelyek egy nemzetkozi kutatds (DICE, 2010)
eredményei alapjan igen jol tdmogatjdk a hasonld céli programok hatékonysagat. A
program 3 egységet tartalmaz, id6tartama 40 hét (heti 1,5 6ra). Az el6adas elsé felében a
kutatas modszerét és f6bb eredményeit, a masodik részében a fejlesztéprogram fébb
elemeit és a mar fut6é program néhany tapasztalatat ismertetjiik.
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While there is an ever growing body of empirical studies on mastery motivation and its
role in child development and the learning environment, there is a lack of data on subject
specific mastery motivation. The aim of this paper is to present the validation of the
Romanian and Russian versions of the Subject Specific Mastery Motivation Questionnaire
(SSMMQ) with a focus on concurrent validity.

Mastery motivation stimulates a child to attempt to master a skill or task that is at least
moderately challenging for him or her (Barrett & Morgan, 2018). SSMMQ assesses
students’ motivation to persist and express mastery pleasure in specific academic
contexts such as reading, mathematics, science, English as a foreign language, arts and
sports (Jézsa, 2014; J6zsa et al., 2017). The instrument was developed based on the
Cognitive/Object Persistence (COP) and the Mastery Pleasure (MP) scales of the
Dimensions of Mastery Motivation (DMQ18), and it was validated in Hungary and Taiwan,
but its concurrent validity has not been explored yet. We assumed that the subject specific
scales of SSMMQ correlated with the COP of DMQ18 and that the School Mastery Pleasure
(SMP) of SSMMQ correlated with the MP of DMQ18.

SSMMQ (including Reading, Science, Math and English as a Foreign Language Mastery
Motivation and School Mastery Pleasure scales) and DMQ18 were administrated to a non-
random sample of 11-year-old students attending Moldovan schools with Romanian
(112) and Russian (162) languages of instruction. Concurrent validity was ascertained
based on the magnitude of the observed correlation coefficient after establishing the
construct validity of the Romanian and Russian versions of SSMMQ using structural
analysis.

The empirical analysis has revealed sound psychometric properties of both SSMMQ
versions determined by Cronbach’s alpha, McDonald’s omega, AVE, and HTMT. The five-
factor structure of SSMMQ was confirmed by confirmatory factor analysis that yielded an
acceptable model fit. The four subject specific scales (reading, science, mathematics and
English mastery motivation) of SSMMQ had the highest correlation with COP in the
Romanian and Russian versions compared to the rest of the DMQ18 scales. The SMP scale
had the highest correlation with the MP scale in the Russian version, whereas in the
Romanian version of SSMMQ, SMP did not have such a prominent correlation with MP in
comparison with the rest of the subject specific scales, though its value was strong enough
to establish the concurrent validity. Thus, the present paper provides preliminary
empirical demonstration of the concurrent validity of SSMMQ and the COP and MP scales
of DMQ18.
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Researchers have reported that students with mild intellectual deficits (MID) may have
lower motivation than students without disabilities (e.g., Deci, 2003). More recent
research, however, fails to provide robust evidence for a motivational deficit in
individuals with intellectual disabilities. Empirical data suggest that the motivation of
students with intellectual disabilities are of a similar or even higher level than that of their
typically developing peers (e.g., J6zsa & Fazekasné, 2007). Few studies have investigated
mastery motivation (MM) in children with MID. This study aimed to compare the MM of
Hungarian school children with MID with the MM of those developing typically. The study
adopted a cross-sectional design involving 1550 participants aged between 9 and 14
years, who were randomly selected across grades 3, 5, and 7 in Hungary. All the MID
students attended special education schools (n=556), while typically developing children
were from general education (n=644). We used identical measures for typically
developing and MID students. Mastery motivation was assessed from two perspectives:
(1) teachers’ ratings and (2) self-ratings of students. Teachers rated the children on MM
using the Hungarian version of Dimensions of Mastery Questionnaire (DMQ 17; Morgan,
1998; Busch-Rossnagel & Morgan 2013) while students’ self-report questionnaires were
adapted versions of DMQ17 for students with MID (Jézsa, 2007; J6zsa & Fazekasné, 2007;
Jézsa & Molnar, 2013). DMQ 17 for teachers and students’ self-report questionnaire both
had good reliabilities (.924 and .797, respectively). Although nationally there are no
differences in parents’ education, for this sample, there was a significant difference in
parents’ education between the two subsamples, that is, between children developing
typically and children with MID (Mann-Whitney test: mothers’ education: z=17.01
p<.001; fathers’ education: z=16.10 p<.001). Findings revealed that correlations between
students’ self-ratings and teachers’ ratings were moderate. In addition, MID children’s
self-reports and teachers’ rating of mastery motivation were related. We also 1Q matched
typically normal (n=192) and MID students (n=229), and compared their MM. There was
no significant difference in the cognitive persistence scale (t=0.35, p=.73), however, there
were significant differences in all the other MM subscales (t=-1.85-3.12, p<.01). Similarly,
there was no significant difference in cognitive persistence (t=-0.01, p=.99), mastery
pleasure (t=-0.28, p=.78), and social persistence with children (t=1.52, p=.13) in students’
self-reports, but there were significant differences in gross motor and social persistence
with children. Typically developing and MID students had comparable cognitive
persistence, either self-reported or rated by teachers.

This research was supported by the National Research, Development and Innovation Office, Hungary,
under Grant NKFIK124839.
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The affective filter hypothesis concerns the important role of motivation in English as a
foreign language (EFL) reading (Krashen, 2011). Based on this, in 2013, Komiyama
assessed adult L2 students’ reading motivation (RM) involving dimensions of the
Motivation for Reading Questionnaire (MRQ) by Wigfield and Guthrie (1997). In our
study, we also adapted the MRQ. Participants were 204 Indonesian undergraduate
students. Using explanatory and confirmatory factor analysis, we found that eight sub-
dimensions out of eleven could be confirmed with acceptable fit indices. The sub-
dimensions were categorized into three dimensions - self-efficacy, intrinsic-extrinsic
motivation, and social aspects of motivation. We also assessed undergraduate students’
reading motivation after exploring their extensive reading (ER) involvement. We used a
questionnaire which was developed based on the principles of ER by Day in 2015 to
explore students’ ER involvement. The aims of this research were to assess students’
differences in extensive reading involvement (ERI) and reading motivation based on their
attitudes towards English and English proficiency levels (Lee & Lo, 2017). This research
applied two questionnaires to reveal ERI and RM of 800 undergraduate students in
Indonesia. The item reliabilities of the ERI and the RM questionnaires were high. The
statistical analysis showed that ERI and RM had a quite high correlation (r=.707, p<.001).
We found significant differences in students’ ERI based on their attitudes towards English
(p<.001) and English proficiency (p<.001). We also discovered differences in their RM
based on their attitudes towards English (p<.001) and English proficiency (p<.001).
Across students’ attitudes towards English, it was explored that the more they liked to
learn English, the more they got involved in ER. Across English proficiency levels, pre-
advanced (M=78%p) and upper-advanced students (M=78%p) dominated ERI.
Regarding reading motivation, we found that there were significant differences in
students’ self-efficacy, intrinsic-extrinsic motivations and social aspects based on their
attitudes towards English (p<.001) and based on their English proficiency levels (p<.001).
However, while pre-advanced students were more dominant in self-efficacy (M=72%p)
and intrinsic-extrinsic dimensions (M=77%p) than those with other proficiency levels,
upper-advanced students were dominant in the social aspects of motivation (M=81%p).
The findings confirmed that EFL teachers can assess students’ ERI by applying the ERI
questionnaire. The ERI questionnaire gives an alternative for ER researchers to explore
students’ extensive reading involvement outside the classroom, which confirms Day’s
theory. Furthermore, self-efficacy and social aspects are motivational goals in English
reading that teachers can target when conducting an ER program for Indonesian
undergraduate students, especially for pre-advanced and upper-advanced students.

The research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences.
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This study presents the results of a research with the Questionnaire about Students’
Motivation for Creativity (QSMC). The aim of this study was to check the validity and
reliability of the questionnaire. More specifically, (1) to verify the reliability of the
dimensions and scales formulated based on the theoretical background; (2) to test the
empirical fit of the theoretical model; and (3) to check the correlation coefficient of the
scales to explain relations between them.

The creative potential of a person cannot be fully realized if the person is not motivated
to do it. In turn, creative solutions cannot be found if a person is not motivated to apply
skills (Runco, 2005). The theoretical review revealed a number of researchers who
examined the relationship between creativity and motivation (Amabile et al., 2005;
Eisenberger & Aselage, 2009; Eisenberger & Shanock, 2003). Despite the strong influence
motivation has on the field of creative design, scholars and teachers quite often evaluate
creativity without realizing the underlying motivational factors that affect design
activities.

The QSMC is a self-designed questionnaire which consists of 39 items. Participants are
asked to express how much they agree or disagree with a particular statement of the
questionnaire (5-point Likert scale). The study involved Russian art and design students
from Kazan Federal (Volga Region) University (N=193; M=21.63; SD=3.052). Students’
responses were analyzed with IBM SPSS V25.

Reliability for both the creativity and the motivation dimension was high (Cronbach’s
a=.822, and Cronbach’s a=.712, respectively). Exploratory factor analysis (EFA) showed
that KMO was .914 for the creativity dimension. In line with the theoretical model, the 19
items of creativity were divided into four subscales (divergent thinking, originality of
ideas, persistent attitude, and intellectual risk-taking). As for the motivation dimension,
EFA showed that KMO was .752. The 20 items of the motivation dimension were divided
into four subscales (intrinsic motivation, achievement motivation, failure avoidance
motivation, and extrinsic motivation), which matched the theoretical model. Divergent
thinking, originality of ideas, persistent attitude, intellectual risk-taking, intrinsic
motivation, and failure avoidance motivation correlated significantly with each other.
Thus, we may conclude that QSMC is a valid instrument.
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Kulcsszavak: helyesiras készsége és képessége; expressziv tesztvaltozat; oppozicids
szoparok

A kisgyermekkori nyelvi fejl6dés, és ezen beliil a beszédhanghallas és/vagy fonolégiai
tudatossag mérése, fejlesztése kiemelt szerepet kap. Az emlitett feladattipusokat
tartalmazé iskolakésziiltségi tesztek, korai szlirévizsgalatok széles korben elterjedtek,
viszont ezen tesztek kozos jellemzéje, hogy a gyermekektdl az implicit, azaz a
beszédhangok tulajdonsagait masok ejtésében felismerd, készségszintjét vizsgalja. A
gyermekek képességeinek vizsgalatara, valamint a késébbi helyesirasi készség pontosabb
elérejelzése céljabol viszont megbizhatébb képet mutat az implicit felismerési modot
meghalad6, explicit mdédon torténd vizsgalat, amely sordn a gyermek mar nemcsak
passziv felismerd, hanem aktiv, 6nén ejtését megfigyeld résztvevd. Az implicit technikat
koveti a DIFER programcsomag (Nagy et al., 2004) beszédhanghallast mér6 résztesztje is.
Jelen kutatasunkban ezen résztesztet alapul véve olyan tesztfejleszt6 eljarast prébaltunk
ki, amely a beszédhanghallas explicit szintjére koncentral. A munka célul tlizi ki az explicit
valtozat megbizhatésaganak, valamint a gyermekek teszten elért teljesitményének és
készségszintjének vizsgalatat.

A minta egyéni mintaszervezés altal, dnkéntes csatlakozas alapjan, budapesti 6vodak
és altalanos iskolak részvételével valosult meg 2019 novemberében (N=523). A teszt-
valtozatban a beszédhanghallas részteszt 60 itemébdl 22 oppozicids szopart emeltiink ki.
A gyermekek 6nall6 ejtésiik alapjan dontotték el a zongésség, az idGtartam, a képzéshely
és -mod és a hangkihallas készségosszetevoit. A mérés szemtdl szembeni adatfelvételi
moéddal, mérébiztosok segitségével valdsult meg. A teszt megbizhaténak bizonyult
(Cronbach-a=0,90). A teszt megbizhatdsidga itemkihagyassal nem novelhets. A
gyermekek a teszten Osszességében 48,86%-ot értek el (SD=46,95%). Az itemek
vizsgalata soran szembet(ing a kiemelked§ szorasérték, amely harom item esetében is
elérte az 50%-ot. A legalacsonyabb szérasérték is magas, 34,6%-os értéket mutat. A
feladatok nehézségének és a gyermekek képességszintjének feltarasara a Rasch-modellt
alkalmaztuk (EAP/PV=,84). Az itemek a képességskala széles spektrumat lefedik (-2,07;
2,42).

A kapott adatok alapul szolgalnak a tesztfejlesztés kovetkez6 1épéséhez, a nagy
szorasértéket mutatdé oppoziciés széparok Kicseréléséhez és a tesztvaltozat Ujboli
kiprébalasahoz. A kutatas jelentds, hiszen a magyar helyesirasi rendszer latin betlis,
hangjelolé (homomorf) és értelemtiikrozé irasrendszer. A beszédhanghallds korai,
implicit és explicit médon torténd monitorozasa altal a tovabbiakban feltételezhetd, hogy
a helyesiras készség-/képességalapu fejlesztésével a nem szabalyalapu helyesirasi hibak
szama csokkenthetd.
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Kutatasunkban piarista iskoldk tanuléinak sziileit kérdeztiik meg az iskolavalasztas
motivumairdl, az iskolai célokkal és a sikerességgel kapcsolatos nézeteikrdl és
elvarasaikrdl. Korabbi hazai kutatasok (pl. Kopp, 2005; Pusztai, 2004, 2009, 2020) mellett
kilfoldi vizsgalatok is hangsulyt fektettek az egyhazi iskoldk nevelési elveinek és
arculatanak leirasara és ezek sziil6i percepcidjara. A szil6k szubjektiv megérzéseinek
fontossaga (ter Avest et al., 2015), az egyhazi iskoldk arculatkialakité torekvéseinek
elemzése (Trivitt & Wolf, 2011) mellett objektiv, tantervi jellegi kiilonbségekrdl is
rendelkezésre allnak empirikus adatok (Applebee, 1992). Kutatdsunkban feltarjuk, a
kezdé (5., 7., 9., illetve orientacids) évfolyamokra jelentkezdk sziilei milyen elvarasokat és
nézeteket fogalmaznak meg.

A vizsgalatba hét piarista iskola diadkjainak sziileit vontuk be egy online kérdoiv
segitségével 2021 decemberében és 2022 janudrjaban. A 270 f6s mintat eredményezd
vizsgalat kérdéscsoportjai: (1) dichotém valtozé egyes objektiv tényezdkrol (pl. jart-e
mar csaladtag az intézménybe); (2) otfoku Likert-skalas kérdéscsoportok a pedagdgiai
célokrdl az elvarasok és a megvaldsulas tekintetében, a valldsos nevelés iskolai
feladatairdl, a gyermek egyéni jellemz6irdl; (3) constant sum tipust kérdés az iskolai
sikerességrdl; (4) hattérvaltozok a tanul6rdl és a csaladrol.

A feldolgozas folyamatban van, de mar tapasztalhaté a varhatd kovetkeztetések ereje.
Pedagdgiai értékelési szempontbol kiemelhet6k egyes pszichometriai jellemzdk, igy a
Likert-skalas kérdéivegységek Cronbach-alpha értékei: oktatasi célok (20 item) 0,87,
nevelési célok (20 item) 0,93, vallasos nevelés (10 item) 0,79, a gyermek jellemzéi
(9 item) 0,86. A leir¢ statisztikai jellemz6k koziil az egyes tanulési teriiletek fontossagat
illetéen a sziil6k az idegennyelv-oktatds és a matematika mellett hangsilyozzdk a
tehetséggondozas és az életpalya-tervezés fontossagat (4,60 vagy magasabb atlaggal),
ugyanakkor kevésbé fontosnak itélik a zenei és képzémiivészeti képzést (3,41). A vallasos
nevelésben leginkabb az erkodlcsi nevelés jelentGségét (4,76), legkevésbé a bibliai
szovegek megismerését (3,87) itélik fontosnak.

Az 6sszefiiggés-vizsgalatok gazdag lizeneteibdl kiemeljiik az oktatasi-nevelési célok
rendszerére kapott klaszteranalizis eredményét, mely egyrészt tantargycsoportokat
helyez fékuszba, masrészt utal ra: szoros egyiittjarast éreznek a sziil6k a ,piarista
szellemiség”, az egyhazhoz tartozas élménye, a csalad partnernek tekintése, a gyermek-
koézpontisag és a lelkipasztori munka kozott.

Eredményeink az intézmények beiskolazasi stratégidinak és pedagdgiai programjai-
nak elemzése mellett altalanos tanulsadgokkal szolgalnak az iskolavalasztas tényezdirdl,
tdgabban pedig az iskola céljairdl, kapcsolatrendszerérdl, a tarsadalomban betoltott
helyérdl, hozzajarulva a téma id6szer( diskurzusahoz.

A kutatds a Kildté Piarista Pdlyaorientdcids és Munkaerdpiaci Fejlesztd, Mddszertani Kézpont
tdmogatdsdval készlilt.
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A ROMAN TANNYELVU ISKOLAKBAN MAGYAR ANYANYELVET TANULO
KISISKOLASOK SZAMARA KESZULT TANTERV ELEMZESE

Majzik Tamas
Moldvai Csdngémagyarok Szévetsége;
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdny MA szak

Kulcsszavak: tantervelemzés; kisebbségi oktatas

El6addsomban a romdan tannyelvii iskoldkban magyar anyanyelvet tanulé kisiskolasok
szamara késziilt tanterv elemzését mutatom be a Moldvai Csangémagyar Oktatasi
Program szempontjabol. Kutataisomban a dokumentum belsd és kiils6 Osszefliggéseit
vizsgalom.

A hataron tuli magyarsag, koztiik a moldvai csingémagyarok magyar nyelvi fejlesztése
kiemelt ligy, de a kritikai vizsgalatok szama csekély a témaban. Kadar tanulmanyaban
(2016) bemutatja a magyaroktatas magyar tannyelvii osztalyokon kiviili lehet4ségeit.
Véleménye szerint az ehhez kapcsolédé tantervek alkalmatlanok a tanérai vagy tan6ran
kiviili alkalmazasra. Egyik legnagyobb hidnyossaguk, hogy nem teremtenek lehet6séget a
nyelvi rehabilitacid kisiskolas kortdl késébb torténd megkezdésére. Gal (2010) a nyelvi
revitalizacié nemzetkozi példait foglalja 6ssze. Kiemeli, hogy a revitalizacios célu oktatas
tantervei nem kizardlag a nyelv elsajatitdsat biztositjdk, hanem a kultira fontos
elemeinek tovabbadasat is. Foris-Ferenczi és Péntek (2010) kiemelik, hogy a romaniai
magyar kisebbségi tantervfejlesztési folyamatok nem épitenek az empirikus kutatasokra,
a fejlesztési tervek és programok hatasvizsgalatara.

Dokumentumelemzésem sordan a tanterv koherenciajat, Kkonzisztenciajat és
kongruenciajat vizsgalom Szebenyi (1997, 2004) tantervelemzési modellje szerint. A
vizsgalat alapjan megallapithat6, hogy a dokumentum a magyar nyelvi alapkompetenciak
fejlesztését hatarozza meg els6dleges célként, de nem reflektal kell6képpen a helyi
tdrsadalom viszonyaira, illetve nem veszi figyelembe az erdteljes nyelvi és kulturalis
asszimilacié oktatasra gyakorolt hatdsait. A nyelvcsere folyamataban 1évék nyelvi
rehabilitaciéjanak mddszertani specifikumait (pl. magyar mint idegen nyelv oktatasa)
nem tartalmazza a tanterv. A dokumentum célként tiizi ki a tanulas eredményességét
befolyasol6 gondolkodasi miiveletek és értelmi képességek fejlesztését, de ennek
tényleges megnyilvanulasai hidnyoznak a tantervbol.

Elméleti kutatdsom eredményei a tanterv tovabbfejlesztésének lehetéségeit mutatjak
meg a tanitasi-tanulasi folyamat optimalizaciéjanak tAmogatasaban, emellett megalapoz-
zak a témaban folytatott tovabbi gyakorlati kutatasokat is.
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SCIENCE TEACHERS’ BELIEFS: A BIBLIOGRAPHIC SURVEY

Sara Souza Pimenta *, Edit Katalin Molnar **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education

Keywords: science teachers; teachers’ beliefs; science education

Beliefs have been defined as “embodied conscious and unconscious ideas and thoughts
about oneself, the world, and one’s position in it, developed through membership in
various social groups, and considered by the individual to be true” (Cross, 2009, p. 326).
Beliefs can be explained as the cause of choices that individuals make throughout their
lives, facilitating how people perceive, judge, and act in different situations (Pajares,
1992). In teachers’ case, beliefs can influence how they teach subjects, how they act in the
classroom, or how they relate to students. Although understanding teachers’ beliefs can
lead to changes in education, this research area is still relatively neglected by some of the
non-Anglo-Saxon countries, for example Brazil (Lyra, 2019) or Hungary. This
bibliographic survey aims to identify Brazilian research focusing on the beliefs of in-
service teachers who teach chemistry, physics, biology, or natural sciences at the upper
secondary level; they are grouped under the term science teachers. The search was
carried out using the Proceedings of the National Meeting on Research in Science
Education (ENPEC), the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) of the
Brazilian Institute for Information in Science and Technology (IBCT), and indexed articles
on Scielo and Web of Science databases in the fields of education and psychology. These
resources were chosen because they have a high impact on Brazilian publications. The

” o« »” o« ” o«

descriptors used were “beliefs”, “teacher’ beliefs”, “educational beliefs”, “science teacher’s
beliefs”, “chemistry teacher beliefs”, “physics teacher beliefs”, “biology teacher beliefs”;
all consulted in Portuguese, Spanish and English. No temporal restriction was applied. As
aresult, 40 texts were identified. 23 focused on learners, teacher trainees, and trainers in
initial teacher training. 17 texts discussed specifically the beliefs of science teachers who
teach at the upper secondary level: five papers, five articles, six dissertations, and one
thesis. The research questions vary by subject taught. For physics teachers, they are self-
efficacy beliefs related to teaching, epistemological and didactic-pedagogical beliefs. For
teachers of biology, it is how their religious beliefs can influence the teaching of topics
such as the origins of life or evolution. For chemistry teachers, it is beliefs related to
working in collaboration with peers. In sum, although the importance of understanding
teachers’ beliefs has been emphasized internationally, such research is scarce in Brazil. In
general, knowing teachers’ beliefs may help policymakers and researchers to propose
effective curricular changes, and it may also help teachers to act more efficiently in the
classroom. For science education, learning about in-service teachers’ beliefs has become
even more relevant, since these are important to overcome a traditionalist view of science
in order to make this discipline more attractive for students.
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TECHNOLOGY-SUPPORTED HYBRID INQUIRY-BASED LEARNING IN SCIENCE
EDUCATION

Lilla Bonus *, Laszloné Nagy **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Biology Methodology Group

Keywords: technology-supported learning approaches; inquiry-based learning; science
education

In the 21st century, learners need to acquire comprehensive skills that will enable them
to be successful and effective members of the knowledge-based society. Such 21st century
skills include problem-solving, critical thinking, creativity, collaboration, information and
communication technology (ICT) literacy, and inquiry skills. To date, emphasis has been
placed on the development of inquiry skills in science teaching, of which inquiry-based
learning (IBL) may be a suitable learning approach. However, open IBL has been widely
criticized. Most critics agree that they are too abstract for students, so they need support
to carry out their research. Some other challenges are the tremendous development of
technology and the problem of maintaining the interest of students. New hybrid
approaches to IBL can address these challenges. We selected different learning
approaches based on the following criteria: (1) technology supports the learning/
teaching process; (2) they respond to the challenges and expectations of science
education in the 21st century; and (3) IBL is combined with some other learning
approaches to increase the efficiency of the learning/teaching process. Consistently with
this, we identified four inquiry-based learning approaches in the international peer-
reviewed literature: project-based inquiry learning, game-transformed inquiry-based
learning, web-based collaborative inquiry learning, and simulation-based inquiry
learning. In this study, we define what these terms mean, what empirical evidence
supports their effectiveness, which levels of education they appear at, what learning
outcomes are achieved, and what similarities and differences exist between them. It is
important to mention that it is not enough to come up with more and more attractive
learning approaches, teachers are also need to be educated to recognize these
approaches, and introduce them into their teaching practice. Moreover, the biggest
constraint on the use of technology may be the pre-existing beliefs about technology itself.
This study draws attention to the huge pedagogical potential of these technology-
supported hybrid IBL approaches and the value of researching them. It also points out
that the application of these approaches depends to a large extent on teachers’ beliefs
about technology and science teaching and learning.

The research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN SCIENCE MOTIVATION, ATTITUDE TOWARD
SCIENCE, AND INDUCTIVE REASONING AMONG SCIENCE MAJOR STUDENTS
IN INDONESIA

Azizul Ghofar Candra Wicaksono *, Erzsébet Korom **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education
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Inductive reasoning is one of the factors that drive students’ intellectual development,
and have a positive influence on their learning performance (Klauer & Phye, 2008).
Inductive reasoning is important in science education, and can be influenced by affective
factors (Spinath et al., 2006). This study examined the role of affective factors (motivation
and attitude) in inductive reasoning skills.

146 science major students (87% female; Mag=20.12; SD=1.04) in Indonesia were
involved in this study. They completed an inductive reasoning test, a science motivation,
and an attitude toward science questionnaire in an online form. The science motivation
questionnaire consisted of 25 items in five categories (intrinsic motivation, career
motivation, self-determination, self-efficacy, and grade motivation) (Glynn et al,, 2011),
while the attitude toward science questionnaire consisted of 27 items in four categories
(anxiety, enjoyment, participation in science activity, and value of science) (Wendt &
Rockinson-Szapkiw, 2018; Summer & Abd-el-Khalik, 2018). The questionnaire used
Likert-type items that ranged from 5 (strongly agree) to 1 (strongly disagree). The
inductive reasoning test consisted of 32 items in four categories (figure analysis, figure
series, number analogy, and number series) (Adey & Csap6, 2012; Pasztor, 2016). A
correct answer scored 1 point, and a wrong answer scored 0.

The Cronbach’s alpha reliability and exploratory factor analysis showed good results
for science motivation (r=.975; KM0=.959, p<.05), attitude toward science (r=.937;
KMO0=.941, p<0.05), and inductive reasoning (r=.900; KM0=.826, p<.05). The mean
average of students’ science motivation was 3.609 (SD=0.618) and attitude toward
science was 3.209 (SD=0.676), while for inductive reasoning skills it was 0.658
(SD=0.277). Inductive reasoning had a positive correlation with science motivation
(r=.308, p<.05) and attitude toward science (r=.142, p<.05). Regression analysis also
revealed that the contribution of science motivation was 10.11% (r=.308, 13=.318; p<.001)
and attitude toward science was 2.03% (r=.142, 3=.143; p=.071). These variables
explained 12.14% of the variance of inductive reasoning skills, and they significantly
predicted the dependent variable, (F(145)=9.884, p<.001). The contribution of science
motivation and attitude toward science was not high in explaining inductive reasoning
skills. This result is supported by Van Vo & Csap6 (2021) who also found that the
relationship between motivation and inductive reasoning was not strong. However, there
are a lot of other variables in the affective or cognitive area which may explain inductive
reasoning skills. Thus, involving other variables is essential for a future study on inductive
reasoning skills.
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MATHEMATICS-RELATED BELIEFS AND TECHNOLOGY: A STUDY AMONG
SENIOR HIGH SCHOOL STUDENTS IN AN INDONESIAN CONTEXT
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Although much has been written about beliefs in mathematics, little attention has been
paid to specific student beliefs about mathematics in the 21st century including students’
use of technology as well as their beliefs concerning the role of technology in mathematics
learning. The purpose of this study is to describe the findings of empirical studies among
senior high school students (N=350) that aimed to explore students’ daily activities
dealing with technology, their beliefs about mathematics, and their beliefs about the role
of technology in mathematics in an Indonesian context. Several questions dealing with
daily life activity were asked. The Mathematics-related beliefs questionnaire (MRBQ)
developed by Op’t Eynde and De Corte (2003) and a questionnaire exploring students’
beliefs about the role of technology were administered. Results showed that 42% of the
students used digital technology for 6-10 hours per day, 17% of the students spent 1-5
hours per day on the internet. 80% of them used social media on a daily basis, and only
8% of them accessed learning resources every day. When asked about the most helpful
resource to establish understanding in mathematics, 5% of the students chose books,
70% said it was the teacher, 5% selected peers, 2% the parents as resources, and 18% of
the students opted for digital technology. 44% of the students believed that digital
technology had the potential to change the role of teachers. As regards a mathematics-
related belief system, exploratory factor analysis identified the following five factors:
beliefs about the role and function of the teacher, beliefs about mathematics learning,
beliefs about the self as a mathematics learner, beliefs about mathematics as a domain,
and beliefs about technology in mathematics learning. The results provide valuable
information for teachers to improve the quality of education in Indonesia. Teachers were
found to play the most important role in helping students understand mathematics.
Therefore, they should encourage students to actively use technology for learning
purposes.
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AZ IRANYITAS ES AZ ERTEKELES JELENTOSEGE A HOSSZU TAVU
SPORTOLOFEJLESZTESI PROGRAM (LTAD) MUKODESI RENDSZEREBEN:
A GYORSKORCSOLYA SPORTAG TAPASZTALATAI

Telegdi Attila, Bognar Jozsef
Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: hosszd tavu sportolofejlesztés (LTAD); kommunikacio; képzés; tovabb-
képzés

A versenysportban tevékenykedd edzék pedagdgiai szerepe egyre inkabb felértékel6dik
azaltal, hogy egy valogatott szint{i sportold tobb id6t tolt az edzbjével, mint otthon a
szll6kkel, illetve az iskoldban a tanaraival. A szakmdanak sziiksége van arra, hogy a
szakemberek, iskoldk, szakosztalyok és klubok pedagodgiai munkajat feltarjuk, megfeleld
kommunikacidval mérjiik, értékeljiik, ezaltal is el6segitve nemcsak a sportolok optimalis
fejlédését, hanem a klubnak és természetesen maganak a sportagnak is a sikerét (Biréné,
2011). Kutatasunk soran a Magyar Orszagos Korcsolyaz6 Szovetség gyorskorcsolya-
sportag szerepldinek kommunikacios és értékelési jellemzdit vizsgaltuk. Az el6adas célja
a sportszovetség és az edz6k kozotti irdnyitas, értékelés és visszajelzés aspektusainak, a
szovetség edzbkkel szemben tamasztott elvarasainak, értékelésének, ezzel Ossze-
fiiggésben az edz6k reakcidinak és onértékelésének bemutatisa. A kutatas soran félig
strukturalt interjikat alkalmaztuk, mely soran szovetségi vezetoket (n=3), klub-, illetve
valogatott edzb6ket (n=5), illetve versenysportolékat (n=5) vizsgaltunk. Az interjukat
Osszegeztiik, az O0sszegzéseket kérdésenként, az azonositott témakat kvalitativ médon
Osszehasonlitottuk. A sportszovetség altal kidolgozott Hossza tavd Sportoléfejlesztési
Program (LTAD) célja az edz6k szamara szakmai és pedagdgiai iranymutatast adni, amely
alapjan kialakitott sportszovetségi elvaras és értékelés, az edz6kre gyakorolt hatason tul,
kozvetve hatédssal van a sportolok személyiségfejlédésére, énképének, dnértékelésének
alakulasara és ezaltal a sportteljesitményére is. A kutatas eredményei azt mutattak, hogy
az edz6k nincsenek tisztaban azzal, mit var el a sportszovetség t6liik és a sportoloktdl az
LTAD teriiletén, hasonléan gondok vannak az egyértelmi és kovetkezetes kom-
munikaciéval, a sport mellett a tanulds fontossdganak kiemelésével, valamint a hosszu
tavu felkésziilés szemléletének és gyakorlatanak kialakitdsaval. Az edz6k ugy érzik, nem
kapnak rendszeresen visszajelzést, értékelést a munkajukkal kapcsolatban a sport-
szovetségtdl, mert hidnyos a sportszovetség és az edz6k kozotti kommunikacié és
egyuttal az egyiittm{ikodés is. Ennek kovetkeztében a sportol6k felé sem egyértelmiiek a
szovetségi LTAD-iranyelvek és elvarasok, illetve ezek sokszor nem azonosak az edz6i
elvarasokkal. Az edzd-sportold egyiittmiikodés és a sportteljesitmény sikerességének
egyik feltétele a sportszovetség elvarasainak megfogalmazasa és érvényre juttatasa az
edzok felé a folyamatos interakcion, visszajelzésen és értékelésen keresztiil. Kutatasunk
ramutat a versenysport egyes szerepldinek felel6sségére és hianyossagaira az elemzés és
értékelés teriiletén, a kommunikacié hidnyara, amely jelent6sen gatolja a pedagdgiai
folyamatokat és a rendszer hatékonysagat. A kutatas rdmutatott, hogy a sportszovetség
szerepe kiemelésre érdemes a folyamatok fejlesztésében. Erre kival6 lehetGséget ad a
képzés és a tovabbképzés rendszere, a szerepek és felelGsségi teriiletek kidolgozasa és az
egyuttmiikodés erdsitése.
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REFORMATUS TANULOK ,,COVIDOS” TANEVEKBEN KELETKEZETT NETFIT-
EREDMENYEINEK ELEMZESE A REFORMATUS PEDAGOGIAI INTEZETBEN

Banné Mészaros Aniko
Reformdtus Pedagdgiai Intézet
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A magyar koznevelési rendszer egyik kotelez6 mérése a tanulok fizikai allapotanak és
edzettségének mérését szolgal6 NETFIT-mérés. Ez az 5-13. évfolyamon tanuldk teljes
korét érinti.

Kutatdsunkban a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz fenntartdsdban miikod6 iskolak
didkjaink a 2019/2020-as és a 2020/2021-es tanévekben keletkezett eredményeit
vizsgaltuk, a kovetkezbkre keresve a valaszt:

A targyalt két tanévben a reformatus iskolaknak milyen aranyban sikeriilt a NETFIT-
adatfeltoltést megvaldsitani? Melyek voltak a legteljesebb kortien és melyek a
hidnyosabban feltoltott mérési teriiletek? A 2018/2019-es tanévhez viszonyitva a tanulok
teljesitménye milyen irdnyd és aranyd elmozduldst mutat? Az elemzéseket
korosztalyonkénti bontasban, kiilon a fidk, illetve a lanyok kérében végeztiik el.

9866 f6 (2019/2020-as tanév) és 6198 f6 (2020/2021-es tanév) mérési adataival
dolgoztunk (nagymintas adatfelvétel). Az adatokat kutatasi célra a Magyar Didksport
Szovetség bocsatotta a rendelkezésiinkre. Adattisztitast kovetéen leird statisztikai
modszerekkel dolgoztunk (atlag, szoras). A mérés kritériumorientalt, igy meghataroztuk
az egyes zonakba tartozok relativ gyakorisagat és a megoszlast. A megoszlasokat
nemenkénti, korosztalyonkénti bontasban készitettiik el mind a 9 mérési tertileten. Az
eredményeket sdvdiagramokon Aabrazoltuk. Megnéztiik az egyes mérési teriletek

A kutatas soran kérdéseinkre azt a valaszt kaptuk, hogy az el6z6 évek 90% feletti
adatfeltoltottsége 2019/2020-ban 28,9%-ra, 2020/2021-ben 18,1%-ra esett vissza,
vagyis a reformatus iskolak az orszagosnal kisebb mértékben tudtak teljesiteni a NETFIT-
adatszolgaltatast.

Az intézményenkénti feltoltottségre 2019/2020-ben a 30-40% vagy a 70-80% kozotti
aranyok, mig a 2020/2021-es tanévben inkadbb a szélsGséges értékek voltak jellemzdk, és
a 16-18+ korcsoportban elenyészé volt a feltoltott adatmennyiség.

A 9 mérési teriilet egyenkénti feltoltottségi aranya a reformatus iskolak korében a
2019/2020-as tanévben az orszagos arany kozelében, a 2020/2021-es tanévben pedig
minden teriileten néhany szazalékkal alatta volt.

A2019/2020-as tanévben az alloképességi ingafutas volt a legkisebb aranyban felmért
teriilet (20,7%), mig a kézi szoritderé6 (33,8%) a legnagyobb aranyban felmért teriilet.

A 9 mérési terlilet zonaeloszlasaban a 2018/2019-es tanévhez képest 2019/2020-ban
még nem volt 1ényeges eltérés, de a 2020/2021-es tanévben minden teriileten jelentds
teljesitményromlas kovetkezett be.

Atesttomegindex és a testzsirszazalék — f6ként a fiknal — gyenge vagy kozepes negativ
korrelaciéban allt a masik 7 mérési teriilet eredményeivel.

A hét mérési teriilet kozott taldltunk egymassal pozitiv, kozepes korrelaciéban 1éviket.

Faktoranalizissel meghataroztuk, hogy a 9 mérési adat koziil melyek azok, amelyekkel
egy adott tanulé eredménye ,tomorebben” leirhaté.

A kutatasi eredményeket - tovabbi felhasznalas céljabdl - a reformétus iskoldk és a
fenntarték rendelkezésére bocsatottuk.
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TANTARGYI TELJESITMENY A FITTSEGI MUTATOK OSSZEFUGGESEBEN
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Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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A NETFIT orszagos mérései alapjan a vizsgalt korosztaly magas szazaléka tulsulyos, kozel
egyharmaduk elhizott (Csanyi et al, 2018, 2019). A mindennapos testnevelés sem
jelentett megoldast az inaktiv életmddot folytat6 tinédzserek esetében (Bognar, 2019),
akik a kompetenciamérésen is alulteljesitenek, és nehezen motivalhatéak. Mar Piaget
hangsulyozta a mozgas szerepét a kognitiv funkciok tekintetében, és ez a nemzetkdzi
szakirodalomban a jelenkorban is kirajzolédik (Sibley & Etnier, 2003; Van der Niet et al.,
2015; Yangtliez et al.,, 2021), ugyanakkor nem kap fontossaganak megfelelé kiemelt
szerepet, és nincs egységes kialakult szemlélet sem. Hazankban tjdonsag egy
sportlétrarendszer és a hozza kapcsolddé mddszerek, amelyek a fizikai mutaték és a
matematika miveltségteriileten tortént intervencid kapcsan is 0sszefiiggést mutatnak
(Kertész et al., 2020). A mozgas — feltételezésiink alapjan — direkt és indirekt médon is
Osszefliggésben van nemcsak a fittségi mérések, hanem a kognitiv funkciék kapcsan is.

Egy megyeszékhely két koznevelési sportiskolajanak tanuléit vizsgaltuk. A MOB és
EMMI koznevelési sportiskolai programjanak célja a sokszin{ képzés formajan keresztiil
a tanuldk fizikai mutatéjanak javitdsa, a sportagspecifikussag kialakitdsa (Lehmann,
2011), de a magasfokd mozgasmiiveltség kapcsolatban van a kognitiv készségekkel és a
tantargyi teljesitménnyel is. Otéves id6intervallumban monitoroztuk a fizikai mutaték
Osszefliggéseit a kompetenciamérés matematikai és szovegértési pontszadmaival és
érdemjegyeivel, és eredményeink alapjan a fizikailag aktivabb csoportok a tantargyi
teljesitményben is el6rébb tartanak.

A sportosztalyok statisztikai probakkal igazoltan jobban teljesitettek, és ez a mozgas
komplex szerepét igazolja a kognitiv funkciék aspektusabdl is. Az aktiv mozgas, a
versenyszerl sport pozitivan befolyasolta az altalunk vizsgalt miveltségteriileteken az
eredményeket, ezért fontos, hogy kiemelt figyelmet kapjon az oktatasban. Az
ingerszegény, székhez kotott oktatast fel kell hogy valtsa a mozgassal egybekotott tanitas,
amely nemcsak motival6, hanem a tanul6i kompetenciak, illetve a fittségi allapot kapcsan
is fejlédést hozhat.
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MATEMATIKAI TELJESITMENY ES TANTARGYI PREFERENCIA TAMOGATASA
FIZIKAI AKTIVITASRA EPULO INNOVACIOVAL: ALSO TAGOZATOS TANULOK
FEJLODESE

Kertész Tamas *, Bognar Jozsef **, Szakaly Zsolt ***, Liszkai Zsuzsanna ****
* Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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*#* Széchenyi Istvdn Egyetem, Egészség- és Sporttudomdnyi Kar
*#**k Széchenyi Istvdn Egyetem, Apdczai Csere Jdnos Kar

Kulcsszavak: matematikai teljesitmény; tantargyi preferencia; alsé tagozat

A fizikai aktivitas pozitiv hatasait a sportteljesitményem kiviil szamos mutaté mentén
igazoltak (Vazou et al., 2019), tobbek kozott az osztalyteremben végrehajtott tanulasi
folyamatba integralt, rovid ideig tarté mozgasos tevékenységeknél a kognitiv funkciéra is
(Becketal., 2016). Az el6adas célja egy olyan koordinacids képességek fejlesztésére épiild
3 dimenziés innovativ moédszer bemutatasa, amely célja a matematikai teljesitmény
fejlesztése és a tantargyi preferencia erdsitése.

A vizsgalt személyek altaladnos iskola 3. osztalyos tanul6k (N=98, életkor: 9,15+-0,43)
voltak. A kétcsoportos intervencidoban a kisérleti csoport tagjai (n=47) az osztaly-
teremben végrehajtott 1étras gyakorlasra éptuil6 modszert heti 3x hasznaltak 6 héten at,
mig a kontrollcsoport tagjai (n=51) nem. A program hatékonysagat a korosztaly szdmara
Osszeallitott tantargyi irasbeli kikérdezéssel valositottuk meg, melyben 10-10 feladatbol
allg, 100 pontos matematikai feladatlap szerepelt el6- és utoméréssel. A kérdbives
vizsgalatba ezenkiviil bevontuk a korosztily tantargykedvelési és matematika-
preferencia-valtozasanak bemutatasat is. Statisztikai modszerként leird statisztikat,
paros t-probat és Repeated measures eljarast hasznaltunk (p<0,05).

Eredményeink alapjan elmondhat6, hogy a program hatasara a kisérleti csoport tagjai
szignifikansan fejlédtek 4 feladat esetében, melyek a tengelyes tiikrozés (p=0,01), a
természetes szamok csokkend sorrendje (p=0,01), a 100-as szamkorben végzett
Osszeadas és kivonas (p=0,00) és a zaroéfeladat (p=0,03). A kontrollcsoportnal ezen
feladatok esetében tiikrozésnél és 100-as szamkorben végzett miiveleteknél volt
szignifikans javulas, mig a zaréfeladatnal szignifikans romlast (p=0,01) tapasztalatunk. A
tobbvaltozds statisztikai elemzések alapjan a kisérleti csoport tagjai osszességében
jobban fejlédtek, mint a kontrollcsoport tagjai (p<0,05). A tantargyi kedveltség szintjén a
kezelt csoportnal (+0,04) novekedést mértiink. A preferencialistdn a kezelt csoport
esetén majdnem tendenciaszer(ien javult a tantargy megitélése, mig a kontrollcsoport
esetében ez jelentésen romlott.

Elmondhaté, hogy a koordinacios képességfejlesztésre iranyul6 innovacié alkalmazasa
elémozditotta a tanuléi teljesitmény javulasat, tovabba tAmogatta a tanul6k matematika-
tantargy-preferencidjidnak megerdsitését. Tovabbi vizsgalati teriiletként jelenik meg az
interdiszciplinaris oktatas tdimogatasa és a tanul6i értékelés j lehet6ségeinek feltarasa,
a hosszabb id6tartamu és mas életkori csoportot magaban foglald intervencid.
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THE EFFECTS OF THE REFLECTION-BASED INTERACTIVE TEACHING APPROACH
ON THE ACHIEVEMENT OF STUDENTS’ READING COMPREHENSION IN
ENGLISH
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* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group
*#* University of Szeged, Institute of Education; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: reflective teaching; interactive teaching method; reading comprehension

The main objective of this paper was to investigate the effects of the reflection-based
interactive teaching (RBIT) approach on students’ reading comprehension achievement
in English language teaching. Interactive teaching is the combination of a top-down
strategy (a process of connecting information in the text with the knowledge the reader
brings to the act of reading) (Debat, 2006) and a bottom-up strategy (a process of reading
first the various linguistic signs, such as letters, morphemes, syllables, words phrases,
grammar structures, and discourse mark, then using a processing mechanism that makes
these reasonable, coherent, and meaningful) (Ardhani, 2016). In this study, the interactive
teaching method was applied in the framework of Oo and Habdk’s (2020) reflective
teaching model for reading comprehension (RTMRC) involving four stages such as
planning, acting, reflecting, and evaluating. In the planning stage, teachers designed the
interactive learning steps. In the acting stage, teachers taught students by using the
interactive teaching method; and (1) encouraged students to think about the
organizational pattern of the text; (2) supported students in the recall of the text with
educational tools and aids, such as text-related pictures, or questions; furthermore, (3)
encouraged students to select and identify information in the text and to make personal
connections between their everyday life and the message of the text (Lo et al,, 2013). In
the reflecting stage, teachers used a student questionnaire and an observation scheme to
reflect the instructional context (Brookfield, 2017). Finally, during the evaluation stage,
teachers explored students’ achievement, reviewed the strengths and weaknesses of the
teaching process, and drew conclusions. We conducted a quasi-experimental research
using the RBIT approach. 458 Grade 9 students were involved in the research. We used
the cluster sampling technique, and randomly assigned the students to the groups
(experimental and control). The experimental group participated in the reflection-based
interactive teaching approach. The control group did not receive any extra developmental
sessions. As for the instruments, pretest and post-test were used for measuring the
participating students’ reading achievement. Moreover, the student questionnaire and
the observation scheme were administered to reflect on the teaching-learning process of
reading comprehension. During the analysis, we applied descriptive and inferential
statistics. We found a statistically significant difference (p<.001, and Cohen’s d=1.07)
between the results of the two groups; the experimental group performed significantly
higher by the end of the program. Results indicated that the reflection-based interactive
teaching (RBIT) approach was very effective in teaching reading comprehension in
English learning.

This research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences.
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EXPLORING THE ROLE OF TEACHERS IN FOSTERING LEARNER AUTONOMY IN
LANGUAGE EDUCATION

Son Van Nguyen
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Keywords: teachers’ roles; learner autonomy; language education

Learner autonomy (LA) contributes a lot to the success of the foreign language learning
process (Teng, 2019). First defined as “an ability to take charge of one’s own learning” by
Holec (1981, p. 3), it has been investigated for nearly four decades. It has been
misunderstood by quite a few people that LA refers to self-instruction, which means
students learn without teachers, and that any intervention from teachers may negatively
influence the attainment of LA (Little, 1991). However, research highlights that teachers
play new roles to promote LA in classes. This paper aims to explore the roles that teachers
may play in autonomous language learning classrooms. In the context of many Asian
countries in general and Vietnam in particular where English is yet to be a second
language, teachers/instructors of English play an important role in language classrooms
as well as in enhancing LA among students, especially with non-English majors. For
example, Little (2009) outlines three pedagogical principles that shape teachers’ roles in
autonomous learning. The first one is called learner involvement in which learners need
to be fully involved in the regulation of cognition or planning, monitoring, and evaluating
their learning process. The second is the principle of learner reflection. That is, teachers
have to encourage students’ continuous reflection on the learning process and their
engagement in self-assessment. The third principle is about target language use. The
target language must be used as the medium of communication and the learning goal.
Little (2009) draws researchers’ attention to the fact that a framework is established so
that each teacher must choose and apply an approach that works with learners in terms
of age, proficiency, focus, and goals. Voller (2013) classifies teacher roles into three
categories, namely facilitator, counselor, and resource. As a facilitator, teachers provide
learners with technical support such as analyzing needs, setting goals, choosing materials,
and the like, so that they can plan and carry out their independent learning. Teachers also
psycho-socially support learners by being supportive, guiding them to overcome
difficulties, raising their awareness of autonomous learning, and so forth. As a counselor,
teachers act as supervisors interacting one-to-one to help learners with self-directedness.
As a resource, teachers make their knowledge and expertise available. They orient their
students towards a variety of other knowledge resources. This role is especially for those
who are endeavoring to learn independently but still need help (Alonazi, 2017). To sum
up, to effectively foster LA, teachers should become facilitators or learning resources.
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This study aimed to assess doctoral students’ needs in their English academic speaking
and writing abilities as they try to fulfil their doctoral program requirements. English for
academic purposes is defined as “an approach to language education based on identifying
the specific language features, discourse practices, and communicative skills of target
academic groups, and which recognizes the subject-matter needs and expertise of
learners” (Hyland, 2018, pp. 383-384). A good command of academic English is a
requirement for scholars to be able to understand their respective disciplines and to
successfully establish academic careers (Hyland, 2018). Students from non-English
speaking backgrounds often struggle to meet academic standards (Bronson, 2004;
Brown, 2008; Odena & Burgess, 2017).

An exploratory sequential mixed methods design was adopted for the current study
(Creswell, 2012; Mackey & Gass, 2016). As a first phase, thirteen doctoral students from
seven different countries (Hungary, China, Indonesia, Laos, Yemen, Ethiopia, and
Myanmar) participated in the study. The participants were attending the English program
of the Doctoral School of Education of the University of Szeged in the fall of 2021. Five
were first-, seven were second-, and one was a third-year PhD student.

Participants completed a written task in a doctoral seminar on research design in
English language pedagogy in November 2021. They listed five areas in their English
academic speaking and five in their English academic writing abilities they needed to
improve. For privacy and ethical reasons, to keep respondents anonymous, all responses
were coded.

The database of 129 responses was analyzed qualitatively. Two researchers coded the
dataset, and identified emerging themes in two rounds (inter-rater reliabilities were .929
and .836, respectively). Most (69%) participants intended to improve “cohesion and
coherence” in their texts; 61.5 % identified enriching “vocabulary” and improving
“accuracy” as the areas that they wanted to develop in. 38% mentioned, respectively, that
(a) they wished they could “make it easier for the audience to follow” them, or that (b)
they needed to “better prepare”, or that (c) they wanted to know how to present ideas
well depending on the genre such as “a paper, a review or a study”. Some answers
concerned needs external to the construct of academic English. For example, anxiety
control, use of software, body language, visualization, and time management related to
speaking, and knowledge of research methodology in writing.

Overall, the participants identified areas of English academic speaking and writing
abilities they should improve in line with what previous studies had found (Ankawi, 2020;
Cennetkusu, 2017; Ma, 2021). The study bridges a gap in the literature, and will lead to a
mixed method study including a survey and interviews with stakeholders.
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In second language writing, providing written corrective feedback has been recognized
as an effective means of helping students improve writing. Accordingly, previous studies
have explored the extent to which written corrective feedback facilitates writing
development. Inquiry in this field of research primarily investigated how feedback
facilitates students’ writing accuracy, and confirmed that the provision of written
corrective feedback leads to improved accuracy. It is, however, equally important to
understand how feedback influences other constructs of writing improvement including
complexity and fluency. Specifically, the development of syntactic complexity is an
integral part of a learner’s overall development in the target language, which is
determined by the range and sophistication of syntactic structures in one’s writing. To
this end, this study explored the impact of written corrective feedback on the syntactic
complexity of 27 EFL undergraduate students’ writing over a 13-week semester. The
analysis was based on a corpus of 216 student essays including their initial drafts and
revised texts. The essays were analyzed by means of the L2 Syntactic Complexity Analyzer
(L2SCA; Lu, 2010). Five dimensions of writing complexity were measured: length of
production units, sentence complexity, subordination, coordination, and phrasal
sophistication.

The results revealed steady growth in three dimensions: sentence complexity ratio,
subordination indices, and one coordination index (sentence coordination ratio), but
limited variation in other aspects of writing complexity. In particular, significant
differences were found in the sentence complexity index: clauses per sentence
significantly increased from essay 1 (M=1.77) to essay 4 (M=1.95, p=.002), indicating that
students produced more clauses per sentence in essay 4 compared to essay 1. Moreover,
clauses per T-unit, dependent clauses per clause, dependent clauses per T-unit, and
complex T-units per T-unit showed a significant increase in essay 4. However, the
opposite was the case in the indices of length of production units and phrasal
sophistication. Mean length of clauses significantly decreased from essay 1 (M=9.26), to
essay 4 (M=7.53, p=<.001), indicating that they produced shorter clauses in essay 4
compared to essay 1. These outcomes suggest that the provision of feedback had a
positive influence on some aspects of EFL students’ writing complexity, whereas other
subcomponents declined over time. These findings further inform teachers about which
aspects of writing complexity can or cannot be developed by feedback, and such
awareness might help them manage resources in writing instruction. It is recommended
to apply automated analysis of syntactic complexity in classroom research to evaluate the
effectiveness of any pedagogical intervention aimed at promoting syntactic development.
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According to Horwitz et al. (1986), language anxiety is defined as “a specific complex of
self-perception, attitudes, feelings, and behaviors associated with classroom language
learning emerging from the distinctiveness of the language learning process” (p. 128).
This broad conceptualization of the construct leads to the narrow definition of language
anxiety as a form of stress, nervousness, emotional response, and worry associated with
learning a foreign language. If not identified and well-managed, anxiety can cause
problems for a foreign language student by interfering with their ability to learn, retain,
and produce new language. Even though anxiety is a known determinant of foreign
language learning, there has been little research into its causes, effects, and coping
strategies. The goal of this study was to provide a systematic review of the literature on
foreign language classroom anxiety by (1) clarifying the concept of foreign language
anxiety, and how it differs from other related types of anxiety; (2) highlighting the key
causes of foreign language anxiety; (3) discussing its effects; and (4) recommending
strategies for managing it. The review was conducted using Petticrew and Roberts’
(2006) method of systematic review in the social sciences. This approach included
developing research objectives, selecting a search strategy, conducting a literature search,
establishing the inclusion criteria, analyzing the quality of the studies, and extracting data
from included articles. With English keywords, 45 possibly relevant studies were found
on Eric, Scopus, Sage, and Elsevier, and 20 of them met the inclusion criteria. All the
reviewed studies were published between 1985 and 2020. This review may be helpful for
teachers, students, school principals, researchers, and policymakers to understand the
potential effects of foreign language anxiety, identify its causes, and develop effective
management strategies to minimize its negative effects.
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A kornyezeti attitlidok és a kornyezetbarat viselkedés mérése az iskoldkban kulcsfon-
tossagu annak felméréséhez, hogy az iskolakban folyd pedagdgiai munka soran mennyire
valosulnak meg a tanulok fenntarthat6saggal kapcsolatos attit(idjeinek és viselkedésének
kornyezetbarat irdnyba vald fejlesztésének elvarasai. A tanuldk attitidjének és viselke-
désének ezen valtozasai azon f6 lehet6ségek kozé tartoznak, amelyek a fenntarthatésagi
atmenet felé mozdithatjdk a tarsadalmakat. Vizsgalatunkban magyar kozépiskolak
tanuldinak fenntarthatésaggal kapcsolatos attit(idjeit és viselkedését, valamint iskolaik és
tanaraik koérnyezeti és fenntarthat6sagi neveléssel kapcsolatos eréfeszitéseit elemeztiik.

A kutatas didkkérdéivét 14 kozépiskola 41 osztalyanak 897 9.-es és 12.-es didkja
toltotte ki a 2015/2016-0s tanévben. Ezt hasonlé koru didkokon végzett korabbi hazai
vizsgalatok alapjan allitottuk 6ssze, sajat fejlesztésii kérdéssel kiegészitve, hogy a kérddiv
lehet6séget nyujtson a kornyezetbarat viselkedés 5 kiilonb6zé részteriiletének (energia-
takarékossag, fogyasztoi mértékletesség, zold fogyasztdi szokdsok, hulladékgazdalkodas,
kornyezetbarat/egészségbarat taplalkozas), tovabba a kornyezeti attitlidok elemzésére.
A kérdb6ivet el6zoleg nemzetkozileg széles korben hasznalt kdrnyezetiattitiid-skalakkal
0sszehasonlitva validaltuk. 2018/2019-ben a valaszadé didkok iskoldinak tanarai koziil
13 iskolabdl 41 tandar toltotte ki a szdmukra eljuttatott tanari kérdéivet. Ezt a Magyar
Okoiskolai Hal6zat értékelésére hasznalt monitoring kérddiv alapjan adaptaltam ugy,
hogy alkalmas legyen a kérnyezetbarat viselkedés fent emlitett részteriileteinek
fejlesztését célzo iskolai torekvések megitélésére.

A tanulok attitlidjét és viselkedését legnagyobb mértékben befolyasolé tényezdék a
tanulok tarsadalmi-gazdasagi hatterével fliggtek 6ssze. Azaz iskolaik tarsadalmi-gazda-
sagi helyzetével, lakéhelyiikkel (telepiiléstipus és orszagrész), valamint a sziil6k iskolai
végzettségével. A tanulok évfolyamanak és nemének csak kisebb hatdsa volt. Az iskolak
fenntarthatdsagi torekvéseinek egyes mérdszamaival osszefliggésben valtozott a tanuldk
koérnyezettudatossaga, jelezve a fokuszalt kornyezeti nevelési torekvések eredményessé-
gét. A kezd§ évfolyamok (9.) didkjaival 6sszehasonlitva a végzss évfolyamok (12.) didkjai
kornyezetbaratabb fogyasztoknak vallottak magukat azokban az iskoldkban, ahol a
fenntarthatdsagra neveléshez és a kornyezeti neveléshez (EE/ESD) kothet6en az iskola
jobb infrastruktiraval és létesitményekkel rendelkezett. Bar nem szignifikdnsan, de a
didkok attit{idjeit is pozitivan befolyasolta az iskolaban megvalésitott kiillonféle EE/ESD-
programok mennyisége. Az eredményekkel 0Osszefiiggésben értékelem a hazai
kozépiskolak EE/ESD-hez kapcsolddo sajatossagait, beleértve a didkok magukkal hozott,
tarsadalmi-gazdasagi helyzettel dsszefliggd viselkedését és attitiidjeit, illetve az EE/ESD-
rél alkotott tanari vélemények iskoldk kozotti és iskolan beliili kiilonbségeit.
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Az iskolai etikaoktatassal foglalkoz6 pedagdgusok, kutatok szamara visszatérd problémat
jelent a kérdés: Mit és hogyan lehetséges, érdemes értékelni etikadér Oban? Amikor a
tantargy keretei kozott hasznalhatdé pedagdgiai mérési-értékelési eljarasokrol
értekeziink, az etika multidiszciplinaris, ugyanakkor a didkok hétkoznapi életéhez
szubjektivan kot6d6 jellegéb6l, valamint fejlesztési céljaibél addddéan sajatsagos
helyzetben vagyunk. Ebben nagy szerepet jatszik az, hogy a tantargy els6dlegesen olyan
komplex készségek, kompetencidk fejlesztésére vallalkozik (tobbek kozott példaul az
erkolcsi érzék vagy az érzelmi intelligencia), amelyek iskolai koriillmények kézott torténd
objektiv mérése és értékelése nehézségek elé allithatja a pedagdgusokat.

A probléma megoldasaban segitséget jelenthet a tanarok szamadara a tudatosan
megvalasztott, az alkalmazott tanitasi-tanulasi stratégidkhoz és mdédszerekhez illesztett
meérési-értékelési eljarasok alkalmazasa. Ennek bizonyitasara el6adasomban kozép-
iskolas didkok korében folytatott akciokutatasom tapasztalatait kivdnom prezentalni.

A kutatas fékuszdban a kovetkez6 kiemelt fejlesztési célok alltak: a didkok tantargy
irdnti attitidjének javitdsa, valamint az érzelmi készségek fejlesztése az etikadrak
foglalkozasai altal. A kutatas f6 hipotézise szerint a tanuldi aktivitasra épiilé modszerek
hozzajarulhatnak a didkok tantargy irdnti attitlidjének, valamint érzelmi készségeiknek
javulasdhoz. A varhat6é valtozdsok megfigyelése érdekében fontos volt, hogy az
akciokutatasban részt vevd didkok kimeneti és bemeneti méréseken vegyenek részt,
tovabba a tantargy korabban emlitett sajatossagai miatt indokolt volt a kvalitativ és
kvantitativ mérési eljarasok egyidejii alkalmazasa.

A tantargy iranti attitid vizsgalata kvalitativ mérési eljaras soran asszociacios, nyitott
kérdéseket tartalmazo irasbeli interju segitségével zajlott, lehet6séget adva ezzel a diakok
szamara szubjektiv értékitéletek megfogalmazasara, kifejtésére.

Az érzelmi készségek valtozasdnak mérése kvantitativ kutatasi eljaras soran, Wong és
Law érzelmiintelligencia-skaldjanak (WLEIS-HU) hasznalataval tortént. A mérdéeszkoz
kivalasztasakor tovabba fontos szempont volt, hogy pedagégusok altal, tantermi
korilmények kozott rogzithetd interju és teszt kertiljon alkalmazésra.

A kvalitativ és kvantitativ mér6eszkozok alkalmazasa altal pontosabb képet
kaphatunk a tanul6k képességeinek, készségeinek valtozasairél: mind a szubjektiv, mind
az objektiv tényezdk vizsgalata lehet6vé valik ezaltal, a kapott eredmények pedig a
pedagdgiai tervezési folyamat tobb elemét is hatékonyan tAmogathatjak a munkafolyamat
soran.
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kommunikdcidtandr szak
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: Covid; online oktatas; 6nszabalyozas

A Covid—19-pandémia alatti vészhelyzeti, siirg6sségi oktatast (a magyar szakirodalomban
tavoktatas) vizsgalé kutatasok tobbnyire annak technikai kérdéseivel, hatasaival és
hatékonysagaval foglalkoznak, 6sszehasonlitjak a jelenléti és az online format, alkalma-
zott médszereket elemeznek (. Adnan & Anwar, 2020; Hodges et al.,, 2020; J6zsa &
Pasztendorf, 2021; Molnar et al., 2021; Murgatrotd, 2020; N. Kollar, 2021). A tanarok és
didkok attitiidjein tdl a jelen kutatds az 6nszabalyozé tanulas és a két oktatasi formahoz
val6 viszony kapcsolatat vizsgalja kozépiskolai tanulok kérében a 2020/2021-es tanév
vegyes oktatasi formaja alatt.

A mintat egy nagyvaros népszerii kozépiskoldjanak 11. (n=167; fiuk: 39,50%) és 12.
(n=177; fiuk: 36,20) évfolyamos tanul6i adtak. A vizsgalat sajat, 38 zart tételbdl allo
papiralapu kérdéivvel tortént. Az 6nszabalyozast (tanulasszervezés (6), elsajatitasi (5) és
teljesitmény motivacié (4), ondeterminacio (5)) 20, otfoka Likert-tipusu skalan méro
item méri. A KMO index 0,74 és 0,77, a megmagyarazott variancia 65,05% és 63,73%. az
alskalak Cronbach-alpha értékei 0,69 és 0,85 kozottiek. Az alskalak valtozo itemszama
miatt az elemzés a megjeldlt skalafokok dsszegének szazalékban kifejezett 6sszevont
mutatdi, valamint az azok alapjan képzett motivacids szintek (nagyon alacsony, alacsony,
mérsékelt, magas, nagyon magas) mentén tortént.

Az eredmények alapjan a tanul6k oOnszabdlyozasa a 11. évfolyamon 65,86%
(sz6ras=11,61%), a 12. évfolyamon pedig 67,68% (széras=11,06%), és a kiilonbség nem
szignifikans (F=0,002; p=0,967; t=-1,303; p=0,193). A megkérdezettek 71,43, illetve
74,52%-anak onszabdalyozdsa magas vagy nagyon magas szintli, és nincsenek nagyon
alacsony szinti tanulok. A leger6sebb faktor mindkét részmintdban a teljesitmény-
motivacio (79,61% és 78,22%), a leggyengébb az 6ndeterminacié (52,89% és 53,33%).
Hasonl6é erdsségli a tanulasszervezés (68,48% és 71,72%) és az elsajatitasi motivacio
(64,71% és 68,36%). A két évfolyam az elsajatitasi motivacioban kiilonbozik 1ényegesen
(F=0,559; p=0,455; t=-1967; p=0,050). Az oOndeterminaci6 nem kiilénbozik
szignifikansan egyik részmintaban sem az elsajatitasi motivaciotol (t=-0,896; p=0,372; ill.
t=0,993; p=0,322), a 11. évfolyamon pedig a tanulasszervezéstdl (t=0,741; p=0,460).
Gyenge a korrelaci6 a két oktatdsi forma kedveltsége és az Ondeterminacié kozott
(Toszt.=0,129, roniine=0,131; p=0,050), szorosabb az osztalytermi oktatas kedveltsége és a
tanulasszervezés (r=0,211; p=0,001), valamint az elsajatitasi motivacié (r=0,341;
p=0,001) kozott.

Az eredmények alapjan a mintdban magas szintli az dnszabalyozas, azon beliil az
a tanuléknal, akik egyik oktatasi formaban sem szeretnek tanulni. Az eredmények egy
fels6foka tanulmanyokra valé felkészitést preferdld elit gimnazium tanuléir6l adnak
képet. Tanulsagos lehet megismételni vizsgalatot a populaciét reprezentalé mintan is.
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KAMASZKORI HAZUGSAGOK A MOTIVACIO TUKREBEN
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Altalanos tarsadalmi elvaras, hogy az egyének igazmondok legyenek (Grice, 1980; Lee,
2013; Levine et al., 1999), mivel a hazugsagok ronthatjdk a bizalmat, fesziiltté tehetik a
kapcsolatokat, és aldashatjak az ember életmindségét (Ford et al., 1988). Gyermekeknél a
hazugsag 2-3 éves korban jelenik meg, és gyorsan fejlédik az életkorral, kiilondsen 3 és 7
éves kor kozott (Lee, 2013). Lewis (2015) 4 kiilonb6z6 okot vazol fel, miért is hazudunk
gyerekként: masok érzéseinek védelme, a biintetés elkeriilése, magunk becsapasa a
pozitiv dnértékelés érdekében, valamint az egyetlen negativ jellegli ok, a masik ember
célzott megbantasa. A kamaszkor elérkeztével, szoros Osszefiiggésben a naiv tudat-
elméleti képesség fejlédésével, birtokdba jutunk minden olyan készségnek, amely
szlikséges a sikeres megtévesztéshez. A serdiil6k kisebb val6szinliséggel hazudnak a
vétkek miatt, mint a fiatalabb gyermekek (Evans & Lee, 2011), mert ebben a korban a
serdiiléknek mar fokozott 6ndllésaguk van (Zimmer-Gembeck & Collins, 2008). A
serdilék internalizdljdk a biincselekményekkel kapcsolatos hazugsag elleni szocialis
szabalyokat és sok mas tarsadalmi szabalyt, ez lehet6évé teszi szamukra, hogy
kovetkezetesebben alkalmazzak tarsadalmi tudasukat viselkedésiik szabalyozasara,
tovabba csokkenti a hazugsag mennyiségét. Pszicholdgiai szempontbol fontos meg-
hatarozni a hazugsag tipusat, valamint a mogotte rejlé motivaciot is. Cantarero (2018)
modellje a hazugsagra val6 motivaltsag fékuszat helyezi a kozéppontba, valamint a
hazugsaggal jar6 hossza tavu és rovidtavi hasznot, esetleges veszteséget. Kutatasunk
célja megvizsgalni a kamaszok hazugagtipusait Cantarero (2018) hazugsagmodellje
mentén, ravilagitani milyen motivaciéos tényez6k befolyasoljak hazugsagaikat. A
vizsgalatban 35 14-15 éves gyermek vett részt Szerbia egyik kisteleptilésérdl. Kutatasi
modszerként sajat fejlesztésti hazugsagnaplot készitettlink, ugyanarra a kérdéssora
kellett valaszolniuk a gyerekeknek 6t napon keresztiil. Kérddiv segitségével kaptunk
informaciét a szocialis hattértényezokrdl, a tanulmanyi eredményekrdl és az iskolai
magaviseletrél. Pilotkutatasrél van szd, amely 4 kutatasi kérdés koré szervezdédott:
Melyek azok a hazugsagtipusok, amelyek jellemzdek a kamasz gyermekekre? A szociélis
hattér Osszefliggést mutat-e valamelyik hazugsagtipussal, illetve a hazugsag
gyakorisagaval? Milyen magaviseleti jellemzéket mutatnak azok a gyermekek, akik
gyakrabban hazudnak? Van-e kiilonbség az eredményes tanulmanyokkal rendelkezd és a
gyengébben tanulék kozott a hazugsag mértékében és annak tipusdban? A kismintas
mérés eredményei a hazugsagnaplé megbizhat6sagardl és érvényességérdl kozolnek
informaciékat. A hazugsagnaplé és a kérddivek altal végzett kutatads komplexebb
eredményeket kozol a gyermekek hazugsagarol és azok pedagdgiai 6sszefliggéseirdl. A
sziilok és pedagogusok részére Uj informacidokat adhat. Mindemellett képet ad a vajdasagi
gyermekekre jellemz6 hazugsagtipusokroél, amelyekrél eddig nem alltak rendelkezésre
informacidk.
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ONLINE ASSESSMENT OF COMBINATORIAL REASONING AMONG SECOND
GRADE STUDENTS
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Combinatorial reasoning is a fundamental thinking process, and plays a central role in
scientific reasoning, problem-solving, and creativity (English, 1993; Lockwood, 2013; Wu
& Molnar, 2018). To monitor the development of students’ combinatorial reasoning, and
to carry out evidence-based interventions, easy-to-use assessment instruments are
necessary. However, due to their constraints, traditional paper-and-pencil or face-to-face
testing cannot be used for regular assessments in everyday school practice in early ages.
Computerized testing may offer solutions to these problems (Csapd et al, 2014),
especially when scoring constructs is extremely time consuming, as in the case of
combinatorial reasoning. The purpose of the present study was to develop an easy-to-use
online instrument to assess combinatorial reasoning in the first phase of elementary
school, and to analyze its usability in a classroom context. Participants were 3315 second
grade students (mean age=8.8 years, SD=0.5 years); altogether 173 classes from 107
primary schools were involved. An online instrument based on the digitized version of a
former curriculum independent paper-and-pencil test was developed (Csap6, 1988). It
contained 9 items covering different operations of combinatorial reasoning processes.
Students solved the test delivered via the eDia platform in their schools’ ICT rooms.
Students listened to pre-recorded voice instructions via headsets, and completed the
tasks by moving objects on the screen using the drag-and-drop function. Scoring was
automated by applying a formula which took into account the number of correct,
redundant, and wrong constructs; immediate feedback was provided at the end of testing.
The reliability of the test was good, Cronbach’s a=.83. The corrected item-total
correlations were also sufficient, the values ranged between .35 and .63. The mean of
student achievement was 51.8%, thus the difficulty of the test was ideal for the targeted
age cohort. Standard deviation was 21.2%, which implied that the tasks had sufficient
differentiating power to reveal individual differences. The tendency for bimodal
distribution may indicate that students used different strategies according to their level
of cognitive development. Most of the students were able to complete the test within one
45-minute school lesson (M=21.8 min, SD=8.0 min). Only 28 students (0.84%) failed to
complete the test within the allocated time frame. In sum, the online instrument proved
to be reliable, the psychometric properties of the test were good. Due to the advantages
of online delivery, that is, automated scoring and immediate feedback, this test may be
used for diagnostic purposes in an everyday school context in the first grades of
elementary school. Further studies should explore the applicability of the instrument in
younger age cohorts, while log file data analysis would help to gain a deeper
understanding of the nature of combinatorial reasoning processes.

The research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences (KOZOKT2021-16) and by the research project of OTKA K135727.
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EXAMINING CONTENT VALIDITY OF THE INDUCTIVE REASONING TEST BASED
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This study aimed to confirm the validity of the inductive reasoning test based on rater
assessment; to investigate raters’ severity/leniency in assessing the inductive reasoning
test; and to identify bias interaction. Many studies have revealed that inductive reasoning
is of importance in various contexts. However, previous studies have validated the
inductive reasoning test using external factors only, that is, by assessing student answers.
Therefore, this study attempts to offer another perspective in assessing the instrument’s
validity based on rater assessment with many-facet Rasch measurement (MFRM). This
study used quantitative analysis with a cross-sectional method. The data were collected
using an online form. The inductive reasoning test consisted of 10 figural series (FS) tasks,
10 figural analogies (FA) tasks, 10 number series (NS) tasks, and 10 number analogies
(NS) tasks. Seven raters were chosen to rate 40 tasks in the inductive reasoning test using
seven-item criteria with three scale categories from 1 (need improvement) to 3
(excellent). Background information of raters like gender, university major, and work
experience were collected to check bias interaction. A training session was conducted to
converge raters’ perceptions in evaluating the inductive reasoning test. The MFRM with
FACETS Version 3.83.5 was used to analyze reliability, fit validity, rater measurement, and
bias interaction.

For reliability, the results were .97 and .76, respectively, where the inter-rater
agreement achieved 57.1% for the exact score and 63.4% for the expected score. For fit
validity, all raters achieved with the infit and outfit MNSQ for all items ranging from 0.63
logits to 1.50 logits (Infit and Outfit MNSQ acceptable criteria around 0.5-1.5). Raters had
different severity levels ranging from -0.75 logits (rater 7) to 2.74 logits (rater 4) with a
5.68 separation value. Almost all tasks achieved the fit validity criteria with the infit and
outfit MNSQ ranging from 0.53 logits to 1.48 logits, except task number 37, indicating that
this task was difficult to understand for raters. The item criteria also indicated that the
evaluation form with 7 criteria had a well-functioning scale category where the Andrich
threshold improved monotonically. The pairs of bias interactions were identified based
on rater gender, rater teaching experiences, and rater major. However, no significant bias
interaction was detected toward tasks in the inductive reasoning test indicating fair and
reliable assessment by raters. In summary, this study has confirmed that the content
validity of the inductive reasoning test can be assessed from the raters’ perspective,
where we can identify the bias interaction that may contaminate the evaluation results.
We hope this study can inspire other researchers to perform content validity using MFRM.
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English as a foreign language (EFL) writing is considered one of the most important
language skills in higher education. The two main approaches to it are product and
process writing. The first one considers the outcome of students’ writing and its accuracy.
The second one deals with the cognitive processes such as pre-writing, planning, drafting,
revising, editing, and publishing. Despite a shift toward process writing, Moroccan
university students still face many problems in EFL writing, especially in terms of
grammar, vocabulary, and organization. This paper describes the results of a pilot study
which aimed to check the validity and reliability of a questionnaire developed to explore
the issue of EFL writing from the perspective of students’ perceptions and self-reported
practices. The research questions were as follows: 1) Is the questionnaire valid and
reliable? 2) What is the difference between the empirical structure of the system of
variables and the theoretical structure? 3) Does any of the items of the questionnaire need
to be modified? The pilot study used a self-developed questionnaire because existing
questionnaires failed to explore the perceptions and practices of students regarding both
product and process writing. The questionnaire consisted of two scales (product and
process writing) and the following five subscales: stages of product writing (2 items);
writing as a final product (3 items); cognitive processes of expert writing (4 items);
engagement with the writing process (4 items); and the developmental macro aspects of
the content of writing (5 items). The pilot study, which involved 52 EFL university
students, collected data with the help of an online survey. According to the results, the
questionnaire items about students’ perceptions (KMO0=.78; Cronbach’s a=.73) and
practices (KM0=.64; Cronbach’s a=.71) of product writing were valid and reliable. The
data were acceptable for factor analysis (x2 (21)=65.97, p<.001). Similarly, the items
about students’ perceptions (KMO=.77; Cronbach’s a=.88) and practices (KM0=.80;
Cronbach’s a=.89) of process writing were valid and reliable, too. These data were also
acceptable for factor analysis x2(78)=297.04, p<.001. Results concerning product writing
showed that the reliability of the subscales (.51<Cronbach’s «a<.62) needed to be
improved. This required modifying several items; however, the factor analysis did not call
for renaming any of the subscales. As for process writing, the reliability of the subscales
was acceptable (.59<Cronbach’s a <.83) compared to the theoretical background, but the
results of the factor analysis showed the need to rename the subscales. The relevance of
this pilot study lies in its potential to show the extent to which the empirical structure
matches the theoretical structure. Moreover, it helps the researcher to reconsider the
sample size and modify the required questionnaire items for future studies.
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With the rapid expansion in higher education in the past decade coupled with a rising
emphasis on accountability, teaching and learning quality has moved to center stage
worldwide. An increasing number of researchers suggest that the most effective way to
approach teaching development for academics is to focus on developing their conceptual
understanding of the nature of teaching and learning (Akerlind, 2003, 2004, 2007; Gibbs,
1995; Kember, 1997; Martin & Ramsden, 1992; Prosser & Trigwell, 1997; Trigwell &
Prosser, 1996; Wood, 2000). The literature has described several different quantitative
instruments that explored academics’ teaching conceptions in higher education between
1993 and 2020. Merely investigating their discernment of aspects of subcategories within
two teaching orientations, namely teacher-centered and student-centered, however, is a
conspicuous shortcoming of these instruments. In other words, teachers’ awareness of
subcategory dimensions outside the scope of these two orientations has not been focused
on. One of the reasons for the shortage of instruments that address this research gap may
be the ambiguity or non-clarification of these subconceptions functioning as
intermediaries rather than distinct subconceptions. Martin and Ramsden (1992) suggest
that a shift from teaching-centered to learning-centered orientation is possible, and that
such shifts occur at varying rates, but it remains to be determined whether different
methods are needed to make changes across the boundaries. Unless a new instrument is
developed, academics’ awareness of teaching aspects that are outside the scope of the
existing categories cannot be explored, and the boundaries remain undetectable. This
may mean that measures aimed at enhancing the quality of teaching fail to have any
impact. As Kember (1997) says, if teaching approaches are strongly influenced by the
underlying beliefs of the teacher, quality assurance measures should consider these
conceptions rather than concentrate exclusively on approaches.

60



XVIIIL Pedagégiai Ertékelési Konferencia 18t Conference on Educational Assessment
2022. aprilis 21-23. 21-23 April 2022

MOBIL ESZKOZOK AZ OVODABAN? A DIGITALIS TECHNOLOGIAVAL
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A digitalis eszkdzok alkalmazasa kisgyermekkorban, 6vodai kérnyezetben az elmult évek
kiemelt kutatasi teriiletei kozé tartozik. Ez magyarazhat6 egyrészt a digitalis eszkozok
térnyerésével az Ovodaskortak korében, masrészt a hdaztartasok és koznevelési
intézmények IKT-felszereltségének bdviilésével, tovabba a szililék 24 6ras online jelen-
l1étével. Akar az empirikus vizsgalatokra, akar a tudomanyos igényt nélkiil6z6 férumok
eszmecseréire tekintiink, a kurrens témak korébdl hidnyzik a sziil6k ovodai IKT-
eszkozhaszndlattal kapcsolatos gondolkodédsa. Alig van tuddsunk arrél, hogy az
intézmények IKT-eszkdzhasznalatdnak gyakorlata mennyiben befolyasolja az 6voda-
valasztast, hogyan vélekednek a sziil6k gyermekik, illetve az évodapedagégusok
csoportszobai médiatevékenységérol. Torok (2004, 2007) munkai a témaban uttérdek,
de aktualizdlasuk és a kutatdsi kérdések bdvitése elengedhetetlen. Tovabba - bar
kutatasok folynak uj, digitalis alapt iskolakésziiltség-méréeszkozok kidolgozasara (1.
Csap6 et al,, 2014, Toth & Hodi, 2021) - ez idaig nem volt vizsgalat targya, mit gondolnak
a sziil6k gyermekeik 6vodaban torténd technoldgiaalapu fejlesztésérdl és a fejlodés
nyomon kovetésérdl. Munkankban ezeket a témakoroket elemezziik egy sajat fejlesztés,
nyilt és zart tételeket egyarant tartalmazo kérdéiv (1. Hodi et al,, 2019) segitségével. A
kérdo6ivet egy nagyvaros onkormanyzati fenntartasi évodaiba jaré gyermekek sziilei
toltotték ki (N=1881, a populacié 47,39%-a) 2019 tavaszan. Eredményeink szerint az
IKT-haszndlat 6vodavalasztasban betoltott szerepe margindlis. A sziil6k eldontendd
kérdésekre valaszolva jelezték, hogy szerepet jatszott-e az dvodavalasztasukban az IKT-
eszkozok jelenléte és hasznalata a foglalkozasokon. 90% folotti a ,nem” valaszok
gyakorisaga. Dontési szempontként legtobben (6,18%) a pedagdgus csoportszobai IKT-
hasznalatat vették figyelembe. Tehat bar az elmult években az dvodak jelentés IKT-
infrastruktura-fejlesztésen mentek keresztiil, ennek kozvetleniil nincs hatasa az 6voda-
valasztas mogott meghizddé dontési mechanizmusra. A nyilt kérdésekre valaszolé sziil6k
(N=1133) 54,5%-anak negativ a viszonyuladsa a pedagogusok, 75,5%-anak a gyermekek
csoportszobai IKT-eszkozhasznalataval kapcsolatban. Eredményeink tovabba ramutat-
nak arra, hogy a sziil6k markans része (44,7%) elfogadja az IKT-t a gyermekek
fejlédésének nyomon kovetésére alkalmas eszkozként, hasonlé aranyuk (43,7%)
tdmogatja a gyermekek technolégiaval tAmogatott képességfejlesztését az 6vodaban. Az
IKT a fejl6dés nyomon kovetésben és fejlesztésben torténd elfogadasa hozzajarulhat a
20/2012. (VIIL 31.) EMMI-rendeletben foglaltak hatékonyabb megval6sitasahoz.
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A Kkiterjesztett valdosag (augmented reality — AR) oktatasbeli alkalmazasa az elmult
években egyre inkabb elterjedtebbé valt - a mobileszk6zok széleskor(i elterjedésének
koszonhet6en. Az ezzel kapcsolatos kutatasok f6 irdnya els6sorban a tanulék
motivacidjanak vizsgalatara iranyult (Aknai et al., 2021; Gandolfini et al., 2018; Herpich
et al,, 2019), kevés olyan kutatast dokumentaltak (a szakképzésben példaul Bacca et al.,
2015, 2016), amelyek a tanul6k eredményeinek, teljesitményének valtozasat vizsgalta az
AR alkalmazasa altal.

Kutatasunk célja az volt, hogy egy pedagoégiai kisérlet soran (Csikos, 2020) megvizs-
galjuk, hogyan valtozik a tanul6k tudasszintje a hagyomanyos oktatasi médszer mellett az
AR-alapt eszk6ézok alkalmazasa soran. (Az AR alkalmazdasaval a tanulék aktiv, tartalom-
el6allit6 tevékenységére helyeztiik a hangsulyt.)

A kutatasban 28 diak vett részt (11. osztaly, életkoruk 16-17 év), a kisérleti és a
kontrollcsoportot egyarant 14-14 f6 alkotta, 2, illetve 1 lany volt a csoportokban. A
kisérlet témakore egy szakmai targy, a Linux alapismeretek egyik témakorét tartalmazta,
amely a didkok szdmara problémasnak igérkezett a korabbi tapasztalatok alapjan.

A Kkisérleti csoportban a hagyomanyos elméleti és gyakorlati 6rakat az AR-alkal-
mazasok készitésével egészitettiik ki. Ennek célja a tanulék mélyebb ismeretszerzése volt
azaltal, hogy a tananyag elsajatitasa a tanulok aktiv bevonddasat igényelte az egyes
alkalmazasok elkészitése révén. A kontrollcsoport ugyanazokat a tananyagokat és
feladatokat végezte, az emlitett AR-es kiegészités nélkiil. A beavatkozas értékeléséhez
sajat készitésli pre-teszt és posztteszt felvételére kertilt sor, a kisérlet id6tartama 4 hét (3
elméleti és 8 gyakorlati 6ra felhasznalasaval) volt.

A kisérleti csoport mindkét teszten magasabb eredményt ért el (vélhetéen a tanulok
magasabb motivaltsagabdl eredeztethetd), de a valtozas mértéke nem volt szignifikans
(ANOVA df: 27 F: 0,043 sig: 0,838).

A pre-teszt atlaga: 5,07; szoras: 3,27; Cronbach-alpha: 0,76. A posztteszt atlaga: 10,07;
szoras: 3,65; Cronbach-alpha: 0,87.

A kontrollcsoport megfelel6 eredményei: a pre-teszt atlaga: 3,64; szoéras: 3,97;
Cronbach-alpha: 0,90. A posztteszt atlaga: 8,43; széras: 2,98 Cronbach-alpha: 0,72.
A mérések megbizhatésaga a kapott Cronbach-alpha-értékek szerint megfeleld volt.

A kutatasunk eredményét osszegezve azt kaptuk, hogy a hagyomanyos modszerrel
dolgozé tanuldk és az AR alkalmazasaval ,gazdagitott” csoport teljesitménye egyarant
javult, de nem sikeriilt szignifikdns kiilonbséget kimutatnunk az utébbi javara. A kis
elemszami minta és a tanuléknak a kisérlet sordn mutatott motivaciéja tovabbi
kutatisokat tesz sziikségessé a témdaban. Sziikségesnek latszik tovabba a tanuldk
motivaciéjat méré ARCS (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction) modellen
(Keller, 2010) alapul6 IMMS teszt (Instructionals Materials Motivation Survey) felvétele,
amely tovabb arnyalhatja az alkalmazott mérési mddszer altal nyujtott képet.
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HATRANYKOMPENZACIO ES MATEMATIKAI FOGALOMEPITES AZ ALSO
TAGOZATON: DIGITALIS FEJLESZTOPROGRAM MATEMATIKABOL

Okordi Réka *, Molnar Gyongyvér **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet; MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technoldgidk Kutatdcsoport

Kulcsszavak: technoldgiaalapi fejlesztéprogram; hatranykompenzacié; matematikai
készségek

Az elmult két tanévben az iskolaskoru didkok 91%-at érintette vilagszerte a digitalis
oktatasra val6é hosszabb-révidebb ideig tart6, vagy akar tobbszor ismétléd6 atallas
(UNESCO, 2020). A tavolléti oktatas hatasara az alsé évfolyamokon tanuldok koziil a
szocidlis, mentalis vagy képességbeli hatranyokkal rendelkezé gyerekek matematikai
teljesitményében visszaesés kovetkezett be (Engzell et al, 2021; Gore et al., 2021).
Amennyiben a lemaradék az 6szi tanévkezdést kdvetéen nem részesiiltek céliranyos
megsegitésben és felzarkoztatasban, még decemberre sem csokkent a lemaradasuk
mértéke (Weidmann et al,, 2021). A 2-8. évfolyamos magyar diakok atlagos tudas- és
teljesitményszintje is alacsonyabbnak bizonyult a 2020/21-es tanév elején, mint az azt
megel6z6 két tanév azonos idészakaban (Molnar et al, 2021). A jelen kutatas célja
egyrészt a lemaradok gondolkodasi képességeinek és miiveletvégzési készségeinek
fejlesztése, masrészt az online térben megval6sulé hatranykompenzacio sajatossagainak,
elényeinek és korlatainak feltérképezése volt. A kontrollcsoportos kisérlet célcsoportjat
3. és 4. évfolyamos didkok alkottak (N=234). Az egyéni tanulasi utak bejarasat lehet6vé
tevl fejlesztd feladatsorok a szorzas és bennfoglalas koncepciéjanak megértését és
elmélyitését céloztak, igazodva az iskolai kovetelményekhez. Az innovativ digitalis
fejlesztéprogram az eLea, az el8- és utdteszt az eDia online platformon keresztiil valosult
meg (Molnar & Csap6, 2019). A digitalis platformon megvaldsuld fejleszt6program a
feladatok kikozvetitésén til a pedagdégus motivaciés és visszacsatolassal dsszefiiggd
feladatait is tartalmazta. Az el6- és utoéteszt (37 item; Cronbach-a=0,96 a harmadik
osztalyban és Cronbach-a=0,95 a negyedik osztalyban) eredményeinek elemzése azt
mutatta, hogy azok a tanuldk, akik a fejleszt6 feladatsorok tobb mint felét elvégezték,
jelentds fejlédést mutattak a szorzas és osztas terén a kontrollcsoporthoz képest. A
fejlesztéprogram hatdsmérete mind harmadik (d=0,17), mind negyedik osztdlyban
szignifikansnak (d=0,18) bizonyult. Az egyes altesztek eredményeit itemszinten vizsgalva
megallapithatd, hogy a kisérleti csoport tagjai a szorzas értelmezését tekintve a
kiilonb6z6 mennyiségek megfeleltetésének (Nunes & Csapd, 2011) megértésében
fejlédtek, mig a kontrollcsoport tagjai minddssze a szorzas lehetséges szamolasi
eljarasanak, az egyenld tagi Osszeadasnak az elvégzésében mutattak szignifikans
fejlédést. Ezek az eredmények a szorzds tanitdsdra irdnyuld jelenlegi gyakorlat
atgondolasara is késztethetnek. Az eredmények Osszességben megerdsitik, hogy a
digitalis fejlesztéprogram képes a legnehezebb helyzetben 1évé 9-11 éves tanulék
matematikai kompetencidinak javitasara a tanorakon vagy mas iskolai tevékenységek
soran, a tantervi kovetelményekkel 6sszhangban, tanari tobbletmunka nélkiil. Mindez
fontos szempont lehet az oktatdsban val6 sikeres megvaldsitashoz (Gaffney, 2010).

A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Pdlydzata tdmogatta
(KOZOKT2021-16).
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A CSALADI MINTA SZEREPE A MEDIAHASZNALATI SZOKASOK
ALAKULASABAN — SZISZTEMATIKUS ATTEKINTES

Prievara Dora Katalin
Szegedi Tudomdnyegyetem, Egészségpszicholdgia és Mentdlhigiéné Tanszék;
MTA-SZTE Egészségfejlesztés Kutatdécsoport

Kulcsszavak: médiahasznalat; internet; sziil6-gyermek

Ma mar nem lehet azt mondani, hogy kizardélag csak a gyermekek és a fiatalok hasznaljak
nagy mértékben az internetet. Az id6kozben felnétt sziil6i generacié is aktiv
médiafogyasztd, ami nem ritkan a gyermek-sziilg interakcié kézben is megnyilvanulhat.
Bar a szll6k rendszerint szabalyozzak a gyermekek médiahasznalati szokasait, ez a
korlatozas altaldban a hasznéalat idejére és tartalmara vonatkozik. Ugyanakkor pedig nap
mint nap indirekt mintat is nyujtanak a sajat médiafogyasztasi szokasaikkal, akar a
szabalyaikkal ellentétes modon.

Az elméleti kutatas célkitlizése annak feltarasa volt, hogy a sziil6i médiahasznalat
milyen hatdssal van a gyermek médiahasznalati szokasainak kialakulasara, a sziil6-
gyermek kapcsolat mindségére.

A szisztematikus irodalmi attekintés négy nemzetkdzi elektronikus adatbazis, az ERIC,
a PubMed, a Scopus és a ScienceDirect bevonasaval tortént, a Preferred Reporting Items
for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) iranyelv kovetésével. Az elemzésbe
angol nyelv{, empirikus kutatast leir6, 2017-2021 kozott publikalt cikkek keriiltek be. A
kulcsszavak (sziil6+gyermek+média+internet+képerny6+okostelefon+példakép) alapjan
Osszesen 14574 kozlemény keriilt attekintésre, melyekbdl végiil 53 az elemzésbe bevont
munkak szama.

Az elmult 6t évben megjelent tudomanyos kutatasok alapjan megallapithat6, hogy
erbteljes dsszefliggés mutatkozik a sziil6k és a gyermekek médiahasznalatanak mennyi-
sége kozott, legyen szdé akar televiziorol, okostelefonrdl vagy internetr6l. Kiilonosen
veszélyes, hogy az egyiittjaras a sziil6-gyermek szokdsai kozott a problémas mértéki
hasznalat esetén is fenndll. Amikor a sziil6 a sajat okostelefonjdba belefeledkezett
(angolul ez az Un. phubbing jelensége), a gyermekére kevesebb figyelmet fordit, és a
szlil6-gyermek kommunikacio is csokken.

Az eredmények alapjan rendkiviil fontos felhivni a sziil6k figyelmét arra, hogy csak agy
tudjak a gyermekiiket megtanitani az egészséges és tudatos hasznalatra, ha azt el6szor 6k
maguk is elsajatitjak, és kozos, csaladi szabalyokat hoznak a médiahasznalatra vonat-
kozoban.

Az elbadas elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja
tdmogatta. Az Innovdciés és Technolégiai Minisztérium UNKP-21-4 kédszdmii Uj Nemzeti Kivdlésdg
Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcios Alapbdl finanszirozott szakmai
tamogatdsdval készlilt.
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HOW TO ENHANCE TESTING & LEARNING: TECHNOLOGY-BASED
ASSESSMENT IN THE 21ST CENTURY

Samuel Greiff
University of Luxembourg, Department of Behavioural and Cognitive Sciences

Over the last two decades, educational assessments have undergone dramatic changes
moving away from simple paper-pencil based assessments to integrated learning-
assessment environments that might offer genuine learning experiences to students. This
change in landscape has had strong implications for students, teachers, institutions, and
educational systems. On the basis of simulated assessment environments, news about
student rankings, under- and overperforming countries, and novel ideas on how to
improve educational systems are prominently featured in the media. While the scientific
quality of these headlines varies considerably, there are interesting scientific, political,
and practical developments and challenges currently taking place in the field of
educational assessment, mostly the integration of technology into standard assessment
procedures. In this keynote, I will identify vibrant areas of development in educational
assessment, discuss opportunities and challenges arising from the digital revolution, and
talk about implications for educational policy and educational practice.
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INVESTIGATING THE ROLE OF PROBLEM-SOLVING SKILLS AMONG
UNIVERSITY STUDENTS DURING THE COVID-19 PANDEMIC

Hao Wu *, Gyongyvér Molnar **
* University of Szeged, Center for Research on Learning and Instruction; MTA-SZTE Digital
Learning Technologies Research Group
** University of Szeged, Institute of Education; MTA-SZTE Digital Learning Technologies
Research Group

Keywords: problem-solving; COVID-19 pandemic; higher education

Problem-solving, especially complex problem-solving, is considered one of the most
important cognitive skills for successful learning. The COVID-19 pandemic changed
teaching and learning remarkably, and brought many challenges to students’ daily
learning activities. In this study, we aimed to analyze how students’ problem-solving skills
and other school-related factors (such as teacher support and learning strategy)
influenced their learning success during remote learning due to the pandemic.
Participants were students admitted to a large Hungarian university and starting their
studies in two different periods: in 2020 after three months of remote learning (n=1516),
and in 2021 after nine months of remote learning (n=1718). In addition to ascertaining
students’ problem-solving skills (20 items) in uncertain situations through a self-report
questionnaire, we mapped their learning strategies (distinguishing elaboration,
memorization, and control strategies), learning activities, and teacher support during
remote learning due to COVID-19. The test and the questionnaire were administered
online via the eDia assessment platform (Molnar & Csapd, 2019). The reliability of the
problem-solving tests proved to be good (alpha=.88) in both years. We built two
structural equation models based on the 2020 and 2021 data. Both of the structural
models showed good model fits (2020: CFI: .931; TLI: .952; RMSEA:.045; 2021: CFI: .934;
TLI: .953; RMSEA: .046), and indicated that better problem-solvers felt that it had been
less difficult to prepare for the school-leaving exam (2020: $=.126, p<.01; 2021: =.082,
p<.05), and they experienced fewer problems in using ICT tools during their studies
(2020: B=.130, p<.01; 2021: B=.162, p<.01). Moreover, the 2020 model showed that good
problem-solvers were better in understanding the curriculum online as thoroughly as in
traditional face-to-face classes (3=.147, p<.01). This effect was not confirmed in the 2021
model after nine months of remote learning. Teacher support and the use of effective
learning strategies showed various positive effects on students’ learning during the
pandemic in both models. To sum up, students’ problem-solving skills played a key role
during the process of adapting to new ways of learning. Establishing explicit training in
problem-solving is thus recommended to help students overcome current challenges.

This research was supported by the National Research, Development and Innovation Fund of Hungary
(under the OTKA K135727 funding scheme) and by the Research Programme for Public Education
Development of the Hungarian Academy of Sciences (KOZOKT2021-16).
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MEDIATING EFFECTS AMONG THE COMPONENTS OF CRITICAL THINKING
DISPOSITION IN UNDERGRADUATES: A PLS-SEM ANALYSIS

Yong Liu *, Attila Pasztor **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education; MTA-SZTE Research Group on the Development
of Competencies; MTA-SZTE Digital Learning Technologies Research Group

Keywords: critical thinking disposition; mediating effect; higher education

Critical thinking (CT), the core competence for undergraduates of the 21st century, is the
most frequently assessed thinking aspect. However, with the inconsistency of its
components, the relationships of the dimensions have rarely been investigated before.
Based on the three CT disposition components (instant judgment, self-efficacy, and
habitual truth-digging) we set up in a previous study, this study aimed to explore the
structural relationships among the components of CT disposition in college students with
the help of the partial least squares structural equation modeling (PLS-SEM) approach.
The data was collected from 661 Chinese undergraduates (Age: M=19.57; SD=1.27; seven
missing values); 328 of them were males (49.6%; Age: M=19.22; SD=1.21; three missing
values) and 333 of them were females (50.4%; Age: M=19.91; SD=1.24; four missing
values). The model fit was good with X2/df<5, RMSEA and SRMR<.08, CFI and TLI>.90.
We found that (a) a strong tendency towards a correct instant judgment increased self-
efficacy. Additionally, strong self-efficacy reinforced the habitually truth-digging
inclination. However, with self-efficacy as the competitive partial mediation (path
coefficient —.197, p<.01; indirect effect p<.001, z>1.96), accurate instant judgment took
its toll on inclination; (b) in contrast, habitual truth-digging positively affected self-
efficacy, and self-efficacy accelerated instant judgment. However, habitual truth-digging
had no significant effect on instant judgement (path coefficient p>.05) with self-efficacy
as the complete mediation (indirect effect p<.01, z>1.96). To conclude, with the mediating
effects from self-efficacy, instant judgment, as a quick reflection, weakened the habitual
truth-digging inclination. Thus, the nature of this judgment needs to be further specified.
Besides, this procedure also proved that CT is neither an instant nor a lasting thinking
process, but rather a competence which helps to find a balance to solve problems.

The research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences (KOZOKT2021-16).
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LITERATURE REVIEW: IMPLEMENTING THE LIFELONG LEARNING
COMPETENCIES FOR TEACHER TRAINERS IN THE NEW LEARNING
COMMUNITY

Win Phyu Thwe *, Aniké Kalman **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** Budapest University of Technology and Economics, Department of Technical Education
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The European Lifelong Learning Initiative defines lifelong learning as “a continuously
supportive process which stimulates and empowers individuals to acquire all the
knowledge, values, skills and understanding they will require throughout their lifetimes
and to apply them with confidence, creativity and enjoyment, in all roles, circumstances,
and environments” (Watson, 2003). This literature review was conducted qualitatively.
Randolph (2009) argues that when a body of literature is primarily qualitative, or
contains a mixture of quantitative and qualitative results, it may be necessary to conduct
a qualitative review, either alone or as an addition to a quantitative review. This paper
aims to summarize the publications of various previous studies of lifelong learning,
analyze the outcomes of these studies, and explore what the similarities and/or
differences between these studies and gaps were. By analyzing the variables of previous
studies, it may be concluded that there is no research in lifelong learning with a new
learning community variable. Most of the participants who answered the research
questions in past studies were students and teachers. Only one study examined the
perceptions of teacher educators. There are more quantitative studies that used only
questionnaires than studies in which the qualitative method or mixed methods were
applied. Most of the literature examined the relationships between lifelong learning
competencies and teachers’ competencies (Buza et al, 2010; Selvi, 2007, 2010,
Theodosopoulous, 2010). A scale was developed for the assessment of lifelong learning
competencies for teachers (Uzunboylu & Hiirsen, 2011). One of the studies confirmed a
positive relationship between respondents’ perceptions about organizational culture and
their lifelong learning (Khan & Ahmed, 2019). It was found that the Parent-Teacher
Association may influence teenagers to uphold the idea of lifelong learning (Swanto et al,,
2020). No contrary findings and rival interpretations were found. No research has
addressed the lifelong learning of teacher trainers in a new learning community, and only
a limited number of studies have used mixed methods. These research gaps pave the road
to conduct future research into the lifelong learning competencies of teacher trainers in a
new learning community. Based on the results of this literature review, a conceptual
framework for lifelong learning competencies of teacher trainers may be constructed, and
the central issues may be identified for future research.
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APPROACHES AND STRATEGIES OF EDUCATIONAL ASSESSMENT IN THE
PRE-SERVICE TEACHER EDUCATION PROGRAM
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** E6tvés Lordnd University, Faculty of Primary and Pre-School Education

Keywords: educational assessment; teacher education; evaluation

According to Boaduo et al. (2011), teacher education requires proper assessment
approaches and strategies to provide quality education. In Kenya, the introduction of the
competency-based pre-service teacher education curriculum came with blended
formative and summative evaluation and assessment strategies. The assessment
framework of teacher education is currently being actualized with student teachers
undertaking the envisioned assessment steps of the curriculum process in both the
primary and the early childhood teacher education programs. However, the reality in
practice is that teacher trainees as well as teacher educators face challenges in
implementing the assessment programs as designed. The assessment framework, which
was designed by the Kenya Institute of Curriculum Development (KICD) and the Kenya
National Examination Council (KNEC), is seen as a systematic process of generating
information about what learners know, understand, and perform in relation to the
expected learning outcomes (KICD, 2017).

The goal of this paper is to show that 21st century teacher training requires new
initiatives to tackle new challenges in educational assessment and evaluation (Boaduo et
al,, 2011). Teachers should be equipped with relevant knowledge and competencies to
understand 21st century learners, and find ways to help them reach their full potential
through proper assessment processes. It also highlights the educational assessment
processes, changes, as well as the underlying challenges as the new curriculum is being
implemented. Subsequently, we intend to enumerate the features of the assessment
framework as well as the feelings of teachers, teacher trainees, and stakeholders in
teacher education. The paper makes recommendations and describes future directions to
make the assessment tool more relevant and suitable for the country’s teacher education
program.
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PEDAGOGUSSZAKMAI KOZOSSEGEK A FACEBOOKON — AZ ONLINE OKTATAS
ELOTT ES UTAN

Aknai Déra Orsolya
IKT MasterMinds Kutatdécsoport

Kulcsszavak: pedagdgusszakmai csoportok; online oktatas; Facebook

Az online oktatas sordn ugrasszerlien megnétt a kozosségi oldalak szerepe a pedagdgusok
szempontjabol (Monostori, 2021; Nelimarkka et al., 2021), kdszénhet6en a pandémia
altal el6idézett veszélyhelyzet alatt az iskolak vilagat is érintd intézkedéseknek. Ennek
kovetkeztében az oktatas gyors , digitalizalédasa” valamelyest enyhitette a szakadékot a
yhalézatosodott” és a tobbi pedagogus kozott. Az elmult par évben tobb olyan tanulmany
is megjelent, amely az online kézosségekkel, a pedagdégusok kézosségi oldalakon torténd
szakmai tevékenységével foglalkozik (Aknai & Fehér, 2018, 2019; Al-]Jarf, 2021; Michniuk,
2021).

Jelen kutatasunk a Facebookon miikédé online pedagégusszakmai csoportok
miikodésének egyes jellemzdit vizsgalta. Kutatdsunk célja annak feltarasa, milyen
szerepet toltenek be ezek a csoportok a pedagdégusok szakmai egyiittmiikodésében
(hogyan jonnek létre, kik a résztvevdi, mi jellemzi a csoportok interakcioit, aktivitasat
stb.). Az Osszefliggések vizsgalata a kozos tudasmegosztassal, tudasépitéssel kapcsolatos
attitild mellett az online térben zajlo kozosséghez tartozast jellemzé attitlidokre is
kiterjedt. Hipotézisiink szerint a pedagégusok online aktivitasa novekvo tendenciat mutat
- els6sorban az online oktatas bevezetésének kovetkezményeként.

A kutatas els6 szakaszaban online kérdéives felmérést végeztiink. A kutatasi kérd6iv a
Google Forms segitségével késziilt, amelyre a valaszadas onkéntes, anonim modon
tortént. Kérdéiviink az 5 demografiai kérdés mellett, 11 szakmai csoportokkal
kapcsolatos kérdést, tovabba 11 attitliddel kapcsolatos, Likert-skalas kérdést, és 6 egyéb
kérdést tartalmazott. Az adatfelvétel 2022 januarjaban zajlott, a kérdéivet 332 f6 toltotte
ki, (92,5% nd), a kitolték atlagéletkora 49,7 év volt.

A kutatas eddigi eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy az online oktatas soran a
pedagdgusok jelenléte a Facebookon mind személyes, mind szakmai célbél jelentésen
megndétt. Ugyanakkor a pedagégusok szakmai csoportjainak részletesebb elemzése azt
igazolja, hogy az igazan aktiv tevékenységet folytatok szama még mindig alacsony (a
naponta vagy hetente posztolok szama alig 12%).

Kutatasunk legfontosabb megallapitasai szerint a valaszaddk 43%-a gy gondolja,
ismeretei, tudasa gyarapitasdhoz hozzdjarulnak a szakmai csoportok. A csoportok
miikodése szempontjabdl az inaktiv tagok szama tovabbra is nagyon magas (posztolas
szempontjabol 85% folotti, legalabb heti hozzaszolas szempontjabol mintegy 80%). Az 6
szereplik a csoport és a kozosség szamara elhanyagolhaténak tekinthetd, a kozos
tudasépitésben egyaltalan nem (vagy nagyon kevéssé) vesznek részt. A csoportokban
legaktivabb tevékenységet folytatok 40 év folottiek (89%), fiatalabbakat csak kis
létszamban, alacsony aktivitassal talalunk.

Friss kutatasunk részletes eredményeit és azok elemzését el6adasunkban kivanjuk
bemutatni, a 2022-es és a 2017-es kutatas eredményeinek részletes 6sszehasonlitasa
alapjan.

70



XVIIIL Pedagégiai Ertékelési Konferencia 18t Conference on Educational Assessment
2022. aprilis 21-23. 21-23 April 2022

PEDAGOGUSOK KIEGESSZINTJENEK OSSZEHASONLITASA A COVID-19-
PANDEMIAT MEGELOZO IDOSZAKBAN ES A PANDEMIA ALATT

Szigeti Monika Veronika
Pécsi Tudomdnyegyetem, ,Oktatds és Tdrsadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: burnout szindréma; Covid—19-pandémia; pedagégusok kiégés-prevencidja
és -intervencioja

Eléadasunkban egy pedagogiai szakszolgalati intézmény munkatdrstdmogatd prog-
ramjanak hatterében zajlé mérési eredményt mutatunk be. Célunk a munkatarsak
rezilienciaképességének erdsitése, és egy pszichologia mérési eredményeken nyugvé
stratégia kidolgozasa.

A kutatasi eredmények bizonyitékai szerint a Covid—19-pandémia mentdalhigiénés,
valamint pszichés-pszichopatolégiai kovetkezményei kdzott - a teljes népességre vonat-
kozdan - megtalalhatjuk a szorongasos és depresszios tiinetetek, az addiktiv viselkedés-
formak és a pszicholdgiai distressz novekedését, és a jelenlegi krizishelyzet hatassal van
az ongyilkossagi aranyszamok valtozasara is (Galea et al., 2020; Osvath, 2021; Sher, 2020;
Winkler et al., 2020). A negativ hatasok megel6zése és enyhitése altalanos és specialis,
mentalhigiénét tdmogaté modszerek kidolgozasat és alkalmazasat igényli. A jarvany
miatti pszicholdgiai distressz befolyasolja a segit6 szakemberek kiégéssel valé veszélyez-
tetettségét, hiszen jelent6sen megnoveli az érzelmi kimertiltség és a deperszonalizacié
szintjét, valamint csokkenti a személyes hatékonysag érzését (Mion et al., 2021).

Egy korabbi, 2019 oktéberében, a Covid—19-pandémia indulasa el6tt végzett
vizsgalatunkban mértiik egy pedagdgiai szakszolgalati intézmény pedagdégus munkakor-
ben dolgozé6 munkatarsainak kiégésszintjét a Maslach-féle Kiégés Kérddiv tanari
valtozataval 116 f6s mintan. El6adasunkban egy - a korabbival nagymértékben meg-
egyez6 vizsgalati populacidval - 2021 decemberében, 126 f6s mintan végzett kutatas
eredményeit mutatjuk be. A szakirodalmi adatok alapjan azt vartuk, hogy a vizsgalati
populacié kiégésszintje - az intézmény mentalhigiénés, kiégésprevencios stratégiaja
ellenére - a pandémia kovetkeztében novekedni fog. Hipotézisiink azonban nem
igazolédott, a kiégés szintje nem valtozott. A vizsgalati személyek a kérddiv harom
alskalaja kozil az érzelmi kimeriiltség alskdlaban érték el a legmagasabb, a deper-
szonalizaci6 alskaldban a legalacsonyabb pontértéket a masodik vizsgalat soran is. A
Maslach-kérddivet kiegészité kérdésiinkre valaszolva — melyben a Covid—19-pandémia
mentalhigiénés allapotot befolyasol6 hatasara kérdeztiink ra - a kitolt6k 82%-a gy itélte
meg, hogy a pandémia negativ iranyban befolyasolta mentalhigiénés allapotat.
Eléadasunkban elemezziik, hogy a kapott eredmények hatterében milyen okokat
feltételeziink.

A jovében a kiégés prevencidjdhoz és intervencidjahoz kapcsolédd intézményi
mentalhigiénés stratégidnak nem csupan a kiégéssel kapcsolatos pszichoedukacidra kell
féokuszalnia. Foglalkozni kell a Covid—19-pandémia révid- és hosszi tavu pszichés
hatasanak kérdéseivel is, tobbek kdzott a szocialis izolacio, az életkoriilmények szokatlan
és hirtelen megvaltozasanak, a létbizonytalansag fokozédasanak kovetkezményeivel
(Ol4h, 2021).

Az Innovdcids és Technoldgiai Minisztérium Kooperativ Doktori Program Doktori Hallgatéi Osztondij
Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdciés Alapbdl finanszirozott szakmai
tdmogatdsdval készlilt.

71



XVIIIL Pedagégiai Ertékelési Konferencia 18t Conference on Educational Assessment
2022. aprilis 21-23. 21-23 April 2022

PEDAGOGUSOK KIEGESENEK VIZSGALATA A POZITiV PSZICHOLOGIA
SZEMLELETEBEN
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** E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

Kulcsszavak: tanari kiégés; jollét; karakterer6sségek

A pozitiv pszicholégia egyik kozponti fogalma a jéllét, aminek definidldsara szamos
megkozelités létezik. Az egyik kurrens koncepcié a Martin Seligman (2011) altal
kidolgozott PERMA-modell, amelyben a jollét 6t Osszetevdjét hatarozza meg: pozitiv
érzelmek, elmélyiilés, értelem, pozitiv kapcsolatok és teljesitmény. Onmagéaban egyik
elem sem hatdrozza meg a jollétet, hanem a jollét alkotérészeinek tekinthetdk, illetve
egymastol fliggetleniil definidlhatéak, mérhetéek. A jollét novelésében pedig nagy
szerepet jatszanak a személyes erdsségek, szamos vizsgalat tdmasztja ala a karakter-
er6sségek kapcsolatat a jolléttel (pl. Wagner et al., 2020).

A pedagdgusok gyakran ki vannak téve a kiégés veszélyének, ami befolyasolja testi és
lelki egészségiiket, munkateljesitményiiket és az élettel valé elégedettségiiket (Hakanen
et al., 2006). Sajnos a hazai pedagdégusokat is érinti a kiégés szindroma, amit szadmos
kutatas alatamasztott (pl. Salavecz et al, 2006; Szabdé & Jagodics, 2016). A kiégéssel
szemben protektiv faktorként szolgalhat a szubjektiv jollét, amelynek mas, munkaval
kapcsolatos pozitiv hozadéka lehet, mint a munkahelyi elégedettség és elkotelez6dés
novekedése (Kun & Szabo, 2017).

Kutatasunk feltarod jellegi vizsgalat, melynek célja, hogy feltérképezziik a kiégés, a
munkahelyi jollét és a karaktererésségek kapcsolatat, valamint meghatarozzuk a jollét és
az erésségek azon elemeit, amelyek protektiv faktorként szolgalhatnak a kiégés ellen. A
vizsgalatban 264 Altalanos és kozépiskoldban tanité pedagbégus vett részt
(atlagéletkor=47,7 év), akiket online feliileteken értiink el. A kutatasban a kiégést a
Maslach-féle Kiégés Kérdéiv (Maslach & Jackson, 1981) tandrok szdmadra interpretalt
valtozataval mértiik, emellett a PERMA-modellre épiil6 Munkahelyi J6l1ét Kérddivet (Kun
etal., 2017), és a karaktererdsségek mérésére szolgald VIA Inventory of Strengths—Mixed
Kérdéivet (VIA-IS-M, McGrath, 2019) alkalmaztuk.

Az eredmények alapjan az érzelmi kimertiltség érinti a leginkabb a pedagégusokat, a
minta 33%-a (87 f6) mutatott magas érzelmi kimeriiltséget. A kiégés, a jollét és az
erésségek kapcsolatanak a feltarasara el6szor korrelacios elemzéseket, majd a kiégés
dimenzi6ira linedris regresszidanalizist végeztiink. A munkahelyi j6llét minden
komponense szoros negativ kapcsolatban allt az érzelmi kimeriiléssel (r=0,17-0,55) és a
deperszonalizaciéval (r=-0,26-0,66), és pozitiv kapcsolatban allt a személyes teljesit-
ménnyel. A regresszios elemzések alapjan az érzelmi kimertilés esetében a jollét elemei
koziil a pozitiv érzelmeknek és az elmélyiilésnek, a karakterer&sségek koziil a vitalitasnak
és areménynek volt a legnagyobb protektiv hatasa.

Az elemzések ravilagitanak arra, hogy a jollét elemei és bizonyos karaktererdsségek
szoros kapcsolatban allnak a pedagodgusok kiégésével, ami alapjan érdemes a téma
tovabbi vizsgalata, hosszu tavon pedig prevencids céllal a munkahelyi jollétet elGsegitd
programok kidolgozasa.
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TANARI ATTITUDOK AZ INKLUZiIV TESTNEVELES-OKTATASBAN:
SZOCIALPSZICHOLOGIAI NEZOPONT

Anti Zsuzsanna
Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: tanari attitlidok; testnevelés-oktatas; szocialpszicholégia

Jelen kutatas célja, hogy feltérképezziik az integralt és inkluziv testnevelés-oktatds soran
felmertil6 tanari attitidok szocidlpszichologiai hatterét.

Az integralt koznevelésben részt vevd fogyatékos gyermekek szamara az inkluziv
testnevelésora élettani, pszicholdgiai és szocialis szempontb6l egyarant fontos, sokszor
az egyetlen lehet6ség a rendszeres testmozgas és a korai sportszocializacié megval6-
suldsara. Az integralt oktatas sokszereplds folyamat, azonban a tandrok kiemelt szerepe
megkérddjelezhetetlen. A szakirodalom szerint a tanari szerepkdorben az ismeretek, a
tapasztalatok és az attitlidok hatarozzak meg az inkluziv testnevelés-oktatas sikerességét.

Az attitlidok esetében mind a fogyatékos személyekkel, mind pedig az inkluziv
testneveléssel kapcsolatos viszonyulds alapos vizsgalatot igényel annak érdekében, hogy
megismerjik a multbeli és tervezett tandriattitlid-vizsgalatok hatterét és az eredmények
okait. Szocialpszicholdgiai alapmodellek segitségével feltérképeztiik, melyek azok a
jelenségek, amelyek meghatarozhatjak a tobbségi tarsadalom, és ezen beliil is az inkluziv
oktatasi helyzetbe keriil6 testnevel6tanar attitidjeit az integraltan tanulé fogyatékos
didkokkal szemben.

Fiske és munkatarsai (2002) sztereotipiatartalom-modellje alapjan a fogyatékos
embereket gyakran melegszivli, de nem kompetens személyekként észlelik, ami
paternalista sztereotipidk érvényesiiléséhez vezet. A strukturalatlan szocidlis talalkoza-
sok hianya (Dunn, 2015) vagy az intézményesiilt tirsadalmi normak (Kovacs, 2010) miatt
gyakran szorongassal reagalunk a fogyatékos személyekkel val6 interakcidk folyaman. A
Rosenthal és Jakobson (1968) altal azonositott Pygmalion-effektus szintén gyakori
eredménye lehet az integralt oktatasi helyzeteknek. Megjelenhet a pedagdgus esetében,
aki szorong attol, hogy a fogyatékos gyermeket akaratan kiviil diszkriminalja, vagy a diak
részérdl, aki a pedagdgus altal az ismerethiany miatt feltételezett gyengébb képességeket
internalizalja. Ezek és szamos masik - itt nem részletezett - szocialpszicholégiai modell
képes megmutatni, milyen szocidlis viselkedések meriilhetnek fel egy integralt oktatasi
helyzetben.

Ezen szocidlpszichologiai modellek integralt testnevelés-oktatasra val6é alkalmazasa
tudomasunk szerint példatlan hazdnkban. Ugyanakkor sziikséges, hiszen ezek isme-
retében megvizsgalhatjuk az emlitett viselkedések el6forduldsat a hazai testnevelés-
orakon, valamint az attitlidokkel kapcsolatos képzés tartalmat a nemrég megujult
testnevel8tanar-képzésben.
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FOREIGN LANGUAGE LEARNING MOTIVATION AND ASSESSMENT:
AN OVERVIEW OF THEORETICAL AND EMPIRICAL RESULTS

Katalin Csizér
Eétvds Lordnd University, Department of English Applied Linguistics

It is a well-known fact that the Hungarian foreign language leaning context is highly exam
centered, and thus success is often measured by students passing various language exams
as opposed to actual language use or long-term engagement (Oveges & Csizér, 2018). Still,
there is very little research on the interrelationships of L2 motivation and assessment.
For example, the most recent handbook on L2 motivation (Lamb et al., 2020) failed to
cover the motivational impact of language testing and assessment. In order to understand
the current state-of-art, I will discuss three aspects of the field of L2 motivation in my talk.
First,  would like to summarize the most recent theories and their potential relevance to
language testing and assessment. Next, possible motivational and demotivational aspects
of language testing/assessment will be outlined by presenting both Hungarian and
international research results. Third, I will very briefly touch upon some Hungarian data
assessing the relationships among motivational and exam-related scales for secondary
school learners. At the end, [ will propose some future research directions to examine the
potential motivational impact of language testing and assessment in the Hungarian
context as well as outline some instructional implications and conclusions.

74



XVIIIL Pedagégiai Ertékelési Konferencia 18t Conference on Educational Assessment
2022. aprilis 21-23. 21-23 April 2022

LANGUAGE ASSESSMENT LITERACY AND DIGITAL ASSESSMENT: REFORMING
THE FRAMEWORK
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The field of language assessment literacy has recently undergone extensive theoretical
development, but the sudden shift to online learning during the pandemic has revealed
the need to improve teachers’ digital assessment skills and knowledge. Therefore, this
article aims at updating the language assessment literacy (LAL) concept. In this paper, |
focus on expanding the constructs of LAL, in particular Taylors’ model of LAL, to include
digital assessment literacy by adopting the European Framework for the Digital
Competence of Educators (DigCompEdu), and reconceptualizing the concept and
framework of LAL. I used narrative review to explore and analyze up-to-date and relevant
literature about LAL and digital assessment literacy. Then, I resynthesized the concept of
LAL to develop a reformed LAL framework. Nineteen articles were reviewed thoroughly:
twelve of them described major theories and empirical studies, seven of them dealt with
digital assessment frameworks for teachers. The main result of this review is a new LAL
framework which aims to promote both online and offline language assessment practices.
The framework consists of nine components: 1) knowledge of theory; 2) technical skills;
3) principles and concepts; 4) language pedagogy; 5) sociocultural values; 6) local
practices; 7) personal beliefs/attitudes; 8) scores and decision making; and 9) digital
assessment literacy. Each component has progressing levels from Al (newbie) to C1
(pioneer), imitating the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) to make it user-friendly and practical for both self-assessment as well as for
professional development programs. In conclusion, this descriptive review adds new
theoretical insights, and proposes a LAL concept, which is missing from the existing
literature by providing a comprehensive and practical framework for self-assessment and
for teachers’ professional development of language assessment literacy. This reformed
framework will undoubtedly contribute to the steadily growing body of literature on LAL.
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The evolution of digital technology has revolutionized teaching and learning on all levels
of the education system across almost every country in the world. School stakeholders
have recognized the importance of equality among students in their ability to use
technology for learning purposes as well as their usage to explore, create, collaborate, and
communicate with teachers and other learners at schools, at home, or in a broader context
outside schools (Fraillon et al., 2014). Although the topic has been investigated by a host
of researchers and scholars in different educational contexts, the results of those studies
remain controversial (ACARA, 2015; Kaarakainen et al., 2018). In the current study, the
researchers aimed to explore the level of digital literacy and technology utilization among
655 fourth-year English as a foreign language undergraduates who were joining English
courses at Vietnamese universities. An adapted questionnaire was used to assess
students’ technological knowledge and their digital skills as well as their usage of
technologies for language learning purposes. The questionnaire was randomly
administered to students via an online platform, then the data was analyzed with software
like SPSS, Amos and Conquest. Multiple data analysis methods were used to check the
reliability and validity of the instrument, such as content validity, confirmatory factor
analysis, and item validity. T-test was used to investigate the differences between two
genders in terms of their level of using technology and their frequency of usage in
language classrooms. The results of the study confirmed that the instrument is reliable
and valid to assess students’ technology level and usage. It was also revealed that female
learners had a better knowledge about technologies than their male counterparts while
males’ skills surpassed females, and there was a significant disparity between the two
genders in their usage of online learning and task-based tools. The findings of the study
may contribute to the research of technology competence and usage in teaching and
learning languages under the light of technology integration. It could also be a reference
for school stakeholders to ensure that both males and females are given opportunities to
enhance their digital knowledge and skills as well as to receive fair opportunities to use
technology in language classrooms at schools.

The research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences.
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Feedback provision is obviously connected to formative assessment which relates to
assessment for learning, and providing feedback to students’ L2 written assignments has
been considered important practice. Feedback enables students to learn and improve
their ability, as it provides essential information about their current performance, and
how they can achieve their desired goals. Audio feedback (AF) encapsulates a set of
technology-enhanced pedagogies, proving attractive in addressing teaching challenges
and responding to educational technology development. This paper overviews the
literature on uses of AF to students’ written assignments in their second language (L2).
AF is recorded feedback delivered through less advanced and more modern technology.
aim to demonstrate in what perspectives audio feedback has been examined, in what
ways audio feedback has been found to effectively improve the teaching and learning
process, and to identify possible gaps in studies where more research is needed. |
conducted searches in five online scientific databases (ERIC, Science Direct, ProQuest,
DOA], and Taylor and Francis online [tandfonline]) on studies published between 2000
and 2020 about AF in courses of English as a foreign language (EFL). Potentially relevant
studies were screened against the inclusion/exclusion criteria. A total of 264 studies were
identified through the search strategy. Nine studies matched the inclusion criteria. The
results were organized into five categories: the effectiveness of feedback on students’
learning, the clarity of explanation, the use of feedback language, student and instructor
partnership, and the impacts of feedback technology. The findings indicate that audio
feedback plays a central role in improving the quality of written assignments, and it can
be an alternative method in the educational process of learning L2 writing. The following
areas seem to have been given little attention so far: the investigation of teachers’
processes in providing AF, the ways students respond to AF, and teacher’s attitudes
toward AF.
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A tanuldk teszten nyujtott teljesitményét nemcsak tudas és képességszintjiik hatarozza
meg, hanem erdételjesen befolyasolhatjak kiillonbozé affektiv tényezok, tobbek kozott a
tesztmegoldasi motivacid részleges vagy teljes hianya (Wise et al., 2014). A tesztek tétje
szintén jelent6sen befolyasolhatja a tesztelt személyek tesztmegoldasi motivacidjat: a
teszt tétjének, szerepének csokkenésével aranyosan csokkenhet a tesztmegoldasi
motivacid, ami hatassal lehet a tesztmegolddk teljesitményére (Lindner et al,, 2019). A
tesztmegoldasi motivacio teljesitménybefolyasold erejét, illetve fébb ismérveit, mérési
lehet&ségeit hasonlitottuk O0ssze egy 6-8. évfolyamos tanulék (N=554) bevonasaval
tortént empirikus kutatds keretein beliil. Az eDia platform segitségével torténd
adatfelvétel soran a tanuldknak el6zetes tudast nem igényld helyzetekben interaktiv
problémakat kellett feltérképezniiik, majd megoldaniuk. A tanulék tesztmegoldasi
motivaciéjat, illetve annak esetleges valtozasat kétféle médon mértiik: (1) onértékeld
kérd6ivvel, valamint (2) a kiilonb6z6 problémak megoldasa soran rogzitett logadatok
(feladatokkal eltoltott id6, kattintasok szama) elemzésével. Az eredmények szerint a fiuk,
illetve a magasabb évfolyamba tartoz6 tanuldk atlagos tesztmegoldasi motivacidja
szignifikdnsan alacsonyabbnak bizonyult. A didkok tesztmegoldasi motivacidja és teszten
elért teljesitménye kozott szignifikans osszefiiggés volt. Az 6nértékelé kérdbiv alapjan
meghatarozott tesztmegolddsi motivacié szignifikdnsan alacsonyabb korrelaciot
mutatott a teljesitménnyel (r=0,108), mint a logadatalapu (r=0,491). A teszt megoldasa
soran rogzitett tanuldi viselkedések koziil a kattintdsok szama erGsebb korrelaciét
mutatott a teljesitménnyel (r=0,405), mint a feladatokkal eltoltott id6 (r=0,112). A
tesztmegoldasi motivacio szignifikdns csokkenését észleltik a tesztben torténd
elérehaladas kozben, azaz a tesztmegoldasi motivacié nem egyénre jellemz6, konstans
érték, hanem egyéb tényezdktdl is fiigg. A klaszterelemzések soran tobb esetben
ellentmondast tapasztaltunk az onértékel6 kérdéivre adott valaszok és a logadatok
kozott, azaz a tanuldk valds viselkedése nem tiikrozte valaszaikat. Ennek oka lehet a
tanulok nem teljesen redlis Onismerete, Onértékelése. Az eredmények rdmutattak
mindkét mdédszer, mind az Onértékelé kérdéivek, mind a valaszidé-alapti modszerek
korlataira is.

A kutatds az Innovdciés és Technoldgiai Minisztérium Kooperativ Doktori Program Doktori Hallgatdi
Oszténdij Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdciés Alapbdl finanszirozott szakmai
tdmogatdsdval késziilt. A kutatdst az OTKA K135727, illetve az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Pdlydzata tdmogatta (KOZOKT2021-16).
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A teljesitménytesztek megoldasanak eredményességét kiilonbozd affektiv tényezdk
befolyasolhatjak, példaul a motivacié pozitiv, a tesztszorongas pedig negativ iranyba.
Szamos tanulmany foglalkozott e tényez6k mérésével, illetve optimalizalasaval. Az
ondeterminaciés elmélet szerint a tesztmotivaciéo novelhetd (Deci & Ryan, 2012), és
amennyiben a motivacié novelésére flow-alapu beavatkozasokkal keriil sor, a szorongas
csokkenthet6 (Huntley et al, 2016; Nakamura & Csikszentmihalyi, 2014; Zeidner &
Matthews, 2003). Jelen vizsgalat célja az affektiv tényez6k szerepének tanulmanyozasa
egy egyetemi, alacsony téttel jaré felméréssel Osszefiiggésben. A minta a Szegedi
Tudomdanyegyetem bemeneti mérésébdl kertlt ki (N=1356). A hallgatok a tanulmanyi
kompetenciatesztek (pl. szovegértés, matematikai gondolkodas, természettudomany)
megoldasa mellett a Children Test Anxiety Scale (CTAS, Wren & Benson, 2004)
tesztszorongas-kérdoivet is kitoltotték. Kiindulé hipotézisiink szerint a teszthelyzet
optimalizalasa alapjan a harom alskalan nyujtott teljesitmény szignifikdnsan kiilonb6zni
fog egymastol a teszthelyzettdl fliggéen (Dusek, 1980; Sarason, 1984; Spielberger et al,,
1978; Wine, 1982). Eszerint az alacsony tétli (low stakes) tesztek esetén a feladattdl
fiiggetlen viselkedés rendelkezik a legmagasabb pontszammal, a gondolkodas alskala
rendelkezik a masodik legmagasabb pontszammal, valamint az autoném reakciék alskala
rendelkezik a legalacsonyabb atlagos pontszdmmal. Wilcoxon-prébat alkalmazva a
hipotézis beigazolédott mindharom esetben (Z=-9,11; Z=-18,77; Z=21,11), p<0,01
szignifikanciaszinten. Az elemzés eredménye alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy
sziikség van egy olyan tesztszorongas-kérddiv kifejlesztésére, amely nem fiigg a
teszthelyzet koriilményeit6l. Az 0j mérbéeszkoz diszkriminativ validaldsa a CTAS-sel
lehetévé teszi, hogy a CTAS elméleti alapjai mellett motivacios feladat alkalmazasaval
lehessen a tesztszorongast csokkenteni. Tovabbi eredmény, hogy feltaré faktoranalizis
alapjan 3 helyett 5 faktor kiilonboztetheté meg. Egy linearis regresszios modell alapjan a
tesztszorongas 3,4%-ban hatdrozza meg a matematikateszten elért eredményt. A
bemeneti mérés tesztjeire forditott id6 szintén mérésre kertlt. E szerint a bizonyos
kompetenciateszteken (idegen nyelv, torténelem, valasztott tantargy és magyar nyelv)
elért szazalékos eredmény forditottan enyhén (r>-0,2) korrelal az affektiv tényez6t mérd
tesztszorongas-kérdoiv kitoltésére forditott idével (p<0,01).
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[RASPRODUKTUMOK LISTAALAPU ERTEKELESE — SZINT- ES MUFAJSPECIFIKUS
PIPALISTAK FEJLESZTESE AZ IDEGEN NYELVI MERES GYAKORLATABAN

Lukacsi Zoltan, Fiikoh Borbala
Euroexam Vizsgakézpont

Kulcsszavak: idegen nyelvi mérés; listaalapu értékelés; értékeldi kovetkezetesség

A magas szinvonall nyelvi mérés feltétele, hogy a hasznalt méréeszkozok biztositani
tudjak a vizsgazok eredményének érvényes értelmezését, kiilonosen a szubjektiv
értékelésli iraskészség esetében. Bar ismert probléma, hogy az értékelési skalak
szovegezése sokszor problematikus (Alderson, 2007; Weigle, 2002), a szakirodalom
szinte kizardélag holisztikus vagy analitikus értékelési skalakkal foglalkozik, melyek tobb
nyelvi szint lefrdsara hasznalatosak. A magyarorszagi akkreditalt nyelvvizsgaztatasban
ezzel szemben - a helyi elvaras szerint - egy adott szint mérésére alkalmas skaldkat kell
a vizsgarendszereknek fejleszteni, annak ellenére, hogy a K6z6s Eurépai Referenciakeret
(KER, Council of Europe, 2001, p. 233) javaslata értelmében egy vizsgazd teljesitmé-
nyének megitélése egy adott szint esetében ,megfelel6nek itélt szempontokbdl allé lista
alapjan” kell hogy torténjen. Kutatasunk célja az volt, hogy egy olyan innovativ
mérdeszkozt fejlessziink, amely noveli az értékelés megbizhatdsagat, és alkalmas arra,
hogy kivaltsa az akkreditalt vizsgakozpont altal hasznalt iraskészség-értékelési skalakat.
Ennek alapjan az alabbi kutatasi kérdésre kerestiik a valaszt:

Alkalmas lehet-e KER-szintenként egy miifajspecifikus, dichotém itemekbdl allé
pipalista arra, hogy olyan eredményekhez vezessen, amelyek kell6 pontossaggal tiikrozik
a vizsgazok eltéro6 nyelvtudasszintjét B1, B2 és C1 szinten?

Kevert moédszerdi kutatdsunk harom szakaszra oszthatd: a) a pipalistdk itemeinek
fejlesztése; b) az itemek kismintas probaja és javitasa; valamint c) nagymintas prébak a
gyakorlati alkalmazhatésag egyéb feltételeinek felmérése céljabol. A kutatas elméleti
megalapozottsdga dokumentumvizsgalatra épiilt, melynek keretében sor keriilt a
szakirodalom attekintésére, a KER elemzésére, valamint a nemzetkdzi nyelvvizsgaz-
tatasban elérhetd értékelési skalak vizsgalatara. A kutatas feltaré szakaszaban 10
tobbéves nyelvtanari tapasztalattal (M=28,7 (SD=8,433)) rendelkezd vizsgaztaté hango-
san gondolkodtatasos értékeléssel és azonnali felidézéses feladatmegoldassal gy(jtotte
Ossze a sikeres irasmiivek értékelésben megragadhaté elemeit. Az itemek pontositasara
iranyulé kismintas proba soran a kutatads résztvevéi szintenként két adatfelvételi
hulldamban 30-30 random mintavétellel kivalasztott éles vizsgan megirt produktumot
értékeltek. Ennek eredményeképpen véglegesitettiik a szintenként eltérd pipalistakat. Ezt
kovette egy 600 f6s mintan végzett szamszaki elemzés, melynek célja a pipalistak
megbizhat6saganak, valamint az itemek nehézségének és mindségének értékelése volt.
Kérdéivek és interjuk segitségével feltartuk az értékelék terhelhetdségét, illetve
viszonyulasukat az 0j értékelési moédszerhez. Vizsgalataink eredményeként azt talaltuk,
hogy a pipalistas értékelés javitja a vizsgarész értékelésének atlathat6sagat, a vizsgaztatdi
elszamoltathat6sagon keresztiill noveli a megbizhatdsagot, emellett a pontértékek
spektrumat boviti anélkiil, hogy befolyasolna a vizsga sikerességi aranyat.
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A MERES ES ERTEKELES LEHETOSEGEI A HEUTAGOGIABAN

Antesberger Klara, Dorner Helga
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A hagyomanyos tanitas tanarkozpontd, és erdssége az informaciokozlésben rejlik, nem
pedig a relevans készségek fejlédésének tdmogatdsdban (Hamburg, 2021). Knowles
(1980) szerint azonban a feln6tteknek képesnek kell lennitik arra, hogy elsajatitsak
azokat a készségeket, amelyekre életiik soran szilikségiik van. Knowles felndttek
tanulasara vonatkozo felismerései (Knowles, 1980; Knowles et al., 2015) Gj megkozelitést
jelentettek a tanitasban.

A heutagogia az andragogia kiterjesztése, és holisztikus megkozelitést alkalmaz, ahol
a tanul6d a sajat tanuldsanak fG6szerepl6je (Hase & Kenyon, 2007). Blaschke (2021)
bemutatja a heutagégia szamos el6nyét, amelyek egyike, hogy segiti a tanulékat abban,
hogy autondmma, dnirdnyitotta, 6nszabalyozova és 6nmeghatarozova valjanak. A tanar
lehet6vé teszi a tanuld szamara, hogy a lehetd legtobb feladatot segitség nélkiil végezze el
(Benson, 1997). A hibazas megengedett, de a tandr figyelemmel kiséri a tanulé munkajat,
és visszajelzést ad. Ekdzben a tanulé autoném tanuldsi stratégidkat alakit ki, a tanar
segitségével dnalldéan dolgozik, és végiil 6nalldan éri el a céljat.

A mérés és értékelés fontossagat az autoném tanuldsban mar Holec (Henner-Stanchina
& Holec, 1977), Oscarson (1978) és Dickinson (1987) korai kutatasai is hangsulyoztak.
Oscarson (1997) szerint a tanitas-tanulas folyamatanak célja, hogy a tanulé elérje a fiiggd
és a kooperativ szint utan a fliggetlen szintet, amikor is sajat maga el tudja biralni tanulasa
eredményét. Az autondm tanulas értékelését Benson 2015-6s tanulmanyaban mégis az
elefanthoz hasonlitja, amelyet mindenki lat, de amelyrél senki nem akar beszélni.

Luft és Ingham (1961) Johari-ablakként ismert Onismereti modellje az egyéni
hatékonysag mérésének alkalmas eszkdze, igy segitheti az 6nall6 tanulas fejlesztését is.
Az el6adas bemutatja az andragdgia és a heutagdgia kapcsolatanak elméleti hatterét,
tovabba arra a kérdésre fokuszal, hogy a hagyomanyos (pl. tesztek, feladatsorok, a
tanulék megfigyelése stb.) és az ujszerl (pl. learning journal, portfélio, peer-értékelés
stb.) értékelési modszerek miként helyezhet6k el a Johari-ablakban ugy, hogy az auton6m
tanulast tdmogassak, és fontos informaciot szolgaltassanak a tanulénak a tanulasi
folyamataval kapcsolatban. Oscarson (1997) allitadsaval részben ellentétben, az el6adas
hangsulyozza, hogy az onértékelés, a feedback, valamint a ,személyes” véleménytdl
fiiggetlen értkelésre (pl. a teszteredmények haromszogelésére) sziikség van.

A feldolgozott szakirodalom alapjan elmondhatd, hogy a Johari-ablak segitségével
kiegyensulyozott informaciéforrast tud haszndlni a feln6tt tanulé a sajat tanulasi
folyamatanak irdnyitdsa soran. Mindez tamogat6lag hat az élethosszig tartd tanulas
Osztonzésére és megvalodsitasara az egyén szintjén hosszabb tavon is.
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THE ROLE OF ONLINE ACTIVITIES AND ACADEMIC PERFORMANCE IN INDIAN
ADOLESCENTS’ EATING DISORDERS: A CROSS-SECTIONAL STUDY

Hedvig Kiss, Kosha Patel, Bettina Piko
University of Szeged, Department of Behavioral Sciences

Keywords: eating disorders; smartphone addiction; academic performance

Eating disorders (EDs) and their contributors are well-studied by now. Among the many
of them, smartphone use and social media platforms may play a significant role in body
expectations for those susceptible to EDs. Unrealistic expectations of appearance can
worsen existing eating disorders, or trigger the start of new ones. Moreover, among those
with better academic performance (AP), the risk of EDs can be higher due to elevated self-
control and a drive to perfectionism. On the other hand, higher AP can act as a protective
factor against excessive online activities. However, these connections are not always clear
and unidirectional, and need further exploration.

This study aimed to understand the role of online activities and AP in EDs,
hypothesizing that smartphone addiction and higher level of AP may contribute to having
disordered eating habits.

The study was based on convenience sampling, involving 112 students from
Navrachana International School, Vadodara, India (47.3% females, 52,7% males; mean
age=16.0 years). Data were collected using a self-report online questionnaire. It included
questions about online time and AP; and consisted of the following scales: Smartphone
Addiction Scale (SAS), Eating Attitude Test (EAT-26), and the Multidimensional Scale of
Perceived Social Support (MSPSS).

Based on correlation analyses, EDs were positively related to body mass index (BMI)
(p<.01), while social support from the family and friends seemed to be protective: it
negatively correlated with EDs (p<.001). Both smartphone addiction (p<.01) and being
online during weekdays (p<.001) were positively correlated with EDs. Social support and
being online during weekdays were found to have a significant correlation with bulimia,
oral control, and dieting. AP was negatively correlated with online activities and
smartphone addiction. Multiple linear regression estimates for EDs showed that social
support (p<.001), smartphone addiction (p<.01) and being online on weekdays (p<.001),
AP (p<.01), and BMI (p<.01) had the greatest role in predicting EDs.

While being online on weekdays played a critical role in developing EDs, smartphone
addiction and AP also had significant but relatively smaller associations. In other words,
smartphones and online platforms can be detrimental, but they may also provide a tool
and a place to educate and advocate. AP can be controversial: partly, it may contribute to
the risk of EDs, but it can also act as a protection against excessively being online.
Prevention programs are necessary to explain to adolescents to wisely use smartphones
and social media, and find alternatives to online activities to avoid excessive usage. In
addition, we also need to raise awareness about the hidden symptoms and causes of EDs.
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ASSESSING INFLUENTIAL FACTORS OF SCHOOL PERFORMANCE IN CHILDREN
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The profound developmental changes that occur during childhood and adolescence and
their effects on quality of life (QoL) of youth and school performance have been scarcely
examined. QoL, self-esteem and sense of coherence (SOC) are factors that may influence
school performance affecting learning abilities or causing problematic adjustment to the
school environment. The aim of this study was to investigate predictors of school
performance from a Salutogenic perspective. Salutogenesis is a model proposed by
Antonovsky that focuses on the assets of health, and contributes positively through SOC,
the resilience of students to cope with educational contexts by improving youngsters’
ability to cope with school work stress. We assume that sense of coherence, quality of life,
self-esteem and gender are significant predictors of school performance. We used a cross-
sectional design for this quantitative research. Sense of coherence was assessed by the
Sense of Coherence Scale (SOC, Antonovsky, 1987); higher scores represent higher levels
of SOC. Quality of life was assessed by the Inventory for Measuring Quality of Life (ILK,
Mattejat & Remschimidt, 2006) which measures satisfaction related to school, family,
social contact, time spent alone, physical and mental health. Self-esteem was measured
by the Rosenberg Self-Esteem Scale (RSE, Rosenberg, 1989) to assess positive and
negative evaluations of self. School performance was assessed by the grade point average
of the previous school year. The sample was composed of 322 subjects aged from 10 to
19 years; the mean age was 14.3 (SD 2.1) years. Part of the sample was recruited from
elementary, vocational and high schools in Szeged, Hungary and another part from the
Child and Adolescent Psychiatric Unit of Szeged University. There were 171 children and
151 adolescents. Males had significantly higher QoL than females (mean ILK: 21.1/SD:
3.9; 18.7/SD: 5.4, p=0.006 respectively). Females had higher grades than males (mean:
4.5/SD:2.7; 4.2/SD:0.7, p=0.170, respectively). Males had significantly higher SOC than
females (mean S0C:59.8/SD:13.0; 53.6/SD:16.2; p=.001 respectively). The overall
proposed model was significant. With the exception of SOC, the variables of quality of life,
self-esteem and gender were significant predictors of school performance. Together they
predicted 10.1% of the grade. School performance is influenced by many factors like
quality of life, self-esteem and gender, among others. The study highlights the importance
of assessing quality of life and self-esteem in regard to school performance to detect
students who lack the ability to handle stress and are at risk of developing learning
difficulties. By understanding the subjective perceptions of their health status, students
may avoid school failure.
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The method of psychodrama, and the group situation itself, creates an atmosphere of
mutual understanding and acceptance. In this space, children can try out different social
roles, which helps them to better understand the impact of interpersonal connections
(Kende, 2003). Psychodrama develops altruistic and empathic skills, as it encourages us
to consider the needs and feelings of others. It also develops sociability and supports
modeling — that is, adopting and embracing healthier behaviors of others (Blatner,
2004). Child psychodrama sessions may help children to integrate into a community, to
learn the adequate behavior in different social situations, and to enhance their social
competence. Thus, it also makes them more courageous and sensitive, and contributes to
the growth of their self-power, self-confidence and assertiveness. They learn the rules of
struggle, so that they do not try to enforce their will with physical force in everyday life
(Majsai-Hideg, 2020). There may even be several defining psychic experiences during the
game, such as catharsis and a corrective emotional experience. Catharsis is a powerful
emotional release, a healing phenomenon in the therapeutic process (Blatner, 2004). In
our work, we present a series of psychodrama sessions with Hungarian preschoolers in
Vojvodina, which consisted of ten occasions with five children participating in the group
work in the second half of 2020. In this presentation, we present a case study. The focus
of the work is on one of the group members, with the pseudonym Virag. Virag is five years
old, and speaks two languages. It is difficult for her to express herself verbally, and there
are two main sources of this problem. One is that Virdg’s father has been suffering from
post-traumatic stress for 3 years, and the untreated nature of this condition has led to a
dysfunctional family structure. The other source of the problem is a lack of continuity in
Virag’s life: the family has changed their home which, in this case, entailed a change of
residence from another country. We found that Virag experienced a lack of reciprocity.
She had a hard time identifying with others, she could not see herself as part of the
community. We examined the extent to which the child’s role choices and the roles
themselves changed the child’s behavior. Virag chose the role of wolf in most sessions.
During her play, a cathartic key scene developed, a form of symbolization that set in
motion, and cathartically disturbed the child’s entire self-esteem. The child experienced a
complex attachment and acceptance that brought about a change in her behavior, and her
social competence showed improvement based on the post-work parenting report.
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A részvételi rendszertérképezés (participative system mapping) metddusaval (Kiraly,
2017) Kkivitelezett kutatas témajat tekintve a fenntarthat6 fejl6dési célokrol (UNESCO,
2017) és a globalis felel¢sségvallalasrél (Evans et al, 2009; UNESCO, 2015) sz6lo,
nemzetkodzi szinten zajlé diskurzushoz kapcsolédik, eredményeinek gyakorlati
felhasznalasi teriiletét illetGen pedig az ezekkel dsszefliggésben kialakithaté pedagoégus-
képzési stratégiak formalasdhoz jarul hozza. A részvételi rendszertérképezés olyan
tobblépcsds véleményfeltard, gondolkodasi, vizualizacios és elemzési folyamat, amely egy
adott problémateriileten egy kis létszamu, a téma irant fogékony és érintett, alkalmi
csoport keretei kozott, strukturalt és moderalt médon, a konszenzus igényével valdsul
meg. Az eljaras a résztvevok egyéni gondolattérképeibdl kiindulé kézos gondolattérkép
elkészitését kovetben a téma egyik aspektusat kézéppontba helyez6 oksagi diagram
elkészitésével, majd ennek résztvevdi elemzésével folytatodik, ami a bevont érintettek
javaslatainak megfogalmazasaval egésziil ki, végiil sor keriilhet az azonos témakdrben
elkészitett oksagi diagramok kiilsé, szakértéi elemzésére is. Az eljards soran egy
pedagégiai tanulmanyokat folytaté nappali tagozatos didkcsoport (n=4) és egy szakértdi
csoport (n=6) rendszertérképez6é miithelymunkajat az erre kiképzett kutaté didkcsoport
tagjai moderaltak, az utélagos elemzési munkaba is bekapcsoldédva. A részvételi
rendszertérképezés alkalmazasa elfogadott, hiszen egy szabalyozott, szisztematikus
véleményfeltaré eljarasrél van sz6, amely a legkiilonfélébb problémateriileteken
alkalmazhat6é annak érdekében, hogy az érintettek bevonasaval a vizsgalt teriiletre
vonatkozé fejlesztési stratégiak egyik kiindulépontja lehessen. El6adasunk értékelési
szempontbol a tényeken alapulé és a véleményeken alapul6 dontéshozatal dilemmajat, az
alkalmazott metddus kvalitativ jellegét és a diagramok szadmszer(isithet§ mutatéinak
kérdését, valamint a részvételi rendszertérképezés halozatelméleti (Barabasi, 2018)
vonatkozasait emeli ki. A halozatelemzés egyik elénye, hogy felszinre tud hozni olyan
el6feltevés-struktirakat, amelyek, bar az értelmezési folyamatokban meghatarozoak,
mas megkodzelitésekben mégis rendre az értelmezés ,vakfoltjai” maradnak (Rakai, 2020).

A kutatds a HAND Szévetség (Hungarian Assotiation of NGOs for Development and Humanitarian
Aid) Eurépa Tandcs Eszak-Dél Kozpontja dltal tdmogatott , Teachers as change agents - continued”
cimii kutatdsi projektjének keretében, a civil szervezet és a kutatdst végzé intézmények egyiitt-
miikédésével valosult 2021-ben kollaborativ formdban, didkok és oktatdk intenziv egyiittmiiko-
désével.
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2017-2021 kozott valésult meg az EFOP 312 Kiemelt projekt keretében a Komplex
Alapprogram, mely els6dleges célja a szervezeti kulttra fejlesztése, illetve a mddszertani
innovacié megvalositasa volt. Az el6z6 évtizedben az oktatasi reformokat jellemzben az
emberier6forras-elméletek alapjan alakitottak, amelynek kontraproduktiv hatasait a
pedagdégusképzd egyetemek, a pedagodgiai szakért6k és az iskolak egyiittmiikodésére
alapozott oktatasfejlesztés ellensulyozott. A fejlesztéspolitika egyiittmiikod6 partnerei-
ként kertiltek fékuszba az iskolak és a tanarok, akik pedagdgiai modszereiket megujitva a
tanulas élményszeriivé tétele altal gazdagithatjdk az iskolai életet. Az ,Elménysuli”
program széles moddszertani spektrumban erdsiti az iskoldk tanulévonzé és tanulo-
megtartd képességét. Koziiliik kiemelkedik a differencialt fejlesztést tamogato6 pedagdgiai
modszer, amely a jo gyakorlatokat ismertet6 OECD-publikaciékban is helyet kapott. A
moddszertan lényege, hogy a csoportmunkaban minden egyes tanul6 egyéni képességének
megfelel6en valik a feladatmegoldasok aktiv résztvevdjévé. A képességek és kihivasok
egyensulyba kertlnek, igy a tanulé szamara a feladat optimalisan fejlesztd hatasu.
Mindemellett a csoportmunka-feladatok nyilt végiliek, a résztvevék egyéni valaszokat
adhatnak.

A kutatas célja a program hatékonysaganak vizsgalata a pedagoégusok, intézmény-
vezet6k és a tanulok korében.

Az orszag 15 megyéjére kiterjed6 program 535 intézményben valdsult meg, ami az
orszag altalanos iskoldinak 15,4 szazalékat teszi ki. A programba bevont intézményi kor
jellegzetessége, hogy a tanulék korében az atlagosnal magasabb aranyban vannak az
iskolaelhagyas tekintetében veszélyeztetett tanulék. A felmérésben 10 975-en vettek
részt, a n6k aranya 89%, mig a férfiaké 11% volt.

A program 2021-ben megval6sulé értékelése azt jelzi, hogy ha az iskolak intelligens,
adaptiv fejleszt6i kornyezeten keresztiil kapnak szakmai tamogatast, akkor aktivan
valaszolnak a kihivasokra. Az egyes intézmények a maguk sajatos helyzetének és
érvekkel reagalnak arra, és kialakitjdk a maguk eljarasrendjét. Fejleszt6en hatottak a
szakmai tanacsaddék tanoraldtogatasai is, igy a tanarok egymds tanitasi gyakorlatat
megismerve atgondolhattdk az Uj pedagdgiai modszerek helyi alkalmazhatosagat. A
pedagdégusok 70%-a szerint nagymértékd szakmai fejlédést adott a programban vald
részvétel. A tanulék véleménye szerint érdekesebbek, hasznosabbak voltak az 6rak; javult
a kommunikaciéjuk, a tanulmanyi eredménytik, és csokkent a hianyzasok szama.

A program iskolai bevezetésérol altalanosan elmondhatd, hogy fejlesztéen hatott az
iskolakra mint szervezetekre, valamint a tanar-diak kapcsolatra és az iskolai eredmé-
nyességre.
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értékelés. Egyes pszichologusképzéseken a 90-es évek kozepétsl kotelezd része a
tananyagnak az oktatasi, egészségligyi és mas orszagos méretli beavatkozasok,
tarsadalmi programok értékelése. A 2018-ban indult dllamtudomanyi szakon pedig a
legkiilonbozébb allami intézkedésekért (pl. kozoktatdsi, kornyezetvédelmi, szocialis)
felel6s leend6 vezetGk kotelezben tanulnak hataselemzés cimen értékelésrél, szintén
6nall6 targy keretében.

A vizsgalat célja, hogy a nagyléptékii intervenciok tudomanyos igény( értékelésének
és gyakorlatban megvaldsul6 hataselemzésének Osszefliggéseit feltarja, elméleti kereteit
kidolgozza és dsszehangolja. Azaz, hogy vildgossa tegye példaul egy kozoktatasi reform
vagy egy felsGoktatasi modellvaltas el6irt kormanyzati vagy EU-s hatasvizsgalatanak,
illetve a szakmai evidencidkon nyugvo értékelésének azonossagait és kiillonbozbségeit.

A szakteriileten 25 éve dolgoz6 szerz6 és munkatarsai — gyakorlati szakemberekkel
kiegésziilve - a Témateriileti Kivaldsagi Program NKFIH-830-9/2019. sz. projektje
keretében végezték kutatasukat. A téma feldolgozasahoz kiindulépontul a szakmai
kézikonyvekben lerakott dontéselméleti alapok szolgaltak, majd egyarant felhasznaltak
az itthoni és nemzetkozi (EU, OECD) jogi rezsimek és palydzatok miikodési
feltételrendszerét, tovabba specifikus teriileteket bemutaté hazai esettanulmanyokat. A
tisztan elméleti hattér mellett kiemelt szerepet kaptak a kozigazgatas fejlesztéséhez
kapcsolodo értékelési kompetenciak.

A munka két legfontosabb eredménye, hogy egyrészt letisztdzta a programszintii
értékelések fogalmi kereteit, masrészt integralt megkozelitést hozott létre a magas
absztrakcids szinten értelmezett ,értékelés” és az implementalas szintjén hasznosithato
yhataselemzés” kozott. Tovabbi konkluzid, hogy a fejleszt6beavatkozasok értékeléséhez
hasznalt elméleti keretek 6sszhangba hozhatdk a legkiilonfélébb agazati tervezési és
stratégiaalkotasi modszertanokkal.

A gyakorlati hasznositas els6 1épéseként a vizsgalat megallapitasai, elméleti alap-
vetései, a gyakorlati példak elemzése, és legf6képpen szemléletformal6 Gj megkozelitése
mar most része a hallgaték képzésének, és a benniik kialakitott kompetencidkon keresz-
tlil, remélhetéen, az érintett tarsadalmi alrendszerek fejlesztésének és fejlédésének.
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Neveléstudomanyi kontextusban a személyes felel6sségérzetre vonatkoz6 kutatiasok
leginkabb a pedagdégusokra fékuszalnak, és azt vizsgaljak, mennyiben érzik a tanarok
magukat felel6snek a munkajuk sordn vart kimenetek el6idézésében, a nem vartak
megakadalyozasaban (pl. Lauerman & Karabenick, 2011). Pedagégusok és pedagdgus-
jeloltek korében végzett vizsgalatok szerint a személyes felel6sségérzet megbizhatéan
mérhetd a kovetkez6 négy teriileten: felel6sségérzet (1) a didkok motivaciojaért, (2) a
didkok teljesitményéért, (3) a didkokkal kialakitott pozitiv kapcsolatért, (4) a lehet6
legjobb oktatas nyujtasaért (Lauermann & Karabenick, 2013; Matteucci et al,, 2017). A
Lauermann és Karabenick (2013) altal fejlesztett mérGeszkozt széles korben
alkalmazzak, tobbek kozott beavatkozasok hatasvizsgalatahoz (pl. Lauermann & Berger,
2021; Matteucci & Guglielmi, 2014; Matteucci et al., 2017). A mérdeszkoz fejlesztése soran
Lauermann és Karabenick (2013) a tanari felel6sségérzetet a tanari énhatékonysagtol
igyekezett elkiiloniteni, ezért a felel6sségérzet-skalaknak megfelel6en azonos teriileteken
megalkottak az énhatékonysag-skaldkat is. Az énhatékonysagra vonatkozd allitasok a
pedagdgusok képességeikkel kapcsolatos meggy6z6déseire vonatoznak. A kérdbiveknek
magyar valtozata még nem létezik. Munkank célja a Lauermann és Karabenick (2013)
altal megalkotott Tanari Felel§sségérzet Kérdéiv (TFK) és Enhatékonysag Kérdéiv (EHK)
magyar adaptacidja, miikodésének vizsgalata pedagogusok (n=166) és pedagogusjeldltek
(n=121) kérében. Mind a TFK, mind az EHK 13 4llitast tartalmaz az emlitett négy skalaba
rendezve. A pedagégusok online, mig a pedagoégusjeldltek papiralapon toltotték ki a
kérddivet. A mérdeszkoz validitasat feltarod faktoranalizissel ellendriztiik, az eredeti
mérdeszkozok struktiurija a TFK (pedagdégusok: KMO=0,88, pedagdgusijeloltek:
KM0=0,81) és az EHK (pedagégusok: KM0=0,81, pedagégusjelsltek: KM0=0,83) esetében
is kirajzolédott. A kérdéivek reliabilitdsa a pedagégusok (TFK: Cronbach-a=0,88; EHK:
Cronbach-a=0,84) és a pedagégusjeldltek mintajan (TFK: Cronbach-a=0,88; EHK:
Cronbach-a=0,87), valamint az egyes skaldk szintjén is megfelelé (0,67<Cronbach-
0<0,94). A kétmintas t-prdba alapjan szignifikans a kiilonbség (p<0,001) a pedagogusok
és a pedagogusjeloltek valaszai kozott a TFK-n az oktatas skala, az EHK-n a tanulék
teljesitménye és az oktatas skalak vonatkozasaban. Minden esetben a pedagogusjeloltek
atlagai magasabbak. Mindkét részmintan a TFK és EHT esetében a didkok motivacidjara
és teljesitményére vonatkozé skaldk atlagai a legalacsonyabbak, ami egybevag a
nemzetkdzi tapasztalatokkal. Eredményeink alapjan a pedagdgusok és a pedagdgus-
jeldltek személyes feleldsségérzete és énhatékonysaga vizsgalhat6 a TFK és EHK magyar
verzi6janak négy skaldjaval, igy a mérdeszkoz alkalmazhaté a témaval osszefiiggd
jovébeli kutatasokhoz, valamint a pedagégusok képzésében, tovabbképzésben.

A 138400 szamu projekt az Innovdcids és Technolégiai Minisztérium Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és
Innovdciés Alapbdl nyujtott tdmogatdsdval, az FK_21 ,0TKA” Fiatal kutatdéi kivdlésdgi pdlydzati
program finanszirozdsdban valésult meg.
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The COVID-19 pandemic forced schools around the world to switch to online education
with all learning activities taking place in the virtual space. In line with social distancing
rules, remote administration of testing has become more favorable during this period,
however, the fairness of these online examinations has become a question of debate. This
study explores the psychometric characteristics of the online mid-term test in Vietnam as
well as students’ performance. The research questions were as follows: What are the
psychometric properties of the test? Which students are least confident about their true
abilities? Were there any students with unusual results? Participants were 470 tenth-
grade students in a high school in Vietnam. Due to the COVID-19 restriction measures,
students took their mid-term exams online at home. All administrative issues of the
assessment were managed via the online assessment platform, and students were
observed with the help of the Zoom application. The mid-term test is a kind of summative
assessment to assess students’ knowledge and skills related the math curriculum. The test
included 25 multiple-choice items. All students took the same test items in 45 min,
however, items were presented in a random order for individuals accessing the test. We
applied the Rasch model measurement and the Bayesian Item Response Theory to
examine the test results. Our analyses revealed that the test fitted quite well to the data
in the unidimensional model of Rasch measurement (coefficient alpha=.80, weighted
fit=0.80-1.26). 19 students were flagged as being the least confident in their true abilities.
We also computed the outfit for every individual across all items. The list of students who
had the highest outfit score was flagged by using Rasch measurement. This study is
important in the field as it provides a comprehensive analysis of online assessment
administration. The approach we applied could also be extended to future research on
online administration procedures, as test fairness is still a significant issue in school
contexts in the post-pandemic situation.
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Representational competence (RC) has a critical role in student success in learning
complex and abstract concepts in science. In contrast, the definition of the construct
remains unclear, and its assessment in science needs to be investigated.

This paper aims to provide an overview of the history of RC, analyze the changes of its
definition, and examine the different methods of its assessment in the context of science.
The term RC was first introduced by Sigel and his colleagues in 1967. They investigated
cognitive competence and the level of representation among preschool children (Sigel &
McBane, 1967; Sigel & Olmsted, 1967). The concept soon began to expand into other
fields, for instance, into the science domain. Kozma & Russell (1997, 2005) described RC
as a construct which requires a wide variety of skills: interpreting, selecting, generating,
and transforming between representations, communicating, and problem-solving in a
chemistry context. The term RC continued to evolve in the science and mathematics
context. diSessa & Sherin (2000) coined the term metarepresentational competence,
which requires higher levels of RC such as critiquing, comparing, and explaining existing
representations as well as inventing and designing new representations (diSessa, 2004).
However, the concept of metarepresentational competence differs from RC, because it
explains what students know about the act of representation and its products
(metarepresentation) (diSessa & Sherin, 2000). Regarding the assessment of RC in the
science context, it has been found that several RC dimensions have been employed.
However, there is no consensus on the categorization of a variety of representations used
for RC dimensions. The appropriate RC dimension used across the domain of science
proposed by Lemke (1998) and Tsui (2003) involve four major types of representations:
verbal — textual, visual — graphical, actional — operational, and symbolic — mathematical.
We found quantitative (e.g., mental rotation test, questionnaire, RC test, drawing test) and
qualitative (e.g., interview, field notes, observation) ways to assess students’ RC in
science. There are numerous instruments to assess RC, and their number increases each
year. The integration of the eye-tracking technology to assess RC in science has emerged
recently. Our review may contribute to providing a clear framework for RC, and develop
an appropriate strategy for improving students’ RC in science.

The research was supported by the Research Programme for Public Education Development of the
Hungarian Academy of Sciences (KOZOKT2021-16).
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The assessment of singing voice with exact acoustical parameters is a crucial topic in the
literature. The general practice is to ask expert listeners for valuation of the singing voice.
To make this process more objective, we used acoustical parameters for assessment. The
parameters were: voice volume and signal-to-noise ration (SNR) on different parts of the
Fast Fourier Transform (FFT) figure, number of the overtones — from the noise content
intensified, voice range, voice range profile (VRP). By organizing four independent
sessions, we had the opportunity to examine the effects of the warming-up sessions.

The theoretical background of the paper discusses the linear and the non-linear model
of the function of singing voice, and describes a new tool called nose-pipe.

We recruited 35 singing students for our investigation. All of them have been
participating in personal singing voice training for years. We organized four, independent
warming-up sessions. The participants attended the four, independent sessions without
preliminary warming-up on the singing voice. We applied the same three pre-prepared
melodies on every occasion. The principle of the melodies was gradually expanding the
range and the intervals.

The first session included vocalization on [y, u, o] vowel. The second session included
intonation into tube on [hy, hu, ha] syllables. The third session was humming with closed
mouth. The fourth session was humming into a nose-pipe. We began the tasks for
everybody on their personal middle voice, and then visited the whole voice range starting
downwards, continuing upwards. Before and after the sessions, we recorded three
sustained vowels [y, u, a] on G4 for females and on G3 for males. After every session, we
also reviewed the VRP of every participant on [ha] syllable. We used TASCAM DR-07 MKII
equipment suited with distance console for recording and SIEGVIEWZ2.4 program for
acoustic analysis of FFT figures. The results were statistically analyzed with SPSS 20.

As we expected, every session had favorable effects on the singing voice but with
different outcomes. The first session improved voice volume and volume of fundamental
frequency (f0). The second session improved the volume of deep harmonics. The third
session improved the volume of the higher overtones, while the fourth helped to lengthen
the voice range and expand the VRP.

The combined application of the sessions is recommended. The applied parameters
are appropriate for the assessment of singing voice quality.
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A formative assessment is continuous monitoring and gathering of evidence about how
students are progressing in their learning. According to Black and Wiliam (1998),
formative assessment includes all the activities that teachers and students undertake to
gather information to be used as feedback to modify their teaching and learning practices.
The current study followed this concept, emphasizing that formative assessment entails
gathering evidence about students’ learning through a variety of activities, and using that
evidence to tailor future teaching and learning. Despite the key role teachers play in
implementing formative assessments, there seems to be a limited number of systematic
studies on factors that help or hinder their efforts. Therefore, this review, relying on
Petticrew and Roberts’ (2006) guide to a systematic review in the social sciences, focused
on factors that might influence teachers’ formative assessment practices. Generating
research objectives, selecting a search strategy, undertaking a literature search, setting
the inclusion criteria, analyzing the quality of the studies, and extracting data from
included articles have all been steps in the procedure. 21 eligible studies were found
through Eric, Scopus, Sage, and Elsevier using English keywords, and 10 of them were
eventually included in the review. All the studies that were included were published
between 2000 and 2020. The following influencing factors were revealed: lack of support,
lack of clear manuals or guidelines, lack of continuous and adequate professional training,
large class size, unpleasant working conditions, teachers’ and students’ beliefs about
teaching and learning. Findings highlight the need for continuous and adequate
professional training as well as school-based support to promote formative assessment.
Moreover, researchers, school principals, teachers, parents, and policymakers may find
this review useful in facilitating the implementation of formative assessment practices.
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A tanulasi motivaciét vizsgalo kutatasok az elmult évtizedekben szdmos, az osztalytermi
gyakorlatban is hasznosithaté eredményt hoztak (l. Linnenbrink-Garcia et al., 2016;
Solomon & Anderman, 2017). Ugyanakkor e kutatdsok eredményei a tanari gyakorlatot
tekintve alig realizalodtak, a tanuldsi motivaciéval foglalkoz6 kutatok egy része explicit
moddon ki is fejezi elégedetlenségét e téren (pl. Lazowski & Hulleman, 2015; Kaplan et al.,
2012; Turner, 2010; Urdan & Kaplan, 2020). A jelenség magyarazata vélhet6en részben a
pedagégusok tanulasi motivacioval kapcsolatos nézeteihez kothetd, amely meggatolhatja
a kutatasi eredmények befogadasat (pl. Kaplan et al, 2012; Turner, 2010). A tanulasi
motivaciéval 6sszefiiggd tanari nézetek feltarasa igy kiemelten fontosnak tiinik a kutatasi
eredmények gyakorlatba torténd atiiltetése felé vezetd uton. A pedagdgusok tanulasi
motivaciorol alkotott nézetei szamos kiilonb6z6 aspektusbdl vizsgalhatok, ugyanakkor e
megkozelitések szambavétele és értékelése eddig nem tortént meg. Jelen tanulmany
attekintést nyujt a tanarok tanuldsi motivacidval kapcsolatos meggy6z6déseit vizsgald
empirikus tanulmanyokrdl, hogy rendszerezze a rendelkezésre all6 eszkozoket és
moddszereket, valamint, hogy feltarja a tanarok tanuldsi motivaciéval kapcsolatos
meggy6z6déseinek értelmezéseit. A szisztematikus szakirodalmi attekintés azokra az
empirikus tanulmanyokra o6sszpontosit, amelyek pedagégusok és pedagoégusjeldltek
tanulasi motivacidval 6sszefiiggd meggy6zddéseit vizsgaltak 2020-ig, és angol nyelv,
lektoralt folydiratokban jelentek meg. A fenti kritériumoknak 27 publikacié felelt meg. A
bevont tanulmanyok az alkalmazott mddszertan alapjan harom csoportba sorolhatok:
irasbeli kikérdezésen, szobeli kozlésen és kevert moddszertanon alapulé kutatdsok.
Munkank e struktirat hasznalja a vonatkozé tanulmanyok f{&bb jellemzdinek
bemutatasahoz.

Kutatasunk legfébb Ujdonsaga a mérbeszkozokon szerepld kérdések, allitdsok
tartalmuk szerinti kategorizaldsa, amely a nézetek operacionalizalasanak egy lehet&sége.
Az attekintett tanulmanyok a konstruktum szamos kiilonb6z8é aspektusat vizsgaltak,
munkank tizenharmat azonositott: jovébeni tanulok feltételezett motivacids jellemzo6i,
motivacié befolyasolasanak lehetGségei, motivacié definidlasa, motivacidelméletek
alapvetései, motivacios stratégidk alkalmazdsdnak gyakorisadga kollégak korében,
motivacids stratégidk hatékonysaga, motivacios stratégiak kivitelezhet6sége, motivaciés
stratégidk valasztisdnak okai, motivalt/demotivalt tanuldi viselkedés leirasa,
motivalt/demotivalt tanul6i viselkedés okai, nézetek valtozasa a motivacié kapcsan, sajat
motivaciés alapelvek, tanari felel6sségérzet. E megkozelitéseknek, valamint az
alkalmazott moddszereknek a kutatdsi célokkal valé szinkronizalasa a jovGben
kulcsfontossagunak tiinik a tanarok tanulasi motivaciéval kapcsolatos meggy6z6déseinek
feltarasaban, igy munkank jelent6sen hozzajarulhat a kutatadsi eredményeknek az
osztalytermi gyakorlatba valé atiiltetéséhez.

A 138400 szamu projekt az Innovdcids és Technolégiai Minisztérium Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és
Innovdciés Alapbdl nyujtott tdmogatdsdval, az FK_ 21 ,0TKA” Fiatal kutatéi kivdlésdgi pdlydzati
program finanszirozdsdban valésult meg.
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Nagy J6zsef a kutatasi eredményeivel mar az 1980-as években felhivta a figyelmet arra,
hogy az intézményvaltas kritikus fejlédési folyamatok kozepette zajlik. Mar hosszu ideje
foglalkoztatja a kutatokat, a gyakorld pedagdgusokat és a sziil6ket is a sikeres
iskolakezdés el6segitése (Fleisz-Gyurcsik, 2021). A nemzetkdzi szakirodalom (Hair et al,,
2006) ramutatott arra, hogy az atmenet soran érintett egyes szerepl6k iskolakezdéssel
kapcsolatos nézeteinek megismerése kulcsfontossagui, mivel a megszerzett informacidk
gyakorlatba Ultetésével segithet§ az intézményvaltas. A téma jelentésége ellenére
hazankban szerényebb kutatéi figyelem iranyul erre a kérdésre. A téma Szabd (2005),
Kende és Illés (2007) pedagdgusokkal, illetve Kalman és Téth (2021) pedagdgusokkal és
szilil6kkel végzett kutatasaiban jelenik meg. Ugyanakkor ezek a kutatdsok nem gytijtottek
informacidékat arrol, hogy az egyes szerepl6k kozott van-e kiilonbség az egymastdl elvart
feladatok megitélésében. Ennek feltarasa céljabdl egy sajat fejlesztés(i, online kérdéiv
segitségével 6vodapedagogusok (n=359), taniték (n=380) és elsd osztalyos gyermeket
neveld sziil6k (n=226) korében gytijtottem adatokat.

A varianciaanalizis eredményei arra mutattak ra, hogy a vizsgalt szerepl6k eltérd
feladatokat varnak el az évodapedagégusoktdl. Tobb olyan feladatot azonositottam,
amelyet a taniték és az 6vodapedagdgusok nagyobb mértékben varnak el az évoda-
pedagégusoktol, mint a szilék (pl. rendszeres beszélgetés a gyermekekkel az iskola-
kezdésrol). Vannak olyan feladatok is, amelyeket a sziil6k és a tanitok nagyobb mértékben
varnak el az 6vodapedago6gusoktodl, mint 6k 6nmaguktdl (pl. a leend6 tanitoé tajékoztatasa
irasban a gyermekek fejlettségi allapotarol).

Az 6sszehasonlitott szerepl6k mas-mas feladatokat tulajdonitanak a tanitoknak is. A
sziil6k az Osszes felsorolt feladatot kisebb mértékben varjak el a tanitoktoél, mint ahogy az
o6vodapedagogusok és a tanitok maguk. Tovabba tobb olyan feladatot is talaltam,
amelyeket a taniték jobban a magukénak éreznek, mint amennyire az 6vodapedagogusok
azt nekik tulajdonitjak (pl. 6vodai foglalkozasok latogatasa).

A sziil6kkel szemben tamasztott elvarasok tekintetében is eltérnek egymastol a
vizsgalt szereplok. A legtobb feladatot a taniték nagyobb mértékben tartjak a szilék
feladatanak, mint a sziil6k maguk és az 6évodapedagégusok (pl. érdekl6dés az
o6vodapedagogustdl a gyermek fejlettségi allapotarol). Csak egy olyan sziiléi feladatot
talaltam, amit a szll6k nagyobb mértékben a sajat feladatuknak tulajdonitanak, mint az
6vodapedagogusok és a tanitok: az évoda és az iskola kozotti kiilonbségek jatékos
atbeszélése a gyerekekkel.

Az eredményeim ramutatnak arra, hogy az 6vodapedagoégusok, a tanitok és a sziil6k
eltérd feladatokat varnak el egymastdl és 6nmaguktdl az atmenet megsegitése soran. A
kutatdsom segitséget ad az egyes szerepl6kkel szemben tdmasztott elvarasok azonosi-
tasahoz, illetve lehet6séget nyujt ezek pedagdgusi és kutatoi reflexidjahoz.
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PEDAGOGUSOK VELEMENYE A DIAKOK TENYELLENORZO KEPESSEGEROL ES
ANNAK FEJLESZTESI LEHETOSEGEIROL: EGY INTERJUSOROZAT EREDMENYEI

Ablonczy-Bugris Annamaria *, Kinyo6 Laszlo **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: reflektiv gondolkodas; informaci6elemzés; médiatudatossag

Az okostelefonok elterjedésével napjainkban mindenféle valds vagy hamis informaciéhoz
hozzaférhetlink, a kommunikacié sebessége és hatékonysaga egyre gyorsabb iitemben
valtozik. Az 1j eszk6zok azonban nem feltétleniil csak el6nyodkkel rendelkeznek;
veszélyeztethetik a felhasznalok testi, lelki és szocialis jollétét (Duke & Montag, 2017).
Egyre tobb tanulmany fektet hangsulyt az internettel és digitalis eszkézokkel kapcsolatos
problémas viselkedésformak visszaszoritasara, megel6zésére (pl. Throuvala et al., 2019).

Az informacidhoz valé korlatlan hozzaféréssel az oktatasban olyan 4j lehetdségek és
kihivasok jelentek meg, mint az informacié elemzésének elsajatitdsa, valamint a
tényellen6rzés (fact-checking) megértése és tudatos hasznalata. Korabbi kutatasok az
alhirek problémajat jelentésnek, modern tarsadalmunkra veszélyesnek itélték, mikézben
az oktatasi rendszer egyeldre kevésbé képes kezelni a jelenséget (Balint et al., 2019). A
probléma megolddsa bonyolult, mert a pedagégusoknak nem csupan a technolégiai
kihivasokkal kell megkiizdeniiik, hanem ekodzben a didkok reflektiv és kritikus
gondolkodasdnak fejlesztésére is hangsulyt kell fektetniiik. Az alhirekkel és a
dezinformaciéval szembeni hatékony fellépéshez egy fejlett pszichikus rendszer
sziikséges, amelyben az 06nallo, fliggetlen, kritikus és reflektiv gondolkodas donté
szerepet jatszik.

El6adasunk célja egy gyakorl6 pedagégusokkal végzett interjisorozat eredményeinek
bemutatasa. Vizsgalatunk els6 fazisaban, 2021. jdlius és november kozott interjus
kutatast végeztiink kilonb6z6 koznevelési intézményekben dolgozd gyakorlé
pedagdégusok korében (N=25). A 17 kérdést tartalmazo, félig strukturalt online interjuik
soran arra kerestiik a valaszt, hogy (1) a pedagégusok milyen szerepet tulajdonitanak a
kritikai informacidelemz6-készség kialakitasanak és fejlesztésének, (2) hogyan latjak a
kiilonb6z6 forrasbol szarmazé informaciék megitélésének szerepét és jelentdségét,
valamint (3) a kapcsolddd tandrai és tanoran kivili fejlesztési lehetdségeket. A
szoveghlen rogzitett és atirt interjikat a tartalomelemzés modszerével vizsgaltuk.

Eredményeink szerint a témat érint6 pedagdgusi vélemények fiiggetlenek az
intézmények tipusatdl. A pedagdgusok a tényellenérzés igényének megjelenését 6-11.
évfolyam kozé teszik, amelyre a pedagdguson kiviil a tarsak, illetve a csaladi kérnyezet
gyakorolnak legnagyobb hatast. A pedagégusok a téma irdnti érzékenyitésben a csaladi
nevelést, az 6vonok, a tanitok hatasat, valamint a tanul6 kognitiv képességeinek szerepét
hangsulyozzak. A véleményekben hangsuilyos a gyermekek kutatdsi készségeinek és
kérdezéskulturajanak fejlesztése, a pedagdgusok részérdl viszont a figyelem és
odafigyelés, a differencialas és a hitelesség jelenik meg. Az interjukbdl kirajzolddott, hogy
az oktatdsban az informaci6atadas Gj mddszereire lenne sziikség, ami arra 6szténdzné a
tanarokat, hogy ne kész ismereteket kozvetitsenek, hanem batoritsak a didkjaikat,
véllaljanak aktivabb szerepet és felel6sséget sajat tanulasi folyamataikért.
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,CIKI A CIGI” ISKOLAI MEGELOZESI PROGRAM ES HATASVIZSGALATA

Kimmel Zsoéfia
Dohdnyzds vagy Egészség Magyar Alapitvdny

Kulcsszavak: egészségfejlesztés; dohanyzasprevencid; iskolai prevencids program

Azzal, hogy az egészséges életmdd megalapozasat mar gyermekkorban el kell kezdeni, a
szakemberek tobbsége egyetért, azonban azzal kapcsolatban, hogy ki legyen az
egészségfejlesztésért felelds elsédleges szakember, a vélemények mar nagyban eltérnek.
Kétségteleniil az iskola az egyik kulcsfontossagu terepe az egészségfejlesztési programok
megvalositasanak, ezért szamtalan program célozza az iskola szinterét, illetve a
pedagégusokat. Ilyen a ,Ciki a cigi” iskolai megel6zési program is, melynek els6dleges
célja, hogy megragadja a gyermekek figyelmét, konnyedén és jatékos formaban épitse fel
a gyermekek dohanyzast elutasito attitiidjét, és bévitse tudasukat a karos hatasokrdl.

A program tobb 1épésben keriilt kidolgozasra, és a mai napig folyamatosan frissiil a
tartalma annak megfelel6en, hogy milyen j dohanyipari és nikotinbeviteli eszk6zok
jelennek meg a piacon. A programok megvaldsitasat pedagogusok végzik, idétartama 8-
12 tanéra. A 3-5,, illetve 6-8. osztalyosoknak sz6l6 eléadas az informaciokat izgalmas
vide6kon, animdacidékon keresztiil adja at, mig a gyermekek készség- és képesség-
fejlesztése interaktiv jatékokon keresztiil valosul meg. Az el6adasok mellé a tematikat
tartalmazé tanari kézikonyv, illetve szoveges segédletek is kidolgozasra Kkeriiltek,
amelyek segitik a pedagoégusokat a program megvaldsitasaban. Kiegészitd eszkozok,
hordozhaté érint6képerny06s szamitégép, valamint demonstracids babu is rendelkezésre
all, amelyek szinesebbé teszik a programot.

A program hatasvizsgalatara 2009-ben, majd 2020-ban kertilt sor. Az elébbi kutatas
két altalanos iskoldban, fékuszcsoportos interjuk formajaban tortént meg, két-két
kisérleti csoport vett részt a 3—5. és a 6-8. osztalybdl. A programban részt vevé csoportok
mellett mindkét korcsoportban volt egy-egy kontrollcsoport is. 2020-ban a hatasvizsgalat
arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy milyen a program megitélése a pedagogusok
kozott, és melyek a kiemelt fejlesztési teriiletek.

A 2009-es hatasvizsgalat eredményei alapjan a program igazoltan hatasos. A gyerekek
szivesen részt vettek a foglalkozasokon, és egyes feladatok valédi bevonddast értek el
naluk, valamint hosszabb tavon is fennmaradt ez az érdekl6dés. A cigarettazassal
kapcsolatos ismeretek tobb helyen pontosabbak lettek, illetve élményszeriivé valtak, az
attitidok kevéssé valtoztak. A 2020-as hatasvizsgalat eredményei alapjan elmondhato,
hogy a program elemeinek ismertsége a megkérdezett pedagogusok korében megfeleld,
azonban azoknak az ardnya, akik hasznaljak is a programot, joval kevesebb. A prog-
rammal valo elégedettség jonak mondhatd, a program bizonyos elemeit szivesen
ajanlanak masoknak is.

A program nagyon hasznos lehet azoknak a pedagdguskollégaknak, akik elhivatottnak
érzik magukat az egészségfejlesztés teriilete irant, és szivesen valdsitandnak meg
dohanyzasmegel6zési programot.
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AZ ISKOLAI EGESZSEGNEVELES ERTEKELESENEK LEHETOSEGE

Horvath Cintia *, Csanyi Tamas **, Révész Laszlo *
* Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem
** E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Tanité- és Ovoképzé Kar

Kulcsszavak: egészségnevelés; iskolai egészségnevelés; iskolai egészség index

Hazankban az iskolai egészségnevelés teriiletén kevésbé megoldott feladat a pedagdgiai
hatasrendszer mérés-értékelése, hidnyteriiletként jelenik meg az az intézményértékelési
modell, amely intézményi szint(j, a tanuléi sziikségletek és igények iranyabol értékeli az
iskolai egészségnevelést. Az iskoldkra és tanuldkra szabott egészségnevelési program
hatékony megtervezésének és eredményességének érdekében fontos felismerni és
beazonositani az iskolara jellemzd erésségeket és fejlesztendd teriileteket. Kutatdsunk
célja egy olyan intézményértékelési keretrendszer kialakitasa, amely objektiv mutaték
mentén képes az egészségnevelés pedagdgiai hatdsrendszerének értékelésére. Az Iskolai
Egészség Index (iEGI) indikatorrendszere 5 modulon (fizikai- és személyi kornyezet,
egészségmagatartas és -miiveltség, szubjektiv egészségi allapot) keresztil méri az iskolai
egészségnevelést. Az iEGI kérd6iv 128, jellemzben zart kérdést tartalmaz. A mutat6képzés
folyamataban az egyes modulok kiszamitasa soran a pozitiv valaszok relativ gyakorisag
Osszegének atlagat szamitjuk, igy minél magasabb a modul szazalékos értéke, annal
kedvez6bb képet mutat az iskolar6l. A mintavétel soran a populaciét egy észak-
magyarorszagi megyeszékhely gimnaziumaiban (G1, G2, G3, G4, G5) hataroztuk meg,
amelybdl szakért6i mintavételi eljardssal keriiltek a mintdba a didkok (N=747), ahol
n=248 fid és n=499 lany. Az iEGI kérd6ivet a tanuldk online toltotték ki, az adatvesztés
34,88%-os. A fizikai és személyi kornyezet mutatoi a legalacsonyabbalk, a fizikai atlagosan
59,41% (£7,45), amely a G4 iskolanal a legalacsonyabb (50,09%), mig a G3 iskolanal a
legmagasabb (70,72%). A személyi kornyezet mutaté atlagértéke 59,41% (+5,52), amely
szintén a G4 iskolanal a legalacsonyabb (50,09%), és szintén a G3 iskolanal a legmagasabb
(66,30%). Az egészségmagatartas mutatd 70,62% (+1,36) az ot iskola esetében, amely a
G4 iskolanal a legalacsonyabb (68,11%), és a G3 iskolanal a legmagasabb (72,22%). Az
egészségmiiveltség mutat6 a legmagasabb atlagérték a modulok kozil, 74,45% (+5,34),
amely a G4 iskolandl a legalacsonyabb (66%), a G3 iskolanal a legmagasabb (82,51%). A
szubjektiv egészségi allapot mutatd atlagértéke a legkedvezétlenebb, 46,14% (+3,91),
amely a G4 iskolandl a legalacsonyabb (40,76%), a G2-nél a legmagasabb (51,94%). A
modulokbo6l szamitott iEGI atlagosan 61,68% (+3,79), amely a G4-nél a legalacsonyabb
(55,60%), a G3-nadl a legmagasabb (66,94%). Az eredmények alapjan az atlagos
indexértékhez képest harom iskola jobban teljesitett. Mindegyik iskola esetében
fokozottan fejlesztendé teriilet a személyi és fizikai kornyezet, amely a pedagégusok, a
nem pedagogus dolgozodk, a sziil6k és a kiils6 szervezetek, egyesiiletek szerepét mutatja,
illetve a tanuldkat koriilvevé infrastruktara allapotat és a lehetdségeket, egészségtani
szempontbo6l vizsgalva. Az iEGI alkalmazasaval az iskola didkjaira szabott egészség-
nevelési program tervezhetd, tovabba nyomon kovethetévé valik a fejlédés.

97

T-21



XVIIIL Pedagégiai Ertékelési Konferencia 18t Conference on Educational Assessment
2022. aprilis 21-23. 21-23 April 2022

KOZEPPONTBAN A VEDOFAKTOROK: KOCKAZATI MAGATARTAS ES A
MENTALIS JOLLET OSSZEFUGGESEINEK VIZSGALATA FELSO TAGOZATOS
ISKOLASOK KOREBEN

Dudok Réka *, Piko6 Bettina **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: kockazati magatartas; mentalis jollét; serdiil6k

A serdiil6 korosztaly optimalis egészségi allapota szorosan dsszefiigg a fiatalok mentalis
egészségi allapotaval, ez indokolja a mentalis egészség elémozditasanak relevanciajat.
Azonban a szegényes mentalis és lelki egészség nemcsak az egyén fizikai egészségére van
negativ hatdssal, hanem kihat a pszichoszocidlis miikodésekre is, mint az egyén
pszichologiai jolléte, csokkenti az elégedettség érzését, indikalhatja a tarsas kapcsolatok
mindségi és mennyiségi romlasat, kritikus az iskolai miikodést illet6en, valamint
novelheti a rizikémagatartas esélyét, a szerrel vald visszaélést. A HBSC-kutatasok alapjan
hazankban a 11-17 éves korosztalyban a szerhasznalat (dohanyzas, alkohol) szignifi-
kansan magasabb a nemzetkozi atlaghoz képest a gyakorisag tekintetében (Németh et al.,
2019). A tinédzserek kockazati magatartasat tobbszintli hatasok alakitjak, amelyek
alapjan a szerhaszndlat protektiv és rizikdfaktorainak megismeréséhez elengedhetetlen
az egyéni pszicholdgiai tényezdk és az intrapszichés tényezok vizsgalata is.

Ezért a kutatds célja volt, hogy megvizsgaljuk, az egyén pszichés miikodését
meghatarozo konstruktumok bevonasaval, hogy a kiilonb6z6 kockazati tényezéknek valé
kitettség hogyan kapcsolédik a mai serdiil6k mentalis jéllétéhez. Hipotéziseink szerint a
szerhasznalatot illet6en a tarsas tamogatas, az élettel vald elégedettség és a jollét
protektiv faktornak bizonyulnak. Valamint feltételezziik, hogy a nemek ko6zotti
kiilonbségek a szerhasznalat és a jollét vetiiletében is fellelhet6k.

Kutatasunkban 174 felsé tagozatos didk vett részt (M=13,34 év, SD=1,14), a fiuk
létszama 96 f6. Kérdbives vizsgalatot alkalmaztunk, amelyben a rizikdmagatartasra
vonatkozé kérdések mellett az altalanos és a pszichologiai jollét, az élettel valo
elégedettség, a tarsas tdmogatas, az Onbecsiilés, az dnkontroll és a reziliencia mint a
pszichés miikddés tényezdi is szerepeltek.

Eredményeink alapjan a fels6 tagozatos diakok 19,5%-a dohanyzott mar, 12,6%-uk az
elmult 3 hénapban is. Alkoholt a didkok 56,3%-a fogyasztott mar, 48,9%-uk az elmult 3
hénapban is. A nemek tekintetében nem talaltunk kiilonbséget a hasznalatban (x2=0,78).
Logisztikus regresszids elemzés alapjan a dohanyzas és az alkoholfogyasztas esetében
protektiv tényez6ként azonositottuk az altalanos jollétet, az élettel valo elégedettséget, a
pszicholégiai jollét dsszetevdit, valamint az dnkontroll szintjét. A dohanyzas esetében
tovabbi védoéfaktorként azonosithaté a tarsas tamogatas csaladi szintje, valamint az
onbecsiilés.

Ezek alapjan megallapithatjuk, hogy a serdiil6k mentalis jolléte és a kockazati maga-
tartds kozott lehetséges Osszefiiggés tapasztalhat6. Azonban kiilonos figyelmet kell
forditani tovabbi rizik6faktorokra is, mint a tarsas kapcsolatok hidnya, valamint az egyén
pszichés erdforrasainak kihasznaltsaga. Kutatasunk a pedagoégusok és a korosztallyal
foglalkoz6 szakemberek figyelmét hivja fel a mentalis jollét fontossdgara a serdiil6k
egészségmagatartasa és lelki egészségének megdrzése érdekében.

A kutatds az Innovdcids és Technolégiai Minisztérium UNKP-21-3. kédszdmii Uj Nemzeti Kivdlésdg
programjdnak szakmai tdmogatdsdval késziilt.
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AZ ISKOLAI ENHATEKONYSAG, AZ ISKOLAI JOLLET ES A SZOCIALIS
KOMMUNIKACIO KAPCSOLATA

Ladanyi Eva
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: énhatékonysag; iskolai jollét; szocialis kommunikacié

El6adasomban az iskolai énhatékonysag, az iskolai jéllét és a kommunikacios képesség
jellemz6it, valamint ezek kapcsolatat feltételez6 elméleti keretet mutatok be serdilék
korében. El6adasom célja, hogy bemutassam a fogalmak lehetséges kapcsolddasi pontjat,
igazoljam, hogy az 0sszefliggés-vizsgalat a szakirodalmi attekintés alapjan megalapozott.
Kutatasom fokuszaban az iskolai énhatékonysag, az iskolai jéllét mellett ezek szocialis
vetiilete all. Ennek vizsgalatdra a szocidlis kommunikaciés képesség mérése lehet
alkalmas, amely a szocialis kompetencia egyik Osszetevéje. Nagy (1997) a nevelés
céljanak hatarozza meg a szocialis kommunikativ képességek fejlddésének segitését. Az
iskolai és a tarsas énhatékonysag egyik kapcsoldeleme a kommunikacié, hiszen ez utébbi
meghatarozza az iskolai személyes kapcsolatokat. Mindez az iskolai jollétet befolyasol6
tényez6 is lehet, hiszen az iskolai jéllét fogalma hétkdznapi értelemben azt jelzi, hogy a
tanul6 altalaban hogyan érzi magat az iskolaban.

Az énhatékonysag iskolai kornyezetben torténd vizsgalatainak fokuszaban leginkabb
a tanuldk teljesitménye, a tanulds hatékonysaga all, kevésbé elemzik azt, hogy az
énhatékonysag érzése hogyan fligg 6ssze az iskolai jolléttel, s mind az énhatékonysag,
mind a jéllét kifejezése milyen kommunikaciés eszkozokkel torténik, milyen kommu-
nikaciéban tiikrozédik. Az iskolai jollét alakulasaban a tarsas kapcsolatok, a tAmogaté
kortarsi kérnyezetek meghatarozéak, és az énhatékonysag tarsas jellemz6i is fontos
szerepet jatszanak az iskolai jollét novekedésében. A magasabb tarsas énhatékonysag
segiti a kozosségbe valé hatékonyabb beilleszkedést és a kolcsonods tamogatas
kialakitasat, valamint a tarsakkal valé sikeres kommunikaciét. A kielégit6 tarsas
kapcsolatok fenntartasa szamos kommunikacios stratégiat kovetel az egyéntdl, melyek a
munkavégzéshez, a sikerek eléréséhez, a jollét érzéséhez is elengedhetetlenek.

A kutatas soran az iskolai énhatékonysag, az iskolai jollét és a szocialis kommunikaciés
képesség serdiil6kori jellemz6it és kapcsolatat vizsgalom, amit — tudomasom szerint -
ilyen komplexitdsban még nem tettek meg. A komplexitasnak kdszonhetéen varhato,
hogy megismerjiik ezek djabb jellemzdit is, illetve kapcsolatukat, valamint mind a harom
résztertlet esetében bévithet az elméleti modell is. A kutatds révén olyan empirikus
adatok sziiletnek, amelyek felhasznaldsaval a kés6bbiekben fejlesztéprogramok
dolgozhato6k ki serdiil6k szamara.

A bemutatott szakirodalmakra alapozva a hipotézisem az, hogy a magasabb énhaté-
konysagu tanuldk iskolai jolléte és a jobb kommunikaciés képességili tanuldk iskolai
jolléte pozitivabb, valamint a magasabb énhatékonysagu tanulék jobb kommunikaciés
képességgel is rendelkeznek. Az életkori és a nem szerinti sajatossagok és dsszefliggések
feltarasaval és értelmezésével boviilhet az iskolai énhatékonysag tényezdinek kore, és az
iskolai jollétet meghatdrozé kategdéridk szama ndéhet a kommunikacids képesség
vizsgalatanak bevonasaval.
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AZ ERETTSEGI VIZSGAK SZEREPE A CELNYELVU KOZEPISKOLAI
FOLDRAJZOKTATAS GYAKORLATABAN

Kapusi Janos
Debreceni Egyetem, Féldtudomdnyok Doktori Iskola

Kulcsszavak: célnyelviiség; kétszintli érettségi vizsga; két tannyelvii oktatas; kozépiskolai
foldrajzoktatas

Magyarorszagon a két tanitasi nyelvli és nemzetiségi képzésekben tanulé kozépiskolai
didkoknak a magyar nyelven kivil tiz masik nyelven is lehet6sége van foldrajzérettségi-
vizsgat tenni. Ezzel a foldrajz - célnyelviiség tekintetében - a valaszthato érettségivizsga-
targyak éllovasai k6zé tartozik. Az idegen nyelven tett kozép- és emelt szintli érettségi
vizsgak jelentds feladat elé allitjak a tanuldkat, de a szaktanarok szamara sem kisebb a
kihivas, hiszen eredményességiikh6z a nyelvi fejlesztés és a szaktargyi oktatas
célrendszerének és médszereinek 6sszehangolasara van sziikség.

Jelenleg tobb mint 150 kozépiskoldban folyik két tanitdsi nyelvii vagy nemzetiségi
képzés, ezek tobb mint felében jelen volt vagy van a foldrajz mint az idegen nyelven
tanitott targyak egyike a kétszintli érettségi vizsgarendszer bevezetése o6ta eltelt
id6szakban. Egyidejlileg tobb ezer tanuld vesz részt olyan 6rakon, ahol ezt a targyat
idegen nyelven tanulja, és bar csak egy résziik valasztja majd érettségi targyként a
foldrajzot, vizsgaik eredményességébol kovetkeztethetiink az iskoldkban folyé munka
sikerességére is. A célnyelven tett foldrajzérettségik nemcsak a kozépiskolai nyelvi
képzések szinességérdl tanuskodnak, hanem a targyvalasztas népszerliségét is mutatjak,
hiszen az eddigi vizsgaid6szakok szinte mindegyikében keriilt sor célnyelvi
foldrajzérettségire.

A 2021 6szi vizsgaidészakkal bezarolag kozel 7200 kozép- és emelt szintl vizsgara
keriilt sor foldrajzbdl idegen nyelven, a vizsgaszamok pedig nyelv, iskolatipus és foldrajzi
eloszlas terén is jelent6s kiilonbségeket, tertileti sajatossagokat mutatnak. Az elmult
tizenhét év adattomege mellett a célnyelvi foldrajzoktatds modszertanat és az érettségi
vizsganak a tanitasi folyamatra gyakorolt hatasat is érdemes vizsgalni, legyen sz6
vizsgakovetelményekrdl, feladattipusokrdl vagy a vizsgadn megjelend nyelvi és szaknyelvi
tartalmakrol.

Az el6adas az érettségihez kapcsol6dd dokumentumok és statisztikai adatsorok
elemzésére, interjuk tapasztalataira és szaktanari gyakorlatra épitve mutatja be a
célnyelven tett kozép- és emelt szintli foldrajzérettségi-vizsgak eloszlasanak tertleti
sajatossagait, a vizsga és a vizsgaszervezés célnyelvi dimenzioit, valamint az érettségik
iskolai szakmai munkara gyakorolt hatasait. Ennek az oktatasféldrajzi vizsgalatnak a
sziikségességét nemcsak masfél évtized tapasztalatai, hanem az iskolarendszer és a
kerettanterv valtozasai, valamint a foldrajzérettségi-vizsga szerkezetét érint6, 2024-t6l
bevezetésre kertil§ atalakitasok is indokoljak.

A témavalasztas aktualitasahoz tartozik, hogy a természettudomanyos targyak idegen
nyelven torténd oktatasardl altalaban rendkiviil kevés kutatas és publikacié all a szakmai
kozosségek, dontéshozok, pedagoégusok rendelkezésére, ez a teriilet az oktatas kevésbé
vizsgalt teriiletei kozé tartozik.
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EGY TARSAS TANULASRA ALAPOZOTT TERMESZETTUDOMANYOS ISKOLAI
PROGRAM VIZSGALATA A TUTOR DIAKOK SZEMSZOGEBOL

Banfi Gréta *, Korom Erzsébet **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tarsas tanulas; tutor tanul6k; kérdéives vizsgalat

A tarsas tanuléds egyik formaja, amikor a tanuldsi folyamatot egy tutor didk iranyitja.
A moédszer elényeit vizsgalé kutatdsok leginkabb a tutoradlt didkokra/tanitvanyokra
gyakrolt hatasokkal foglalkoznak (pl. Alegre et al., 2020; Tsuei et al., 2020). Els6sorban a
fels6oktatasra irdnyulé kutatasokban koncentralnak arra, hogy ez a fajta tanulas és a
megvaltozott tanuldi szerep milyen tapasztalatot jelent a tutorok szamara (pl. Jawhari et
al, 2021; Sanchez-Aguilar, 2021). Az Aaltalunk vizsgalt altaldnos iskolai program
kiilonb6z6 életkoru tanuldok kozott zajlott. Hatodik évfolyamos didakok (12 f6) voltak
tanari szerepben egy harom hdnapig tarté fejleszt6programban, amelynek soran 6
alkalommal tartottak természettudomanyos kisérletekre épiil6 foglalkozast egy negyedik
évfolyamos osztalynak. Foglalkozdsonként 3 kisérletet végeztek el a negyedikesek
forgdészinpad-szerlien: 4 f6s csoportjaik minden kisérlet utdn valtottak egymast a
kialakitott helyszineken. Minden standnal 2 hatodikos tanulé iranyitotta a kisérleteket.
A negyedikesek aktivan figyelték, majd a tutorok instrukcidéi alapjan megismételték a
vizsgalatokat. A hatodikos didkok tutorrd valasat el6zetes felkészités elézte meg, a
foglalkozasokon a pedagbégusok a hattérbdl segitettek. Kutatdsunkban a programot
atfogoéan vizsgaltuk. El6adasunkban a tutorokra vonatkoz6 kutatasi kérdésekre
fékuszalunk: 1) Miért jelentkeztek a programra? 2) Hogyan hatdroztdk meg a
programsorozat céljat? 3) Mi tetszett nekik leginkabb, illetve legkevésbé a programban?
4) Hogyan sikerilt megoldaniuk a tanari feladatokat? 5) Mi jelentett legnagyobb kihivast,
illetve élményt szamukra? 6) Miben fejl6dtek bevallasuk alapjan? A tutorok benyomasait
sajat fejlesztésii kérdo6ivvel vizsgaltuk. A tanari feladatokhoz kapcsolddd kérdéskor 27
zart itembdl all (Cronbach-alpha=0,85). A didkok négyfokd skalan értékelték az
allitasokat (1=egyaltalan nem jellemzd). A nyitott kérdésekre (8 item) adott valaszokat
tartalmilag elemeztiik, kategorizaltuk. Eredményeink szerint a didkok ugy vélik, hogy a
kisérletekre val6 felkésziilésiik sikeresen zajlott (M=3,29; SD=0,85). A tanari szerephez
kapcsolédd feladatokat hatékonyan oldottak meg (M=3,29; SD=0,46). A kisérletek
megfeleld Kkivitelezésével kapcsolatos allitasokat (eszkozok hasznalata, varatlan
helyzetek kezelése) talaltak leginkabb jellemz6nek magukra nézve (M=3,42; SD=0,61). A
nyitott kérdésekre adott valaszok szerint a tutorok azért jelentkeztek a programra, mert
érdekesnek gondoltdk, illetve csabitonak talaltak a tandri szerep kiprobalasat. A program
f6 céljaként a tanitast, a tanitvanyok fejlesztését tekintették, és a tarsas tanulas, valamint
a kisérletek kivitelezése tetszett nekik leginkabb. A fegyelmezés jelentette szamukra a
legnagyobb kihivast, a legnagyobb élményt pedig a tanitas. A tutorok benyomasairél valé
tajékozddas segit a kutatds tovabbi lépéseiben, illetve pozitiv visszajelzést nyujt
szamunkra, miszerint a tutorok szempontjaboél a program miikéd6képes a gyakorlatban.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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PROFILJAINAK VIZSGALATARA
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Kulcsszavak: episztemoldgia nézetek; tanuléi profil; K-kézép klaszteranalizis

A tanul6k episztemoldgiai nézeteinek (epistemological beliefs) megismerése a nevelés-
tudomanyi kutatasok egyik Kkitlintetett témaja az utébbi években. Mason és Bromme
(2010) az episztemoldgiai nézeteket igy hatdrozza meg: ,a tudasr6l és a tudas
megismerésérdl alkotott egyéni reprezentaciok”, melyek befolyasoljak a tanulas
folyamatat. Az episztemoldgiai nézetek tobbdimenzidosak és teriiletspecifikusak. A
dimenziéik szamat illeten nincs teljes konszenzus, de a Hoffer és Pintrich (1997) altal
javasolt 4 dimenzidt - bizonyossag (certainty), fejlédés (development), forras (source),
megalapozottsag (justification) - meghatarozé modell a legelterjedtebb (Conley, 2004).
Az episztemoldgiai nézetek egyes dimenzidi egymastdl fiiggetleniil fejlédhetnek.
El6fordulhat, hogy azonos id6ben egy tanulé a tudas forrasat illetéen kifinomult
nézetekkel rendelkezik, azonban a tudas fejl6désével kapcsolatban naiv nézeteket vall
(Kampa et al,, 2016). Igy az episztemoldgiai nézetek fejlettségének személykozpontii
megkozelitése, szemben a valtozokozpontd megkozelitéssel, részletesebb elemzési
utakat nyit meg, ahol jobban érvényre jutnak az egyéni sajatossagok.

Kutatasunk célja, hogy feltarjuk, milyen tanuléi profilok rajzolédnak ki a mintankon a
természettudomanyos episztemolégiai nézetek kapcsan, és ezen tanuldi profilok milyen
sajatossagokkal rendelkeznek. A vizsgalatunkba 6. évfolyamos tanuldkat (153 f6)
vontunk be a Dél-Alfold régié 5 iskolajabol. Az adatfelvétel online zajlott Conley (2004)
magyar nyelvre adaptalt, 26 itemes, o6tfokud Likert-skalas (1=egyaltaldn nem értek egyet)
kérddivével. Az eredmények szerint a mérbeszkoz megfeleld reliabilitasu (Cronbach-
alpha=0,73). A tanuldk a 4 dimenzidnak megfeleltethet alskalak koziil a megalapozottsag
alskala esetében érték el a legmagasabb atlagértéket (M=4,27, SD=0,71), tehat elmond-
hato, hogy e dimenzidval kapcsolatban rendelkeznek a legkifinomultabb nézetekkel, mig
a forras dimenzié esetében (M=2,53, SD=0,71) valljak a legnaivabb nézeteket. A
személykozpontii megkozelités finomithatja az adatok értelmezését, ezért tovabbi
elemzést végeztiink. A hierarchikus Kklaszteranalizis a mintankon négy klasztert
hatarozott meg, melyeken K-koézép klaszteranalizist alkalmaztunk a tanuléi profilok
azonositasa céljabdl. Ez alapjan az els6 tanuldi profilba 41 tanul6 (27%) kertlt, akik a
forras és a bizonyossag dimenzidk esetében naiv, mig a fejlédés és a megalapozottsag
dimenzidk esetében szofisztikalt nézeteket vallanak a tudasrol és annak létrejottérdl. A
masodik klaszterbe 51 tanuld (33%) Kkeriilt, 6k mind a négy dimenzié esetében fejlett
nézetekkel rendelkeznek. 14 tanuléhoz (9%) olyan profil tartozik, akik fejletlen
episztemolodgiai nézetekkel rendelkeznek minden alskala esetében. A negyedik tanul6i
profilnal 47 tanulé (31%) talalhatd, 6k a fejlédés és a megalapozottsag dimenzidk
esetében mutatnak naivabb nézeteket. Az eredmények alapjan hazai mintan is
bizonyithat6 az episztemoldgiai nézetek dimenzidinak egymastol fiiggetlen fejlodése.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta.
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Kulcsszavak: kontextusalapu tanulas; tanari meggy6z6dések; kémiatanitas

A 21. szazadi oktatas egyik jelentds problémaja, hogy csokken az érdeklédés a természet-
tudomanyok irant, a didkok egyre kevésbé érzik hasznosnak az iskoldban tanultakat
(Csikos, 2012; Espinoza et al,, 2013; Smiley, 2020). Kiilon6sen igaz ez a kémiara (Holtzer
et al., 2021). A jelenség Osszefiigghet a tul absztrakt tananyaggal, a kevés 6raszammal,
valamint a tanitas médszereivel. Ez utébbi szempontbdl hozhat valtozast a kontextus-
alapt tanulas (context-based learning - CBL), ami arra helyezi a hangstlyt, hogy a tanul6k
gyakorlati példakon keresztiil tanuljanak, és a tananyagot 0sszekapcsoljak az el6zetes
ismereteikkel, sajat tapasztalataikkal (Demircioglu et al., 2009). A kutatasok azt jelzik,
hogy a CBL szerint tanulok motivaltabbak, és hasznosabbnak taldljadk az egyes
tantargyakat (Bennett et al., 2007; Demircioglu et al., 2009).

Kérddives vizsgalatunk célja, hogy feltarjuk, hogyan vélekednek a hazai kémiatanarok
a kontextusalapu tanulasrol, és alkalmaznak-e kontextusalapu feladatokat. A kérdéivet
Wijaya és munkatarsai (2015) kutatasabdl adaptaltuk, és tovabbi itemekkel egészitettiik
ki. Részei: (1) hattérvaltozok, (2) a kémia tanitasaval és tanuldsaval kapcsolatos nézetek,
(3) a kontextusalapu feladatokkal kapcsolatos nézetek, (4) a kontextusalapu feladatokkal
kapcsolatos tanitasi gyakorlat, (5) a kontextusalapu tanulassal kapcsolatos vélemény, (6)
példak megadasa a kontextusalapu feladatok sajat tanitasban valé alkalmazasara, (7) a
kontextusalapu tanulas el6nyei és hatranyai. A zart kérdések Osgood-skalan, illetve
otfoku Likert-skalan mérnek.

Az online adatfelvétel 7-12. évfolyamon kémiat tanitd tanarok korében tortént. A 338
kitolt6 koziil 249 f6 altalanos iskolaban, 125 {6 gimnaziumban, 10 f6 technikumban, 4 f6
szakkozépiskolaban tanit. A kitoltések regiondlis megoszlasa tobbnyire egyenletes. A
tanarok 0-57 éves tanitasi tapasztalattal rendelkeznek (M=23,64, SD=12,13), az élet-
koruk 22-73 év kozotti (M=49,55; SD=9,93).

A megkérdezett tanarok 92%-a hasznosnak tartja a kontextusalapd kémiatanulast. A
realisztikus (a tudas és a kiilonb6z6 kontextusok kézotti kapcsolatok megteremtése) és a
mechanisztikus (a tananyag atadasa formalis példak gyakorlasan keresztiil) nézetek
kozil legtobben a realisztikus nézet felé hajlanak, és nagyon kevesen tartjak fontosabb-
nak a tipusfeladatok begyakorlasat. A tanarok 49%-a gondolja gy, hogy a kontextusalapu
feladatoknak nem csak a megoldas megtaldlasdhoz sziikséges informacidokat kell
tartalmazniuk; azzal viszont szinte mindenki (94%) egyetért, hogy a valos életbdl vett
példéakra kell épiilnitik. A tanarok kevésnek tartjak a tankonyvi példéakat, igy sokan maguk
készitenek ilyen feladatokat. A tanarok kozel fele (44%) tartja megvaldsithaténak a
kontextusalapu tanitast a jelenlegi tantervi szabalyozas mellett; 47%-uk havonta hasznal
ilyen feladatokat.

Az eredmények felhivjdk a figyelmet a téma hazai aktualitisdra, a tanterv és a
taneszkozok fejlesztésének fontossagara.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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