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ROVID PROGRAM
PROGRAMME OUTLINE



XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — ROVID PROGRAM

2018. aprilis 26. (csiitdrtok)

09.00-09.30 Regisztrdcid / Registration

09.30-10.00 Megnyité (Diszterem)
Csapd Bend, a PEK alapit elndke
Viddkovich Tibor, a XVI. PEK eln6ke

10.00-11.30 S-1 symposium, T-1 thematic session

Applying computer-based assessment in kindergarten and at the

S-1 beginning of schooling: An international overview Diszterem
(chair: Molnar Gyongyvér, discussant: Csapd Bend)

T-1 Health and education (chair: Szabé Eva) 110. terem

11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break
11.45-13.15 T-2 thematic session, T-3 thematic session
T-2 Different points of view (chair: Vidakovich Tibor) Diszterem
T-3 Reading and writing (chair: Molnar Edit Katalin) 110. terem

13.15-14.15 Ebédsziinet / Lunch

14.15-15.30 KEYNOTE SESSION (Diszterem)

Fritz-Stratmann, Annemarie (University of Duisburg-Essen, Faculty of Educational Sciences,
Institute of Psychology; University of Johannesburg): Impact of research on
mathematical learning difficulties on teaching and learning: A bridge too far?

Chair: Molndr Gyéngyvér, University of Szeged, Institute of Education

15.30-15.45 Kdvésziinet / Coffee break

15.45-17.15 T-4 tematikus szekcid, T-5 thematic session

T-4 Kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek (elndk: Fejes Jozsef Balazs) Diszterem
T-5 Thinking and reasoning (chair: Kupiainen, Sirkku) 110. terem

17.15-17.30 Sziinet / Break

17.30-19.00 S-2 szimpdzium, T-6 thematic session

Gondolkodasfejlesztés és a természettudomanyok tanulasa )

S-2 . i i Diszterem
(elnok: Korom Erzsébet, opponens: Csikos Csaba)

T-6 Teacher training, teachers (chair: J6zsa Krisztidn) 110. terem




XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — ROVID PROGRAM

2018. 4prilis 27. (péntek)

09.00-10.30 S-3 szimpdzium, T-7 thematic session

Pozitiv egészségpszicholdgiai védbfaktorok mint a sikeres tanuldas meg-
S-3 hatarozoi és el6rejelz6i Diszterem

(elndk: Jambori Szilvia; opponens: D. Molnar Eva)

T-7 Language teaching and learning (chair: Habdk Anita) 110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.00 KEYNOTE SESSION (Diszterem)

Pléh Csaba (Central European University, Department of Cognitive Science): Relationships of
educational assessment and psychological measurements

Chair: Csapd Bend, University of Szeged, Institute of Education

12.00-13.00 Ebédsziinet / Lunch

13.00-14.30 S-4 symposium, T-8 tematikus szekcid

Non-cognitive and cognitive predictors of math achievement .
S-4 o o i Diszterem
(chair: Fritz-Stratmann, Annemarie; discussant: Csikos Csaba)

T-8 Tarsas kapcsolatok értékelése (elnok: Kasik Laszld) 110. terem

14.30-14.45 Kdvésziinet / Coffee break

14.45-16.00 Doktoranduszok Orszdgos Szévetsége kézgylilése (Diszterem)

Visiting the Dome of Szeged (guided tour in English)

16.00-16.15 Sziinet / Break

16.15-17.45 T-9 thematic session, T-10 tematikus szekcio

Information and communication technologies .
T-9 o . Diszterem
(chair: Pasztor Attila)

T-10 | Rendszerszintii vizsgalatok (elndk: Fliz Nora) 110. terem

17.45-18.00 Sziinet / Break

18.00-19.00 P-1 poster session

P-1 Posters (chair: Vigh Tibor) Diszterem

19.00- Alléfogadds / Dinner



XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — ROVID PROGRAM

2018. aprilis 28. (szombat)

09.00-10.30 T-11 thematic session, T-12 thematic session

T-11 Motivation and engagement (chair: Csap6 Bend) Diszterem

T-12 Research communities in education (chair: Toth Edit) 110. terem

10.30-10.45 Kavésziinet / Coffee break

10.45-12.15 T-13 thematic session, T-14 thematic session

T-13 Arts and humanities (chair: Dancs Katinka) Diszterem

T-14 Self-evaluation, self-regulation (chair: D. Molnar Eva) 110. terem

12.15-12.30 Kdvésziinet / Coffee break

12.30-13.00 A konferencia zdrdsa (Diszterem)
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XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

2018. aprilis 26. (csiitdrtok)

09.00-09.30 Regisztrdcid / Registration

09.30-10.00 Megnyité (Diszterem)
Csapd Bend, a PEK alapit elndke
Viddkovich Tibor, a XVI. PEK eln6ke

10.00-11.30 S-1 symposium, T-1 thematic session

Applying computer-based assessment in kindergarten and at the beginning of
schooling: An international overview (chair: Molnar Gyongyvér, discussant: Csapd
Bend) (ABSTRACT)
e Herzog, Moritz; Fritz-Stratmann, Annemarie: Digital screening for at-risk learners in
math at the beginning of primary school (ABSTRACT) £
(]
S-1 e Pasztor Attila, Rausch Attila: Inductive reasoning and early numeracy in %
kindergarten: relation and development (ABSTRACT) g
e Kupiainen, Sirkku; Hotulainen, Risto; Pasztor Attila: The role of time on task in a test
on inductive reasoning: A follow-up from grade 1 to grade 2 (ABSTRACT)
e Mousa, Mojahed; Molnar Gyodngyvér: Introducing computer-based assessment
among 2"- to 4t- grade students in Palestine (ABSTRACT)
Health and education (chair: Szabé Eva)
o Jagodics Baldzs, Szabd Eva: Teacher burnout and job demands across different
school types (ABSTRACT)
e Katona Zsolt: Egyetemi hallgatdk ismeretei és attit(idje a laikus els6segélynyujtassal o
T1 kapcsolatban (OSSZEFOGLALO) S
o
o Kiss Hedvig, Piké Bettina: A problémas okostelefon-hasznalat faktorszerkezete az pa
életkor és a nem tiikrében (OSSZEFOGLALOQ)
e Prievara Déra Katalin: CyberChallenge: How to stand up against online bullying
(ABSTRACT)
11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break
11.45-13.15 T-2 thematic session, T-3 thematic session
Different points of view (chair: Vidakovich Tibor)
e Kopeczi-Bocz Tamas: Adaptiv mérérendszerek lehetGségei a kognitiv pedagdgiai
célok elérésében (OSSZEFOGLALO)
e Phongphanit, Thongsay: A possibility study of using a self-constructed questionnaire 5
T-2 in teacher management in Laos (ABSTRACT) 4:‘_’.
K%
e Rodnay Zoltan: A tanuldk értékelésének pedagdgiai fogalma a kéznevelési torvény o
tiikrében (OSSZEFOGLALO)
e Salamon Aniko, Varga Zoltan Balazs: A szakképzési centrum mint pedagdgiai mihely
(OSSZEFOGLALO)




XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

Reading and writing (chair: Molnar Edit Katalin)

e Kong, Yunjun: Comparing teachers’ and trainees’ feedback on student writing by an
English learner (ABSTRACT)

e Kovacs Renata: EIméleti alapok a reflektiv gondolkodas irasbeliséghez kot6d6 tevé-
T-3 kenységekhez kapcsolt vizsgalatara (OSSZEFOGLALO)

110. terem

e Tary Blanka, Molnar Edit Katalin: Teachers’ strategy use in mother tongue and
foreign language reading (ABSTRACT)

e Tanczikné Varga Szilvia, Steklacs Janos: The relationship between morphological
awareness and reading comprehension: A pilot study (ABSTRACT)

13.15-14.15 Ebédsziinet / Lunch

14.15-15.30 KEYNOTE SESSION (Diszterem)

Fritz-Stratmann, Annemarie (University of Duisburg-Essen, Faculty of Educational Sciences,
Institute of Psychology; University of Johannesburg): Impact of research on
mathematical learning difficulties on teaching and learning: A bridge too far?

(ABSTRACT)

Chair: Molndr Gyéngyvér, University of Szeged, Institute of Education

15.30-15.45 Kdvésziinet / Coffee break

15.45-17.15 T-4 tematikus szekcid, T-5 thematic session

Kiemelt figyelmet igénylS gyermekek (elndk: Fejes Jozsef Balazs)

e Budis Imola: A tanulasi énkép vizsgalata halmozottan hatranyos helyzet(, nevels-
szil6nél é16 tanuldk kdrében (OSSZEFOGLALO)

e Fejes Jozsef Baldzs, Szlics Norbert: Az oktatasi integracio ligye a 2010-es években

Magyarorszagon (OSSZEFOGLALO)

e Krausz Anita: Fogyatékossaggal kapcsolatos attitlid mérése tipikusan fejlédé gyer-

mekek korében (OSSZEFOGLALO)

e Vargané Molnar Marta, GyG6ri Miklos, Stefanik Krisztina: Autizmussal é16 gyermekek
intézményes ellatasat és szlleik életmindségét befolyasold tényezék: Elsé ered-
mények egy nagymintas kvantitativ vizsgalatbol (OSSZEFOGLALO)

Diszterem

Thinking and reasoning (chair: Kupiainen, Sirkku)

e Gal-Szabd Zséfia, Korom Erzsébet: Combinatorial reasoning in 4™ and 6™ grade
pupils: Preliminary results of a large-scale study (ABSTRACT)

e Kupiainen, Sirkku; Hotulainen, Risto: The role of time-on-task in explaining
students’ performance in inductive reasoning: Follow-up from grade 4 to grade 5,
T-5 and from grade 7 to grade 8 (ABSTRACT)

110. terem

e Wu, Hao; Molndr Gydngyvér: The role of inductive reasoning and combinatorial
reasoning in complex problem solving: A comparison study between China and

Hungary (ABSTRACT)

e Wu, Hao; Saleh, Andi Rahmat; Molnar Gyongyvér: Comparing Chinese and
Indonesian students’ level of thinking skills: A pilot study (ABSTRACT)

17.15-17.30 Sziinet / Break

10



XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

17.30-19.00 S-2 szimpdzium, T-6 thematic session

Gondolkodasfejlesztés és a természettudomanyok tanuldsa (elndk: Korom Erzsébet,
opponens: Csikos Csaba) (OSSZEFOGLALO)

o Gal-Szabo Zséfia, Korom Erzsébet: A teljesitmények és a feladatmegoldasrdl alko-
tott tanuldi vélemények 6sszefliggése a kombinativ gondolkodds mérése kapcsan

4. és 6. évfolyamon (OSSZEFOGLALO)

S

52 e Szantd Anita Piroska, Nagy Laszloné: Eszk6zok a valdszinliségi gondolkodds méré- g
sére (OSSZEFOGLALO) N

a

e Bonus Lilla, Nagy Laszldné: A természettudomanyos gondolkodas fejlesztése didak-
tikus jatékokkal biolégiadran (OSSZEFOGLALO)

e Veres Gabor: Jelenségalapu komplex természettudomanyos témakorok a kdzneve-
lésben: Foglalkozasok és formativ értékelési moddszerek tervezése, kiprébalasa
(OSSZEFOGLALO)

Teacher training, teachers (chair: Jézsa Krisztian)

e Banfi Gréta: A kutatas-, a projekt- és a problémaalapu tanulds vizsgalata altaldanos
és kozépiskolai tandrok korében (OSSZEFOGLALO)

e BuUs Enikd: A tandrakutatas hatékonysaganak nyomon kovetése trianguldcio segit-
ségével (OSSZEFOGLALO) £

(O]

T-6 e Kiss Renata, Mokri Déra: Ovodapedagdgus hallgaték vélekedése az anyanyelvi 9
nevelés, a matematika és a kiilsé vilag tevékeny megismerésének dvodai szerepérdl 9

.. =

(OSSZEFOGLALO)

e Kovacs Rendta: Tanarjeldltek tanitasi epizédjanak reflektiv feldolgozdsa széban és

frasban (OSSZEFOGLALO)

e Takacs Nikolett: Looking back and forward into teacher training — through the eyes
of grade school teachers (ABSTRACT)

11




XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

2018. 4prilis 27. (péntek)

09.00-10.30 S-3 szimpdzium, T-7 thematic session

Pozitiv egészségpszicholdgiai véd6faktorok mint a sikeres tanulas meghatarozoi és
elérejelz6i (elndk: Jambori Szilvia; opponens: D. Molnar Eva) (OSSZEFOGLALO)

o Fejes Jozsef Baldzs, Jambori Szilvia, Kasik Laszld, Gal Zita: Célok, tervek és tanulasi
stratégidk vizsgalata serdiilSk és fiatal felnSttek korében (OSSZEFOGLALO)

e Kasik Laszlo, Gal Zita, Jambori Szilvia, Fejes Jozsef Baldzs: Kozépiskolasok és egye-
S-3 temistak problémamegoldasa (OSSZEFOGLALO)

Diszterem

o Nagy Krisztina, Gal Zita, Jdmbori Szilvia, Kasik Laszl6, Fejes Jozsef Balazs: A tanuléi
jollét és az Onértékelés Osszefliggésének alakuldsa kdzépiskoldsok és egyetemistak

korében (OSSZEFOGLALO)

e Szabo Hangya Lilla, Jdmbori Szilvia, Gal Zita: Az identitasalakitas hasonldésagai és
kiilénbségei serdiilk és fiatal felnSttek kdrében (OSSZEFOGLALO)

Language teaching and learning (chair: Habdk Anita)

e Karimova, Konul; Csap6 Bené: Language self-concept of Azeri native speakers in
Russian as a second language and in English as a foreign language (ABSTRACT)

e Kong, Yunjun: Development of TEFL teachers’ skills in assessing student writing
through pre- to in-service (ABSTRACT)

T-7 e Magyar Andrea, Habdk Anita: A nyelvtanulasi stratégidk tanitdsanak lehet&ségei

(OSSZEFOGLALO)

e Ragchaa, Jargaltuya: The factors affecting the test performance of English receptive
skills: A Mongolian case study (ABSTRACT)

110. terem

e Schiller Emese: Szenior nyelvtanuldkat tanitd nyelvtanarok tanitasrdl alkotott
felfogasanak és alkalmazott mddszereinek feltarasa (OSSZEFOGLALO)

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.00 KEYNOTE SESSION (Diszterem)

Pléh Csaba (Central European University, Department of Cognitive Science): Relationships of
educational assessment and psychological measurements (ABSTRACT)

Chair: Csapo Bend, University of Szeged, Institute of Education

12.00-13.00 Ebédsziinet / Lunch

12



XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

13.00-14.30 S-4 symposium, T-8 tematikus szekcio

Non-cognitive and cognitive predictors of math achievement (chair: Fritz-Stratmann,
Annemarie; discussant: Csikos Csaba) (ABSTRACT)

e Molndr Gyodngyvér, Mokri Déra: Influential cognitive factors in student’s
mathematical achievement in grade 6 (ABSTRACT)

e Herzog, Moritz; Hartmann, Julia; Fritz-Stratmann, Annemarie: The influence of 5
S-4 linguistic factors on different measures of math achievement in first graders 4"’\‘_’.
(ABSTRACT) é’
e Balt, Miriam; Ehlert, Antje: The influence of language comprehension on numeracy
learning in first grade (ABSTRACT)
e Orbach, Lars; Herzog, Moritz; Fritz-Stratmann, Annemarie: State and trait math
anxieties: Performance-inhibiting predictors of math achievement? (ABSTRACT)
Tarsas kapcsolatok értékelése (elnok: Kasik Laszlo)
e Heged(is Szilvia: Ovodés kort gyermekek distresszre adott vélaszai a sziilk és a
pedagdgusok véleménye alapjan (OSSZEFOGLALO)
€
e Huszka Noémi: A tanitd és a tanuld kapcsolatanak mérési lehet&ségei: a Student- g
T-8 Teacher Relationship Scale (STRS) mér6eszkdz adaptdcids folyamata és kiprobalasa ;
(OSSZEFOGLALO) =
o Kasik Laszlo, Gal Zita, Csibri Péter: A negativ problémaorientdcié mérése EEG-vel:
Elméleti és médszertani hattér (0SSZEFOGLALO)
e Nagy Krisztina: A tanuldi jollét vizsgalata altaldnos iskolas tanuldk korében
(OSSZEFOGLALO)
14.30-14.45 Kdvésziinet / Coffee break
14.45-16.00 Doktoranduszok Orszdgos Szévetsége kdzgylilése (Diszterem)
Visiting the Dome of Szeged (guided tour in English)
16.00-16.15 Sziinet / Break
16.15-17.45 T-9 thematic session, T-10 tematikus szekcio
Information and communication technologies (chair: Pasztor Attila)
e Aknai Déra Orsolya, Fehér Péter: Online pedagodgus szakmai kozosségek elemzése
(OSSZEFOGLALO)
o Fehér Péter, Aknai Ddéra Orsolya: Computational thinking in problem-solving: =
1.9 A theoretical overview (ABSTRACT) g
= +—
N
e Pasztor-Kovacs Anita, Pasztor Attila, Molndr Gyongyvér: Innovative restricted é’

communicational options for automated coding in an online human-human
Collaborative Problem Solving instrument (ABSTRACT)

e Rausch Attila: Vocational and technical school teachers’ use of digital technology

(ABSTRACT)

13




XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

T-10

Rendszerszintii vizsgalatok (elnok: Fliz Néra)

o Balazsi lldikd, Balkanyi Péter: Tanuloi életutak — A TIMSS és PIRLS 2011 tanuldk tanul-
manyi el6menetele (OSSZEFOGLALO)

e Fliz Ndra: Az oktatasi célu iskolan kiviili programok megitélését és szervezését befo-
lyasolé tényezdk, online mérés alapjan (OSSZEFOGLALO)

e Lak Agnes Rozina, Erd@s Attila: Olvasasi szokdsok a PIRLS-eredmények tiikrében

(OSSZEFOGLALO)

e Szabo Dora Fanni: A reziliencia kialakulasanak hatterében allé tényezdék vizsgalata

(OSSZEFOGLALO)

110. terem

17.45-18.00 Sziinet / Break

18.00-19.00 P-1 poster session

P-1

Posters (chair: Vigh Tibor)

e Arnilla, Arvin Kim: Educational assessment in basic education under the integrative
education reforms in the Philippines (ABSTRACT)

e Dancs Katinka: Egy jatékositott egyetemi kurzus tapasztalatai (OSSZEFOGLALO)

e Kambeyo, Linus: The assessment of English reading comprehension and its
predictive power on inductive reasoning (ABSTRACT)

e Kambeyo, Linus: The assessment of scientific reasoning, inductive reasoning and
scientific inquiry using paper and pencil in Namibia (ABSTRACT)

e Molnar Moénika: A formativ értékelés a Freinet-pedagdgidban (OSSZEFOGLALO)

e Stockné Bereczki lldikd, Salamon Anikd: Az alsd tagozatos matematikatanitds
értékelése iskolai szinten egy negyedik évfolyamos tudas- és képességvizsgdlat
eredményeinek tiikrében (OSSZEFOGLALO)

e Szverle Szandra: A korai iskolaelhagyas rizikéfaktorai (OSSZEFOGLALO)

Diszterem

19.00-

Alléfogadds / Dinner

14




XVI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

2018. aprilis 28. (szombat)

09.00-10.30 T-11 thematic session, T-12 thematic session

Motivation and engagement (chair: Csapo Bend)
e Bank Eva: The connection of engagement and academic coping (ABSTRACT)
e Molnar Adrienn: A matematikai szorongas és teljesitmény a célorientacios elmélet £
tikrében (OSSZEFOGLALO) e
T-11 2
e Shaakumeni, Simson N.; Csapd Bend: Exploring the possibility of assessing students’ g
motivation to learn science in Namibia (ABSTRACT)
e Szabd Katalin, Piké Bettina: Etkezési motivacidok mérése és nemi kiilonbségei serdii-
16k kdrében (OSSZEFOGLALO)
Research communities in education (chair: Toth Edit)
e Molnar Pal: Tarsszerzdi egylttmkodések haldzatai a birdlati rendszerl angol nyelvi
neveléstudomanyi szakfolyoiratokban: Eurdpai helyzetkép (OSSZEFOGLALO) £
()
T-12 e Molnar Pél, Téth Edit, Pintér Henriett: Toredezettség és Osszekapcsoltsag a hazai E
neveléstudomanyi folydiratok tarsszerzGi egylittmikodési haldzataiban 3
(OSSZEFOGLALO) —
o Nagy Gyula: Citation network analysis of an educational research journal
(ABSTRACT)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 T-13 thematic session, T-14 thematic session
Arts and humanities (chair: Dancs Katinka)
e Altorjay Tamas: A comparison of the effect of singing warm-up with traditional and
new methods (ABSTRACT)
e Dancs Katinka: Van-e kapcsolat a nemzeti azonosulds erdssége és a nemzeti £
T-13 szimbdlumok ismerete kdzo6tt? — 1-6. osztalyos tanuldk nemzeti identitasanak vizs- g
galata (OSSZEFOGLALO) N
. . . . . . . . . a
e Kdsa Maja: The adaptation of a questionnaire on epistemological beliefs concerning
history (ABSTRACT)
e Toth Alisa: A szinpercepcio és szinértelmezés teszten elért eredmények és a hattér-
valtozok kozotti dsszefiiggések vizsgalata 6. és 7. évfolyamon (OSSZEFOGLALO)
Self-evaluation, self-regulation (chair: D. Molnar Eva)
e D. Molnar Eva, Szab6 Eva: Az 6nszabélyozott tanulds kognitiv és motivacids stra-
tégiainak dsszefliggései a mindsettel (0SSZEFOGLALO)
e Gulyas Eniké: A fejleszt6 (e-)biblioterapias foglalkozasokon részt vevé 6. osztalyos g
T-14 didkok 6nértékelésének véltozasa (OSSZEFOGLALO) o
o Sebestyén Edmond, D. Molnér Eva: Az id6gazdélkodds és az 6nszabalyozott tanulds Q
kapcsolatanak feltdrdsa magyar felsoktatdsi hallgaték bevonasaval -
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ONLINE PEDAGOGUS SZAKMAI KOZOSSEGEK ELEMZESE

Aknai Déra Orsolya, Fehér Péter
IKT MasterMinds Kutatdcsoport

Kulcsszavak: k6zosségi halo; pedagogus szakmai csoportok; Facebook

A pedagoégusok folyamatos, professzionalis szakmai (6n)fejlesztése alapvetd kovetel-
ménynek szamit a XXI. szazadban. Ennek lehetséges szinterei a koz6sségi oldalakon
miikod6, a pedagégusok korében is egyre népszeriibb szakmai csoportok. Szamos
publikacié foglalkozik az online kézdsségek mintazataival, természetével (Barabasi,
2003, 2016; Dessewfty & Lang, 2015; Fejes, 2007; Molnar, 2009, 2013), a kdzosségi
oldalakon miikodé pedagéguscsoportok szakmai tevékenységével (Frank, Lo & Sun,
2014; Zakupszki, 2012). Kutatasunk sordn arra kerestiink valaszt, hogy ezeknek a
csoportoknak milyen kvantitativ és kvalitativ jellemzdik vannak, milyen szerepet toltenek
be a pedagdégusok szakmai egyiittmiikodésében, torténik-e valds kollaborativ tudasépités
az online térben. A kutatdst tobb szakaszban, kiilonbozé kutatds-modszertani eljara-
sokkal végeztiik. A kutatas els6 szakaszdban a hdalozat szerkezetének és néhany
jellemzdbjének szoftveres, statisztikai elemzését végeztiik el. Az adatok vizualizaciojat a
Gephi programmal hoztuk létre. A masodik szakaszban online kérddives felmérést
végeztiink: a résztvevék (N=313) Facebookon végzett szakmai aktivitasat vizsgaltuk a
személyes attitlidok és vélemények alapjan (14 kérdés). Az adatok feldolgozasat és
elemzését az SPSS, a MiniTab és az R statisztikai szoftverek segitségével végeztiik. A
kutatas harmadik szakaszaban interjikat készitettiink 20 pedagdgussal, akik a szakmai
csoportokban kiilonb6z6 szerepmintdknak felelnek meg: a csoport 1étrehozoéja, admi-
nisztrator, aktiv kdzremiikodo, illetve kevésbé aktiv csoporttagok. Az interjuk célja az
volt, hogy alaposabb, mélyebb ismereteket kapjunk a személyes valasztasokrol, a
tevékenységekrél, az egyéni motivaciorodl, illetve a személyes haszonrdél. Kivancsiak
voltunk, milyen témak foglalkoztatjdk a tagokat, ennek kapcsan beszélhetiink-e
tudasépitésrol. Kutatasunk legfontosabb megallapitasai a kovetkezdk: (1) A csoport
tevékenységét meghatarozo tagok (magas fokszamu csomdépontok) szama 5-20% kozotti
(a csoportok létszamanak novekedésével az érték csokken). (2) A csoportok
miikodésében a ,leskel6d6” tagok a k6zos tudasépitésben nem vesznek részt (szereptk
tovabbi vizsgalatot igényel). (3) A csoportokban a legaktivabb tevékenységet a 40 év
folottiek mutatjadk, a fiatalabb korosztaly kevésbé latvanyosan vesz részt a
kommunikaciéban. (4) Az egyes szerepl6k aktivitdsdnak lehetséges akadalyai kozott
kiemelten fontos tényez6k: az id6hiany és a csoportokban zajlé6 kommunikacié stilusa és
hangneme. El6adasunkban a pedagdégusi szakmai csoportok miikddésének egyes
aspektusait mutatjuk be a kérdé6ives kutatas legfontosabb megallapitasai és az interjuk
elemzése alapjan. Eredményeink hozzajarulhatnak a hasonl6 csoportok miikodésének
jobb megértéséhez, hatékonysaganak javitasahoz.
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A COMPARISON OF THE EFFECT OF SINGING WARM-UP WITH TRADITIONAL
AND NEW METHODS

Altorjay Tamas
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: warming-up; nosepieces; mouthpieces

Objectives: In this study we examined two different warming-up sessions. One is based
on traditional, vowel-based exercises, which facilitate the 'fluxation’ of the singing. The
other uses special methods and tools for enhancing the 'resistance’ of both cavity systems
of the vocal tract. Methods: Seven female and five male participants constituted the
sample, who had had voice-training experience. We organized two different sessions
whither the participants came without any previous warming-up. Both sessions lasted 25
minutes. At the 'fluxation’ session, we applied exercises using [i], [e], [€], and [a], i.e. illabial
vowels, with two different melodies, progressing through the whole tessitura of the voice.
At the 'resistance’ session the same melodies were used, but with different, labial vowels:
[¥], [u], [ce], [0], and [p], and two special tools, progressing through the whole tessitura
again. In both sessions we made recordings before and after the exercises. For these, the
participants sang sustained [a], [i], and [u] vowels, at a middle voice pitch and volume.
After both sessions they sang decrescendo from forte to piano, on every pitch of their
personal tessitura. Fast Fourier Transformation (FFT) images were used in the analysis
of the properties of the sustained vowels: the number of overtones, the mean and the
integral of the figure, and the Singing Power Ratio (SPR) of the 0-6kHz section. We also
created the Voice Range Profile (VRP) of the participants’ personal tessitura from the
decrescendo recordings. We analysed and compared the recordings using SIGVIEW 2.4,
and used SPSS 20 for statistical analyses. Results: Both series of exercises were efficient.
The ’fluxation’ session was effective for the mean and integral parameters. The
'resistance’ session was effective for the number of overtones, the SPR, and the tessitura
of the voice. Comparing the VRP-s, the 'resistance’ exercises proved more effective.
Conclusion: It seems that for warming-up the singing voice, choosing exercises fit for a
specific aim is recommended. Both types of exercises have special effects which can be
useful or can complement one another.
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EDUCATIONAL ASSESSMENT IN BASIC EDUCATION UNDER THE INTEGRATIVE
EDUCATION REFORMS IN THE PHILIPPINES

Arnilla, Arvin Kim
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: education reform; educational assessment; Philippines

Aims: In the last seven years, the Philippines has embarked on the K to 12 Curriculum
Program which has effectively reformed the entire education system from the basic to
tertiary levels. Apart from adding two years in the basic education structure, reforms
were also made on assessment guided by the recent conceptualizations. This paper aims
to examine these integrative reforms emphasizing educational assessment in basic
education such as the conduct of classroom assessment, national assessment and the
possibility of international assessment. All these attempts at improving the quality of
Philippine education are not without cost in terms of teacher preparation, materials
production, public acceptance and others. Theoretical framework: In analyzing the
policies on educational assessment, conceptualizations of Vygotsky’s Zone of Proximal
Development and Hattie’s Visible Learning were used. Methodology: This paper
employed methodologies used in policy analysis by examining pertinent policies and
incorporating results of previously conducted researches relevant to the topic. Themes
generated from the materials consulted for the paper will be presented. Results and
findings: The various policies relating to educational assessment in basic education are
far from perfect as loopholes and refinements are continuously being addressed by the
Education Department. Practical issues like teacher preparation and materials
production are also being dealt with at a massive scale, while parents of schoolchildren
are getting aware of the new ways of assessing children’s performance in school.
Theoretical and educational significance: An examination of the Philippine case becomes
significant as it provides a scenario on the ’birth pains’ for education reforms done in
haste as a result of a genuine desire to improve the quality of education and, at same time,
address foreign commitments. A synthesis towards the end of the paper will present
insights on the continuing push for education reforms in the Philippines.

19



XVI. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 16t Conference on Educational Assessment
2018. aprilis 26-28. 26-28 April 2018

TANULOI ELETUTAK — A TIMSS ES PIRLS 2011 TANULOK TANULMANY!
ELOMENETELE

Balazsi I1diké, Balkanyi Péter
Oktatasi Hivatal

Kulcsszavak: tanuloi életut; lemorzsolédas; TIMSS és PIRLS 2011

A PISA-vizsgalatok is bizonyitjak, hogy a tanuldk csaladi hattere Magyarorszagon erésen
befolyasolja tanulmanyi lehet6ségeiket mar kozépfokon is. A tanulé képzési formaja,
illetve az, hogy ezen beliill mennyire j6 tanul6i 6sszetétell és eredményii iskolaba jar,
erdsen fiigg gazdasagi, szocidlis és kulturalis indexét6l (OECD, 2016; Ostorics et al., 2016).
Emellett Magyarorszagon meglehet6sen magas (12,4%) volt 2016-ban a végzettség
nélkili iskolaelhagydk aranya a 18-24 évesek korében. A végzettség nélkiili iskola-
elhagyas, az altalanos és kozépfoku oktatasbdl valé lemorzsolddas leginkabb a hatranyos
helyzet(i csalddok gyermekeit érinti (Kertesi & Kézdi, 2010). Az iskolarendszerbdl valé
lemorzsolédas komplex, az iskolaba 1épés el6tt mar megkezd6dé folyamat, azonban a
lemorzsolédas eseménye tobbnyire kozépfokon, jellemzben a szakkdzépiskolakban és
kisebb mértékben a szakgimnaziumokban kovetkezik be (Fehérvari, 2015). A tanulmanyi
elémenetel, illetve a lemorzsolédas folyamatdnak komplex természetébdl adéddan az
arra hato tényezoket is komplex rendszerben, a tanulé tanulmanyi életatjat nyomon
kovet6 vizsgalattal célszer(i keresni. Kutatdsunkban ezért arra tesziink kisérletet, hogy a
2010-2011. tanévben 4. évfolyamos tanulék TIMSS- és PIRLS-vizsgalatban részt vett,
orszagosan reprezentativ mintdjanak (N=5149) tovabbi tanulmanyi adatait nyomon
kovessiik, és megvizsgaljuk, mely iskolai jellemzdk segitik a tanuldk sikeres el6menetelét.
Az elemzéshez a TIMSS és a PIRLS 2011-ben részt vett tanuldk adatait a mérési azonositd
segitségével Osszekotottiik az Orszagos kompetenciamérésekben szereplé adataikkal,
valamint a Koznevelés Informaciés Rendszerébdl személyazonositasra alkalmatlan
modon kinyert, 2017. junius 1-én érvényes tanuléi jogviszony adatokkal. Az adatok
Osszekotése alapjan a 2011 és 2017 kozotti hat év alatt a tanuldk 76,5%-a (standard
hiba=1,14) haladt tanulmanyaival menetrendszertien, és ért el (folyamatos szamozast
alkalmazva) a 10. évfolyam végére. Osszességében a tanuldk 91%-a (0,60) kezdte meg
kozépfokd tanulmdanyait, 1,2% (0,23) tanult még altaldnos iskolaban és 7,9%-uknak
(0,57) nem volt jogviszonya 2017. junius 1-én. Elemzésiinkben hierarchikus logisztikus
regresszi6 alkalmazasaval keressiik azokat az iskolai szintli, az oktataspolitika altal
befolyasolhaté tényezéket, amelyek segithetnek a lemorzsolddassal veszélyeztetett
tanulék iskolarendszerben tartasaban és eredményeik javitasaban, a veszélyeztetd
tényezOkkel szembeni ellendllds, reziliencia kialakitasaban. A vizsgalatba bevont 4.
évfolyamos tényezdk: a tanuldk elkotelezettsége, magabiztossaga és attitiidjei az olvasas,
a matematika és a természettudomanyok iranyaba, az iskola teljesitménybeli elvarasai,
az iskolai 1égkor, az iskola fegyelmezési és biztonsagi jellemzdi, a tandrok magabiztossaga
a tanitds terén, a tanarok egyiittmi{ikodési gyakorlata, valamint a tanulék figyelmének
felkeltése érdekében alkalmazott tanari gyakorlatok.
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THE INFLUENCE OF LANGUAGE COMPREHENSION ON NUMERACY LEARNING
IN FIRST GRADE

Balt, Miriam; Ehlert, Antje
University of Potsdam, Faculty of Humanities

Keywords: numeracy learning; longitudinal study; language comprehension

Different aspects of language comprehension have shown a strong connection with
mathematical skill development. These include phonological awareness (Alloway et al.,
2005; Grube & Hasselhorn, 2006; Passolunghi et al., 2007), expressive language (Miicke,
2007) and reading skills (Prediger, 2010). To what extent do sentence and instruction
comprehension influence numeracy learning over the course of the first grade? To what
extent do learning progressions differ between groups on different levels of language
proficiency? A longitudinal study with N=103 first-grade students was conducted. Pre-
testing at the beginning of the school year assessed numerical concepts comprehension
via the MARKO-D test, and language comprehension via the two subscales of the MSVK
test (Sentence and Instructions Comprehension). Cognitive capabilities were assessed via
the CFT 1-R test. Approximately two months after pre-testing, a trial progress monitoring
measure was applied to assess numeracy development over an eight-month period with
one measurement per month. At the end of the school year, numerical concepts
comprehension was re-assessed using the MARKO-D1 test. Item-fit analysis showed
acceptable to very good infit values between .8 and 1.2. Using pre-test data, a stepwise
linear regression was conducted with ’arithmetical competencies’ as the dependent
variable and ’‘language competencies’ and ’cognitive capabilities’ as independent
variables. Linear regression showed 56% explained variance for arithmetical
competencies. All predictors showed significant beta-coefficients. No multicollinearity
was found. Students were divided into two groups (low: N=6 versus high: N=26) based
on performance in the instructions comprehension scale. A variance analysis with
repeated measures showed a significant main effect for measurement point, F1,30)=6.508,
p<.001, part.eta®=.18, and a significant main effect for group assignment, F(1,30=15.729,
p=.001, part.eta’=.34, but no significant interaction effect was found. Influences of
language comprehension, cognitive capabilities, and initial levels of numeracy
comprehension as assessed in the pre-test, were also investigated on the post-test score
for numeracy comprehension. The stepwise linear regression explained 51% of the
variance of the numeracy comprehension in the post-test. In this model the beta-
coefficients of only the numeracy comprehension and cognitive capabilities were
significant. Results indicated a meaningful influence of language comprehension on
numeracy learning. However, after including numeracy comprehension in the model, only
cognitive capabilities and the initial numeracy comprehension explained the numeracy
comprehension assessed in the post-test at the end of first grade. Comparing the language
proficiency groups, both progressed similarly over time.
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THE CONNECTION OF ENGAGEMENT AND ACADEMIC COPING

Bank Eva
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: engagement; disaffection; academic coping

In the last two decades, interest in studying the school engagement of students has
increased significantly, which is closely related to the issue of academic coping (Thien,
2013). Engagement is a continuous, active and constructive participation of students in
learning activities as well as a protective factor against low school achievement and
school dropout (Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004; Pitzer & Skinner, 2016). Also, the
way how children and adolescents cope with academic demands influences their
academic success (Vierhaus, Lohaus & Wild, 2016). According to international results,
engaged students use adaptive coping strategies, while disaffection (the opposite of
engagement) leads to maladaptive coping methods and low achievement (Pitzer &
Skinner, 2016; Shih, 2015; Skinner, 2015). Despite this, no empirical study has been
carried out to the author’s knowledge in Hungary that focuses on the relationship of
students’ engagement and academic coping. The goal of this pilot study was to investigate
the connection of engagement and academic coping among 4th, 6th and 8th grade students
(N=122). We used two self-report instruments: the Hungarian version of the Academic
Coping Scale (Skinner, Pitzer & Steele, 2013) and the Engagement and Disaffection
questionnaire by Skinner, Kindermann & Furrer (2009), which was also adapted into
Hungarian. The Cronbach’s alpha value was .89 for both instruments. The results show
that students’ engagement and the use of adaptive coping decrease with age: there is a
significant difference between students’” engagement in all grades (F=24.14, p<.001), and
4t graders use significantly more adaptive strategies than 6th and 8t graders (F=10.35,
p<.001). In gender comparison, there was no significant difference either in engagement
or in the way of coping. We found significant correlations between engagement and
adaptive coping in 4t (r=.46, p=.006), 6t (r=.68, p<.001) and 8t graders (r=.38, p=.01) as
well. The connection of disaffection and maladaptive coping is also significant in 4t
(r=.53, p=.001), 6% (r=.61, p<.001) and 8t graders (r=.58, p<.001). The regression
analysis shows that emotional and behavioural components of engagement explain 28%
of adaptive coping in 4t graders, 50% in 6% and 20% in 8% graders. The effect of
emotional and behavioural components toward maladaptive coping is 29% in 4t graders,
38% in 6th and 45% in 8th graders. As a result, engagement may have a stronger effect on
coping in the 6th grade, while disaffection influences maladaptive coping in the 8th grade.
Thus we need to focus on helping students’ engagement and academic coping especially
in the upper grades of the primary school.
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A KUTATAS-, A PROJEKT- ES A PROBLEMAALAPU TANULAS VIZSGALATA
ALTALANOS ES KOZEPISKOLAI TANAROK KOREBEN

Banfi Gréta
SZTE Bdélcsészettudomdnyi Kar

Kulcsszavak: tanuléi aktivitas; természettudomanyos nevelés; kutatdsalapu tanulas

A didkok természettudomanyos miiveltségének problematikajara (pl. Veres, 2010) mar
az 1990-es években ravilagitottak a hazai kutatasok. Azodta is probléma, hogy a
természettudomanyos palyak iranti érdeklédés elenyészd, a kozoktatds nem elég
szinvonalas. A megudjulashoz nem elég a miiszaki és a tandri palya vonz6bba tétele, fontos
tudomanyos alapokra helyezni a természettudomanyos nevelést. A megoldasra szamos
kezdeményezés indult, melyek célja 4j tanitasi és tanulasi modszerek alkalmazasa. llyen
példaul a SAILS (Strategies for Inquiry Learning in Science) és a PRIMAS (Promoting
Inquiry in Mathematics and Science Education), melyek a tandri gyakorlat alakitasat, a
pedagogiai hozzaallas modositasat tiizték ki célként (Csikos, 2010; Korom, 2010; Veres,
2010, 2016). Az aktiv tanulasi mddszerek jellemzdje, hogy a tanuldi aktivitast helyezik
el6térbe. A didk aktiv szerepldje a tanulasi folyamatnak, tudatosan gyfijt, valogat vagy vet
el informacidkat, igy valva a tanuldsi folyamat 6nallé résztvevijévé. Az aktivitas
oktatdselméleti alapelv, olyan iranyit6 pedagogiai folyamat, amely a tanulék ontevé-
kenységének kialakitasat célozza meg (Nyiriné, 2010). El6addsomban egy kérddives
vizsgalat eredményeit mutatom be. A vizsgalat Csongrad megyei altalanos és kozépiskolai
tanarok (N=182, altalanos iskoldban dolgoz6=89, kozépiskolaban=93) korében valdsult
meg. A kutatasalapu tanulas alkalmazasa elssorban természettudomanyos tantargyak
oktatasa soran jellemzd, de egyes elemei mas tanérakon is eléfordulhatnak (Kojanitz,
2012). Hazankban kevés az olyan felmérés, amely a mddszer alkalmazasanak vizsgalatat
a human tantargyakra is kiterjesztené. A kutatas célja az volt, hogy informaciét nyerjek a
tanarok oktatasi gyakorlatardl, az aktiv mddszerekkel kapcsolatos attitlidjeikrél. A
felmérés sajat fejlesztésii, papir alapy, 74 itemes kérd6ivvel tortént, melyben a médszerek
ismeretére, alkalmazasara és a moddszerekkel kapcsolatos attitidokre kérdeztem ra
otfoku Likert-skalaval. A kutatas-, a probléma- és a projektalapt tanulds kapcsan is az
altalanos iskoldban tanité pedagégusok hozzaallasa a pozitivabb. A kutatas- és a problé-
maalapu tanuldssal kapcsolatos mddszerek alkalmazasat, fontossaganak megitélését
tekintve a real tantargyakat tanit6 tanarok valaszainak atlaga magasabb. A projektalapu
tanulas esetében nincs kiilonbség a human és a real jellegli targyakat tanit6 tanarok
kozott. Nincs kiillonbség a modszerekkel kapcsolatos nehézségek megitélésében sem az
alapjan, hogy milyen tantargyakat tanitanak. A redl jellegli tantargyakat oktat6 tanarok
korében ismertebb a modszer, és tobb lehetdségiik nyilik e tanulasi technika gyakorlati
megvaldsitasara.
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A TERMESZETTUDOMANYOS GONDOLKODAS FEJLESZTESE DIDAKTIKUS
JATEKOKKAL BIOLOGIAORAN

Bonus Lilla *, Nagy Laszloné **
*SZTE TTIK; MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa Kutatécsoport
**SZTE TTIK Bioldgiai Szakmédszertani Csoport; MTA-SZTE Természettudomdny
Tanitdsa Kutatdcsoport

Kulcsszavak: biolégia; didaktikus jaték; természettudomanyos gondolkodas

A természettudomanyos gondolkodas fejlesztése fontos célja a biol6giaoktatasnak, mely
megvaldsitasanak egy lehetséges modszere a jatékalapu tanulds (game-based learning),
ami az utobbi id6kben megndvekedett figyelmet kapott a kutaték és a gyakorlati
szakemberek részérdl egyarant (Hwang & Wu, 2012; Liu & Chen, 2013). Szamos vizsgalat
er@sitette meg a jatékoknak a tanul6k motivaciéjara, attitlidjére, tanulasara gyakorolt
pozitiv hatdsat, és megndtt azoknak a kutatoknak a szdma, akik oktatasi jatékokat
fejlesztettek ki azért, hogy elGsegitsék a tanuldk készségeinek fejlesztését. Azonban
kevésbé ismert, hogyan befolyasoljak a jatékok a tanuldék kognitiv készségeinek
fejlédését, csak kevés empirikus bizonyiték all rendelkezésre a természettudomanyos
nevelés teriiletén (Qian & Clark, 2016). Az el6adas a természettudomanyos gondolkodas
bioldgiatanitasba integralt didaktikus jatékokkal torténé fejlesztésére irdnyuld
kutatasunk els6 fazisarol szamol be. Célul tiiztiik ki a természettudomanyos gondolkodas
jatékalapu tanulas médszerével torténd fejlesztéséhez sziikséges informaciok 6sszegytij-
tését a nemzetkozi szakirodalom attekintésével. A jatékalapi tanulds a tanulasi
folyamatok koré szervez6d6 fogalom, szamos teriileten alkalmazhaté pedagégiai
madszer (Sousa & Rocha, 2018). Tagan értelmezve magaban foglalja az oktatasi jatékokat,
az oktatasi célzat szorakozast és a szdérakoztatd jatékokat egyarant, melyek lehetnek
tradicionalisak vagy digitalisak. Az oktatasi jatékokat specidlisan oktatasi célok
megvalodsitasara fejlesztik ki, megvalosulhatnak nem formalisan és informalisan, barhol
és barmikor, feln6tt feliigyeletével vagy anélkiil. A didaktikus jatékok specifikus iskolai
funkciéval rendelkeznek, beépiilnek az oktatdsi kontextusba, a tanar felligyelete és
ellendrzése alatt valosulnak meg (Cojocariu & Boghian, 2014). A természettudomanyos
gondolkodas tanéran torténd fejlesztésére az utébbiak hasznalhatok. Az, hogy a
jatékalapu tanulds mennyire lehet hatékony a készségek fejlesztésében, jelentdsen fiigg a
jatéktervezést6l. A jatékelemeket ugy kell megvdalasztani, hogy azok eldsegitsék az
értelemgazdag tanulast, és 6ssze kell hangolni azokat az elfogadott tanulaselméletekkel
(pl. konstruktivizmus, flow). Az egyiittmiikodés, a versenyzés, a komplexitas, a kutatas, a
felfedezés, a szerepjaték, az onkifejezés és az interaktivitas novelik a jatékok hatékony-
sagat, kozepes, illetve nagy hatasméretet eredményeznek (Quian & Clark, 2016). Az
Osszegyljtott informaciok figyelembevételével tobb didaktikus jatékot is készitettiink a
természettudomanyos gondolkodas készségeinek bioldgia tananyagon torténd fejlesz-
tése céljabol, melyek osztalytermi kiprobalasat, tovabbfejlesztését a tanérakutatas és a
tanorai megfigyelések technikainak (pl. ,rubrikak”, interjuk, kérdéivek) alkalmazasaval
tervezziik megvaldsitani. Az el6adason a feladatok koziil is bemutatunk néhanyat.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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A TANULASI ENKEP VIZSGALATA HALMOZOTTAN HATRANYOS HELYZETU,
NEVELOSZULONEL ELO TANULOK KOREBEN

Budis Imola
Békés Megyei Szocidlis, Gyermekvédelmi Kozpont és Terlileti Gyermekvédelmi
Szakszolgdlat

Kulcsszavak: halmozottan hatranyos helyzet; tanulasi énkép; nevel6sziil6nél é16 tanulék

Az 1997. évi XXXI. torvény alapjan halmozottan hatranyos helyzetinek mind&siilnek a
nevelésbe vett gyermekek. Az alacsony szocio-6kondmiai statusszal rendelkez6 didkok
tobbsége az atlagosnal gyengébb iskolai teljesitményt ér el (Csapd et al, 2014). A
neveldsziilonél elhelyezett gyerekek korében a tanulasi énképet még nem vizsgaltak,
pedig ilyen téren is pozitiv irdnyt valtozasra lenne sziikség annak érdekében, hogy ezek
a fiatalok iskolai végzettséget szerezzenek és tudjanak boldogulni a jovében. A kutatast
harom részminta bevonasaval végeztiik el 7. évfolyamon: (1) halmozottan hatranyos
helyzetli gyerekek (N=102), (2) neveldsziilonél é16 halmozottan hatranyos helyzeti
tanulok (N=100), (3) nem halmozottan hatranyos helyzetli didkok (N=106). A kutatasban
a Marsh és Shavelson hierarchikus modelljén alapulé SDQ [ (Self-Description
hattéradatokat is gyijtottiink a csaladi hattérre és iskolai teljesitményre vonatkozdan. A
kérdo6iv kitoltése osztalyfonokok, illetve gyermekvédelemben dolgozé szakemberek
feliigyelete mellett tortént. A faktoranalizis alapjan a mérdeszkoz allitasai alkalmasak
Osszevont valtozok létrehozasara (KM0=0,92), melyek nyolc faktorba rendezdédtek. A
mérdeszkoz mind egészében, mind alskalait tekintve megbizhat6 az altalunk vizsgalt
mintan (Cronbach-a=0,7-0,9). A nyolc faktor koziil egyediil a fizikai képességek terén
nincs szignifikdns kiilonbség a harom részminta kézott. A nem halmozottan hatranyos
helyzet( tanulék szignifikdnsan jobban szeretnek iskolaba jarni és jobban kedvelik a
matematikat, mint a sajat csaladjukban él6, halmozottan hatranyos helyzetii tarsaik. A
nem halmozottan hatranyos helyzetli didkok jelent6sen elégedettebbek a teljesit-
ménylikkel, mint a masik két részminta tanuléi. Az olvasasi és a matematikai énkép az
érdemjegyekkel (matematika, nyelvtan, irodalom) kézepesen erds dsszefiiggésben all. Az
iskolai altalanos énkép er6s korrelaciot mutat a nyelvtan- és az irodalomjeggyel. Mind az
anya, mind az apa iskolai végzettsége kozepesen erls Osszefliggésben all a tanuldk
tanulmanyi atlagaval. A nyelvtanattitiid, az iskolai teljesitménnyel val6 elégedettség, az
olvasasi énkép, a matematikai énkép, az altalanos énkép és a félévi tanulmanyi atlag
fliggetlen valtozok bevonasaval kapott regressziés modell 78%-0s magyarazoéerével bir.
Ezen valtozok koziil leginkabb az olvasasi és a matematikai énkép magyarazza az iskolai
énképet. A nevel@sziil6knél €él6 tanul6k énképe pozitivabb, mint azon halmozottan
hatranyos helyzetli tarsaiké, akiket sajat csaladjuk nevel, am gyengébb a sajat csalad-
jukban él6, nem halmozottan hatranyos helyzetli didkok énképéhez képest. A kutatas
eredményei nemcsak az oktatds terén, hanem a hivatdsos nevel6sziilok, illetve a
gyermekvédelmi ellatasban dolgozé szakemberek szamara is hasznos informaciokat
nyujtanak.
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A TANORAKUTATAS HATEKONYSAGANAK NYOMON KOVETESE
TRIANGULACIO SEGITSEGEVEL

Bus Enikd
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola; MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa
Kutatdécsoport

Kulcsszavak: tanorakutatas; kvalitativ modszer; triangulacio

Az osztalyteremben felmeriilé nehézségek és problémak gyakran egyediek és azonnali
beavatkozast, megoldast igényelnek a pedagoégusok részérél (Csapd, 2015). Erre a
jelenségre kinadl megoldasi lehet6séget a Japanbdl elterjedt médszer, a tandérakutatds, ami
eredeti formajaban inkabb csak tanorafejlesztés valodi mérés nélkiil (Gordon-Gyori,
2007; Lewis, Perry & Murata; 2006; Vamos, 2013). Hazankban is egyre tobb pedagogus
és neveléstudomanyi munkacsoport alkalmazza ezt a modszert nem kizaro6lag tananyag-
fejlesztési, hanem képesség- és gondolkodasfejlesztési célokra is. Azonban ezen
fejlesztend6 tulajdonsagok kozvetlen jelenlétét a tanoran, és e jelenlét aktualis mértékét
a tanuldi viselkedésben egyediségiik és alkalmi jellegiik miatt kvantitativ médon nehezen
vagy egyaltalan nem tudjuk mérni. Annak érdekében, hogy a beavatkozas eredményessé-
ge a tanuldi viselkedésben azonnal kimutathatéva, st esetleg 6sszehasonlithatéva valjon,
modszertani és személyi triangulacié beépitésére van sziikség a tanodrakutatis egy
pontjan, ezzel bdvitve a ciklikus folyamatot. Jelen kutatas célja egy olyan mérési egylittes
kidolgozasa, amely triangulaciot hasznalva egy egységes keretrendszert hoz létre. Ennek
koszonhet6en a tandrakutatasban részt vevlé pedagdgusok azonnali visszacsatolast
kapnak munkajuk eredményességérdl, valamint tobb parhuzamos minta esetén
eredményeik osszehasonlithatéva valnak. A triangulacié - a kvalitativ mddszerek egyik
validalasi technikaja - kiilonb6z6 mddszerek kombinaldsaval konvergalja, komplemen-
tdlja vagy divergalja a kapott eredményeket (Szabolcs, 2001). A tanérakutatas
folyamataba igy két beavatkozas nélkiili vizsgalat beépitése javasolt. Direkt megfigyelés
gyanant videofelvétel késziil a fejlesztett tanitasi epizdd kiprébalasarol, majd a felvételt
egy elére meghatarozott megfigyelési jelrendszer alapjan - a validitas novelése érdeké-
ben - interkddolassal elemezi a munkacsoport tdbb tagja is (Brown, 1968; Brown et al,,
1970; Santha, 2010). Az elemzési szempontsort a munkacsoport hozza létre a mérend6
képességtartalmak kivalogatasaval, kovetve a minimalstruktara elvét (Nagy, 1980). A
modszertriangulacié masodik, indirekt megfigyelési elemeként a tanuléi produktumokat,
munkafiizeteket vizsgaljak tartalomelemzéssel (Santha, 2007). Az eredmények
parhuzamositdsaval azonnali visszajelzés kaphaté a vizsgalt képesség aktudlis
fejlettségérol, és azonosithatova valnak a kritikus elemek (Santha, 2015). Mind a vided-,
mind a tartalomelemzés eredménye kvantifikalhato, ami lehetévé tesz tovabbi kvantitativ
elemzéseket, ezaltal tovabb erdsithet6 a vizsgalat validitdsa (Bryman, 2006). Az
ismertetett mddszeregyiittes kovetkezetes alkalmazasaval nemcsak a munkacsoportok
tagjai jutnak pontosabb, arnyaltabb informaciéhoz diakjaikkal, fejlesztésiikkel kapcsola-
tosan, hanem azok kiprobalhatéva és 6sszehasonlithatova valnak mas kdérnyezetben is,
amivel az egyes fejlesztések validitasa tovabb novelhetd.

A kutatds az Uj Nemzeti Kivdlésdg Program 2017 tdmogatdsdval, valamint az MTA Tantdrgy-
pedagdgiai Kutatdsi Programjdnak keretében valdsult meg.
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AZ ONSZABALYOZOTT TANULAS KOGNITiV ES MOTIVACIOS STRATEGIAINAK
OSSZEFUGGESEI A MINDSETTEL
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* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatécsoport
**SZTE Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: 6nszabalyozott tanulds; mindset

A hatékony és sikeres egyetemi teljesitmény kapcsan egyre inkabb a figyelem kozép-
pontjaba keriil az 6nszabalyozott tanulas és a mindset teriilete. Az 6nszabalyozott tanulas
soran komplex kognitiv, motivacids és metakognitiv stratégidk hasznalatan keresztiil
valosul meg egy tanulasi cél tudatos kivitelezése (Zimmerman, 2008). A mindset egy
altalanos meggy6z6dés a képességek stabil vagy valtozo voltarol, az er6feszités szerepé-
rél, aminek két fajtajat kiillonboztetik meg: a fejlédési (hit abban, hogy a képességek és az
intelligencia kitarté munkaval fejleszthetd) és a rogziilt (a képességek és az intelligencia
inkdbb adottsagnak tekinthets, kevéssé befolyasolhatok) mindsetet (Dweck, 2012).
Kutatasunk célja az 6nszabalyozott tanulas kognitiv és motivacios stratégiai és a fejlédési,
valamint rogziilt mindset komponensei kozotti 6sszefliggések mélyebb feltarasa volt.
Feltételezéstlink alapjan a hatékony tanulasi stratégiak és motivumok pozitiv 6sszefiliggést
mutatnak a fejlédési mindsettel. Vizsgalatunkat 2016 szeptemberében, az SZTE-n zajlé
egyetemi bementi mérés keretében végeztiik el els6 évfolyamos hallgaték korében
(N=512). Két kérdéivet toltottek ki a hallgatok az eDia feliiletén. Az Onszabalyozott
tanulas kérd6iv 46 itemet és két foskalat (tanulasi stratégiak, motivumok) tartalmaz. A
tanulasi stratégidkon (Cronbach-a=0,77) beliil vizsgaltuk a memorizalast, a kidolgozast,
a tervezést, a monitorozast, az id6gazdalkodast, az er6feszités-kontrollt, a segitségkérést
és a halogatast. A tanuldsi motivumok (Cronbach-a=0,70) skdlaba az elsajatitasi, a
teljesitménykeresd, a teljesitménykeriil6 motivum, a pozitiv és a negativ énhatékonysag,
illetve a szorongas tartozik. A mindset feltarasara egy 24 itemes kérdéivet hasznaltunk,
melynek validitasat az elévizsgalatokban, valamint jelen kutatas keretében is igazoltuk
(Cronbach-a=0,82). Az eredmények soran tobb gyenge és kozepes dsszefiiggést talaltunk
a vizsgalt teriletek kozott. A tanulasi stratégidk koziil a segitségkérés (r=0,24), az
id6gazdalkodas (r=0,21) és a memorizalas (r=0,21, p<0,01) mutat szignifikans 6sszefiig-
gést a fejlédési mindsettel. A tanulasi motivumok koziil az elsajatitdsi motivum pozitiv
(r=0,30), a szorongas (r=-0,12) és a negativ dnhatékonysag (r=-0,14, p<0,01) negativ
kapcsolatot jelez a fejlédési mindsettel. Bar igazolddott hipotézisiink, hiszen a hatékony
stratégiak (segitségkérés, id6gazdalkodas) és motivumok (elsajatitasi) pozitiv 0ssze-
fliggést mutattak a fejlédési mindsettel, a kevésbé hatékony memorizalas stratégiaval
kapott szignifikans dsszefliggés tovabbi kérdéseket vet fel. Mivel tobb kutatas alapjan is
kideriilt, hogy a magyar tanulék f6ként a memorizalas stratégiajat ismerik és hasznaljak
tanulasuk soran, valésziniileg ez allhat a kimutatott 0sszefiiggés hatterében. Az elméleti
jelent6ségén tul kutatdsunk gyakorlati haszna az egyetemi lemorzsolédas megakada-
lyozasat segit6 fejleszt6 programok kidolgozasanak megalapozasaban rejlik.
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A jatékositds (gamification) jatékelemek nem jatékos kornyezetben (pl. marketing,
toborzas, oktatas) valé alkalmazasat jelenti. A jatékositott rendszerek 1ényege, hogy a
jatékokbdl ismert jatékmechanikai elemeket (pl. pontok, szintek, kiildetések, ranglistak)
alkalmazunk annak érdekében, hogy miikodésbe hozzuk a jatékdinamikai elemeket (pl.
jutalmak megszerzése, versengés, onkifejezés), ezzel pedig aktivitasra sarkalljuk a
résztvevoket (Deterding, Dixon, Khaled & Nacke, 2011; Fromann, 2017). A jatékositott
értékelés sokféléképpen megvalosulhat attdl fiiggéen, hogy milyen jatékmechanikai
elemeket hasznalnak a rendszer Osszeallitisakor. A hazai kozépiskolai oktatasban
(Barbarics, 2015) és az egyetemi képzésben (Kenéz, 2015) is vannak példak az értékelés
és a tanulasi folyamat jatékositasara. A Szegedi Tudomanyegyetem tanari mesterképzé-
sében hirdettiink meg egy szabadon valaszthato targyat a 2017-2018-as tanévben, mely
soran a hallgatok értékeléséhez a gamification eszkdztarat alkalmaztuk. A kurzust 14
hallgaté teljesitette a jatékositott értékelési rendszer keretei kozott. A hallgatok pontokat
gyljthettek a félév soran, amiket harom teriiletrdl szerezhettek meg, az eredményeket
ranglistan vezettilk. A mindenki szamdara kotelezé feladatokbdl osszesen 40 pontot,
szabadon valaszhatd feladatokkal (pl. vazlatkészités, szakirodalom gytijtése) 35 pontot
teljesithettek, 25 pontot érai munkaval (pl. jelenlét, hozzaszo6las) szerezhettek. Célunk
megosztani a kurzus tapasztalatait, a j6 gyakorlatokat. A szabadon valaszthat6 feladatok
népszerilinek bizonyultak, kiilondsen a kiadott szakirodalombdl valé vazlatkészitést
valasztottak sokan. A félév soran négy cikk esetében volt erre lehetéségiik, a hatariddig
elkészitett munkakért 8, a hatarid6 utan leadott munkakért 5 pontot szerezhettek. Az els6
és a negyedik feladatot 12, a masodikat 10, a harmadikat 14 hallgat6 készitette el, és
atlagosan 6-7,6 pontot gytijtottek a feladatokkal. A hallgatok minimum 15 és maximum
48 pontot gyiijtottek, 6 résztvevd tul is teljesitette a 35 pontos hatart. Az 6rai munka
esetében is tulteljesitették a gy(ijthet6 pontokat: minimalisan 21 pontot gyjtottek,
maximalisan 31-et. A kurzust megel6z6en nem gyijtottiink adatokat a hallgatok tanari
palya iranti elkotelezettségérdl, tanulasi motivacidjardl, igy nem tudjuk kijelenteni, hogy
arésztvevok aktivitasa a gamification eszkoztaranak koszonhet6-e. Ugyanakkor a kurzus
végén megkértik Oket, értékeljék az orat otfoku Likert-skala és nyitott kérdések
segitségével. A visszajelzések alapjan leginkabb a tanar személye (M=4,73), a kurzuson
feldolgozott témak (M=4,64) és a feladatok szabad megvalasztasanak lehetdsége
(M=4,36) 0sztonozte 6ket a munkara, mig legkevésbé a versengés (M=3,64) hatott rajuk
pozitivan. Az eredmények arra utalnak, hogy az érdekldésiikh6z igazodd, egyéni tanulasi
utvonalak elnyerték tetszéstiket.
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IDENTITASANAK VIZSGALATA

Dancs Katinka
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tarsadalomismereti tudas; allampolgari kompetencia; tudasszintmérés

A Nemzeti alaptanterv a fejlesztési célok kozott emliti a nemzeti 6ntudat és a hazafias
nevelés megvalositdsat, a tanulok nemzeti identitdsanak fejlesztését. A tantervi
célkitiizések ellenére kevés informacioval rendelkeziink arrol, milyen jellemzéi vannak a
tanulék nemzeti identitasanak, nem ismerjiik az iskolai munka hatasat az azonossagtudat
fejlédésére. A nemzeti identitassal foglalkoz6 kutatasok els6sorban az affektiv elemekre
fokuszalnak, azt vizsgaljak, hogy a nemzeti identitas milyen fontos a tanulék szamara
(Clay & Barrett, 2011; Lam & Corson, 2013; Oppenheimer, 2011). A nemzeti identitas
kognitiv elemei kozé tartoznak a nemzeti szimbdlumokkal kapcsolatos ismeretek. A
tanulok tarsadalomismereti tudasat vizsgalé hazai kutatdsok eddig érint6legesen
vizsgaltak a didkok tudasszintjét a nemzeti szimbdlumokkal kapcsolatban (pl. Kinyé,
2015), nem sziiletett olyan teszt, ami kifejezetten ebbdl a szempontbdl értékelné a
tanuld6k tudasat. Kutatasunk részeként tudasszintmérd teszteket készitettliink, melyek
célja a nemzeti szimbo6lumokkal kapcsolatos tudasszint jellemzése volt. Hirom - 29, 33 és
38 itembdl 4ll6 - tesztet dolgoztunk ki 1-2., 3-4. és 5-6. osztalyosok szamara. Kutatasunk
tovabbi célja volt, hogy az adaptalt, ot allitdsbol all6 Strength of Identification Scale
(Barrett, 2007) segitségével mérjiik, hogyan alakul a nemzeti identitassal val6 azonosulas
erdssége. 2017 majusaban és juniusaban 6sszesen 1711 tanulé toltotte ki a teszteket és a
kérdoéivet az eDia platform (Molnar & Csap6, 2013) segitségével. A tesztvaltozatok
miikodése minden részmintan elfogadhaté (Cronbach-ai-=0,75, Cronbach-a3-4=0,77,
Cronbach-as-6=0,85), ugyanakkor van lehet6ség a tesztek tovabbfejlesztésére. Meg-
vizsgaltuk, hogy a teszteredmények miként fiiggnek Ossze a nemzeti identitassal
kapcsolatos kijelentésekkel: az 1-2. évfolyamon kozepesen erés (r=0,45, p<0,001), mig a
tobbi tanul6 esetében gyenge kapcsolat all fenn a valtozok kozott (rs-+=0,18, p<0,001;
15-6=0,11, p=0,004). Feltételezésiink szerint az altalanos iskola elején a tanulék nemzeti
szimbdlumokkal kapcsolatos tudasszintjében mutatkoz6 kiilonbségek a csaladi hattérrel
magyarazhatok. Valdsziniinek tartjuk, hogy a nemzeti kulttiraval élénkebben foglalkozd
csaladok gyermekei tobb nemzeti szimbdlumot ismernek. A tobbi évfolyamon inkdbb az
iskolai teljesitmény lehet az a valtozd, ami magyarazza a tanulok tudasszintjét, nem a
nemzeti identitassal kapcsolatos viszonyulasok. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a
tanulok nemzeti kultaraval, szimbdlumokkal kapcsolatos tudasszintje az iskolaba lépést
megel6zben kapcsolddhat 6ssze a nemzeti identitas affektiv elemeivel, és idével fiigget-
lenedik azoktoél. Az id6sebb tanulék nemzeti szimboélumokkal kapcsolatos ismeretei
szinte elhanyagolhaté mértékben fiiggnek Ossze az azonossagtudat jellemzdivel, ami
fontos eredmény lehet az iskolai gyakorlat szamara.
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Computational thinking (CT) is a quite new and complex phenomenon, closely related
with problem solving (Voskoglou & Buckley, 2012). Although the term was first used by
Seymour Papert (known as a creator of the Logo programming language), it has been
highlighted and popularized by Wing (2006). Her first definition described it as ‘taking an
approach to solving problems, designing systems and understanding human behavior
that draws on concepts fundamental to computing’ (Wing, 2008). In the last 10 years, a
growing number of studies and debates have appeared among researchers. Despite the
differences of views or inconsistent results (for example, Doleck et al,, 2017; Roman-
Gonzalez et al., 2018), there is a common opinion that computational thinking is one of
the most important skills for 21st century students (Grover & Pea, 2013; Swaid, 2015). In
our review we have investigated studies reporting empirical research from primary
schools (Brackmann et al, 2017; Durak & Saritepeci, 2018) to university students
(Ambrosio et al., 2014). There are many components listed in several studies in the
educational literature, for example algorithmic thinking, cooperativity, creativity, critical
thinking, data analysis, debugging, decomposition, heuristic reasoning, and recursive
thinking (Barr & Stephenson, 2011; Brennan & Resnick, 2012; Korkmaz et al,, 2017;
Yadav, Hong & Stephenson, 2016; Wing, 2006, 2008, 2011, 2014). We find the definition
Korkmaz et al. (2017) summarizes the most relevant skill components: algorithmic
thinking, cooperativity, creativity, critical thinking, and problem solving. A number of
research questions have arisen from the literature review. To name but some of them:
How to implement the teaching of CT in the curriculum of schools? How to integrate CT
into different learning environments? How to assess the effectiveness of CT? Do STEM
tools and robotics support the development of CT? How could teachers be prepared for
this new approach? How to support teachers to teach CT instead of traditional ICT? This
overview can provide a starting point of further discussion, empirical research and
perhaps some ideas for the development of assessment tools and methods (Roman-
Gonzalez, 2015). The implementation of teaching computational thinking in Hungarian
schools is also a very important and urgent question.
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CELOK, TERVEK ES TANULASI STRATEGIAK VIZSGALATA SERDULOK ES FIATAL
FELNOTTEK KOREBEN

Fejes Jozsef Balazs *, Jambori Szilvia **, Kasik Laszlo *, Gal Zita **
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatécsoport
**SZTE Pszicholdgiai Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatécsoport

Kulcsszavak: célorientacio; id6perspektiva; halogatas, tanulasi stratégiak

A kozépiskolas életkor talan az utolsé lehetdség, amikor az intézményes nevelés még
jelentésen befolyasolhatja a fiatalok jovéképét. A jovére vonatkozo tervek meghataroza-
saban rendkiviil fontos szerepet jatszik a fiatalok id6perspektivaja, célorientacidja. Az
id6perspektiva nemcsak azt mutathatja meg, hogy id6horizontjuk kozéppontjaban a mult,
a jelen vagy a jov6 szempontjait helyezik el6térbe, hanem hatassal lehet arra is, hogy
optimista vagy pesszimista szemlélettel viszonyulnak a jovéjiikhoz (Zimbardo & Boyd,
1999). A célorientaciés elmélethez kapcsolddé céltipusok, illetve azok kombinaciéi eltérd
kognitiv, motivacios, viselkedési és tarsas folyamatokkal, kimenetekkel, tobbek kozott
tanulasi stratégiakkal hozhatok 6sszefiiggésbe (Hulleman & Senko, 2010), és vélhetSen
kapcsolatban allnak az id6perspektivaval is, ugyanakkor hazai kozépiskolasok és
egyetemistak korében nem rendelkeziink informdaciékkal e teriiletekrdl. Vizsgalatunk
ezek Osszefiiggéseinek feltdrdsa volt, valamint annak elemzése, hogy a hatékony
(tervezés, monitorozas, idégazdalkodas) és kevésbé hatékony (passziv halogatas)
tanulasi stratégiak milyen aranyban jelennek meg a kozépiskolasok és az egyetemistak
iskolai tanulasa kapcsan. A tanulasi stratégiakat a tanulds eredményességének egy
lehetséges mutat6jaként alkalmaztuk, ami a tovabbi tanulmanyok és munkaerdpiaci
lehet6ségek, igy a jovOé szempontjdbdél ugyancsak meghatarozo6. Kutatdsunkban a
Zimbardo-féle Roviditett Id6perspektiva Kérdévet (Zimbardo & Boyd, 1999, 2012), az
Aktiv-passziv halogatas kérd6ivet (Choi & Moran, 2009, magyarul Szabd, 2012), a 3x2
Teljesités-Cél Kérdoivet (Elliot et al.,, 2011, magyarul Urban et al., 2014) és a Tanulasi
stratégiak kérd6ivet (D. Molnar, 2013) hasznaltuk. Az eredmények alapjan szignifikans
nemi kiilonbségek mutatkoznak az id6perspektiva megjelenésében. A lanyok
szignifikdnsabban inkabb a mult negativ és a jelen fatalista id6perspektivat hangsulyoz-
zak, illetve a kozépiskolds didkokra a passziv halogatds és a hataridék szoritdsa miatt
érzett kellemetlen fesziiltség érzése meghatarozobb, mig az egyetemistakra a halogatés
adaptivabb, aktiv formaja jellemz6bb. A célorientaci6kat méré kérdSiv megfeleld
pszichometriai mutatokkal rendelkezik nemcsak az egyetemistak, hanem a kozépisko-
lasok korében is. A célok és a tanulasi stratégiak kozott nincs szamottevd Osszefiiggés a
kozépiskolasok korében, minddssze néhany esetben talaltunk alacsony korrelaciot.
Ennek egy lehetséges magyarazata, hogy a kozépiskola kezd$ szakaszaban az uj
kornyezet, elvarasok altal befolyasolt célok és stratégiak jelentds valtozason mennek
keresztiil. Az egyetemistak korében valamivel er6sebb kapcsolatokat azonositottunk a
célok és a tanulasi stratégiak kozott.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositéju, EU tdrsfinanszirozdsu projekt tdmogatta.
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AZ OKTATASI INTEGRACIO UGYE A 2010-ES EVEKBEN MAGYARORSZAGON

Fejes Jozsef Balazs *, Sziics Norbert **
*SZTE Neveléstudomdnyi Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatécsoport
**SZTE Felnéttképzési Intézet

Kulcsszavak: oktatasi integracio; oktataspolitika; méltanyossag

Az oktataspolitikai beavatkozasok fékusza 2010 utan atrendezddott, igy a kordbban
kiemelt célként kezelt oktatasi integracié kikeriilt a fokuszbol. Az oktatasi rendszer
jelent6s mértéki atalakitasa sok tekintetben teremtett 4j helyzetet (CKP, 2017; Ferge,
2015), ugyanakkor ezek értékelése az oktatasi integracioval 6sszefliggésben eddig nem
tortént meg. Az el6adas célja, hogy attekintést kindljon arrél, hogy az utdébbi évek
beavatkozasai hogyan befolydsoltdk az oktatasi integraci6 iigyét. E munka a relevans
jogszabalyi valtozasok és oktataspolitikai intézkedések szegregaciora gyakorolt hatasat
elemzi, kovetkeztetései hozzajarulhatnak a szegregacio enyhitését tamogaté megoldasi
lehet6ségek kidolgozasahoz. A rendelkezésre all6 adatok szerint a tanuldk elkiilonitése
erdsodott az utobbi években, akar tarsadalmi-gazdasagi, akar etnikai hattér szerint
vizsgaljuk (CKP, 2017; Hajdu, Hermann, Horn & Varga, 2015). 2013-t6l a hatranyos (HH)
és halmozottan hatranyos helyzet (HHH) jogszabalyi meghatarozasa mddosult, aminek
hatdsara a HHH-tanulok aranya kozel negyedével csokkent, mig a HH-tanul6k aranya
harmadara esett vissza, mikdzben a gyermekszegénység er6sodott hazankban (Gabos &
Téth, 2017). Mindezzel parhuzamosan e mutaték jelent6sége csokkent a szegregacios
folyamatok nyomon koévetésében, egyrészrol a kategdriaba tartozé tanulok létszamanak
csokkenése, masrészrol a 2013 el6tti és utdni adatok 6sszevetésének korlatozottsaga
miatt. 2010 utdn szadmos oktatadsi intézmény Keriilt egyhazi fenntartasba, féként az
elmaradottabb régiokban, kisebb telepiiléseken. E teriileti jellemzdk ellenére az egyhazi
iskoldak a hatranyosabb régiokban, kisebb telepiiléseken is elsédlegesen a kedvez6ébb
helyzetli tanul6k oktatasat végzik, vagyis segitik a helyi elit menekiilését az allami
fenntartasa iskolakbdél (Hermann & Varga, 2016). Ennek kovetkeztében az egyhazi
iskolak szerepe a szegregaci6 erGsitésében jelent6sen nétt. 2013-ban a korai
iskolaelhagyas kezelése érdekében indultak el a hidprogramok, amelyek eredmé-
nyességérdl keveset tudunk, ugyanakkor a magyar oktatdsi rendszer egy tovabbi
szelekcids pontjaként értelmezhet6k. Az Integraciés Pedagogiai Rendszernek szamos
pozitiv eredménye ismert (Varga, 2018), kivezetésével az iskolak szamara a legfontosabb
lehet6ség tiint el az oktatds méltanyossdganak javitasat célzé palydzatok koziil.
Osszességében a 2010 6ta eltelt idészakban inkabb visszalépésnek lehetiink tanti az
oktatasi integracio teriiletén. Egyrészt korabbi torekvések elhaltak, masrészt djabb
szegregacios mechanizmusok jelentek meg, illetve korabbiak feler6sodtek. Az oktatasi
méltanyossag ligyében tapasztalhaté problémak nem uj keletiiek, évtizedek 6ta jelen
vannak, ugyanakkor a 2010-t8l indul6 atalakitisok kovetkeztében mar nemcsak a
korabban is ismert egyenlGtlenségek enyhitése, hanem az utébbi években inditott
valtozasok hatasanak tompitasa is sziikségesnek latszik.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositéju, EU tdrsfinanszirozdsu projekt tdmogatta.
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IMPACT OF RESEARCH ON MATHEMATICAL LEARNING DIFFICULTIES ON
TEACHING AND LEARNING: A BRIDGE TOO FAR?

Fritz-Stratmann, Annemarie
University of Duisburg-Essen, Germany; University of Johannesburg, South-Africa

For a few decades, the topic of mathematical learning difficulties have been receiving a
great deal of attention in scientific research. Studies from different theoretical
perspectives (neurocognitive and developmental perspectives; mathematics as low
achievement from sociological and didactic perspectives) have dealt with questions of the
development of numerical understanding as well as with math difficulties. The field of
numerical cognition has been working for some decades under the assumption that
impairments in number processing in infancy and preschool age are an important
precursor to math learning difficulties in primary school years. Other theories suggest
that MLD originate from cognitive abilities that are not unique to math, such as
impairments in working memory or executive functions. SES has been identified as an
important factor; in recent times, especially with regard to the multilingualism in
classrooms, linguistic factors are discussed as well. Based on different theoretical
approaches, numerous diagnostic tools and pedagogical interventions were developed
and evaluated in terms of efficiency. However, the efficiency studies mainly give proof for
effects achieved by specialized trainers. The effects are much lower if the diagnostic tools
and pedagogical interventions are carried out by teachers in schools. After decades of
intense research, the question arises how science can guide the general and special needs
education in mathematics. Science should have an impact on different levels: On a macro-
level, there is growing awareness of the potential role ECEC can play in compensating for
the adverse effects of early educational disadvantages. According to Duncan (2007) early
math is the strongest predictor for later achievement. Large scale assessments like PISA
and TIMSS show large within and between countries differences in quality of education.
That does not always apply to the absolute SES. We have to take a closer look on the
curricula of the countries: there is a gap between the curricula and reality in early grade
education, with more demanding curricula in low performing countries than in higher
performing countries. As a consequence, a systematic, cumulative acquisition of
knowledge, to build up a stable basis of competencies, is made impossible. The current
research knowledge has to be integrated into teacher education in order to enable
teachers to make use of e.g. RTI diagnostics and support or intervene in a sensible way.
The implementation of intervention programs inside the school requires, on a meso-level,
the acceptance of the training and an adaption of scholastic conditions to those of the
intervention program. Lastly and importantly, on an individual level the support program
has to be adapted to the children’s specific individual prerequisites and needs.
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NON-COGNITIVE AND COGNITIVE PREDICTORS OF MATH ACHIEVEMENT

Fritz-Stratmann, Annemarie
University of Duisburg-Essen

Poor mathematical knowledge implies enormous individual disadvantages for learners.
Making mathematics learning successful for every student requires the early
identification of difficulties. Thus, interest in predictors and risk factors of mathematical
achievement has increased throughout the last decades. Besides domain-specific factors,
general predictors are also considered to be important for gaining mathematical
competencies. In particular, cognitive abilities like working memory or phonological
awareness are intensely investigated as factors for the development of mathematical
competencies. Less is known about general cognitive factors like inductive reasoning.
Linguistic factors in mathematical development have been focused on recently, too.
However, it is still little known which specific parameters influence mathematical
performance. The influence of non-cognitive predictors like motivation and emotion also
remains unclear. Though a mutual relation between math anxiety and math performance
is assumed, empirical studies, particularly in young children, are missing. This
symposium aims at tackling these questions in four presentations. 1) In a study with
N=325 6t graders, several measures were used to assess cognitive factors like inductive
reasoning and complex problem solving as predictive factors for mathematical
achievement. Mathematical knowledge is differentiated regarding three dimensions: (1)
mathematical reasoning, (2) application of knowledge and (3) curricular content.
Regression models reveal different effects, of which cognitive measures have the greatest
regarding mathematical reasoning. 2) The question of the differentiated effects of
linguistic factors on different aspects of mathematical achievement is raised in the second
longitudinal study with N=120 preschoolers and N=165 first graders. Math achievement
is differentiated into conceptual knowledge and performance, and linguistic factors are
investigated. Two regression models reveal that concepts and performance are
influenced by different factors. In particular, working memory only predicts concepts,
while rapid naming speed predicts both concepts and performance. 3) The third
longitudinal study with N=103 first graders also deals with the influence of specific
linguistic parameters (language comprehension) on arithmetical competence
development. Regression models highlight the importance of language comprehension on
arithmetic competence. However, when arithmetic competencies are added to the model,
they and cognitive abilities are the predictors for arithmetic competencies at the end of
grade 1. 4) The fourth study targets the relation of math anxiety and math performance
in a total of N=1,179 fourth and fifth graders. Math anxiety is investigated with a state-
trait-approach widely used in psychology. State anxiety has more negative effects on
performance than trait anxiety. The chosen approach explains incoherent findings
reported in literature.
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AZ OKTATASI CELU ISKOLAN KivULI PROGRAMOK MEGITELESET ES
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Kulcsszavak: tantermen kiviili oktatas; tapasztalati tanulas; élménypedagégia

Szamos empirikus kutatas (Becker et al.,, 2017; Rickinson et al,, 2004; Waite, Bolling &
Bentsen, 2015) kimutatta az iskolan kiviili, autentikus kérnyezetben zajl6 tapasztalati
tanulds jotékony hatasat az affektiv, kognitiv, motoros és szocidlis tanulasra egyarant, ami
felhivja a figyelmet a formalis oktatasba torténd integralasanak sziikségességére. Magyar -
orszagon a Nemzeti alaptanterv altal el8irt minimum teljesitésén feliil fé6ként a
pedagogusokon mulik, hogy didkjaik milyen rendszerességgel és mindségben vesznek
részt iskolan kiviili foglalkozasokon. Mindezt szamos tényez6 befolyasolhatja, példaul a
tantermen kiviili tanulds eredményességének megitélése, a didkok attitiidjei és a
szervezési nehézségek. Jelen el6adas ezért elsG6sorban arra fékuszal, hogy milyen a
pedagogusok hozzaallasa az iskolan kiviili tanuldshoz, melyek azok a tényezdk, amelyek
befolyasoljak a megitélést, és mindez milyen Osszefliggésben all a részvételi szandékkal.
Sokvaltozés online kérddiviink lehet6vé teszi az Osszefiiggés-vizsgalatot a tantermen
kiviili oktatds megvaldsuldsanak gyakorisaga, jellege és hatékonysaga, valamint a
lehetséges befolyasolo6 tényezdk kozott. Az adatfelvételre 2016 majus—juniusaban kertilt
sor. Az eredmények alapjan a tantermen kiviili oktatds hatékonysdganak megitélése,
valamint az ilyen programok iranti attitlid és részvételi szandék igen pozitiv mind a
pedagogusok (N=112) és intézményvezetdk (N=69), mind a didkok (N=4680) korében. A
tobbvaltozdés regresszidanalizis kimutatta, hogy az iskolan kivili foglalkozasok
hasznossaganak tanuldi megitélésére legnagyobb hatassal az iskola irdnti attitlid bir
(8,5%, p<0,001), de a didkok altal latogatott kiilénb6z6 szinterek szama, az iskolan kiviili
programok iranti attit(id, valamint a szinterek latogatasanak gyakorisaga is befolyasolo
tényezék. Ugyanakkor az intézményvezetdk és pedagdgusok esetében csak a latogatott
szinterek szama birt szignifikdns (p<0,001) magyarazoerdvel (8,9%) a programok
megitélésében. A részvételi szandék alakulasara - el6zetes elvarasunkkal ellentétben -
nincs hatassal a foglalkozdsok tanari vagy tanul6i megitélése, az iskola iranti tanuldi
attitiid és a latogatasok gyakorisdga sem. Egyedill a program irdnti tanul6i attitiid
rendelkezik jelent6s magyarazderével (16,9%, p<0,001). Az iskolan kiviili tanulds
megvaldsulasat az anyagi hattér biztositasanak nehézségei, a zsufolt tanterv és a
kozlekedési nehézségek nagymértékben megnehezitik. Az eredmények alapjan a tanulas
kornyezetének véaltozatossaga nagyobb hatédssal bir a foglalkozasok pedagogiai hasz-
nanak megitélésére, mint az alkalmazott tanitasi-tanulasi mdédszerek és az iskolan kiviili
tanulds iranti tanul6i attitidok. Mindez megerdsiti a koérnyezet valtozatossaganak
jelent6ségét a tanulasi folyamatokban, és felhivja a figyelmet arra, hogy a tanterem
korlatozott kornyezetében zajlé oktatast érdemes az iskolan kiviili, informalis lehet§sé-
gekkel gazdagitani.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja, valamint az
Emberi Eréforrdsok Minisztériuma tdmogatta a Nemzet Fiatal Tehetségeiért Osztondij (NTP-NFTO-
17-B-0455) keretében.
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A TELJESITMENYEK ES A FELADATMEGOLDASROL ALKOTOTT TANULOI
VELEMENYEK OSSZEFUGGESE A KOMBINATIV GONDOLKODAS MERESE
KAPCSAN 4. ES 6. EVFOLYAMON

Gal-Szabo Zsofia *, Korom Erzsébet **
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola; MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa
Kutatdcsoport
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet Oktatdselmélet Tanszék; MTA-SZTE
Természettudomdny Tanitdsa Kutatécsoport

Kulcsszavak: kombinativ gondolkodas; feladatmegoldas; tanuléi vélekedés

A kombinativ gondolkodas hazai modelljei (Csapd, 1988; Nagy, 2004) alapjan szamos
tanulmany irdnyul e gondolkodasi képesség feltarasara (pl. Csapo, 2003; Csapd & Pasztor,
2015; Hajdané, 2004; Nagy, 2004). A kombinatorikaval foglalkozé nemzetkdzi kutatasok
koziil a felsorolé kombinativ problémak megoldasat, és a megoldasok létrehozasa soran
megfigyelhetd stratégiakat érint6 munkak (pl. English, 1991; Halani, 2012; Lockwood,
2013) kapcsolédnak kutatasunkhoz. E vizsgalatok a képesség fejlettségének feltarasara
koncentralnak, mig a teljesitmény és a feladatmegoldas tanul6i megitélése, illetve a
feladatokhoz vald viszony kozotti 0sszefliggés kevéssé feltart. Kutatasunk jelen fazisanak
célja egy kombinativ teszt feladatai kapcsan feltett kérdésekre adott tanuléi valaszok és
azok teljesitménnyel kapcsolatos 6sszefliggéseinek vizsgalata. Az online mérdeszkoz
nyolc kombinativ feladatot tartalmazott. A tesztet két feleletalkotd és hat feleletvalaszto
kérdés kovette. Az el6adas az utdbbiak koziil négyre fokuszal; ezek a feladatmegoldas
modjanak tanulasara vonatkoznak. A valaszadaskor négy (egy esetben harom) lehet6-
ségbdl kellett a tanuldknak a rajuk leginkabb jellemz6t kivalasztani. Az adatfelvétel 2017
decembere és 2018 januarja kozott zajlott 35 iskola 4. (N=789) és 6. (N=749) évfolyamos
tanuléi korében. El6zetes eredményeinket a valaszok alapjan képzett részmintak
teljesitményében mutatkoz6 kiilonbségek varianciaanalizissel valé 6sszehasonlitisa
alapjan ismertetjiik. A stratégiahasznalatot érint6é valaszok alapjan a 4. évfolyamon a
legegyszer(ibb stratégiat jelol6k gyengébben teljesitettek a tobbi csoportnal (F=12,03,
p<0,01), mig a 6. évfolyamon differencidltabbak az eredmények (F=29,45, p<0,01), a
fejlettebb stratégiak jelolésével né a teljesitmény. A feladatok nehézségével kapcsolatban
a 4. évfolyamosok koziill a tesztet nagyon nehéznek és nagyon konnylinek tartok
teljesitménye a legalacsonyabb (F=10,10, p<0,01), mig a 6. évfolyamon csak a tesztet
nagyon nehéznek tartok teljesitménye gyengébb (F=13,20, p<0,01). A 6. évfolyamon
érdekes eredmény, hogy azon tanuldk teljesitménye a legalacsonyabb, akik valaszaik
alapjan nagyon gyakran oldottak meg hasonlé feladatokat (F=5,66, p<0,01). Szintén ezen
az évfolyamon jobb eredményt értek el azok, akik allitadsuk alapjan nem tanultak az ilyen
feladatok megoldasardl, mint azok, akik a ,megbeszéltiik és begyakoroltuk” valaszt
jelolték (F=4,88, p<0,01). Az adatelemzés kovetkezd fazisaban a tanuléi valaszok és a
teszteredményekbdl szarmaztatott tovabbi valtozok (miiveletek megértése, stratégiak)
kapcsolatat vizsgaljuk. Kutatdsunk hozzajarul a tanulék feladatokkal kapcsolatos
vélekedéseinek alaposabb megismeréséhez, ezaltal szerepe lehet a tanitasi-tanulasi
folyamat hatékonyabba tételében.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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COMBINATORIAL REASONING IN 4™ AND 6™ GRADE PUPILS: PRELIMINARY
RESULTS OF A LARGE-SCALE STUDY
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The paper examines combinatorial reasoning, a skill needed to analyse the complex
relationships between various factors, and to arrange a given set of elements into
constructs according to given conditions (Adey & Csapd, 2012). While assessing and
analysing this thinking skill, most Hungarian studies (see e.g. Csapd, 2001; Csap6 &
Pasztor, 2015; Nagy, 2004) focus on the accuracy of the solutions, while some
international studies (see e.g. English, 1991; Halani, 2012; Lockwood, 2013) are
concerned with the method of enumerating the different options. However, we are not
aware of any large-scale studies that focus on both of these dimensions. Therefore, the
aim of this research project is to examine these two dimensions of solving enumerative
combinatorial problems among primary school pupils. In this paper, the sample of our
large-scale study and some preliminary results will be presented. We tested the suitability
of a previously piloted (see Szab6 & Korom, 2017) and improved instrument.
Furthermore, we predicted that 6t graders would perform better than 4t graders, and
differences between classes in the same grades would show up in the test results. For the
data collection, a computer-based instrument was used, which is composed of some
background questions, a test with eight combinatorial tasks and a questionnaire with
eight task-related questions. The test allows us to assess six different combinatorial
operations. The survey was carried out with the participation of pupils from Grade 4
(N=789, mean age: 9.35) and Grade 6 (N=749, mean age: 11.41) from 35 Hungarian
primary schools. The students’ performance on the combinatorial tasks was evaluated
using the ’j-index’ (Csapd, 1988). The results revealed that the reliability of the test was
acceptable (Cronbach’s alpha Grade 4=.86, Grade 6=.88). As expected, the 6t grade pupils’
combinatorial reasoning performance (M=62.74, SD=22.66) was significantly better
(]t]=6.05, p<.01) than that of the 4th graders (M=55.91, SD=21.69). Looking at the eight
tasks individually, a difference (p<.01) was also found between the two age groups’
performance for all tasks, except for one of the Cartesian product items. In terms of
difficulty, the order of the tasks was nearly the same in the two groups (as shown by
paired-sample t-tests). As a next step, deep log-file analyses are planned to explore
students’ understanding of combinatorial operations and their methods of enumerating
different options. In addition to these, the results of the questionnaire section and their
relationship with the test results will be analysed. Our research project contributes to our
body of knowledge about combinatorial reasoning and about pupils’ thinking.
Furthermore, our expected results can help to make the teaching-learning process more
effective.

This study was funded by the Content Pedagogy Research Program of the Hungarian Academy of
Sciences.
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A FEJLESZTO (E-)BIBLIOTERAPIAS FOGLALKOZASOKON RESZT VEVO
6. OSZTALYOS DIAKOK ONERTEKELESENEK VALTOZASA

Gulyas Eniko
Orszdgos Széchényi Konyvtdr

Kulcsszavak: fejlesztd biblioterapia; fejlesztd e-biblioterapia; onértékelés

Az Onértékelés, onismeret fejlesztése minden korosztily esetében fontos pedagogiai
feladat, melyek a Maslow-féle sziikséglethierarchia (0Olah, 2006) csucsanak, valamint
Rogers teljes ember (Bagdy, 2014) elképzelésének eléréséhez is nélkiilozhetetlenek. Az
olvasas soran az olvasé és az irodalmi alkotads parbeszédet folytatnak, mely soran az
olvasé sajat tapasztalatait is beleszovi a miibe (reader response), ami altal 6nmagat és
masok reakcioit is jobban megérti. A fejlesztd biblioterapias (Bartos, 1989) és a fejleszt6
e-biblioterapias foglalkozasok soran a csoport hatdsara ezen pozitivumok tovabb
erdsithet6k. A vizsgalat célja a fejleszt6 biblioterapids és a fejleszt6 e-biblioterapias
foglalkozasok okozta valtozasok (pl. kommunikacids jelzések, onértékelés, konfliktus-
kezelés) mérhet6vé tétele volt. A tobbcsoportos osztalytermi kisérlet 6. osztalyosok
korében zajlott, a tiz iskola kivalasztasa szakért6i mintavétellel, a didkok (N=80)
kivalasztasa az adott iskolan beliil véletlenszer(i mintavalasztassal tortént. A vizsgalat a
tablagépes eszkozhasznalat valtozdja alapjan el6idézett randomizalt kisérlet (Csikos,
2012). Az el6adasban a Coopersmith-féle onkitoltés Onértékelés teszt eredményeit
mutatom be, amit a két beavatkozasi csoportban (fejleszt6 biblioterapias és fejleszt6 e-
biblioterapias), valamint a kontrollcsoportban is kitoltottek a diakok a foglalkozassorozat
el6tt és utan. Feltételeztiik, hogy (1) a fejlesztd biblioterapias csoportban pozitiv irdnyba
valtozik az egykoru tarsakkal valé viszonyban megnyilvanulé onértékelés (T), valamint a
didkok onmagukkal val6 elégedettsége (S) a kontrollcsoporthoz képest; és (2) a fejlesztd
e-biblioterapias csoportban nagyobb mértékii a valtozas. A skalak adatainak eloszlasa
szignifikansan kiilonbozik a normal eloszlastdl, igy a nullhipotézis elvethetd. Az S-skala
minden beavatkozasi (t=-1,17, p=0,25; t=-0,60, p=0,55) és kontrollcsoportban (t=-0,24,
p=0,81; t=-1,52, p=0,14) er6s6dott, mig a T-skala a beavatkozasi csoportokban csokkent
(t=0,63, p=0,53; t=0,25, p=0,80), a kontrollcsoportokban pedig névekedett (t=-0,06,
p=0,95; t=-0,15, p=0,89), szignifikanciaszintjiik azonban alacsony. Az F-préba alapjan a
Welch-féle d-préba alkalmazhaté, mely szignifikdns kiilonbséget nem mutat, dm a
fejleszt6 biblioterapias kontrollcsoportban a T-skala a beavatkozasi csoporthoz képest
csokkent (d=1,97, p=0,05). Az eredmények alapjan a miivek hasznalata csak részben érte
el a vart eredményt. Tovabbi mérések sziikségesek ahhoz, hogy a miivek befogadoéra tett
hatasardl tobbet megtudjunk, ezaltal adekvat miiveket alkalmazhassunk a fejlesztd
(e-)biblioterapias foglalkozasokon.
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OVODAS KORU GYERMEKEK DISTRESSZRE ADOTT VALASZAI A SZULOK ES A
PEDAGOGUSOK VELEMENYE ALAPJAN

Hegediis Szilvia
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: 6vodaskor; distressz; pedagogusi és sziildi vélemény

A tarsas viselkedésformak egyik lényeges eleme a masik személy érzelmi és mentalis
allapotanak, valamint viselkedésének értelmezése. Egy adott helyzetben térténd valasz-
reakcié annak fiiggvényében torténik, hogy az egyén képes-e ezeket a tényezodket
megfeleléen értelmezni. Tarsas interakcidoként a proszocidlis viselkedések esetében a
masik személy negativ érzelmi allapota nyujthat informaciokat a problémas helyzetrdl,
ami megfelel6 értelmezés esetén segit6 viselkedést generalhat. A szocidlis és érzelmi
készségek megfelel6 fejlédésével az egyén képessé valik az érzelemmegértésre, a
nézépontvaltasra, valamint motivalttad valik a masik személy distresszének csokken-
tésére, azaz lehet6vé valik a proszocialis viselkedés. E viselkedések megjelenése 3-4 éves
korra tehetd. A gyermekeknek a felnéttek distresszére adott reakcioit mar széles korben
vizsgaltak, azonban a masik gyermek negativ mentalis allapotara adott valaszokat még
kevésbé. Jelen vizsgalatunkban kiscsoportos gyermekre (N=189) vonatkozéan tartuk fel
a kozvetlen kdrnyezetiikben 1év6 személyek, a sziil6k és a pedagdégusok véleményét azzal
kapcsolatban, hogy a gyermekek vajon hogyan reagalnak egy tarsuk distresszére.
Vizsgalatunk egy atfogd kutatdsban megjelend problémara kinadl megoldast, melynek
soran a gyermekek csoporton beliili proszocialis viselkedésének megfigyelésekor azt
tapasztaltuk, hogy nincs elég lehet6ség a viselkedések ilyen iranyd egyénenkénti
dokumentalasara. Egy-egy gyermek meghatarozott ideig tarté megfigyelése alatt nem
feltétleniil adédtak olyan szituaciok, amelyekben sor keriilhetett volna a tars distresszére
adott reakciok feljegyzésére. Ennek feltérképezésére a sziilék és a pedagodgusok
véleményét kérdeztiik kérdbives formaban. A kutatas mér6eszkoze egy sajat készitési
kérdéiv, melynek alapjat korabbi, megfigyeléseken alapulé munkak alkotjak (Phinney,
Feshbach & Farver, 1986). Az otfoku Likert-skalas kérd6iv 24 itembdl all, melyek a masik
gyermek sirasara adott valaszreakciokat tarjak fel a sziil6k és a pedagogusok véleménye
alapjan. A statisztikai elemzések soran azt kivantuk feltarni, hogy a valaszadok szerint a
gyermekekre milyen aranyban jellemz6 a distresszre adott tevékeny reakcid, valamint
ezek milyen formaban valdsulnak meg. A csaladihattér-valtozok kapcsan felmértiik a
nemek szerinti eltéréseket, a szlil6k iskolai végzettségének hatasat, valamint a testvérek
befolyasolé tényezdjét. A kérd6iv megbizhaténak bizonyult (Cronbach-a>0,80). Az
adatok alapjan a sziil6k és a pedagogusok szignifikdnsan eltéréen itélték meg ezen
reakcidok megjelenését, melynek részletes bemutatasara az el6adason kertil sor.
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DIGITAL SCREENING FOR AT-RISK LEARNERS IN MATH AT THE BEGINNING OF
PRIMARY SCHOOL

Herzog, Moritz *, Fritz-Stratmann, Annemarie **
* University of Duisburg-Essen, Faculty of Educational Sciences
** University of Johannesburg, Centre for Educational Practice Research

Keywords: computer-based assessment; arithmetic knowledge; validation

This study aims at validating a digital version of a paper and pencil screening device
(MARKO-S) for at-risk learners in math at the transition from kindergarten to primary
school. The alignment of digital and non-digital items involving learners’ actions with
manipulatives (counters) is focused. The arithmetic knowledge that children have when
they enter primary school predicts their later success in math (Aunola et al., 2004). Thus,
it is important to identify children with poor pre-knowledge right at the beginning of
primary school. Usability and efficiency (e.g. short test time or little interpretation effort)
play a main role (Miiller et al., 2017). The test device MARKO-S operationalizes the first
three levels of a six-level model of arithmetic concepts (Ehlert et al,, in press; Fritz et al,,
2013). The MARKO-S is supposed to be used in a digital version to minimize the effort for
the interpretation. N=120 preschoolers (64 girls, Mag.=71.67 months, SD,e=3.81 months,
6 months before enrolment) and N=165 first graders (80 girls, Maz=85.28 months,
SDage=4.83 months, middle of grade 1) were assessed with the digital version of the
MARKO-S as well as analogue items involving counters (e.g.’Give me 4 counters’). To test
whether digital (21 items) and paper and pencil (3 on level I and III each) versions are of
a comparable difficulty, one-dimensional Rasch analysis was used. It was tested in two
ANOVAs whether children who had acquired a certain level in the digital version show
better performance in the corresponding analogue items than children who had not yet
acquired this level. Infit values of the Rasch analysis are mostly good (0.8<MNSQ<1.2 for
25 items); only one digital item (which did not involve counters) had to be omitted due to a
poor MNSQ value (Wright & Linacre, 1994). According to the Rasch analysis, all items
involving counters showed similar difficulties in digital and paper and pencil versions.
Children below level I solved an average of 1.7 items (56,67%), while children above level
[ scored 2.84 (94,67%) on the average, which is significant difference, as the ANOVA
shows (F280,1)=56.629, p<.001). In the second ANOVA we compared children above and
below level II1. Children below level Ill solved an average of 1.18 (39,33%), while children
above level III scored averagely 2.57 (85,67%), which is significant (F(2s0,1)=130.324,
p<.001). This study substantiates the validity of the digital version of the counter-based
items from the MARKO-S. The Rasch analysis reveals that there is no considerable
difference in difficulty in the two versions. The ANOVAs show that children do not
struggle with the analogue items on a level they have acquired in the digital test;
conversely, children who lack that concept did have difficulties with the analogue items
of that level and performed significantly poorer. Thus, the chosen operationalization is
suitable for identifying at-risk learners in preschool and grade 1 in an efficient manner.
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THE INFLUENCE OF LINGUISTIC FACTORS ON DIFFERENT MEASURES OF
MATH ACHIEVEMENT IN FIRST GRADERS
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* University of Duisburg-Essen, Faculty of Educational Sciences; University of
Johannesburg, Centre for Educational Practice Research
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Math achievement can be defined and measured in different ways. A performance
oriented perspective focusses on how fast and reliably children can solve math tasks. In
contrast, a concept based approach is interested in learners’ representation of numbers
and operations. These two perspectives that both describe ‘'math achievement’ do not
correspond completely. This study aims at investigating the influence of linguistic factors
on both aspects of math achievement. Linguistic predictors usually include phonological
working memory (PhWM), phonological awareness (PhA) and rapid naming skills
including speed (RAN-s) and accuracy (RAN-e; Halberda et al., 2008; Navarro et al., 2012;
Purpura & Ganley, 2014). However, these studies mostly focus on arithmetic
performance. In this longitudinal study we assessed linguistic predictors (PhWM, PhA,
RAN-s, RAN-e) at the middle of grade 1 (T1) and arithmetic concepts and performance at
the end of grade 1 (T2). A total of N=127 learners participated (63 girls; Mag at T1=80.28
months; SDage at T1=4.67 months). Rapid naming was assessed with the Arkansas Rapid
Automatized Naming test (Mather & Wendling, 2011). Total time and amount of errors
were assessed. Phonological working memory was assessed with the Mottier test (Wild
& Fleck, 2013). Phonological awareness was assessed with the corresponding subtest of
the BUEVA-III (Esser & Wyschkon, 2016). Arithmetic performance was assessed with the
HRT 1-4 (Haffner et al,, 2005). Arithmetic concepts were assessed with the MARKO-S
(Ehlert et al, in press). Two regression models were carried out, for arithmetic
performance and concepts as dependent variables. Independent variables were PhWM,
PhA, RAN-s and RAN-e in both models. Linguistic factors account for more variance
regarding concepts than performance. While RAN-s was a significant and good predictor
for both measures of math achievement, RAN-e only accounts for conceptual
achievement. PhAWM predicted only concepts. PhA was no significant predictor for
performance; however, it was for concepts with a fair coefficient. This study shows that
linguistic predictors do not account for achievement in arithmetic performance and
concepts in the same manner. In particular, performance is more predicted by speed than
by accuracy and is not likely to be processed verbally in grade 1. PhA is involved in both
measures - one reason might be underlying fact retrieval skills as a common source. This
study highlights the claim for more specific investigations of linguistic predictors for math
achievement in early school age and demands a clear differentiation by which measures
‘'math achievement' is assessed.
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A TANITO ES A TANULO KAPCSOLATANAK MERESI LEHETOSEGEI: A
STUDENT-TEACHER RELATIONSHIP SCALE (STRS) MEROESZKOZ ADAPTACIOS
FOLYAMATA ES KIPROBALASA

Huszka Noémi
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanité-tanuld kapcsolat; az STRS adaptalasa; probamérés

A tanul6 és a tanitd kapcsolatanak kutatdsara a nemzetkozi szakirodalomban tobb példat
is talalunk (pl. Gregoriadis & Tsigilis, 2008; Webb & Neuharth-Pritchett, 2011), azonban
e teriilet hazankban még igen ritkan keriil a tudomanyos érdeklédés kozéppontjaba. A
kérdéskor kutatdsanak egyik leginkabb elterjedt eszkoze a pedagdgusok korében
alkalmazhat6 Student-Teacher Relationship Scale (STRS; Pianta, 2001). Az STRS-t a
tanito-diak vizsgalatok megbizhat6 és érvényes mérdeszkozének tekintik (Fraire et al,,
2013; Koomen et al.,, 2012), melynek roviditett vagy teljes valtozatat szamos orszagban
alkalmaztadk mar. A kérddiv a gyermek és tanitéja kozotti pedagogiai kapcsolatot a tanito
szemsz0gébdl vizsgalja, a tanité tolti ki az osztalyban tanulé minden didkra vonatkozdan.
El6adasunk célja az STRS magyar nyelvre torténd adaptalasi folyamatanak bemutatasa,
és a pilot kutatas tapasztalatainak, elsé6 eredményeinek ismertetése. 2018 februarjaban
elémérést végeztiink, melyben egy magyarorszagi és egy szerbiai iskola - 2. és 3.
osztalyaban tanité - pedagogusai vettek részt. A 28 allitast tartalmaz6 STRS a tanulé-
pedagoégus kapcsolat harom dimenzidjara terjed ki: kozelség (11 item), konfliktus (12
item), fliggdség (5 item). Az STRS kitoltését egy hattérkérd6iv kitoltése el6zte meg, ebben
a tanitok személyes benyomasaik, meglatasaik alapjan nyilatkoztak az osztalyukba jaré
tanulok tanulmanyi teljesitményérdl és tanulasi nehézségeir6l. A korabbi kutatidsok
(Crosnoe, Johnson & Elder, 2004; Ladd & Burgess, 2001; Pianta & Stuhlman, 2003)
megdllapitasaibol kiindulva azt feltételeztiik, hogy azok a gyermekek, akik pozitiv
kapcsolatot alakitanak ki tanitéjukkal, magasabb tanulmanyi teljesitménnyel és kevesebb
tanulasi problémaval rendelkeznek, mint azok a didkok, akiknek kevésbé pozitiv, esetleg
negativ a kapcsolatuk a tanitoval. Az STRS iskolai, gyakorlati felhasznalasa a tanit6 és a
tanulok kozotti kapcsolat mindségének feltarasat segiti, és hasznos visszajelzést adhat a
reflektiv tanitéknak arrdl, hogy tanuldéikkal mennyire szoros és milyen mindségi a
kapcsolatuk. A pedagégusi kotédésnek kisiskolaskorban meghataroz6 a szerepe a
személyiségfejlédésben. A méréeszkoz diagnosztikus célud iskolai haszndlata, gyakorlatba
torténd integralasa hosszu tadvon segitheti a kapcsolat javitasat, min6ségének pozitiv
iranyu valtozasat.
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According to the widespread theory of Maslach (1982), burnout-syndromes are
developing due to job stress, and their symptoms have three major components:
emotional exhaustion, decreased personal accomplishment and depersonalization.
Studies show that burnout is prevalent among teachers, and it is a major problem in
educational systems all around the world. The main causes are high responsibility,
student misbehavior and massive workload (Lackritz, 2004; Hakanen, Bakker & Schaufeli,
2006; Hogan & McKnight, 2007). Various organizational factors were found to be
associated with burnout, such as job demands and resources (Demerouti, Bakker,
Nahreiner & Schaufeli, 2001) and social components such as the support of colleagues.
Our study examined burnout among Hungarian teachers in association with demographic
background and job-related factors. 664 teachers participated in the data collection,
where the online survey method was used. Scales were used to measure burnout, job
demands and resources, perceived social support and collective self-efficacy. Results
supported the hypothesis regarding organizational factors to be strong predictors of
burnout. Resources such as autonomy, control and personal growth are negatively related
to burnout. Demands like high workload, emotionally straining situations and personal
conflicts are positively linked to burnout. The results of regression analysis suggest that
the ratio of these two factors is the strongest predictor of burnout. Furthermore, results
showed that organizational factors like the collective self-efficacy of the teachers, and
social factors like the perceived support of colleagues are negatively associated with
burnout. Analysis of school type revealed high schools to be significantly more affected
by the social constructs of burnout, such as depersonalization, than primary schools. The
results show that differences in social support and in the ratio of resources and demands
could be important factors behind these patterns. The findings of the research can be used
to develop burnout prevention programs for teachers.
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POZITiIV EGESZSEGPSZICHOLOGIAI VEDOFAKTOROK MINT A SIKERES
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Kutatasunkban a tanulas, a kiilonb6z6 tanulasi mintazatok pszichés és kornyezeti hatte-
rének és kapcsolatrendszerének vizsgalatat tiiztik ki célul serdiil6k és egyetemistak
korében. A kutatas elméleti hatterét a pozitiv egészségpszicholdgia (Seligman & Csik-
szentmihdalyi, 2000) adja, mely a serdtlékori és fiatal felndttkori fejlédésben is meghata-
rozo védo6faktorokat allitja a kozéppontba. Ezen karaktererdsségek az életcélok megléte,
ajovdorientaltsag, a bels6 motivacio, az 6nértékelés, az optimizmus, valamint a személyes
és a tarsas kapcsolati hatékonysag. Ezek a karakterjegyek hozzajarulhatnak az egészség-
tudatossag noveléséhez (Pikd, 2004). A fels6oktatasi és a munkahelyi szakmai-maganéleti
sikeresség - az ezeken a szintereken folytatott tanulds - nagymértékben fiigg a korabbi
életkorokban megtapasztalt tanulasi stilustdl és formatol, valamint a tanulas csaladi és
nem csaladi tarsas, kognitiv és emociondlis sajatossagaitol. A feln6ttkori tanulas eredmé-
nyességére, hatékonysagara szintén hatassal vannak a tanulasi jellemzdkkel - az eddigi
kutatasi eredmények alapjan - szoros kapcsolatban allé pszichés jellemzoék: a tarsas
kornyezetben folytatott tanulds soran alkalmazott kommunikaciés stilus, a tarsas
problémak megoldasanak moédja, a problémakkal valé megkilizdés, az énhatékonysag, az
élettel valo elégedettség, a jovGorientaltsag és a tarsas tamogatas. Vizsgalatunk kozép-
pontjaban olyan tényezdk feltarasa all, amelyek hosszua tavon segithetik az adaptaciét, a
sikeres alkalmazkodast, és hozzajarulhatnak a tanulas sikerességéhez. El6adasunkban
egy haroméves longitudinalis kutatas els6 évének eredményeit mutatjuk be, azokat a
csaladi és az iskolai kontextus egyiittes figyelembevételével elemezziik. A vizsgalatban
2059. és10. évfolyamos kozépiskolas (Mgietkor=14,8 év, N5¢=85, Niany=120) és 230 elsGéves
egyetemi hallgatd (Maiekor=19,6 év, Neri=79, Nns=153) vett részt. A longitudinalis kutatasi
elrendezéssel az a célunk, hogy meghatarozzuk azokat a tényezdket, amelyek
eléremozdité vagy hatraltaté tényezdk lehetnek a sikeres tanulas és a tarsas beilleszkedés
szempontjabdl. Az els6 el6adas bemutatja a személyes célok, tervek és az idéperspektiva
szerepét a tanulas sikerességében. A masodik el6addsban a tarsas problémak és
megoldasi mddjaik tanulmanyi teljesitménnyel valé kapcsolatarél lesz sz6. A harmadik
el6adas az iskolahoz és az iskolai élethez f(iz6d6 érzelmi viszonyulast mutatja be a sikeres
iskolai elémenetel megjelenésében. A negyedik el6adads az identitasalakitds életkori
kiillonbségeit és hasonlosagait ismerteti, kiemelve a tarsas tdmogatds szerepét az
identitas alakitasanak folyamataban.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositéju, EU tdrsfinanszirozdsu projekt tdmogatta.
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THE ASSESSMENT OF ENGLISH READING COMPREHENSION AND ITS
PREDICTIVE POWER ON INDUCTIVE REASONING
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Various models have been proposed in developed countries and tested to predict how
proficiency in modern foreign languages (L2) as the medium of instruction develops and
what best predicts success over time (e.g., Ellis, 2008; Mitchell, Myles & Marsden, 2013).
There is a need to examine how models that work with students of different ages in one
context can be applied for young language learners in other educational contexts, such as
in Namibia. Language learning involves inductive processes. Language learning aptitude
has been found to be the most important predictor of mastering achievement in inductive
reasoning (IR) in a range of studies, including ones on Hungarian L2 learners (Kiss &
Nikolov, 2005; Otté & Nikolov, 2003; Nikolov & Csapd, 2017). This study analyzes how
students’ reading comprehension skills in English predicts their cognitive skills and
achievements in (IR). The sample was drawn from the grade 8 students in Namibia
(N=250, 89 boys, and 161 girls; age mean=15.10, SD=.58). The data was collected using
paper and pencil tests of Reading comprehension (RC; Nikolov & Csap6, 2017) and IR
(Pasztor, Molnar, Korom, B. Németh & Csap6, 2017). Each student had one and half hours
to complete each test. The internal consistencies of the tests were good: RC: Cronbach
alpha=.83 for the whole test (alpha values of its subconstructs between .65 and .84); IR:
.85 Cronbach alpha (for its two sub-constructs, Figural and Number reasoning .80 each).
The structural equation model was applied to analyze the relation and influential effect of
reading comprehension on IR in Namibia. The model fits were acceptable (x2=8.56, df=4,
CFI=.97, TLI=.92, RMSEA=.07, SRMR=.03). The model results showed that IR is explained
by two dimensions, Figural reasoning: B=.68 & Number reasoning: [3=.62. Four
dimensions of RC (D1: §=.23; D2: $=.20; D4: B=.22; and D5: B=.42; p<.01) significantly
predict the achievement of IR, and only one dimension (dimension 3: =.12, p>.05) does
not significantly predict the achievement of IR. Therefore, RC and IR proved to be highly
correlated (r=.60, p<.01). Reading comprehension predicts the achievement of students’
inductive reasoning. The present study has contributed to the field of applied linguistics
in a way that reading comprehension in English strongly impact students’ achievement in
IR and by extension school achievements.

The author received support for his work from the Tempus Public Foundation and the Namibian
Students Financial Assistance Fund.
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THE ASSESSMENT OF SCIENTIFIC REASONING, INDUCTIVE REASONING AND
SCIENTIFIC INQUIRY USING PAPER AND PENCIL IN NAMIBIA

Kambeyo, Linus
Doctoral School of Education, University of Szeged
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The goal of knowledge assessment is not only to rate or rank students, but also to provide
feedback to students about their learning, in order to positively influence their learning
motivation and help them to take control of their own learning’ (Nicol & Macfarlane-Dick,
2006). Therefore, this paper presents the results of the paper and pencil assessment of
scientific reasoning skills, scientific inquiry, and general thinking skills such as inductive
reasoning skills, needed to be acquired by the students in the 21st century. The purposes
of this study were to assess and to investigate the relationship between scientific
reasoning (SR), inductive reasoning (IR) and scientific inquiry (SI) skills in Namibia using
the paper and pencil method. The sample of the study was drawn from the tenth (N=130)
and twelfth graders (N=452). The assessment tools for SR skills consisted of 24 items
assessing different types of reasoning skills (Lawson, 1978, 2000), and the IR test
consisted of 38 items (Pasztor, Molnar, Korom, B. Németh & Csap6, 2017). The SI tests
had 36 items assessing seven constructs of inquiry skills (Korom et al., 2012; Pasztor et
al, 2017). The Cronbach alphas were good, .90, .89 and .93 for SR, IR and SI skills,
respectively. Overall mean results showed that students had high performances (SR:
M=61.95, SD=26.58; IR: M=77.00, SD=17.00 and SI: M=72.65, SD=12.68). SEM was used
to explore the relationship between the three skills. The model fits were acceptable
(x2=278.13,df=101, CFI=.93, TLI=.92, RMSEA=.06, SRMR=.06). Further analysis of the test
scores showed that there were no significant gender differences in performance in these
three tests (SR: t=0.05, p>.05; SI: t=1.74, p>.05; and IR: t=.63, p>.05). In terms of age, no
significant differences were found concerning SR (t=1.26, p>.05). However, grade 12
students performed much better than the grade 10 students in SI (t=5.19, p<.01) and in
IR (t=8.72, p<.01) One-parameter Rasch analyses showed a good match between item
difficulty and students’ ability level. Significant correlation was found between SI and IR
(r=.35, p<.01). However, no significant correlations were found between IR and SR or
between SI and SR. These results revealed that the paper and pencil assessment proved
to be very reliable as all the three tests yielded very high internal consistency in both age
groups. Mean performance results indicated that no significant difference were found
between genders in all the three tests, therefore, our results conform within the research
community. The results suggest the need to reconsider the Namibian education system to
improve the reasoning skills among the students. The findings indicate that paper and
pencil assessment methods may provide schools and teachers with assessment
instruments to assess these kind of skills regularly.

The author wishes to thank the Tempus Public Foundation for the Hungaricum Scholarship and the
Namibian Students Financial Assistance Fund (NSFAF).

46



XVI. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 16t Conference on Educational Assessment
2018. aprilis 26-28. 26-28 April 2018

LANGUAGE SELF-CONCEPT OF AZERI NATIVE SPEAKERS IN RUSSIAN AS A
SECOND LANGUAGE AND IN ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Karimova, Konul *, Csap6 Beno **
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: L1, FL, L2; cognitive and affective components; self-concept

The aim of this pilot study is to examine the construct of self-concept and its components
in three languages. For the participants, Azeri is L1, English is FL and Russian is L2.
Several studies have shown that academic self-concept is one of the most important
constructs in the area of motivational research (Marsh & Craven, 2006). It is
multidimensional (Arens & Jansen, 2016), consists of specific domains and it is a strong
predictor of academic performance. It is in a reciprocal relation with academic
achievement (Marsh & O0’Mara, 2008), which may also vary between different cultures
(Chiu & Klassen, 2010). Therefore it is essential to gain insight into multilingual students’
self-concept. Two distinct components of self-concept, cognitive and affective
components have been targeted by only a few studies in a multilingual context.
Participants of the present study were 6th and the 8th grade students (N=139; boys 57.7%,
girls 42.3%) of Baku city schools, Azerbaijan. They completed an online questionnaire
which included three language subscales with 5-point Likert scale items, where a rating
of 5 was the highest. The questionnaire was adopted for three languages from the Self-
Description Questionnaire (1992, 1990) and consisted of three language and one
background sections. The reliabilities (Cronbach’s alpha) of the scales in three language
questionnaires were high, Azeri: .88, English: .89, and Russian: .94. Descriptive statistics
were calculated, and three different exploratory factor analyses were performed. The
Principal Component Analysis (PCA) was conducted with orthogonal rotation (varimax)
and the KMO index was high for the three analyses (.87, .83, .92). Two components for L1,
two components for FL. and one component for L2 had eigenvalues over Kaiser’s criterion.
The results indicate that there are differences among languages in terms of cognitive and
affective components of self-concept. The items that clustered on the same component for
L1 suggest that component 1 represents cognitive, and component 2 represents affective
components of self-concept. This result was also seen for FL. In contrast, for L2 items
clustered on the same component, which suggests only one component in this case. As
Marsh and Byrne (1988) found a difference between genders in verbal self-concept (with
boys showing lower values), independent samples t-tests were performed. These
revealed that there is significant difference between the genders in the three languages:
for L1 boys (M=3.66, SD=0.64) and girls (M=3.95, SD=0.58), t(36=-2.76, p=.007; for FL
boys (M=3.49, SD=0.70), girls (M=3.78, SD=0.70), tuzs=-2.41, p=.017; and for L2 boys
(M=3.41, SD=0.80), girls (M=3.73, SD=0.73), t(136=-2.44, p=0.16. As it was expected, girls
have higher verbal self-concept than boys. Studying cognitive and affective components
of self-concept can improve and make intervention programs clearer that each
component has a different motivational paradigm.
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A tarsas (interperszondlis, szocidlis) problémakkal kapcsolatos negativ orientacié
jellemzdinek mérését a legtobb esetben egyfaktoros kérdéivvel végzik (pl. D’Zurilla et al.,
2002; Gosselin et al, 2005). Kevés azon kérd6ivek szama, amelyek a negativ
problémaorientacié egyszerre tobb teriiletének jellemzéit tarjak fel, illetve azt mas
modon - példaul torténetek értékelésével vagy kiegészitésével - vizsgaljak (Eskin, 2013).
2017-ben serdiil6k és egyetemistdk mérésére egyarant alkalmas tobbfaktoros, 21 tételes,
jo megbizhatdsagi mutatokkal rendelkez6 kérddivet (NEGORI) fejlesztettiink ki, mellyel a
negativ problémaorientacid hat részteriilete mérhetd: problémaharitas, pozitiv és negativ
kovetkezmény, varakozas, negativ énhatékonysag, szokas/minta. Bar a tarsas viselkedés
mogott meghizddo kognitiv folyamatok elemzésébe egyre gyakrabban vonnak be EEG-s
vizsgalatokat, a szocialisprobléma-megoldas motivaciés bazisanak kutatdsaban ez az
eljaras nagyon ritka. A 2018 aprilisaban indulé pilot kutatas célja, hogy EEG-vel vizsgaljuk
18-19 éves (N=20) egyetemi hallgatok negativ problémaorientaciéjat. Az el6adas soran e
kutatds elméleti és modszertani hatterét ismertetjik. Az EEG-vizsgalat sordn a
résztvevoknek négy torténetet kell elolvasniuk monitoron, majd mindegyiknél ki kell
valasztaniuk egy-egy megoldast, amit valds szituacidban tennének. A négy torténet egy-
egy problémahelyzetrél szdl (egylittmiikodés hidnya, segités hidnya, az egyén kihasz-
nalasa masok altal, masik negativ bels6 tulajdonsaga), mely problémak egy 18-22 évesek
korében végzett vizsgalatunk legnagyobb aranyban el6forduld tarsas problémai. A hat
valaszthatd kijelentés a NEGORI hat faktoranak egy-egy, legnagyobb faktortoltéssel bird
allitdsa. A vizsgalat soran az N400-as hullam segitségével operacionalizaljuk, ezaltal
részletesen megismerjiik, milyen kognitiv folyamatok zajlanak a torténetek olvasasa és
torténetenként az értékelé funkcioval bird kijelentés kivalasztasa alatt. Az N400-as
hulldm erds valtozast mutat akkor, ha olyan tarsas helyzetben taldljuk magunkat, amely
ellentmond a fejiinkben 1év6, az adott szitudcioval kapcsolatos forgatékonyvnek. Ennek
megfeleléen a regisztralt hullamok elemzésekor abbdl indulunk ki, hogy a rendkiviil
bonyolult tarsas kapcsolatok szoévevényes rendszerében vannak szamunkra megdob-
bentd és nem megddbbentd, egyértelmii és nem egyértelmdj, illetve hazugsagnak és nem
hazugsagnak gondolt helyzetek, melyekhez kiillonboz6képpen viszonyulunk. Az N400-as
komponens jellemzéi segithetik ezeknek a finom kiilonbségeknek a felfedését ugy, hogy a
vizsgdlati személy ,fejében megalkotott képpel” parhuzamosan teszi lehetévé az egyén
altal megadott valaszok vizsgalatat. A kutatas eredményei egyrészt megalapozzak tovabbi
vizsgalatainkat, masrészt hozzajarulnak ahhoz, hogy a problémamegoldas negativ
motivaciés bazisanak komplex kognitiv-szocialis-emocionalis hatterét minél alaposabban
megismerjlik.

A kutatdst az NKFIH (OTKA) K119591 pdlydzat tdmogatja. Kasik LdszI6 a kutatds ideje alatt Bolyai
Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt.
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A kiilonb06z6 interperszondlis problémak és megoldasi mddjaik a kozépiskolai és az
egyetemi évek alatt egyarant hatast gyakorolnak nemcsak a tarsas létre, a sziil6kkel, a
pedagdgusokkal és a kortarsakkal valé egyiittlétre és a k6zos tevékenységek mindségére,
hanem a tanulmanyi-szakmai teljesitményre is (pl. Eskin, 2013). A kiegyensulyozottab-
ban teljesiték joval kevesebb interperszondlis problémardl és hatékonyabb probléma-
megoldasi modokrél szamolnak be, valamint a problémamegoldas negativ érzelmi-
motivaciés bazisa negativan hat a tanulmanyi munkara, és nem kedvezd attitlidként
negativan befolyasolja a tanulmanyok befejezését kovetd palya- és munkavalasztast. A
kutatas részeként mind a kozépiskolasok, mind az egyetemistak kitoltotték a Social
Problem Solving Inventory-Revised (D’Zurilla et al, 2004) magyar, altalunk adaptalt
valtozatat (Szocialisprobléma-megoldas kérd6iv), illetve az altalunk létrehozott NEGORI
(Negativ problémaorientacid) kérddivet. A mérbdeszkozok mindegyik életkori almintan
(kozépiskola: 9., 10. évfolyam; egyetem: 1. évfolyam) j6 megbizhatdsaggal rendelkeztek
(Cronbach-a=0,75-0,91). A két kozépiskolai alminta k6zott a negativ problémaorientacio
és az elkertiilés esetében szignifikans a kiilonbség, mindkettd jellemz6bb az idésebbekre.
E faktorokon az egyetemistdk szintén magas értéket értek el, és ezeket az adatokat
Osszehasonlitva egy korabbi, 18 évesekkel végzett vizsgdlatunk eredményeivel, az
értékek nagyon hasonléak, vagyis e téren feltételezheté a folytonossag. A negativ
problémaorientaci6 esetében mind a kozépiskolasok, mind az egyetemistdk magas
értéket értek el a problémahdritas és a negativ kovetkezménytdl vald félelem faktoron.
A kozépiskolasok és az egyetemistak korében is negativ, kozepes erdsségii a kapcsolat
(r=-0,35-0,56) a tanulmanyi teljesitmény és a mért konstruktumok koéziil a negativ
kovetkezményt6l vald félelem és a negativ problémaorientacié faktor kozott, ami
alatadmasztja az ezzel kapcsolatos kiilfoldi és kordbban végzett hazai empirikus kutatasok
eredményeit.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositéju, EU tdrsfinanszirozdsu projekt tdmogatta.
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A Nemzeti alaptanterv (2012) rendelkezik az els6segélynyujtas, valamint az alapszinti
Ujraélesztés iskolai oktatasar6l. A témaban sziikséges ismeretek megszerzésére
els6sorban a koérnyezet- és a természetismeret, illetve a biol6gia tantargyak keretén beliil
van lehet6ség. A laikus elsOsegély-nyujtasi ismeretek kozvetitése fontos feladata az
iskolai egészségnevelésnek, azonban az alapszint(i Ujraélesztésrol szinte nem esik szé az
altalanos iskolai évek alatt. A magyar lakossag baleseti helyzetekben val6 segitd
beavatkozasa rendkiviil alacsony szint(i. A kozuti balesetek esetén ez mindossze 10%, és
az ujraélesztés terén sem jobb a mutatd. Magyarorszagon naponta 70 hirtelen sziv-
halalhoz riasztjak a ment6ket, a laikus segitségnyjtas ilyen esetben 1%. A bajbajutottak
kozott egyre tobb a 30 év alatti személy, esetiikben leginkabb sportolas kozben 1ép fel a
probléma. Eldadasomban arra keresem a valaszt, vajon az ismeretek hidnya all az
alacsony segitségnyujtasi statisztikak hatterében vagy egyszeriien a hozzaallasunkkal van
baj. Mindenesetre a pozitiv szemlélet kialakitdsa mar korai életkorban elkezd6dhet, mint
példaul Norvégiaban, ahol mar az alapszinti oktatds soran kell6 rendszerességgel
foglalkoznak az Ujraélesztéssel (Bulli Wahl & Svendsen, 2009). Egyetemi hallgatok
(szakok: testnevelés, tanito, edzo, rekreacidszervezés) témahoz kapcsolddo ismereteit és
hozzaallasat vizsgaltam online kérddivekkel; a kutatdsban 60 né és 41 férfi vett részt
(Méletkor=22 év). Az Ujraélesztésre vonatkozd kérdések kozott szituacids helyzetek
elévételezése is szerepelt. Az elsé kérd6iv 12 itemet tartalmazott, a valaszokat 6tfoku
Likert-skalan adtak a hallgaték a segitségnyujtasi hajlanddsaggal kapcsolatban
(Cronbach-a=0,85). A masodik, 15 itemes kérd6iv az Gjraélesztés és az els6segélynyujtas
iskolai oktatasara vonatkozott, ezeket szintén 6tfoku Likert-skalan értékelték (Cronbach-
a=0,74). Tovabbi kérdések a szocio-okondémiai statuszra és a fizikai aktivitasra
vonatkoztak. Az eredmények alapjan szignifikans a korrelacié (p<0,01) az altalanos
iskolai sportolasi szokas és az Gjraélesztési, valamint az els6segély-nyujtasi hajlanddsag
kozott. A férfiakhoz képest a nék hajlanddébbak a segitségnyujtasra a szocidlisan
raszorulok esetében. Az elsGsegélynyujtassal és az ujraélesztéssel kapcsolatos korabbi
tanulmanyok egyarant pozitivan befolyasoltak a valaszaddk segitségadasi hajland6sagat,
valamint mind a férfiak, mind a nék fontosnak tartjak az Gjraélesztés rendszeres, altalanos
iskoldban torténd oktatasat.
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Az okostelefonok ma mar nélkiilozhetetlen kellékei mindennapjainknak, leginkabb a
fiatalabb generaciok életében toltenek be meghataroz6 szerepet. Nagymértékben
befolyasoljak viselkedésiinket, tarsas kapcsolatainkat. Az okostelefonok rohamos
elterjedésének és fejlédésének pozitiv hozadékai mellett a szakirodalom altal is
bizonyitott negativ hatasok - melyek az okostelefon tilzott hasznalatabdl eredhetnek -
sem hagyhatok figyelmen kiviil. Ezen kedvez6tlen hatasok redukcidja és a prevencid
miel6bbi megkezdése igen fontos feladata az (iskolai) egészségneveldi tevékenységnek.
Kutatasunk célja az volt, hogy (1) meghatarozzuk a problémas okostelefon-hasznalat
(POH) rizikojat az Aaltalunk vizsgalt fiatalok korében; (2) megallapitsuk a POH
faktorszerkezetét; (3) megvizsgaljuk a lehetséges kapcsolatokat a POH dimenzidi, a nemi
hovatartozas és az életkor kozott. Keresztmetszeti vizsgalatunkat egyetemista és
kozépiskolas fiatalok korében végeztiik 2017 novembere és 2018 januarja kozott egy
online kérdéivvel, amit kiilonb6z6 kozosségi oldalakon osztottunk meg. A kérdéivet 249
f6 toltotte ki (Meewor=22,41; Nrw=94, 37,8%; Niny=155, 62,2%). A kérddiv demografiai
adatokra kérdezett ra (nem, életkor, iskolazottsag, csaladszerkezet, anyagi helyzet),
illetve tartalmazta a Smartphone Addiction Inventory (SPAI) magyar valtozatat. A SPAI
Osszesitett pontszamai alapjan harom rizikécsoportot kiilonitettiink el: magas (N=88),
kozepes (N=81), normal rizik6é (N=80). Faktoranalizissel allapitottuk meg a POH hatfak-
toros szerkezetét: hangulatzavarok, bioritmus/alvaszavarok, id6felhasznalas, elha-
nyagolas (neglect), kompulziv hasznalat, egészségproblémak. Az életkor és a POH kozott
negativ a kapcsolat: az dsszesitett (r=-0,200), a bioritmus/alvaszavarok (r=-0,140), illetve
az id6felhasznalas (r=-0,282) alskalaval mutat kapcsolatot, a tobbi valtozéval nem. Az
altalunk leirt hatfaktoros szerkezet komponensei hasonléak az eddig publikalt négy-,
illetve otfaktoros szerkezetekhez, lefedik a tulzott hasznalatra visszavezethet6 prob-
1émak és zavarok teljes spektrumat. A nemi hovatartozas nem mutatkozott szignifikans
tényez6nek a rizikofaktorok terén, mint ahogy azt korabbi szakirodalmak is alata-
masztjak. Azonban az alacsonyabb életkorra jellemz6 magasabb pontszamok igazoljak a
feltételezést, miszerint egyre fiatalabb életkorra tolodik az okostelefonok intenziv
haszndlatdnak megkezdése. Az eredmények alapjan a minél kordbban bevezetett
hatékony és céliranyos prevencidé - pszichoedukacié formajaban - nagyon fontos a
problémas hasznalat megel6zésében.
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Mig hazdnkban az 6vodai nevelés utolsé és az altalanos iskolai oktatas elsé évének
kovetelményei kozott meghatarozé a kilonbség, addig az amerikai kutaték mar 6vodai
krizisre hivjak fel a figyelmet, hiszen az eddig altalanos iskolai kévetelményeket az egyre
alacsonyabb évfolyamok, igy az 6voda felé kozelitik. A 2000-es évek elején szamos olyan
tanulmany latott napvilagot, amelyben az 6vodak eliskolasodasarol irnak (Gao, 2005;
Vise, 2007), illetve amelyek az 6voda-iskola &tmenet meghatarozé szerepére hivjak fel a
figyelmet (Tymms et al,, 2009). Azonban nem szamottevd az olyan tipusu empirikus
munka, amely nem a gyermekek/tanuldk teljesitményén, illetve tantervi el6irdsokon
keresztiil vizsgalja a két szintér kozotti atmenet problémajat, hanem az 6vodapedagégusi
vélekedéseket, a gyakorlati munka tényszerli megvalésuldsat helyezi el6térbe a
kozoktatas alsobb szinterérdl indulva. Kutatdsunk célja a harom f6teriilet, az anyanyelvi
nevelés (AN), a matematika (MA) és a kils6 vilag tevékeny megismerése (KV) koré
csoportosulé 6vodapedagogusi vélekedések feltardsa a csoportszobai tevékenységek
megjelenési gyakorisaga szempontjabdl. Az el6adas egy kiilfoldi kérd6iv adaptacidjanak
els6 eredményeit mutatja be. Mind a teljes kérd6iv (Cronbach-a=0,97), mind az egyes
teriiletek (Cronbach-a=0,89-0,96) adaptalasa sikeresnek tekinthet6. A harom
komponens - az eredeti kérd6ivvel megegyez6 formaban - hatfoku Likert-skalas tételeket
tartalmaz. A kutatdsban 95 évodapedagdgus hallgaté vett részt, az adatfelvételre 2017
aprilisaban kertilt sor. A féteriiletek 0sszesitett gyakorisagi mutatéi alapjan a hallgatok a
csoportszobai foglalkozasok soran leggyakrabban az AN (M=3,68, SD=0,75), majd a KV
(M=3,36, SD=0,59), végiul az MA (M=3,06, SD=0,82) koré csoportosuld feladatokat
alkalmaznak. A valaszok 0Osszességét tekintve: legkevésbé a néma olvasas koré
csoportosuld tevékenységek, leginkabb a relacidszavak, irdnyok értelmezése koré
csoportosulo foglalkozasok jelennének meg. A vizsgalt miiveltségi teriiletek tekintetében
legkisebb mértékben az olvasas és az irds koré csoportosuld foglalkozasok, a
szamoldgép/szoroban haszndlata, valamint a természettudomanyos szabdlyok,
torvények és a térképolvasas jelennének meg. A miiveltségi teriiletek kozott kdzepes és
erds szignifikans a kapcsolat (r=0,48-0,76), ami legmeghatarozobb az AN és az MA kozott
(r=0,76, p<0,01). Eredményeink tovabb erdsitik azt a nézetet, miszerint hazankban az
6voda még valoban a jatékos tanulés szintere, a csoportfoglalkozasokba nem, illetve csak
igen kis mértékben épithet6k be az elsé osztalyos kovetelményként megjelend
témakorok. Tovabbi feladatunk a kozoktatds masik szinterének kutatasba torténd
bevonasa, az d&vopedagbégusok és a taniték szemléletmddjanak feltarasa és
0sszehasonlitasa, illetve az adaptalt kérd6iv tobbi komponensének vizsgalata.
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BY AN ENGLISH LEARNER
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Doctoral School of Education, University of Szeged
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Prior studies have found that TEFL (teaching English as a foreign language) teachers
basically focus on language issues when giving feedback on student text. It is well known
that teacher knowledge develops with the accumulation of teaching experience. Yet we
have little information about how teachers develop as regards reacting to student texts.
This study, therefore, examined teachers’ feedback on student text depending on teaching
experience. It addressed two research questions: (1) How do teachers and trainees differ
from each other in their feedback on an English learner’s text? (2) Does their severity level
of assessing the selected student text influence their feedback given to the student?
Respectively, 59 pre-practicum trainees, 31 post-practicum trainees, and 32 teachers in
China were engaged in the study. They were presented a descriptive text by an English
learner. The text was examined closely by an expert panel beforehand. The panel agreed
with the modest level of the student’s writing ability due to numerous problems in all
regards in the text. For question (1), participants were asked to respond to the strengths
and weaknesses of the text: to identify problems, to give written feedback, and to make
suggestions. Their responses were recoded into seven aspects: holistic, content, structure,
style, vocabulary, grammar, and mechanics. As to question (2), the Many-Facet Rasch
Measurement (MFRM) was used to elicit the samples’ severity level based on their ratings
of the same student text on a 5-point scale. Results showed that the three groups
invariably highlighted grammatical issues when identifying the problems in the text.
When giving positive feedback, pre-practicum trainees and teachers emphasized style but
post-practicum trainees stressed content and structure. As to negative feedback, pre-
practicum trainees focused on structure, while both post-practicum trainees and teachers
underlined grammar. MANOVAs only found that pre-practicum trainees identified more
problems regarding vocabulary (F=3.38, p<.05) and tended to be more positive toward
the overall quality of the text (F=3.55, p<.05) than post-practicum trainees. Results
regarding the effect of participants’ severity level on their feedback indicated that severe
(measure logits>0) respondents in pre- and post-practicum trainee groups only identified
more vocabulary problems than those who were lenient (measure logits<0), and severe
teachers only gave more suggestions about the structure of the text than lenient ones. It
seems that respondents’ severity level did not have an intensive influence on their written
feedback. The findings suggest that the three groups’ focus was similar on text features.
They highlighted linguistic issues which are easier to judge and to respond to, but they
seemed to neglect more advanced aspects such as conceptual problems. The findings
might supportlanguage teachers’ training and development in giving feedback on student
writing.

While working on this project, Yunjun Kong was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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Research has shown that TEFL (teaching English as a foreign language) raters differ from
each other when grading student writing. For example, experienced teacher raters tend
to be severer than less experienced ones, trainee self-raters assess their own texts lower
than their peers do, etc. However, the changes in teachers’ assessment skills from pre-
service to in-service does not get enough attention in this regard. The current cross-
sectional study aimed to compare teachers’ and trainees’ evaluation of one selected
student text by an English learner. Three samples at different stages of professional
development in China were involved in this study: 59 pre-practicum trainees, 31 post-
practicum trainees, and 32 teachers. They were asked to rate the same student text on a
five-point Likert scale from six aspects: holistic, content, structure, style, grammar, and
mechanics. Many-Facet Rasch Measurement (MFRM) was used to analyze their severity
toward the text as well as the assessment criteria. Results showed that most pre-
practicum trainees were severe toward the text, while the minority were relatively
lenient, indicating somewhat not equal severity between inter-raters (separation
index=1.72, separation reliability=.75, y2=213.2, p<.05). Pre-practicum trainees were
harshest on criteria regarding the structure and were the most lenient on holistic scoring.
Similarly, post-practicum trainees rated harshly but with a wide range of measure logits
from -4.02 to 3.27, illustrating significant differences between raters (separation
index=2.06, separation reliability=.81, ¥2=165.3, p<.01). As for the criteria, they scored
most severely on style and more leniently on content, structure, and the holistic,
compared to grammar and mechanics. By contrast, most teachers were lenient toward
the text with measure logits below 0, but still, significant differences were found between
teacher raters (separation index=2.33, separation reliability=.84, x2=203.4, p<.01).
Interestingly, teachers also graded most strictly on style and tended to be most lenient on
content and holistic scoring. Furthermore, results also showed that some raters in each
group tended to misfit or overfit the MFRM model. Namely, 12 out of 59 pre-practicum
trainees, 3 out of 31 post-practicum trainees, and 5 out of 32 teachers were respectively
above the misfit values (greater than 1.5), indicating an overly inconsistent rating
behaviors among these raters; and 7 of the pre-practicum trainees, 4 of the post-
practicum trainees, and 7 of the teachers were respectively below the overfit values
(smaller than .5), indicating they were too consistent. The findings show that there is an
obvious change of participants’ severity from pre- to in-service when evaluating the
student text. Yet it is noticeable that inconsistent rating performance was found between
raters in each sample. The findings may support training in both pre- and in-service
programs to target the development of assessment skills.

While working on this project, Yunjun Kong was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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Napjainkban egyre inkabb el6térbe keriil a 21. szazadi készségek szerepe, a minden-
napokban val6 boldogulashoz sziikséges gondolkodasi képességek fejlesztése. Az oktatas
szamara nagy kihivas a tudatos fejlesztés megvalositasa, a gondolkodasfejlesztés és az
ismeretatadas integraldsa. A gondolkodas altalanos Osszetevdinek fejlédésérdl tobb
évtizednyi kutatasi eredmény halmozddott fel, a gondolkodasfejlesztés direkt és indirekt
formairol is rendelkeziink tapasztalatokkal (Csapd, 2003), &m viszonylag kevés olyan
fejlesztéprogram ismert, amely alkalmazhaté a hazai természettudomanyos nevelésben,
beépithet6 a természettudomanyos tanérakba (Adey & Csapo, 2012). Ahhoz, hogy a
természettudomanyok tanulasa eredményes legyen, valamint transzferhatassal birjon a
gondolkodas altaldnos 0sszetevdire, fontos megismerni azokat a gondolkodasi képessé-
geket, amelyek a természettudomanyok elsajatitdsahoz, a természettudomanyos gondol-
kodashoz (Zimmerman, 2007) sziikségesek, valamint azokat az oktatasi mddszereket,
amelyekkel eredményesen fejleszthet6k. Kutatasunk célja olyan feladatok, foglalkozasok
kidolgozasa, amelyek alkalmasak a gondolkodasi képességek természettudomanyos
tantargyi tartalomba agyazott fejlesztésére. A szimpdzium el6adésai e munka el6készitd
fazisarél, néhany, a természettudomanyok tanuldsdban alapvet6 szerepet jatszo
gondolkodasi képesség vizsgalatarol, valamint a fejlesztéanyagok kidolgozasardl és
kiprébalasuk tervezésérdl szamolnak be. Az els6 el6adas a kombinativ gondolkodas és a
feladatmegoldasi stratégia kisiskolas korban torténd vizsgalatara fokuszal. A kombinativ
teszten elért eredmények mellett megmutatja azt, hogy van-e 6sszefiiggés a teszten elért
eredmények és a tanuldknak a feladatokrdl és a sajat feladatmegoldasukroél alkotott
véleménye kozott, eldsegitve ezzel a kombinativ gondolkodas fejlesztésére iranyuld
program kidolgozasat. A masodik el6adas egy kevéssé vizsgalt, de a természettudo-
manyok tanulasaban lényeges szerepet jatszd képesség, a valdszinliségi gondolkodas
mérésére hasznalt mérdeszkozoket rendszerezi, elemzi, és késziti el a sajat vizsgalat
kidolgozasat. A harmadik el6adas a gondolkodasfejlesztésben hasznalhaté mddszerek
koziil a jatékot emeli ki. Attekinti a jatékalapu tanulas tipusait, formait, és néhany példan
keresztiil bemutatja a didaktikus jaték alkalmazasat a kiillonb6z6 gondolkodasi miveletek
fejlesztésére a bioldgiadran. A negyedik el6adas arra keresi a valaszt, hogyan lehet a
jelenségalapu tanulast, a tantargyakon ativel6 komplex témadkat felhasznalni a gondol-
kodas fejlesztésében. Kutatasunk gazdagitja a természettudomanyos gondolkodas és a
gondolkodasfejlesztés kutatasanak eredményeit, valamint hozzajarul a természet-
tudomanyos nevelés modszertani megujitasahoz.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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Szazadunkban a kritikai gondolkodas, elemeként a reflexié sziikségessége felismert tény.
A konstruktivista felfogas szerint a szévegértés és a szovegalkotas egyarant tudasalkoto
folyamatnak tekinthetd, hasonl6saguk mellett kapcsolatuk is igazolt (Berninger, 2010).
Az irasbeli szovegértés és szovegalkotds kozos komponense a reflexid, és ennek
eredményeként a szovegrdl valé metatudas (Fitzgerald & Shanahan, 2000). Azonban
kevés az informacionk arrdl, hogy a szévegkonstrukcids tevékenységekben megnyilva-
nulé reflektiv gondolkodas milyen 6sszetevékb6l és miként épiil fel. Célunk egy olyan
elméleti keret kidolgozdsa, amely modelldlja a reflektiv gondolkodas Osszetevéit a
konstrukciés folyamatként értelmezett szovegértési és szovegalkotasi tevékenységek
soran. A reflektiv gondolkodas meghatarozasaban még nincs tudomanyos konszenzus.
Leggyakrabban szocialis és egészségligyi foglalkozasokban dolgozék szakmai szocializa-
cidjaban betoltott szerepét és fejlédését vizsgaltak. Ilyen értelmezése hazankban is
megjelent a pedagégusok szakmai fejlédésére vonatkozdan. Szivak (2014) a tanar-
képzésben résztvevok reflektivitasanak, elemzé képességének fejlesztéséhez nemzetkozi
szakirodalom alapjan gyakorlati tAmpontokat adott. Munkdnk kozvetlen hazai el6z-
ményeként tekinthetiink az RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking) program
adaptalasara is (Suhajda, 2006), ami a tanulék tanédrai reflektivitdsanak, kritikus
gondolkodasanak el6segitését célozza, am a neveléstudomanyi kutatasok viszonylataban
leginkdbb a szakmai reflexié fontossaganak felismerését eredményezte. Szakirodalmi
Osszegzésiink a reflexiét a tanulok kommunikativ képességeinek fejlédéseként, a
szovegfeldolgozas soran megjelen6 magasabb szintli gondolkodasként értelmezi
(Bereiter & Scardamalia, 2013), de ez az interpretacié hazankban nem gyakori. A reflektiv
gondolkodas 0OsszetevOinek megallapitasahoz harom domindns elméleti bazist
hataroztunk meg: (1) a nemzetkozi rendszerszintii vizsgalatok (PIRLS, PISA) szoveg-
értésre vonatkozo tartalmi keretét, (2) Hayes (2000) szovegalkotas modelljét, valamint
(3) Korthagen és Vasalos (2005) reflexiés modelljét. Mindegyiknél magasabb rendi
gondolkodasi miiveletek révén kertilhet sor reflexiora. Ezek alapjan az alabbi, spiralisan
ismétl6d6 elemekbdl tevidik dssze a reflektiv gondolkodas: visszatekintés a cselekvésre,
erdsségek és hidnyossagok tudatositasa, alternativ kivitelezési médok keresése, majd
dontéshozatal és megvalositas. A reflexids folyamat altalunk 6sszegzett mechanizmusa
hazankban valamennyi diszciplina és a felsGoktatas résztvevéi szamara mutat egy
kevéssé kozismert tudaskonstrukcios megkozelitésre.
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A tanéri professzidban kulcsszerepe van a reflexionak, a reflektiv gondolkodasnak, hiszen
a pedagogus munkajanak alapvet6 feltétele, hogy elemz6-értékel6 médon gondolkodjon
és rendszeres dnmonitorozast végezzen. Az ilyen magatartds megfelel6 megalapozasa
mar a tanarképzés kezdetén sziikségszeri, ugyanis tudatos odafigyelés nélkiil uralkodéva
valhatnak a reflexié korlatai, mint a hatraltaté érzelmek vagy nézetek okozta, a
tudashianybol vagy az iskolai kontextusbol ad6dé problémak (Kimmel, 2006). Ismertek a
hazai szakirodalomban olyan mddszerek, technikdk, amelyek alkalmasak a reflektiv
gondolkodas gyakorlatban torténd el6segitésére (Szivak, 2014, 2010), arrél azonban
elenyész6 szamu kutatas szolgaltat informaciot, hogy miként reflektalnak a tanarjeldltek
a gyakorlatban. A kutatds célja az irdsban és a szoban reflektdl6 tanarjeldltek gon-
dolkoddasanak és az erre vonatkozo vélekedések dsszehasonlitasa. Vizsgalatunk soran egy
tanorakutatast megvaldsito, tanarképzé egyetemi kurzus hallgatéival, 6sszesen kétszer 6t
fével fokuszcsoportos interjut vettiink fel, tiz f6t pedig az interjuval megegyez6
kérdéseket tartalmazd, online kérddiv kitoltésére kértiink. Mind az irasbeli, mind a
szobeli reflexi6 az els6é és a masodik tanitasi epizédjuk kivitelezését kovetben, 6sszesen
két-két alkalommal tortént. A reflexiora sarkalld kérdések a torténtek leirasara,
értékelésére, a problémak és hianyossagok azonositasara, illetve kovetkeztetések,
fejlédési lehet6ségek megfogalmazasara irdnyultak. E reflektalasi lehet6ség hasznat,
hatasat a hallgatok a félév végi kurzusértékelésben nyilt végli kérdésre adott valaszokkal
jelezték. Mindegyik adatfelvétel soran nyert szoveget irasos formaban kddoltuk, és
kategorizalas utjan, tartalomelemzéssel vizsgaltuk. A kategéridk kialakitasa soran a
reflektiv gondolkodas szintjeinek megfeleléen két modellt, Taggart és Wilson (2005)
reflexiéos piramismodelljét, valamint a Kember (1999) altal meghatarozott reflektiv
gondolkodasi szintezést hasznaltuk fel. Az interjd és a kérddiv indirekt mddon a tartalmi
reflexiéra irdnyitotta a hallgaték fékuszat. Eredményeink szerint ennél magasabb
reflexiés szint nem is fordult el6 a mintaban. A tanitasi feladatot elvallalok korében a
gondolkodas mélysége jellemzGbb volt, ugyanakkor még esetiikben sem volt jelentds
kiilénbség az els6 és a masodik tanitasi epizod utani reflektiv gondolkodas minéségében.
A gondolatok részletezettsége jellemz6bb volt széban, dam a szdbeli és az irdsbeli reflexio
lehetdségét egyforman hasznosnak itélték. Kiilonos jelent6séget tulajdonitottak a sajaton
tulmutaté nézépontok tudatositasanak, ez pedig az egyetemi kurzusok kereteiben
megvalosuld onreflexids gyakorlatok iranti pozitiv attitlidként is értelmezheto.
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Although the importance of disciplinary understanding has been emphasized in
international research on history learning throughout the last decades, assessing
epistemological beliefs is a neglected area in the Hungarian literature. Researchers agree
that epistemological beliefs are relevant prerequisites of historical thinking and critical
democratic citizenship (e.g. Stoel et al.,, 2017; Wansink et al., 2017; Retz, 2016; Voet & De
Wever, 2016; VanSledright & Reddy, 2014; McCrum, 2013; Maggioni et al., 2009).
Therefore, the overall aim of this study was to adapt a discipline-specific questionnaire
developed by Stoel and his colleagues (2017) that assesses epistemological beliefs. The
paper-and-pencil questionnaire consists of 26 items with six-point Likert scales. It was
completed by 1st year university students (N=59, mean age=20), 11t grade (N=29, mean
age=17) and 12t grade (N=29, mean age=18) grammar school students in a preliminary
study. All items were categorised by two dimensions: (1) the item refers either to the
nature of historical knowledge or to the nature of historical knowing; (2) the position
towards the first dimension ranging from naive to nuanced. Reliability analysis showed
that the Cronbach’s alpha value was good (.74). In order to investigate the sensitivity of
the questionnaire, oneway ANOVAs were executed. The results indicate that there are
significant differences among the three educational tracks by nuanced beliefs about
historical knowing and interest in history. Moreover, we found a positive correlation
between nuanced beliefs about historical knowing and interest in history in the case of
11th graders (Pearson’s r=.39) and 1st year university students (Pearson’s r=.43). A
negative correlation (Pearson’s r=-.37) was identified between history grade and naive
beliefs about historical knowledge among 12t graders. These results led us to conclude
that the questionnaire can be used in the Hungarian context as well, even though, due to
the content limitations, further studies are necessary. The final form of the questionnaire
will be used in upper secondary education as a diagnostic tool in classroom practice.
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Ma mar széles szakmai konszenzus dvezi azt az allaspontot, hogy egy-egy orszag GDP
novekedése és a PISA-mérés eredményei kozott szignifikdns az Osszefliggés. (pl.
Hanushek & Woessmann, 2012). Az OECD jelentéseiben a kognitiv szemlélet, a kognitiv
készségek jelentéségére hivja fel a figyelmet. Példaul a szovegértés, a szamolas és a
munkaerdpiaci készség mint elvarasok kozotti osszefiiggésekkel kapcsolatban megfogal-
mazza, hogy bar az dsszefliggd szoveg értelmezése tovabbra is fontos, eldtérbe keriil a
komplex informacio-feldolgozasi stratégidk alkalmazasa, beleértve az informaciok
elemzését, szintézisét, integralasat és értelmezését (PISA, 2018). Ez a komplex megkdze-
lités nemcsak azért érdemel figyelmet, mert a tanulasi teljesitmény novekedésének
kulcstényez6i, hanem azért is, mert fontos oktatasi célok lehetnek, melyek az egész életen
at tarto6 tanulashoz elengedhetetlenek. Mindezek alapjan felmertilt a kérdés, hogy lehet-e
olyan mérdeszkozt késziteni, amely révid tavon (egy folyamatosan valtozd) PISA-
eredményességet képes ,josolni”. Kozéptavon a tanarok mérdeszkoze lehet a kognitiv,
kés6bb a nem kognitiv készségek fejlesztésében, hosszabb tavon a tanuldsi motivacié
fejlesztésében. Pilot kutatasunkban négy iskola 1-11. évfolyaman tanulé 694 didk
korében, egy késdbbi adaptiv algoritmus megalkotasdhoz hasznalt 6t tantargy
feladatsorabdl és 15 kognitiv jatékbol allo, e-learning alapti mérérendszerrel képeztiink
almintdkat (N=122-502). Vizsgaltuk a tanuldk kognitiv jatékokon elért eredménye és a
kés6bbi kompetenciamérési eredményiik, valamint érdemjegytik kozotti kapcsolatot. A
kognitiv jatékok és a tantargyi osztalyzatok kozott a kiillonb6z6 mintakon és vizsgalati
teriileteken rendre gyenge volt a korrelacié (r<0,2). Ennek oka lehet az osztalyzatok
szubjektiv jellege és a komplex képességigény tavolsdga a tantargyi értékelés
kovetelményeitdl. Azonban a kompetenciamérés és a kognitiv jatékok kozotti korrelacio
erésebb (r>0,4). Megallapitottuk, hogy az alkalmazott e-learning alapi mérérendszer
hasznalhat6 eszk6z a kompetenciamérés és akar a PISA-eredményesség el6zetes
megitélésére. A mérbeszkoz egyben tanari segédeszkozként is hasznalhatd, amit
képességprofil azonositasara, a kognitivképesség-halé elméletének tudatositasara, a
pedagégiai alkalmazas el8segitésére, a képességdeficit kompenzalasara, illetve a
problémamegoldasi stratégidk tanitasara is hasznalhatnak a tanarok. Ezzel az eszkozzel a
digitdlis oktatds olyan moddszertani palettdt ad a pedagdgusok kezébe, amely - a
folyamatba épitett mérést és az algoritmizalt értékelést kovetéen - nem egy érdemjegyet,
hanem egy Ujabb motivalé feladatot fogalmaz meg, mely koré a pedagoégus tovabbi
tanulasi kornyezetet szervezhet.
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Viselkedésiink, magatartasunk megismerése, cselekedeteink bejosolhatosaganak igénye
megannyi tudomdanyteriilet k6zos kapcsol6dasi pontja. Attitlidjeink segitenek annak
megallapitasdban, hogy melyek azok, amelyek szdmunkra és kérnyezetiink szamara jok,
szépek, hasznosak, és melyek a hamisak, csinyak, haszontalanok (Csepeli, 2014). Kutata-
sunk célja feltarni a tipikusan fejl6dé altalanos iskolds gyermekek fogyatékossaggal
kapcsolatos attitlidjét, megismerni a fogyatékossagrdl alkotott vélekedésiiket, érzelmei-
ket és azok kontrolljat. Mindezek megmutatjak a fogyatékos személlyel kapcsolatos
viselkedési szadndékukat, melyb6l kovetkeztetni lehet a tényleges viselkedésiikre is.
Mérésiinkben két adaptalt eszkoézt hasznaltunk, melyek konkrét problémakra,
helyzetekre kérdeznek ra, amelyek el6fordulhatnak a mindennapokban. Mindkét kérd6iv
atdolgozasanal a legfontosabb szempont az volt, hogy itemeik minél konkrétabban és
komplexebben lefedjék a témat. Ennek a fejlesztésnek kdszonhetd, hogy az attitidot
nemcsak tobb dimenzion és tobb komponens segitségével vizsgaltuk, hanem kiildnbséget
tettlink a fogyatékossag tipusai kozott is. Utobbi jelentds Gjitast jelent, mert a kiilonb6z6
fogyatékossagi tipusok mas-mas hatdssal vannak a személyek hozzaallasara. A
vizsgalatban egy vidéki altalanos iskola 4. és 7. évfolyamos tanuldi vettek részt, mindkét
évfolyambol két-két osztaly (N=74). Az intézmény valamennyi osztalyaban tanul
integraltan tanuld didk, a vizsgalt osztalyokban is tobb gyermek rendelkezik szakvéle-
ménnyel, jorészt tanulasban akadalyozott diagnézissal. Kutatdsunk azon hipotézise,
miszerint azok a tanuldk, akik taldlkoznak fogyatékossaggal é16 személlyel (gyermekkel
vagy felnb6ttel), pozitivabb attitidot mutatnak, beigazolédott. Azonban a fogyatékossag
tipusai szerinti attitlidbeli kiillonbség csak a fels6 tagozatosok korében volt, az also
tagozatos tanul6k jelentdés aranyban ugyanolyan valaszokat adtak a kiilonbozé
fogyatékossagokat érintd itemekre. Az eredményeket van Aalderen-Smeets és
munkatarsai (2012) elméleti kerete alapjan értelmeztiik, ami Gjszeri megvilagitasban
vizsgdlja az attit(idot, kiilonbséget téve személyes és professzionadlis ismeretek kozott,
illetve elvalasztva a pozitiv és negativ érzéseket, hangulatokat. Vizsgalatunk atfog6 vissza-
jelzést nyujt az altalanos iskolas gyermekek fogyatékosaggal kapcsolatos hozzaallasarol.
Fontossaga vitathatatlan, egyrészt segiti a tarsadalmi integracié kialakulasat, mivel a
tanul6k komplexebb személyiségfejlédése érdekében szerencsés, ha a massaggal minél
korabban talalkoznak és megtanuljak kezelni azt (Irvine, 2012). Masrészt hazai és
nemzetkozi szintéren is novekedés tapasztalhatd az SNI-gyermekek szamaban, ezaltal az
iskoldkban nagyobb ardnyban taldlkoznak integraltan tanulé didkkal. Eredményiink a
hazai viszonyok ismeretében kiilondsen fontos, hozzajarulhat az integraciéo megfeleld
miikddéséhez.
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The roots for differences in student achievement are mostly there already before children
enter formal education (Grodsky, Huangfu, Miesner & Packard, 2017) but schooling plays
a major role in fostering all students’ learning and learning-supportive attitudes. The
current presentation is part of a wider project aiming at building a view of the
development of students’ inductive reasoning through 11 years of Finnish education. The
study follows four separate cohorts of students: from grade 1 to grade 3, from grade 4 to
grade 6, from grade 7 to grade 9 and from grade 10 to grade 11, within the space of three
years. The focus of this presentation is on the two middle cohorts with two
measurements, one year apart. The study incorporates two strands of educational
research and theory: Inductive reasoning as a key factor for all learning at school and
beyond (Tomic & Klauer, 2002), and Carroll’s (1963) learning model regarding the role
of time in learning but also in students’ engagement and attainment in various assessment
tasks. The role of time on task, afforded by CBA, has proven a valuable indicator for effort
in addition to or instead of a ques-tionnaire (Goldhammer et al., 2014; Kupiainen et al,,
2014; Wise & Kong, 2005). In the present study, we use time measurement to shed further
light on the role of two sets of motivational constructs, one comprising attitudes
detrimental for learning and one supportive of learning, in students’ test performance.
The data comprises 295 grade 4—5 students, and 390 grade 7—8 students (mean age
10.5/11.5, and 13.5/14.5). The measurements in the analysis cover inductive reasoning
(IR) with two different tasks (Figure Series and Figure Analogies, a=.822-.877 for 4—5
graders and a=.840-.922 for 7—8 graders) and a test for visuo-spatial memory (VM,
a=.591/.8688). In Model 1 (SEM), IR at Time 2 was predicted on IR at Time 1, VM and the
attitudinal factors. In Model 2, time-on-task (TOT) was added to mediate the role of the
attitudes. All the models showed good fit (TLI>.900, CF1>.950, RMSEA<.050). For both age
groups, the adding of TOT to the model increased its explanative power, often reducing
the attitudinal factor close to redundant. Yet, there were differences related to the
students’ age (grade 4/5 vs. 7/8), gender, and the positive and negative atti-tudes. Overall,
TOT proved to be as significant a predictor of students’ performance in the low stakes IR
test as their performance in the same test a year earlier. The results confirm the
understanding of the role of time on task on students’ performance but also show that the
mere time spent on task is not adequate with achievement also based strongly on
students’ earlier reasoning skills and working memory (see Demetriou & Spanoudis,
2017). The results also shed light on the key role students’ attitudes can have on learning
- and on low stakes tests such as PISA - through time spent on a task while emphasizing
on the affordance offered by CBA in revealing this.
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The roots for differences in student achievement at secondary school are mostly there
already before children ever enter formal education (Grodsky, Huangfu, Miesner &
Packard, 2017). The differences stem from students’ home background, gender, early
learning opportunities, and maybe temperament as well (Keltikangas-Jarvinen, 2007).
The current presentation is part of a wider project aiming at building a view of the
development of students’ inductive reasoning through 11 years of Finnish education. The
study follows four separate cohorts of students: from grade 1 to grade 3, from grade 4 to
grade 6, from grade 7 to grade 9 and from grade 10 to grade 11, within the space of three
years. The test for the youngest cohort, the focus of this presentation, differs from the
others due to implementation at grades 1 and 2 through headphones, and comprising only
figurative tasks. The current study incorporates two strands of educational research and
theory: inductive reasoning as a key factor for all learning at school and beyond (Tomic &
Klauer, 2002), and Carroll’s (1963) learning model regarding the role of time in students’
learning but also in their engagement and attainment in various assessment tasks. The
role of time on task, af-forded by CBA, has proven a valuable indicator for effortin addition
to or instead of a questionnaire (Goldhammer et al., 2014; Wise & Kong, 2005). This is
especially salient for young students whose ability of self-reflection is still developing
(Demetriou & Kazi, 2006; Harter, 1999). The data comprises 240 students (51% boys)
who took part in the assessment in grade 1 and in grade 2 (mean age 7.5/8.5). The
measurements in the analysis cover inductive reasoning (IR) with two different tasks
(Figure Series and Figure Analogies, a=.866-.893) and a test for visuo-spatial memory
(VM). In addition, the modelling (SEM) incorporates the time the students spent on the
two IR tasks (TOT). Students’ achievement in the IR tasks increased significantly from
grade 1 to grade 2 (50—73% and 50—75%, respectively) while variation between
students decreased somewhat (30—27% and 28—23%). Despite the increase in
achievement, the time students spent on the tasks decreased slightly (6.6—5.5 min and
4.7—4.4 min). The relation of students’ performance in the two tasks stayed the same
(r =.66 vs. r=.67) but the impact of VM increased from IR1 to IR2 (r=.27 vs. r=.39) as did
that of TOT (r=.23 vs. r=.45). The built model showed adequate to good fit (TLI=.956,
CFI=.979, RMSEA=.040, x2=35.219, p=.27). Only IR1 had a direct positive impact on IR2,
while the impact of TOT2 was negative (=-.34). However, the addition of TOT1 and TOT2
in the model increased its explanative power from 50 to 64%. The results confirm the
understanding of the role of time on task on students’ performance but also show that the
mere time spent on task is not adequate with achievement based strongly on students’
earlier skills or reasoning power (see Demetriou & Spanoudis, 2017).

Attila Pdsztor was supported by a ,For the Young Talents of the Nation” scholarship (NTP-NFT0-17-
B-0586).
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A PIRLS-adatbazisok masodelemzésével lehetség nyilik a koznevelési mérésekbe bevont
korosztaly olvasashoz val6 viszonyanak vizsgalatara. Ellen6rizhetd, hogy az elmult
évtizedek hazai és nemzetkozi kutatdsai alapjan a kozgondolkoddsba mar atment
allitasok, tételek, prognoézisok ebben az életkorban azonosithatok-e. Feltérképezhetd,
hogy ennek a korcsoportnak az olvasashoz valé viszonyat - iskolai eredményességét -
milyen koriilmények, hogyan és mekkora mélységig tudjdk befolyasolni. Az elmult
évtizedekben hazai reprezentativ olvasaskutatasok nem késziiltek, mikézben az 1995
utan sziiletett korosztaly, a ,digitalis bennsziilottek”, a Z generacié kapcsolatgazdal-
kodasaban, kulturalistermék-fogyasztasi szokasaiban, gondolkodasdban jelentds és
o6nmagaban is érdekes kiilonbségekkel rendelkezik a korabbi korosztalyokhoz képest. Az
atfog6 olvasaskutatasok éppen akkor értek véget, amikor ez a korosztily sziiletett.
Elemzésiinka 2011. és 2016. évi PIRLS-adatbazis magyar adatain alapszik. A PIRLS-mérés
a 4. évfolyamos (tobbnyire tizéves) tanulok szovegértési képességét méri reprezentativ
mintan, ezért az egész orszagra érvényes eredményeket a mérés mobdszertani
kovetelményeinek betartdsa mellett (sulyozas, plauzibilis értékek) Aallitottuk el6. A
hattérkérd6ivekb6l szarmazoé adatok segitségével vizsgalhatok a korosztaly olvasasi
szokasai, illetve azok Osszefliggése az iskolai és az otthoni kornyezet jellemzdivel,
valamint a szovegértési képességgel. Az olvasasi szokasok feltérképezését leird statisz-
tikakkal, kereszttablakkal és Pearson-féle korrelacidvizsgalattal végeztiik. Jackknife-
hibabecsléssel 0sszehasonlitottuk a kiillonb6z6 jellemzdékkel biré tanuldcsoportok
atlageredményeit. Az olvasasi szokasok hatasat linearis regressziéval mértiik. Attekintve
a tanuldk szociokulturdlis hatterét, lathat6, hogy az otthon taldlhaté gyerekkonyvek
szama, a sziil6k iskolai végzettsége és olvasasi szokasai jelent6sen befolyasoljak az
olvasas szeretetét. Az a tendencia, hogy az iskolai olvasmanyok a gyerekeknek egyre
kevésbé tetszenek, a PIRLS-adatokkal nem tamaszthat6 ala, ugyanakkor azok a gyerek
magasabb pontszamot szereznek, akiknek jobban tetszik az, amit az iskoldban olvasnak.
A pedagégus példamutatasa meghatarozo6 az olvasashoz val6 viszony kialakulasaban. A
pedagdégusok 78%-a érdekes olvasnivalét ad a gyerekeknek, és beszélget velik az
olvasmanyokrdl. Legalabb ilyen fontos, hogy a tanul6 kiizd-e valamilyen olvasasi
nehézséggel. A tanuldk 60%-a 6nélldan is valaszt konyvet. A konyvek presztizsértéke
ebben a korosztalyban magas. A magyar gyerekek 19%-a naponta minimum egy érat tolt
olvasassal, ezeknek a tanul6knak az eredményei a legjobbak. A gyerekek 60%-a mar
ebben az életkorban is szeretné, ha tobb ideje jutna olvasdasra, és olyan konyveket olvasna
szivesen, amelyeknek témaja segit elképzelni mas vilagokat. Az informacidszerzo olvasas
- nemzetkdzi szakirodalomban hangsulyos - térnyerése nem figyelhetd meg; a gyerekek
eredményeit az élményszerzo olvasas jobban befolyasolja.
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A nyelvtanitds folyamatdban a hangsily napjainkban a tananyagrél egyre inkabb a
tanuldra helyezédott. Mig kezdetben a hatékony tanul6 jellemzdinek azonositasa kertilt
elétérbe (Rubin, 1975), késébb a nyelvtanulds egyik meghataroz6 faktoranak a
stratégiahasznalat bizonyult, és egyre inkdbb 0Osszekapcsolédott az Onszabalyozott
tanulas fogalmaval (Dérnyei & Ryan, 2015; Dérnyei & Skehan, 2003; Oxford, 2017). Azok
a nyelvtanulék, akik tudatosan tervezik, szervezik és iranyitjak sajat tanulasi folya-
mataikat, hatékonyabban tanulnak és sikeresebb nyelvtanulékka valnak. Az 6nsza-
balyozott tanulasi folyamatok jelentls részét képezik a tanulasi stratégidk, melyek
fejlesztésére szamos modell sziiletett (Chamot, 2005, 2008; Cohen, 1998; Cohen &
Weaver, 2005; Gunning & Oxford, 2014; Oxford, 2017). A modellek els6dleges célja, hogy
olyan, els6sorban a metakognitiv, szocialis, affektiv és metakognitiv tudatossagot
fejlesztd stratégiai eszkoztarral lassak el a nyelvtanulokat, amelyek a tovabbi nyelv-
tanulds és mas kognitiv teriileteken is sikeresen alkalmazhat6ak. Kutatadsunk célja a
szakirodalomban fellehet§ stratégiatréningek metaanalizisén keresztiil a kiilonboz6
modellek hatékonysaganak Osszevetése és a kiilonboz6 hattérvaltozok képességekre
gyakorolt hatasanak vizsgalata volt. A kutatas soran 15 - 2005 és 2010 kozott sziiletett -
tanulmany vizsgalatat végeztiikk el. A mintaba kerilt tanulmanyokat az Educational
Information Resource Center (ERIC), a PsycInfo és a Google Scholar adatbazisaibdl
kerestiik ki a learning strategies és a strategy training keresdszavak hasznalataval. Olyan
kutatasokat valasztottunk, amelyek reprezentativak voltak nyelvi szint, nem és nyelvi
képességek vonatkozasaban. A kutatasokban a hatdsmérték (Cohen-d) értékei 0,02-1,33
kozott szorodtak. A kognitiv stratégiak eredményesebb hasznalata (d=0,48) jellemezte a
mintat a metakognitiv stratégidkkal szemben (d=0,24). A hosszabb, tobbféle stratégiat
megtanitd és begyakoroltaté programok szintén eredményesebbnek mutatkoztak a
rovidebb tréningekkel szemben. A részmintdk 6sszehasonlitdsa ramutatott arra, hogy a
magasabb nyelvi szinten allo, illetve id6sebb tanulék tudatosabban hasznaljak a
stratégiakat, illetve eredményesebben tudjak alkalmazni, mint a kezd6 szinten 1év{ fiatal
nyelvtanulok. A kiillonboz6 képességteriiletek tekintetében els6sorban a beszéd- és az
olvasaskészség fejlesztésében volt a stratégiatréningeknek kozepes, illetve magas
hatasmértékii mutatdja. A kutatds jelentésége, hogy ramutat a stratégiatréningek
eredményességére és jelentéségére.

A kutatds alatt Habdk Anita Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt.
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Napjainkban a célorientacios elmélet a tanulasi motivacié vizsgalatanak egyik népszer(i
teriilete (pl. D’Lima, Winsler & Kitsantas, 2014; Meissel & Rubie-Davies, 2016), bar
hazankban nem tartozik a motivacié kutatdsanak vezet6 iranyvonalaba. A célorientaciés
megkozelités szerint a személy sajat maga definialja a sikeressége kritériumait, a siker
vagy a sikertelenség okait egyéni magyarazattal latja el, igy nagy egyéni kiilonbségek
lehetnek abban, hogy ki mit prébal elérni, milyen (tanuldsi) célokat fogalmaz meg 6nmaga
szamdara. Az egyén motivacios tényezdinek megértéséhez figyelembe kell venni a
kornyezeti tényezdket is, a célorientacios elmélet a célstruktirak fogalmaval értelmezi a
motivaciot befolyasoléd kornyezeti hatasokat. A matematikatanitis és -tanulas régoéta
témaja a pedagdgiai és a pszicholégiai kutatasoknak, mivel egy olyan dinamikusan fejl6d6
tudomanyteriilet, amely fontos szerepet jatszik a modern tarsadalmi és gazdasagi
rendszerek megfelel6 miikodésében. Azonban a didkok a matematika tanuldsa soran
gyakran élnek at nehézségeket és szorongast, ami gyengébb teljesitményben nyilvanulhat
meg. A kutatdsunkban a matematikai szorongast és teljesitményt vizsgaltuk a cél-
orientacios elmélet keretrendszerében. A kutatasban 9. osztalyos kozépiskolasoknal
(N=211) mértiik fel az osztalytermi kornyezeti jellemzéket, célstruktirakat és célorien-
tacidkat a matematika tantadrgyra vonatkoztatva, és vizsgaltuk ezek kapcsolatat a
matematikai szorongassal és a matematikabdl kapott osztalyzatokkal. Célunk az volt,
hogy feltarjuk azokat a kornyezeti és motivacios tényezdket, amelyek befolyasoljak a
didkok matematikaval kapcsolatos szorongasat és teljesitményét. Az elemzés soran
elkiilonitettiink a magas és az alacsony szorongasszinttel rendelkezé didkokat. Azok a
tanulok, akiknek alacsony volt a matematikai szorongasuk, szignifikdnsan jobb érdem-
jegyeket kaptak matematikabdl, mind a négy célorientaciébban magasabb értékeket értek
el, tehat jobb motivaciés bazissal rendelkeztek, valamint nagyobb tandri tdmogatast
éreztek. A magas matematikai szorongast mutat6 didkok tobb fegyelmezési problémat és
nagyobb versenyeztetést érzékeltek a matematika6rak alatt. Az eredmények alapjan a
matematikajegyekkel a kozelit6-elsajatitasi célorientacié (r=0,40, p<0,001), a mate-
matikaoran jelentkezd fegyelmezési problémak (r=-0,46, p<0,001) és a matematikai
szorongas (r=-0,58, p<0,001) volt szoros kapcsolatban. Az Gtelemzés alapjan az dertlt ki,
hogy az elsajatitasi célstruktira a kozelit6-elsajatitasi célorientacion keresztiil fejti ki
hatasat a matematikajegyekre. Ezek az eredmények ravilagitanak arra, hogy a
matematikai teljesitményben nagy szerepet jatszik a didkok szorongésa, ezért fontos egy
olyan kornyezet kialakitasara torekedni, amely minimalizalja a tanuldk szorongasat és
erdsiti a diakok bels6é motivaciojat a tananyag elsajatitasara.
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APPLYING COMPUTER-BASED ASSESSMENT IN KINDERGARTEN AND AT THE
BEGINNING OF SCHOOLING: AN INTERNATIONAL OVERVIEW

Molnar Gyongyvér
Institute of Education & Research Group on Learning and Instruction, University of Szeged

Mastery of basic literacy, reasoning and numeracy skills is the main goal of the first school
years (Csapé et al., 2014). Several instruments have been developed to monitor early
development (Snow & Van Hemmel, 2008), but the majority of them are usually
individually administered; only a few of them can be used in regular educational practice.
One of the limits is that early tests must take into account that the children assessed may
not be able to read. This symposium explores the potential of using online tests in
kindergarten and by pupils at the beginning of schooling in international context. The
sample of the studies included in the symposium focuses on 6- to 9-year-old children
attending kindergarten or elementary school in Finland, Germany, Palestine and Hungary
(N=970). The instrument of the studies is based on tests measuring skills essential for
later learning: inductive reasoning (IR) and numeracy skills. The first paper presents the
validation of a digital version of a paper and pencil screening device for at-risk learners
in math at the transition from kindergarten to primary school in Germany. The second
paper analyses the development of IR and early numeracy in kindergarten and examines
the relationship between the two constructs in different age cohorts in Hungary. The third
paper incorporates two strands of educational research and theory: IR and Carroll’s
learning model regarding the role of time in students’ learning by presenting results
regarding the role of time on task in a test on IR in a follow-up study from Finland. The
fourth presentation tests the applicability of computer-based testing in Palestine by
assessing pupils’ inductive reasoning skills and their development at the early years of
schooling. All tests were administered online, using tablets or desktop computers and in
three out of the four studies, via the eDia system. As ecological validity is a main concern
of all of the four researches, all data collection occurred in real kindergarten or school
settings. Descriptive statistics, ANOVA, IRT and SEM analyses were used in the analyses.
Results indicated that traditional paper-and-pencil assessments can be replaced by
computer-based assessments. Both inductive reasoning and early numeracy can be
assessed in a valid and reliable way from the age of 6 to 9 independent of the cultural
context.
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INFLUENTIAL COGNITIVE FACTORS IN STUDENTS’ MATHEMATICAL
ACHIEVEMENT IN GRADE 6
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** Research Group on Learning and Instruction, University of Szeged
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Mathematics is one of the most important school subjects (Molnar & Csapd, 2018).
Achievement in mathematics is influenced by a range of factors (Chamann et al., 2014),
including mathematics self-concept (Wang, 2007), attitude towards mathematics
(Hannula, 2002), mathematics self-efficacy (Williams & Williams, 2010), creativity
(Pasztor etal., 2015) and gender (Kenney-Benson, Pomerantz, Ryan & Patrick, 2006). This
study aims to determine cognitive factors in students’ mathematical achievement. We
focus mainly on transversal skills, such as inductive reasoning (IR), combinatorial
reasoning (CR), complex problem solving (CPS), ICT literacy (ICT) and working memory
(WM) as predictive factors in mathematical achievement. The mathematics test assessed
three dimensions of mathematical knowledge: disciplinary content knowledge (MD), the
psychological dimension (MP) and the literacy dimension (ML; Csap6 & Szendrei, 2011).
The sample for the study was drawn from sixth grade students (N=325). The online data
collection was carried out via the eDia platform in the schools’ ICT rooms. Automatic
scoring was used and instant feedback was provided at the end of the tests. The internal
consistencies of the tests were good: Cronbach’s alpha values varied between .70 and .95.
Standard deviations of Weighted Likelihood Estimation scores and correlations were
used to examine the predictive power of CPS, IR, CR, ICT and WM on mathematical
achievement. All measurement models were computed with Mplus. We assumed that all
cognitive factors measured would predict performance in different dimensions of
mathematics. Thus, we regressed mathematics on CPS, IR, CR, ICT and WM, and estimated
the proportion of explained variance in three dimensions of mathematics. Results showed
that all the cognitive factors measured explained performance in all three dimensions of
mathematics, but with different effects. The strongest influential factor proved to be IR,
followed by ICT, CPS, CR and WM. The model fit well (CFI=.988, TLI=.980, RMSEA=.051
[95% CI:.021-.079]). Within the three-dimensional model, significant latent correlations
were found between the pairs of dimensions in the field of mathematics (rwpm.=.68,
rmp_mp=.60, rmi_mp=.70, p<.001). The residuals of measures of ML, MD and MP still
correlated highly (.57<r<.63), indicating common aspects of mathematics dimensions
separable from the cognitive factors measured. The cognitive factors under examination
predicted mathematical achievement at the highest level in the psychological dimension
(.634) and at the lowest level in the disciplinary dimension, though still at a high level
(.578). The values are high in each case, and a significant amount of variance is explained,
thus supporting the claim that IR, CPS, CR, ICT and WM play an important role in various
aspects of mathematical performance.

This research was supported by the OTKA K115497 and by the EFOP-3.2.15-VEKOP-17 project.
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A FORMATIV ERTEKELES A FREINET-PEDAGOGIABAN

Molnar Ménika
Ecole de La Grande Ourse
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A koézoktatasban a legismertebb és a legelterjedtebb értékelési mdédszer az osztalyozassal
megvalodsitott szummativ értékelés. Ennek létjogosultsdgat, hatasossagat és a
gyermekekre gyakorolt hatdsat sokan megkérddjelezik. Valé igaz, hogy az alternativ
pedagogiai gyakorlatban szinte soha nem taldlkozunk ezzel az értékelési mddszerrel,
helyette sokkal inkabb a formativ értékelés keriil el6térbe. Els6sorban azért, mert a
személyiségfejlesztésre és a kompetenciafejlesztés el0segitésére ez az értékelési forma
sokkal inkdbb alkalmas, mint a szummativ, ami nem ad elég informdaciét és a
differenciadlasra sem igazan alkalmas. Az iskola els6dleges feladata az lenne, hogy
egyengesse a gyermekek személyes kibontakozasat, ramutasson az erds oldalukra,
felkészitse Oket az életre. Ennek eléréséhez sziikség van arra, hogy a pedagdégiai
gyakorlatban valtozas torténjen és ezzel parhuzamosan az értékelési modszereknek is
kovetnitik kKellene ezt a tendenciat. A formativ értékeléssel nemcsak értékeljiik a tanulok
addig elért eredményeit, hanem egy mas életszemléletre is neveljiik vele 6ket. A tanuld
megtanulja, hogy ne mindig masokkal hasonlitsa 6ssze magat, hanem sajat korabbi
eredményeivel, ezaltal valéban tudatosul benne az 6 személyes fejlédése, és a
sikerélmény felemeld érzése sem marad el. Milyen tovabbi el6nyokkel bir ez az értékelési
forma? Vannak-e hatranyai? Ha nincsenek jegyek, miképpen kaphatunk képet a tanuld
eredményeir6l? Hogyan miikodik ez a gyakorlatban? Egyaltaldn, miikodik ez a
gyakorlatban? Az ilyen rendszerben felnové gyermekek, fiatalok vajon hatranyos
helyzetlinek szamitanak majd a kovetkezd iskolatipusban (kdézépiskolakban, gimnazi-
umokban), ahol tovabbra is a szummativ értékelési mdédszer van érvényben? El6adasom-
ban bemutatom, hogyan miikédik a formativ értékelés a gyakorlatban mar 35 éve egy kis
svajci iskolaban, aminek létrejottét a sziil6k kezdeményezték, és ahol - a Freinet-
pedagogiat kovetve - a fels6 tagozatosok feleldseként és tarsigazgatoként dolgozom.

68



XVI. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 16t Conference on Educational Assessment
2018. aprilis 26-28. 26-28 April 2018

TARSSZERZOI EGYUTTMUKODESEK HALOZATAI A BiRALATI RENDSZERU
ANGOL NYELVU NEVELESTUDOMANYI SZAKFOLYOIRATOKBAN: EUROPAI
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Molnar Pal
KRE BTK, ELTE TTK

Kulcsszavak: tarsszerz6ség; haldzatkutatas; szakmai egyiittmiikodés

A folyéirat a szakért6i kozosségek, a szakmai és a tudomdanyos diskurzusok koézponti
foruma (Curry & Lillis, 2003; Vinkler, 2015); n6vekvd szerepe szamos tudomanyteriileten
megfigyelhetd. Fontos a publikaciok széles korii elérhetévé, lathatova, hivatkozhatéva,
elismerhetévé tétele, amit a publikaciés adatbazisok (pl. Scopus, Web of Science)
segitenek (Csomos, 2016). Egy masik jelent6s trend a szakmai és a tudomanyos
egyuttmiikodések novekedése (Glanzel & Thijs, 2004; Schubert, 2015). A kett6 metszés-
pontjaban taldljuk a k6z6s publikaciokat eredményezd, folydiratokban megnyilvanuléd
tarsszerzéséget. Tapasztalt és palyakezdd kutatdk, tudomanyos kozosségek vezetdi
szamara egyarant fontos, hogy rangos folyéiratokban publikalva igazoljak szakértel-
miiket, a kozosségen beliili pozicidjukat és az identitasukat lathatésaguk, verseny-
képességiik igazolasa érdekében (Shore, 2008). Vizsgalatunkban angol nyelv{i, biralati
rendszeri folyodiratokban, neveléstudomany témaban, angol nyelven publikalé szerzék
tarsszerzdi halozatait elemeztiik és hasonlitottuk 0ssze. 26 eurdpai orszag szerzdinek
(N=99.275) a Web of Science adatbazisban indexalt publikacidjat (N=64.419) vettiik
figyelembe. Létrehoztuk mindegyik orszag szerzdinek szerz6i halozatat a szerzok és a
tarsszerzéi egyiittmiikodéseik (N=258.928) adatai alapjan. Vizsgalatunk célja az volt,
hogy 0Osszehasonlitsuk a halézatok kiterjedtségét (méretét), Osszekapcsolédasanak
mértékét és néhany fontosabb haldzati jellemz6jét. A méret és a kiterjedtség szempont-
jabol a kiilonbozd tavolsagmutatdk (atlagos tavolsag, atmérd) adhatnak betekintést a
szakterlleten beliili informaciéaramlasba, az egyiittmiikodések mértékébe (Valente,
méreteib6l szamitjuk ki. Az ilyen hal6zatok oOsszekapcsoltsaga altalaban nem teljes,
bizonyos mértéki toredezettség figyelheté meg (de Nooy et al., 2005), azonban altalaban
talalunk egy kiterjedt, nagy csoportosulast (Abbasi et al., 2011). Elemzéseinkhez az R
statisztikai programcsomag haldzatelemzési és vizualizaciés algoritmusait alkalmaztuk.
Az egyes orszagok tarsszerzdi halozatai kozott talalunk kiterjedt, jelentds mértékben
Osszekapcsolddo, 0Osszefliggd haldzattal jellemezhetd orszadgokat (pl. Finnorszag,
Hollandia, Németorszag), és ilyen hal6zattal nem, csupan sok, egymassal kapcsolatban
nem all6 Kkisebb csoportosulassal rendelkez6 orszagokat egyarant (pl. Ausztria,
Lengyelorszdg, Magyarorszdg). Azonban a héalézatok jelent6sen eltérnek egymastdl
produktivitasban, kiterjedtségben, csoportszerkezetben egyarant. Az elemzésekbdl kiraj-
zolédik az a tendencia, hogy egyes orszagok tobb erd6feszitést tesznek annak érdekében,
hogy részt vegyenek a tudomadanyteriilet nemzetkozi diskurzusaiban. Az adatokbél
messzemeno kovetkeztetéseket nem tudunk levonni, am azok rdmutatnak a legfontosabb
trendekre és lehetGségekre, melyekbdl a hazai diskurzusokban is épitkezhetiink.
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Elemzéseinkben a hazai neveléstudomanyi folydiratok szerzéi kozotti szakmai
egyuttmiikodések halézataval foglalkoztunk. A szakmai egytittmiikodések vizsgalatanak
egyik eszkoze a tarsszerzOség elemzése (Katz & Martin, 1997). Az egyiittm{ikodés
szakértelem és kollegialitds szempontjab6l egyarant fontos, mivel hatdssal van a
produktivitas, a diskurzusok és a szakmai kapcsolatok alakuldsara (Katz & Martin, 1997;
Melin, 2000). Ezen feliil az intézményi finanszirozasban jelentds mértékben elétérbe
keriilt az eredménykoézpontiisag, a rendszeres értékelés (Kauppinen & Kaidesoja, 2014);
a finanszirozas egyre inkabb kutatasi és publikaciés eredményekhez kotott (Shore, 2008).
Szinte minden tudomanyagban megndévekedett a szakmai egylittmi{ikdédés (Schubert,
2015), és egyre inkabb a folyoiratok valnak a tudomanyos eredmények megjelenteté-
sének elsGdleges szinterévé (Csaba et al., 2014). Vizsgalatunk célja volt, hogy felrajzoljuk
a neveléstudomanyi folyoiratokban leképez6d6 szakmai egylttmiikodések tarsszerzéi
halézatat. Részvizsgalatunk kozéppontjdban a tarsszerzéi egyiittmiikodésben részt vett
szerzdk kozotti 6sszekapcsolddas és az egylittmiikodési haldzat toredezettsége all, mert
ez alapvet6en meghatarozza az egyilittmiikodések mechanizmusait (Moody, 2004). A
méréseket az egymassal tarsszerz6i kapcsolatban 1év§ szerzék komponensei alapjan
végeztiik a méretiik és a mennyiségiik szambavételével. Az elemzésekhez négy hazai
szakfolyéirat (Educatio, Iskolakultira, Magyar Pedagégia, Uj Pedagégiai Szemle) 1991 és
2016 kozotti lapszamainak tudomanyos publikacioit hasznaltuk fel. A mintdhoz a
folyo6iratok rovatstrukturajat vettiik figyelembe, amihez a publikaciok biblografiai adatait
a MATARKA digitalis folydirat-adatbazisabol nyertiik. Mintank 6sszesen 8053 publikaciot
tartalmaz, amit 4248 szerz6 jegyez. Eredményeink szerint az 6sszes publikacié 87%-a
egyszerzos, csupan 13%-a tobb szerz6 munkaja. A szerz6k 63%-a kizarolag egyszerzss
publikaciokat irt. Elemzésiinkkel 412 tarsszerzdi szigetet tartunk fel. Ezek mérete nagy
szorast mutat, a legnagyobb, jelentds kiterjedésii sziget részeként 366 szerz6 kapcsolodik
egymashoz kozvetleniil vagy kozvetetten, az ehhez tartoz6 szerz6k mégis csupan az
Osszes szerzd 9%-at adjak. Azonban a masodik és a tobbi komponens mérete jelentésen
kisebb. Megallapithatjuk, hogy a folydiratokban leképez6d6 tarsszerzéi halézat jelentds
mértékben toredezett, 4m a publikdciok formdajdban megmutatkoz6 szakmai egyiitt-
miikddések lancolata egy nagy, Kiterjedt szakmai hal6zat formajaban mar jelen van a
tudomdnyteriileten. Az 6sszekapcsoltsdg azonban szamos méddon névelhetd, példaul a
tapasztalattal rendelkez6k kozotti, illetve a koztiik és az tjonnan érkezdk (palyakezdd,
doktorandusz) kozotti tarsszerzds egylttmiikodések nodvelésével (Aitchison & Lee,
2006). A tarsszerz6ség a kozos tudasalkotas és -gondozas, valamint a szakmai szocia-
lizacio fejlédése szempontjabdl fontos; érdemes fejlesztésére figyelmet forditani és
tovabbi vizsgalatokat végezni.
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Computer-based assessment (CBA) is spreading worldwide; educational systems are in
favor of applying it (Thurlow et al., 2010). Its applicability still raises several questions if
itis to assess pupils at the beginning of schooling (Csapé et al., 2014). This study presents
and tests the applicability of computer-based testing in Palestine by assessing second
(N=61), third (N=78) and fourth (N=54) graders’ (age 7-9) inductive reasoning skills. It
aims to discover background factors influencing the applicability of CBA with Palestinian
pupils and test gender differences regarding inductive reasoning. The test consisted of 33
multiple-choice and figural items, which have been adapted from Hungarian (Molnar et
al, 2013; Pasztor et al.,, 2017) to standard simplified Arabic. The test comprised two
subtests: figural series and figural analogies. Instructions were given online, using
headsets. Automatic scoring was used and instant feedback was provided at the end of
the test. The online data collection was carried out via the eDia platform (Molnar, 2015)
using the schools’ infrastructure. Test completion lasted approximately 45 minutes. The
reliability coefficient of the test was high both on test (a=.90) and subtest level (aan=.85,
0ser=.83) and in all grades (¢=.86, .93, and .86, respectively). All students could complete
the test within the time allocated. Time on task analyses indicated that students spent
most of the time with solving the first three items (M=42.3 sec) and solving the last item
(114.7 sec), while on average they spent only 6 seconds each solving all the other items.
There was a small, but negative and significant correlation (r=-.221) detectable between
achievement and time spent on test. Post hoc comparisons using the Tukey’s b test
indicated that the mean achievement of second graders was significantly lower than that
of the third and fourth graders (Mcr2=41.48%, SD¢r2=19.79; M¢r3=57.65, SDcr3=26.04;
Mcrs=63.07, SD¢ra=18.93; F(2,190)=15.09, p<.001). There were no significant achievement
differences noticed between third and fourth graders, and there were no significant
gender differences across all grades (t=-1.71, -.78, -1.70; p>.05). Low school achievers
achieved significantly lower and high school achievers achieved significantly higher on
the test than average achievers in all grades (F=95.34, 166.17, 129.01; in all cases p<.001).
The bivariate correlation test indicated a strong relationship between school
achievement and the developmental level of inductive reasoning in all grades (r=.087,
.899, 913; p<.001). That is, Palestinian students’ school achievements indicate the
students’ level of inductive reasoning skills. The enhancement of inductive reasoning has
already been included in the Palestinian school curriculum, and its effects are visible in
the study. Results suggest that introducing and using computer-based testing in the
Palestinian schools at early age of schooling could be helpful regardless of gender and
level of inductive reasoning skills.

This study was funded by the OTKA K115497 project.
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The aim of this paper is to discuss the most significant results of a citation analysis
conducted on Magyar Pedagdgia. The current presentation is part of our research project,
which consists of three main pillars: metadata analysis (Nagy & Molnar, 2017), citation
analysis and content analysis. This paper focuses on the second topic, analysing the
variety, quantity and quality of citations. In addition to these results, the present study
reveals the visual structure of the citation network of the studied journal. The main goal
of scientometrics is to investigate authors’ impacts through citations (Smith, 2012);
consequently, citation analysis is a vital and acknowledged method in this discipline. The
indicators could expose statistics and hidden patterns with analysing the inner and outer
references in a selected journal (Yang, Akers, Klose & Yang, 2008). The automatic
detection and extraction of citations from the full-text articles on a large sample could
only be feasible with using text mining methods (Kumar & Tripathi, 2015). Several
international publications have discussed scientometric trends and questions in the area
of educational research (e.g. Konur, 2012), but there are just a few with a Hungarian focus.
Magyar Pedagdgia, which is the most significant and the oldest Hungarian educational
research journal (Bir6, 2009), has provided an outstanding opportunity for identifying
citation patterns in the area of educational research in the last 25 years. The journal
introduced a unified and consequent reference style in 1991, which is based on the APA
citation format. Therefore our sample is based on those scientific articles which had a
standard reference list. The period examined included all publications meeting these
conditions from 1991 until 2014 (N=429). After the automatic detection of citations
(N=14,000) in the text and following the extraction thereof, a structured database was set
up, which enabled the investigation. Besides a general statistical analysis about citations,
the impact of the most significant authors’, their backgrounds and the number of citations
by authors are also discussed. Among others, the results show the most cited authors,
genres, interdisciplinarity, international and national references, and the freshness of
citations. To visualize the scientific connections, an enormous citation graph has been
created. This graph, consisting of five connected components, has got 10,335 nodes, and
there are 18,890 edges between them. By using this extended graph, a multi-criteria
citation analysis has been performed which could yield additional relevant outcomes.
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A tanuldi jolléttel foglalkoz6é kutatdsok és szakirodalmi osszefoglalék szdma egyre
magasabb, tobb kultirdban és életkorban tobbféle szempont mentén vizsgaltak. A
meghatarozasok soksziniliségének koszonhetéen a jollét egy olyan tobbdimenzids
konstruktumként értelmezhetd, amelyet a fizikai, pszicholdgiai, kognitiv, szocidlis és
kornyezeti tényez6k egyarant befolyasolnak (Pollard & Lee, 2002). A jollét iskolai
kornyezetben valé vizsgilata tobbnyire az iskolaban atélt oromérzetre és érzelmi
tényezdbkre, valamint az iskolai teljesitményre és a kreativitasra vonatkozik, azonban tobb
tényezd egyliittes hatasat kevesen vizsgaljak (Diener & Lucas, 2000; Hascher, 2004, 2008).
A tanuldi és iskolai jollét mérésére kvantitativ (pl. tesztek, kérdéivek) és kvalitativ (pl.
interju) eszkozoket egyarant alkalmaznak, hazai viszonylatban mégis kevés olyan
kutatasi eredmény all rendelkezésiinkre, amely tobb tényez egylittes hatasat vizsgalna
altalanos iskolas tanulék korében. A kutatasi eredmények szerint a legfontosabb
befolyasol6 tényez6k kozott az iskolai teljesitménnyel vald elégedettség, az iskolai énkép
fejlettsége, illetve a csalad és a tarsak egyénnel val6 kapcsolata szerepel. Pilot kutatasunk
célja 5. és 8. osztalyos tanuldék (N=65) jollétét befolyasold tényezOk kvantitativ és
kvalitativ mddszerrel vald feltérképezése, altala a tanuldk iskolarol alkotott vélemé-
nyének megismerése és az alkalmazott mérdeszkoz megbizhatdsaganak feltarasa volt. A
tanulok el6szor egy altalunk magyarra forditott kérdéivet (Wohlbefinden in der Schule,
Hascher, 2004) toltottek ki, a kérdésekre 6tfoku Likert-skalan valaszoltak. A kérd6iv hat
dimenzi6 (iskolahoz valé pozitiv viszony, konfliktusok, aggodalom, testi panaszok, iskolai
onkép, iskolai sikerek) mentén feltételezi az iskolai jollét alakulasat. A résztvevok a
kérdéiv kitoltése utan fogalmazast irtak a szerintiik idedlis iskolarél, ami teret adott a
tanulok szabad véleménynyilvanitasanak. A kapott valaszok arnyaltabb képet biztosi-
tanak a tényez6k megallapitasanal, illetve kijelolhetik az esetleges fejlesztendd
teriileteket. A kérd6iv megbizhaténak bizonyult (Cronbach-a=0,91), a feltételezett hat
dimenzi6 kirajzolédott, azonban az aggodalomra és a konfliktusra vonatkozo6 kérdések
egy, mig a testi panaszok, az iskolai énkép és az iskolai sikerek is kiilon dimenziét alkottak.
A fogalmazasokban a tanulok leggyakrabban az iskolai kérnyezet elemeit (k6zosségi és
szabadidés terek) hangsulyoztdk, illetve a tanar szerepét és a tarsak jelenlétét emelték ki.
Az eredmények alapjan a kérddiv megbizhat6saga lehet6vé tesz nagymintds vizsgala-
tokat, hattérkérddiv kiegészitésével tovabbi adatok nyerheték a tanuldk iskolahoz vald
viszonyanak alakuldsaroél és annak legfontosabb befolyasold tényezdirdl.
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A TANULOI JOLLET ES AZ ONERTEKELES OSSZEFUGGESENEK ALAKULASA
KOZEPISKOLASOK ES EGYETEMISTAK KOREBEN
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Kulcsszavak: iskolai és tanuléi jollét; kiégés; onértékelés

A jollét tobbdimenziés konstruktum, amit fizikai, pszicholdgiai, kognitiv, szocialis és
kornyezeti tényez6k egyarant befolyasolnak (Pollard & Lee, 2002). Az iskolai jollét az
iskoldban atélt élmények és tapasztalatok szubjektiv, érzelmi és kognitiv értékelését
jelenti, meglétét leggyakrabban a pozitiv élmények dominancidjaval, az iskoldban atélt
oromérzettel és az iskolai teljesitménnyel valé elégedettséggel irjak le. Hazai és
nemzetkozi vizsgalatok eredményei igazoljak, hogy a tanul6k esetében nincsenek jelen az
iskolaval kapcsolatos pozitiv érzelmek, az iskoldba jaras pozitiv irdnyt megitélése az
életkor el6rehaladtaval csokken, serdiil6korban gyakran alakul ki az iskolai teljesitmény-
elvarasok miatt szorongas és félelem (Hascher, 2004, 2008; Réthy, 2016). Az elvarasok
kovetkeztében kialakult kimeriilés, a tanulashoz és a tanulmanyokhoz val6é negativ
attitid, illetve a teljesitménycsokkenés megélése a tanul6k kiégéséhez vezethet (Hazag,
Major & Adam, 2010). Serdiil6korban és fiatal felnéttkorban a jollét legerdsebb tényezéi
a tarsas hatékonysag és tamogatds, azonban a biztonsagot nyujté sziiléi kapcsolat
jelent6sége tovabbra is fontos az egyén szamara (Hamvas & Pik6, 2009). A kutatas a
vizsgalatba bevont kdzépiskolasok és egyetemistak iskolahoz kapcsol6dd élményeit, az
iskolai jollét Osszetevdit vizsgdlja, illetve Osszefliggéseket tar fel a tanuldi jollét és az
onértékelés, valamint a kiégés kozott. A vizsgalatba bevont személyek az iskolai jollét
dimenzioit vizsgald kérddiv magyar valtozatat (Wohlbefinden in der Schule, Hascher,
2004), a Maslach Kiégés-Teszt magyar mintan validalt valtozatat (Hazag, Major & Adam,
2010), illetve a Rosenberg Onértékelés Skala (Sallay et al., 2014) kérdéiveket toltotték ki.
A feldolgozott adatok szerint a kozépiskolas tanuldk iskolai jollétét elsGsorban az
iskolaban atélt konfliktushelyzetek, a tarsakhoz vald viszony és a teljesitmény megitélése
befolyasolja. El6zetes hipotézisiink igazolodott, miszerint azok a tanuldk, akik valaszaik
szerint kdzepesen vagy nem szivesen jarnak iskoldba, kevésbé vannak megelégedve
teljesitményiikkel, valamint alacsonyabb dnértékeléssel rendelkeznek. Az egyetemistak
valaszaibol hasonl6 eredmények rajzolédnak ki: a tanuldi jollétet a tarsas kapcsolatok
mindsége, a teljesitménnyel val6 elégedettség és a kornyezeti tényezék befolyasoljak
erGteljesebben, az 6nértékelés els6sorban a teljesitménymotivaciot hatarozza meg.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositéju, EU tdrsfinanszirozdsu projekt tdmogatta.
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STATE AND TRAIT MATH ANXIETIES: PERFORMANCE-INHIBITING
PREDICTORS OF MATH ACHIEVEMENT?
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This study investigated math anxiety (MA) during the transition from primary to
secondary school. Currently, very disparate findings exist for these school years, which
can be explained, amongst others, by inconsistent definitions and different
operationalizations of math anxiety. The study aims at contributing to the definition of
terms. For this purpose, questionnaires on the basis of the psychological state-trait-
anxiety model were used. State-MA (s-MA) is a temporarily and situation-related anxiety
reaction, which is associated with an increased arousal of the autonomic nervous system.
Trait-MA (t-MA) as a personality trait includes an acquired and relatively enduring
disposition of an individual. In the present research t-MA (MAQ 4-5), s-MA (KAT-III), test
anxiety (PHOKI), attitudes towards mathematics, self-rating of math skills (all MAQ 4-5)
and math achievement (basic number skill test) of 1,179 students (48.6% girls) from
grades 4 and 5 were assessed in total. In both grades there exists a negative correlation
between s-MA and math achievement, even when controlling for test anxiety. Like in
previous surveys on t-MA, no significant negative correlation was found. Actually, when
examining different t-MA expressions, a performance-enhancing effect could be observed.
T-MA and s-MA were closely related. 30.5% of all children experienced s-MA, 17.3%
showed t-MA. 7.2% had both MA-types (s-MA and t-MA). Children with s-MA and children
with both MA-types showed much poorer performances than children with only t-MA or
no MA. Additionally, children with both MA-types had much lower self-ratings and
attitudes than children with only s-MA, t-MA or no MA. Significant predictors for math
difficulties during the transition from primary to secondary school are self-rating, s-MA
and IQ. These findings underline the complexity of the relationship between MA and math
performance. In primary school, children already experience s-MA, which directly
influences their math performance in a negative way. Perhaps no relatively enduring t-
MA-disposition has developed at this point. This specific t-MA would be developed by
often experiencing s-MA and would cause individuals to perceive a variety of math
situations as potentially dangerous. As a reaction, more s-MA would appear, which
influences math performance negatively and has strong negative consequence for
attitudes and self-rating. On the other hand, some trait-anxious students seem to perform
well. They do not experience math anxiety reactions (s-MA). Their fear of failure (t-MA)
has a performance-enhancing effect. The findings highlight the benefit of the state-trait-
anxiety model for research on MA. The differentiation between these two anxiety types
seems to be one reason for inconsistent findings in math anxiety research and might
initiate fruitful further investigation. As a consequence, all research results need to be
interpreted under the consideration of the operationalization.
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INDUCTIVE REASONING AND EARLY NUMERACY IN KINDERGARTEN:
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Kindergarten age children learn mathematics through their experiences. They use
operations of inductive reasoning to solve manipulative tasks of comparison,
serialization, classification and finding analogies, thus inductive reasoning could also
develop through learning mathematics (English, 2004). In order to develop efficient
programs in kindergarten settings to foster reasoning and mathematical skills, there is a
need for detailed explorations of the development and relationship between the two
constructs (Demetriou et al,, 2017). The aim of this study is to analyse the development
of inductive reasoning and early numeracy in kindergarten and to examine the
relationship between the two constructs in different age cohorts. 252 children
participated in the study from 13 kindergartens (Mag.=6.41, SD=.52; males 50.0%). The
sample was divided into quartiles based on the age of the children (mean ages were
M=5.7, 6.2, 6.6, 7.0 years, respectively). The inductive reasoning test consisted of 34 items
and contained figural series, analogies and classification tasks (Cronbach’s alpha=.90;
M=57.1, SD=22.6). The early numeracy test also comprised of 34 items, assessing number
word sequence, basic counting and magnitudes as well as numerals (Cronbach’s
alpha=.84; M=63.1, SD=16.6). All instruments were online tests, developed and delivered
via the eDia platform (Csapé & Molnar, 2017). Data administration was carried out on
tablets. In order to familiarize children with the test environment, a tablet use instrument
was also administered (we found a ceiling effect: M=95.1%, SD=7.5). Age had a significant
effect on both constructs (inductive reasoning: F(3, 239=7.01, p<.01; early numeracy:
F@,192)=3.70, p=.013). However, the post hoc analyses of Tukey’s b tests showed that in
the case of inductive reasoning only the youngest age cohort differed significantly from
the other age cohorts (M1=46.0%, M2=59.8%, M3=61.1%, M4=61.2%). In the case of early
numeracy there was a significant difference between the youngest and the third age
cohorts (M1=57.4%, M2=63.0%, M3=68.8%, M4=63.0%). Medium positive correlation was
found between inductive reasoning and early numeracy on sample level (r=.59, p<.01).
Coefficients on different age cohorts were r=.43, .58, .63, .62. Based on our results, the
development of inductive reasoning has remained unaffected between 6 and 7 years.
Early numeracy has developed in the examined age period, however, there is a decline in
the oldest age cohort. In this age cohort there are some children older than the suggested
school entry age, thus some of them may have been held back because of learning
difficulties. Empirical evidence for the positive interdependence of inductive reasoning
and early numeracy was provided, and our results indicate that the relation is becoming
stronger as a function of age. Our findings highlight the need for more structured
instruction for developing thinking skills in kindergarten through mathematics content
and in general as well.

This study was funded by the Content Pedagogy Research Program of the Hungarian Academy of
Sciences. The authors were supported by “For the Young Talents of the Nation" scholarships (NTP-
NFTO-17-B-0586 and NTP-NFTO-17-B-0535).
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Technology offers numerous advantages for the field of educational testing. One of them
is automatic data coding. Collaborative Problem Solving (CPS) is a core competence in the
21st century, so its constant diagnosis is inevitable in educational context (Griffin & Care,
2015; OECD, 2017). Emerging interactions within a CPS instrument contain key
information in terms of the test takers’ competence. Automatic coding is quite
problematic in this case, because content analysis cannot be implemented with the
complete elimination of human raters. To solve this problem, previously one effective
solution had been used: to allow students to communicate with each other only via a set
of predefined messages. However, this solution has proved to be rather frustrating
because of its inflexibility (Chung et al., 1999; Krkovic et al., 2016; OECD, 2017; Rosen &
Foltz, 2014). In our research we are developing a CPS instrument in which restricted
communication is applied in various innovative ways beyond predefined messages, to be
able to provide more flexible options for communication. The aim of this study was to find
out whether students can solve the problems via the restricted communication options
and to explore their attitudes toward them. Ten 7th grade students, overall 5 pairs solved
the two-problem online CPS test via the eDia platform (Molnar, 2015). The instrument
was based on the MicroDYN approach (Greiff & Funke, 2010; Greiff et al., 2013; Molnar,
2016). The knowledge acquisition and application phases of the originally individual
problem solving test items were transformed into collaborative and interdependent
tasks. Beyond the exchange of predefined messages, students could also exchange images
of the actual state of the variables available for them. Students were allowed to type in
their own messages but they were instructed to do so only in case they could not express
themselves by the restricted options offered. In the first part of the two-lesson data
collection, students solved an individual test of 5 MicroDYN problems. In the second part,
the CPS test was provided, followed by a questionnaire which contained seven 5-point-
Likert-type items and one open-ended question to explore students’ attitudes toward the
CPS instrument. The test was found quite time-consuming, and none of the pairs
completed all tasks. In the first problem, only 13.7% of the interaction in the knowledge
acquisition and 12.5% in the knowledge application phase was realized through freely
composed messages between team members, so the restricted options seemed to cover
the communication needs quite fairly. Students reported they enjoyed the test and they
found the options for communication appropriate. Our CPS test with its innovative
solutions for restricted communication was found challenging but solvable in general, and
had a good reception in its first trial. One main conclusion is that more time should be
provided for the test in the future. The content of the free message interactions is a basis
of developing further necessary predefined messages.

Anita Pdsztor-Kovdcs was supported by a “For the Young Talents of the Nation" scholarship (NTP-

NFTO-17). The study was funded by the OTKA K115497 and the Content Pedagogqy Research Program
of the Hungarian Academy of Sciences.
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TEACHER MANAGEMENT IN LAOS
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Any research instrument needs measurement and control (Sinjaru, 2012). Constructs are
the abstractions that cannot be observed directly (Gay & Airasian, 2005). Examining the
validity and the reliability by measurement expertise related to the field would greatly
contribute to high accuracy (Phongphanit, 2017). Testing is associated with the
knowledge of the appropriate phraseology (Laungrath, 2016). A self-constructed
instrument needs to be examined for truisms and other problems that present threats
(Sisaad, 2002). Testing tools is tremendously important in science because they are the
lenses through which we see the world (Krosnick, 1999). Data was collected with a self-
constructed questionnaire in 2016 and 2017 and both studies found slightly high scores.
Consequently, the instrument had to be extended to become more reliable and consistent.
The aim of this study was to test the efficacy of the questionnaire through complex
techniques in order to improve the measurement system by focusing on detecting and
eliminating erroneous verbiages and phraseologies, identifying such inappropriate and
incongruent items, as well as conforming to the main research objectives, and revising the
questionnaire’s structure. There were 58 participants, divided into groups. The first
group included five measurement experts (9,43%). The second group 48 (95,57%)
participants were educational leaders. They worked in the Ministry of Education and
Sports and teacher training institutions in Laos. The self-constructed questionnaire
included 63 items in total, organised into six subscales: Teacher demand analysis;
Recruitment and selection; Pre-service training; Performance appraisal; Compensation;
Training needs assessment (the number of items is 9, 9, 9, 11, 18 and 7, respectively).
Open-ended questions were also included in each subscale. The paper and pencil data
collection took place in June and July, 2017 in Laos. Results showed the 10C test had an
overall mean score of 10C=0.88 (=0.50 acceptable). 11 out of 63 items in total were
needed to be omitted for an appropriate IOC score (<0.50). Delphi tests in round 1 and 2
found the scores of Mg, between 3.00-5.00 (=3.50-5.00 acceptable), thus 16 out of 63
items in total were needed to be revised because their scores were below 3.00. The test
of Interquartile Range (IR) found that 52 out of 63 items in total were below the
acceptability threshold (<1.50), which means the test is good. In addition, the reliability
test for each subscale was appropriate with Cronbach’s alpha values between .714 and
.936. This study found a high correlation between subscales, and the Possibility Index test
showed PI at =4.00-5.00. Based on the feedback, two out of six subscales and a dozen of
phraseologies have been adjusted to fit the research topic more clearly. This study is a
part of the developmental process of the research instrument to be used in collecting data
for the full-scale study on teacher management in Laos, so that this latter project can be
valid and reliable.
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RELATIONSHIPS OF EDUCATIONAL ASSESSMENT AND PSYCHOLOGICAL
MEASUREMENTS

Pléh Csaba
Central European University, Department of Cognitive Science

The idea of assessment and measurement in education and psychology is as old as the
modern disciplines themselves. Educational issues and the measurement of individual
assumed abilities have been accompanying the widening of educational access and the
introduction of obligatory schooling. The issues have remained the same since the time of
Binet and Ebbinghaus. With greater pupil populations the constant issue for the
psychologists has remained: are the kids more stupid or are the schools using outdated
or somehow unfit methods. Psychological measurement always remained on the
individual side. Its main issue was to see the internal structure of abilities and their
determinants over the individual life span. This has led to all the reemerging debates
about g versus multiple intelligences, and the issues of their determining factors, genetics,
stable and variable environmental factors and the possibilities of resilience. Though the
Galton model underlying these efforts was criticized many times, some surprising new
effects also did emerge. The educational optimists may find reasons to be happy in the
fact that better environments and schooling in fact do lead to a fuller realization of genetic
potentials. At the other temporal end of the scale, several new studies do show that some
factors of education do make our mind more resistant to age related dramatic cognitive
changes. The education assessment enterprise during the same 100 years has become
gradually less and less interested in individual and more interested in global factors. Its
interest has become as a sort of replacement of the cult of 1Q, the precise study of the short
term and long term effects of educational interventions and innovations, and general
comparisons of national or regional educational systems. The eternal hope of these efforts
is to drive education towards more effective and controllable models. Recently several
factors do invite new assessment models and tools. Most important and visible among
them are the changes of assessment surfaces (moving from paper towards computer and
NET based), the more business based measurement goals (application, cooperation, etc.),
and the actual changes in teaching and the knowledge economy, the new distribution of
the horizontal and vertical knowledge transfer.
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Traditional bullying is not confined just to the school any more. Thanks to the internet,
there is a new platform for the bullies. There is no more need for physical contact between
the bully and the victims on the internet, and cyberbullying can have even more serious
consequences than traditional bullying, like lower self-esteem, frustration, depression
and even suicide attempts (Law, Shapka, Hymel, Olson & Waterhouse, 2012).
Cyberbullying or cyberharassment takes place on the internet. It is a repeated behavior
(e.g. spreading rumors, threats, posting personal photos and videos about the victims)
with intent to harm. There are tragic cases of teenagers in the news almost every month:
the young victims could bear no more the bullying and committed suicide. Among 10-18
years old American youngsters, 24% was a victim of online bullying and 16% was a bully
between 2004-2013 (Patchin, 2013). However, there is no standard method for standing
up against the cyberbully. In my theoretical presentation, first I compare online and
offline bullying, highlighting the similarities and the differences between the two
phenomena. I try to identify the characteristics of potential bullies and victims, as well as
the long term effects to their everyday lives, emotional health and interpersonal
relationships according to the most recent theories and research. I introduce some
international practices and effective prevention programs (e.g. the i-SAFE and the TABBY
projects) which can be used as good examples. The i-SAFE program includes topics like
being a part of the online community, online safety and practical advice against the
cheaters. The TABBY project ("Threat Assessment of Bullying Behaviour in Youth Online”)
shares the best practices increasing the awareness of the risks online. The program
includes a questionnaire, guidelines for the teachers and some videos for the children. In
the final part of my presentation, intervention will be in the spotlight. The school has an
important role; the supportive climate in the classroom and indeed in the whole school
seems to be a protective factor against cyberbullying. Even if they do not know it yet, the
teachers and students can stand up against cyberbullies together.
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This study was conducted to examine different factors related to teaching and learning
English language receptive skills influencing students’ test performance in a metropolitan
city of Mongolia. Numerous studies have investigated the influence of different factors
(teaching-related, learning-related and socio-economic) on students’ English language
achievement. However, factors affecting English language learning in Mongolia have not
been well researched yet. Therefore, there is a need to find out the influencing factors to
develop the teaching and learning of the English language in Mongolia. For teaching-
related factors, Fidler’s results (2002) indicated that teaching methods, the use of
classroom management skills and teachers’ experience impact student’s language
achievement. Learning-related factors such as the use of learning strategies, students’
attitudes, motivation, language anxiety are also related to their language achievement
(Ghafournia & Afghari, 2013). Other important factors which are related to students’
socioeconomic status, e.g. parental education, students’ gender and age have also been
found to have a positive effect on students’ language performance (Farooq et al., 2011).
In Mongolia, the core curricula for primary, lower, and upper secondary education are the
most important documents guiding English language teachers. The core curriculum for
basic education includes grades 6-9 and provides guidance for each subject including
syllabi, teaching methods, and assessments. In this curriculum, English language students
in the 6t to 8t grades are required to meet the English language A1 to A2 levels of the
Common European Framework of Reference for Languages. This study aimed to find out
how teaching and learning are related, as well as how socioeconomic factors affect
students’ test performance. The respondents for this study were English language
teachers (N=73), and 6t and 8t grade students (N=214). The study was conducted by
using a questionnaire for information gathering about teaching and learning strategies;
student performance was assessed with an online test. Correlation analysis was used for
identifying the relations between teaching strategies, learning strategies, and test
performance. A regression analysis was also used to examine whether there were any
significant predictors of students’ test performance. The results of the study revealed that
students’ learning strategies had stronger relations with test scores than teaching
strategies. A more intensive use of teaching materials was shown to be the best indication
of students’ achievement. Family characteristics like parental education were also
significant predictors of students’ performance. Understanding the factors that may
contribute to the academic success of students’ English achievement remains an
important area of research.
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Vocational school teachers need to keep pace with technological development in order to
transfer the most recent knowledge and to develop skills expected by employers of the
21st century. Thus, developing digital literacy has become as important as reading skills
in recent decades - especially in vocational education and training, where digital
technology could be a good instrument to break apathy or to bring the curriculum closer
to unmotivated learners and disadvantaged students in the classroom (Seufert &
Scheffler, 2016; Schrum & Levin, 2015). However, according to Bingimlas (2009), factors
which can block the use of ICT in the classroom can arise at the level of school and at the
level of teachers as well. The aim of this study is to explore vocational school teachers’
access and use of ICT in vocational secondary schools and vocational technical schools,
and to examine teachers’ attitude towards ICT, to explore differences by age and gender.
Overall, 1,819 (700 male and 1,119 female) teachers participated in our study from 38
Hungarian state-owned vocational technical schools and vocational secondary schools,
which were selected by nationwide systematic representative sampling. The research
was carried out on-line in June of 2017 with a questionnaire comprised of self-
constructed and adopted items. The first part was related to the professional background
of teachers; these were followed by an adopted 5 point Likert-type questionnaire scale,
the Computer Attitude Scale (Kluever et al., 1994). The reliability (Cronbach’s alpha=.92)
and structural validity (x2=2955.39, p<.01; CFI=.938, RMSEA=.096) of the questionnaire
was verified. The last questions were related to the accessibility of different ICT tools in
the classroom, and to the familiarity and usage of ICT tools and educational applications.
We found a negative correlation between teachers’ age and attitude towards ICT (r=-.129,
p<.01). Male teachers are significantly more confident in using ICT (t=8.97, p<.01) and
less anxious about computers (t=2.72, p<.01) than their female colleagues. Using SEM, we
analyzed which teacher and school related factors determine vocational teachers’ use of
ICT in the classroom. According to standardized regression coefficients, school related
factors (.78) such as accessibility (.37) have a major effect on teachers’ use of ICT.
Furthermore, ICT competence (.81) and attitude (.77) are the determining components
within personal factors, while age only has a weak effect (-.16). The model fitted well
(x2=67.234, p<.01; CFI=.973, RMSEA=.053). Since teachers of vocational and technical
schools need to prepare their students for the new age of digital technology, results of this
research can be used to focus on different aspects of future infrastructural developments
in vocational schools. It also promotes the higher effectiveness of in-service teacher
training programs and highlights the importance of the ICT attitude instead of the age of
the teacher.

This research was supported by the National Office of Vocational Education and Training and Adult
Learning.
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Roénay Zoltan
ELTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: az értékelés torvényi keretei; emberi méltdsag; jogtudatossag

A neveléstudomany kimunkalta és folyamatosan fejleszti a pedagdgiai értékelés fogalmat,
modszertanat (pl. Lénard & Rapos, 2009). A tanuldk értékelése vonatkozasaban
alapvet6en a neveléstudomanyi elméletek jelentik azt a kdvetelmény-6sszességet, amely
alapjan e tevékenység vizsgdlhaté. Az ezzel Osszefliggd munkak interdiszciplinaris
hatarteriiletein a jogtudomanyi megkdozelités, annak latszélagos tavolsaga okan, kevéssé
jellemzd. Ugyanakkor régoéta jelentkezik a pedagégusok mint jogalkalmazok jogismerete
és jogtudatossaga iranti, az ezekkel 0sszefiiggé képzési igény (Bado, 2015; Biro, 1998;
Ligeti & Marton, 2001). Ebbe illeszkedik az értékelés kérdése is, hiszen a tanuldk
értékelése soran a pedagogus nem csupan hivatasgyakorléként, hanem jogalkalmazéként
is eljar. Az el6adas célja az, hogy bemutassa, a jogi szabalyozas atszovi a pedagdgiai
munkat is. Ennek jegyében felhivja a figyelmet a két diszciplina (neveléstudomany és
jogtudomany) erdteljesebb kozelitésének, az interdiszciplinaris jellegli kutatasok foly-
tatasanak és azok eredményeinek a pedagogusképzésbe torténd visszacsatoldsanak
fontossagara, illetve arra a tényre, hogy e kérdéskorrel a hazai, kiilonosen a jogi
szakirodalom - f6ként az Gj szabalyozasi keretek kozott - meglehetésen sziikszavian -
els6sorban a gyermekek, tanuldk jogai fel6l kozelitve - foglalkozik (pl. Aary-Tamas &
Aronson, 2010; Mattenheim, 2017; Sziidi, 2010). Az el6adas - mivel kozéppontjaban a
hatalyos torvényi rendelkezés all - a jogtudomanyban kiforrott jogszabalyelemzés mod-
szerével mutatja be a problematikat, egyuttal tiikrozteti a neveléstudomany pedagdégiai
értékelés fogalmaval és mddszertanaival 6sszefiiggd f6bb hazai tudomanyos munkak
megallapitasait a jogszabalyi rendelkezésekben. Kitérve néhany kiilfoldi példara, az
0sszehasonlité jog eszkozeivel bemutatja a hasonl6 vagy eltéré szabalyozasi megolda-
sokat. Ennek eredményeképpen az el6adas alapjan lathatéva valik, hogy a tételes jogi
szabalyozas a szummativ értékeléssel 6sszefiiggd rendelkezésekre sziikiil, mikozben a
diagnosztikus, formativ, fejleszt értékelés - latszélag - szabalyozatlan médon valosul
meg. Az el6adas arra is ravilagit, hogy a személyes adatok védelmére és az emberi
méltosag és a személyiségi jogok tiszteletére vonatkozd el6irdsok olyan altalanos
elvarasként jelennek meg, amelyek betartasa a pedagogusi hivatas gyakorlasa soran - igy
az értékeléskor is - torvényes kotelezettség, és amelyek egyuttal irAnymutatast adnak
ezen tevékenységek jogszer(i gyakorlasdhoz. Mindennek a beemelése a pedagdgus-
képzésbe elengedhetetlentil sziikséges annak érdekében, hogy a jové pedagogusai felké-
sziiltek legyenek a jelenlegi (és feltehet6en a jovGbeni), meglehet6sen tulszabalyozott
hétkdznapokban valéo munkavégzésre, egyuttal kritikai szemléletii és jogkdvetd magatar-
tasuk altal példamutaték legyenek tanitvanyaik szdmara is.
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A SZAKKEPZESI CENTRUM MINT PEDAGOGIAI MUHELY

Salamon Anikd, Varga Zoltan Balazs
Budapesti Gazdasdgi Szakképzési Centrum

Kulcsszavak: pedagogiai miihely; innovacid; szakképzési centrum

A szakképzési centrumok 2015. jalius 1-jével jottek létre Magyarorszagon, ezzel 44
kozpontba szervezve az orszag kozel 400 allami fenntartadsban 1év6, szakképzésben részt
vallalo iskolajat (Kereszty, 2016). A centrumokban - figyelembe véve a méretgazdasagos-
sag elvét (Varga, 1998) és a halézatok erejét (Csermely, 2004; Takacs, 2011) - a tobbszaz
f6s tantestiiletek és a tobbezer f6s tanul6létszam szamos fejlesztés, pedagdgiai innovacid
alapjat képezheti. Kutatdsunkban feltételeztiik, hogy egy szakképzési centrumban a
viszonyitasi pontok szadmanak gyarapodasaval (egy intézmény helyett 19 tagintézmény)
eredményesen el6idézhet6 a pedagogiai miihelyek és a szakmai kapcsolatok kialakulasa,
er6sodése. Vizsgalatunkban egy szakképzési centrum pedagoégiai munkara vonatkozo
adatainak, valamint a pedagégusok (N=474) és a vezet6k (N=70) két rovid kérdbivre
adott valaszainak leird statisztikai elemzésére vallalkoztunk az aldbbi 6t teriileten: a
matematikamérés eredményeinek megismerése és felhasznalasa, részvétel belsé6 maod-
szertani palyazatokon, pedagégiai napokon és a mérés modszertani alapjait bemutat6
miihelyen (Itemmihely). Vizsgaltuk a kézosségi oldalon létrehozott zart tanari csoport
aktivitasat is. A kérd6ivre adott valaszok alapjan a pedagégusok 82%-a, a vezet6k 89%-a
lat lehet6séget az iskolakozi szakmai-mddszertani egylittmiikdodésre. Az elmult két és fél
évben a pedagdgusok kozel fele alakitott ki szakmai konzultaciéra is alkalmas kapcsolatot
mas iskoldban tanitd kollégaval. A pedagdgusok 48%-a ismeri a matematikamérés
eredményeit, 16%-uk fel is hasznalta ezeket munkaja soran, ugyanakkor 15 matema-
tikatanar nem ismeri az eredményeket. A modszertani palyazatra az elmult két tanévben
106 pedagogus nyujtott be munkat. Az idén kiirt ,,Engedd, hogy csinaljam, és megértem”
palyazaton 132 f6 kivan részt venni. A pedago6giai napokon 2017 6szén 91 bemutatoorat,
miihelyt és el6adast rendeztek meg 118 bemutatoét tartd és 325 részt vevs pedagdgussal.
A pedagoégusok kozel harmada latott olyan Uj moédszert, amit mar alkalmazott is
munkajaban. Az [temm{helyt 6t alkalommal rendezték meg 21 pedagdgus részvételével.
A kérdéivben tovabbi 263 f6 jelezte részvételi szandékat. A 2017 majusdban létrehozott
zart Facebook-csoportnak 69 tagja és hat adminisztratora van, a tagok szama az elmult
honapban 33%-kal nétt. Ezen az oldalon hét iskola egy-egy pedagégusanak van
publikalasi joga, az elmult honapban 1532 volt a bejegyzéshez kot6d6 aktivitas. Az adatok
alatdmasztjak a szakmai kapcsolatok erdsodésére, a miihelyek kialakuldsara vonatkozd
hipotézisiinket. A centrum 2017 6szi kedvez6 beiskolazasi mutatdja feltehetbleg az
innovativ pedagégusoknak is koszonhet6, ugyanakkor eredményeink oktatasi relevan-
cidjat leginkabb a tanuldk eredményeiben és attitiidjében bekdvetkezd pozitiv valtozasok
hivatottak igazolni. Ezek vizsgalata tovabbi kutatasi feladatot jelent szamunkra.
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SZENIOR NYELVTANULOKAT TANITO NYELVTANAROK TANITASROL
ALKOTOTT FELFOGASANAK ES ALKALMAZOTT MODSZEREINEK FELTARASA

Schiller Emese
Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: id6skoru tanuldk; hatékony nyelvtanitas

A pilot kutatds célja nyelvtanarok iddsek tanitdsaval kapcsolatos felfogasanak és
alkalmazott mddszereinek feltarasa volt. Vizsgalatunkban idegen nyelvet (angol és
német) tanit6 tanarok idéskordak tanitasaval kapcsolatos pedagogiai célkitlizéseinek és
maddszertani megoldasainak feltérképezését végeztiik el. Az eredményeket egy esetalapy,
longitudindlis vizsgalat modszertanaba kivanjuk beemelni. Az idéskoruak és a fiatalabb
generaciok hatékony tanitdsa egymastdl eltéré6 mddszertani megoldasokat igényel. A
stratégia, miszerint a kognitiv és az affektiv tényez6ket egyarant figyelembe kell venni
(Bajusz & Jaszberényi, 2013), mindkét esetben alkalmazandé. Azonban az idéskoruakat
tekintve a kognitiv tényez6k koziil a munkamemoria médosult miikddése jatszik fontos
szerepet (Grein, 2013). Az affektiv tényezdket tekintve elssorban a fiatalabb generacio
képviselitdl eltérd tanulasi motivaciot kell figyelembe venni (Bajusz & Jaszberényi,
2013). Az empirikus kutatds soran nyolc idegennyelv-tanarral késziilt félig strukturalt
interju, akik olyan nyelviskoldban tanitanak, amely az id6skordakat (atlagosan 65 év)
célozza meg. Az atiratokat a fenomenografia médszerével elemeztiik (Marton & Booth,
1997). Az elemzés alapjan az id6sek tanitasanak pedagoégiai célkitlizéseivel kapcsolatban
amegkérdezett pedagogusok egyetértettek abban, hogy a szeniorok tanitasanal a kognitiv
képességek hanyatlasat figyelembe kell venni, igy a feladatok sokszinlisége, illetve az
emlékezést elBsegitd stratégidk az oOrdk soran elengedhetetlenek. A tananyaggal
kapcsolatban két felfogas kiiloniilt el: (1) a tankdnyvorientalt tanitas élvez preferenciat,
kiilon figyelmet forditva a tankonyvek szeniorok szamara valé adaptalasara; (2) a
kiegészit6, autentikus és szituativ anyagok bizonyulnak fontosnak, kiilonos tekintettel a
tanuléi motivaciora. E két felfogas egy szélesebb spektrum két polusat jeloli, a két polus
kozotti értelmezési moédokat tovabbi felfogasbeli és mddszertani megoldasbeli
kiillonbségek jellemzik. A megkérdezett tanarok egyetértettek a tovabbképzés
fontossagaval, ami hangsulyt fektetne az iddskordak nyelvtanuldsat befolyasold
tényezdkre. A kutatds kismintas, az interjuk oriental6das céljabodl késziiltek, de részét
képezik a 2018-2019-es tanévre tervezett id6skoruak nyelvtanitasaval kapcsolatos
tovabbképzési program megtervezésének.
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AZ IDOGAZDALKODAS ES AZ ONSZABALYOZOTT TANULAS KAPCSOLATANAK
FELTARASA MAGYAR FELSOOKTATASI HALLGATOK BEVONASAVAL

Sebestyén Edmond *, D. Molnar Eva **
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE Neveléstudomanyi Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

Kulcsszavak: 6nszabalyozott tanulds; id6gazdalkodas; TMBS-Q

Az iskolai kérnyezetben egyre nagyobb figyelmet kap az 6nszabalyozott tanulas és az
id6gazdalkodas teriilete. Az Onszabalyozott tanulds a kit(izott cél elérésé érdekében
végzett tudatos tevékenység, ami a kognitiv és affektiv tényezdk, az aktudlis viselkedés
kontrollalasanak folyamatait foglalja magaban. Az id6gazdalkodas alatt egy olyan
céliranyos viselkedést értlink, amely az id6 hatékony felhasznalasat jelenti, mikozben
bizonyos célzott tevékenységek teljesitése torténik (Claessens et al., 2005). Kutatasunk
célja az id6gazdalkodas és az Onszabdlyozott tanulds dimenzidéi kozotti kapcsolatok
mélyebb feltarasa volt. A kutatast felsGoktatasban tanul6k korében (N=344, Meietkor=22,05
év, n6k=67,5%) végeztiik el. A mintavétel 2017 tavaszan online formaban, ho6labda
modszerrel tortént. A felmérés soran harom kérdéivvel dolgoztunk: a vizsgalat keretében
adaptalt 1d6gazdalkodasi Magatartds Kérdéivvel (TMBS-Q; Macan et al, 1990), az
altalunk kordbban kidolgozott Onszabalyozott tanulds kérdéivvel és egy
hattérkérdéivvel. A mérdeszkozok megfelel6 megbizhatésagi mutatékkal (Cronbach-a)
rendelkeztek (TMBS-Q: 0,71, Onszabalyozott tanulas: 0,70). A TMBS-Q 33 itemet
tartalmaz, ezek négy alskalaba csoportosulnak: célallitas/priorizalas, eszkozok,
szervezettség elényben részesitése, az id6 felett érzett kontroll. A masodik kérdé6iv 46
itemet és két f6skalat, a tanulasi stratégiakat (alskalak: memorizalas, kidolgozas, tervezés,
monitorozas, idégazdalkodas, erd6feszités-kontroll, segitségkérés és halogatds) és a
tanulasi motivumokat (alskalak: elsajatitdsi motivacid, teljesitménykeresé és
teljesitménykeriil6 motivum, szorongas, pozitiv és negativ 6nhatékonysag motivumai)
foglalja magaban. A hattérkérdd6iv 21 itemmel a hallgaték demografiai adataira és korabbi
tapasztalataira (pl. tanulmanyi elérehaladas, képzéseken valé részvétel) kérdez ra. A két
kérd6iv altal mért teriiletek kozotti 6sszefliggések meglehetéségen széles spektrumon
helyezkednek el (r=0,11*-0,67** *: p<0,05, **:p<0,01). Az eredmények alapjan
kozepesen erds a kapcsolat a célallitds/priorizalas és az eréfeszités (r=0,44, p<0,01),
illetve a tervezés (r=0,57, p=0,01) kozott. Az id6 felett érzett kontroll a halogatéssal erds
negativ 0sszefliggést (r=-0,74, p<0,01), a monitorozassal pedig kozepesen erds negativ
Osszefiiggést (r=-0,50, p<0,01) mutat. Az eredmények alapjan azok a tanuldk, akik
megfeleld tanuldsi célt fogalmaznak meg, varhatéan jobban meg is tervezik a
tevékenységiiket, és tobb erdfeszitést fognak tenni azok eléréséért. Azok a tanulok, akik
ugy érzik, nincs kontrolljuk az id6 felett, gyakrabban valasztjak a halogatast, és kevésbé
kovetik nyomon a tanulasukat. Eredményeink bizonyitottdk, hogy érdemes egyiitt
vizsgalni az id6gazdalkodas és az 6nszabalyozott tanulds komponenseit, és a gyakorlat
szempontjabol olyan segit6-fejleszté javaslatokat megfogalmazni, amelyek mindkét
teriiletet érintik.
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EXPLORING THE POSSIBILITY OF ASSESSING STUDENTS’ MOTIVATION TO
LEARN SCIENCE IN NAMIBIA

Shaakumeni, Simson N. *, Csap6 Bendo **
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: motivation; science learning

The aim of this study is to adapt and validate an assessment instrument on motivation to
learn science among Namibian secondary school students, with a view to combine it with
the beliefs about the nature of science instrument currently being developed and
validated. Research has shown that beliefs about knowledge and knowing are related to
students’ motivation. Five factors of motivation were adapted as subscales from the five-
point Likert scale students’ motivation towards science learning (SMTSL) questionnaire.
The subscales are self-efficacy, active learning strategies, science learning value,
achievement goal and learning environment stimulation. The factors of motivation serve
as the theoretical framework for the study. The paper-and-pencil instruments were used
and a sample of 403 students (226 male and 177 female) from two regions (Omusati and
Ohangwena) in Namibia participated in the study. The reliability (Cronbach’s alpha) of
the whole instrument was .76. The reliability of the subscales ranged from .57 to .65. An
exploratory factor analysis on the 20 items using principal components extraction with
varimax rotation yielded five factors with eigenvalues greater than 1. The factor solution
accounted for 49% of the total variance. To validate the measurement model in which
construct validity and reliability were assessed, confirmatory factor analysis in AMOS was
employed. The results showed that the model had some statistical fit for the data
(RMSEA=.04, CFI=.91, SRMR=.05). Convergent validity was evaluated using average
variance extracted (AVE) and composite reliability (CR). The AVE values for the five
constructs ranged from 0.36 to 0.44. The low AVE values indicate that the constructs can
only explain less than 50% of the variance. Composite reliability values ranged from 0.62
to 0.76. The composite reliability of three of the constructs were adequate with values
above the acceptable cut-off point of 0.70. These constructs are achievement goal (0.76),
learning environment stimulation (0.73) and active learning strategies (0.71). The other
two constructs, namely, science learning value and self-efficacy had lower CR values of
0.69 and 0.62, respectively. These findings indicate that the instrument has some validity
and reliability, however, the measurement model falls short of the desired properties in
terms of adequate convergent validity. Students’ self-efficacy, science learning value,
learning strategies, learning goal and the learning environment are important
motivational factors attributable to science learning motivation. Research related to the
relationship between motivation and beliefs about the nature of science are hardly found
in Namibia. The motivation to learn science instrument will be examined for further
improvement with the view to combine it with another instrument that is currently being
validated to assess students’ beliefs about the nature of science in Namibia.
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AZ ALSO TAGOZATOS MATEMATIKATANITAS ERTEKELESE ISKOLAI SZINTEN
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TUKREBEN

Stockné BereczKi Ildiko *, Salamon Aniko **
* U] Budai Alma Mater Altaldnos Iskola, AMI és Ovoda
** Budapesti Gazdasdgi Szakképzési Centrum

Kulcsszavak: matematika; alsé tagozat; fejlesztés

A pedagdgiai értékelés egyik lehetséges fokusza a tanitasi-tanulasi folyamat értékelése
(Bathory, 2000; Vidakovich, 1990). Az értékelés az adott tantargyat tanitéknak
kulcsfontossagu visszajelzésként szolgalhat. Kutatdsunkban egy alternativ pedagogiai
szemlélettel rendelkez6, alacsony, de névekvd 1étszamu altalanos iskola alsé tagozatos
matematikatanitasi folyamatanak értékelését tlztiilk ki célul. A vizsgalat két fontos
kérdésben nyujtott segitséget. Az egyik oldalon szerettiik volna latni, hogy mas iskolakhoz
képest a didkok milyen teljesitményt nyujtanak, jelentkezik-e hidnyossag valamilyen
teriileten. A mérés j6 tampontként szolgalt annak meghatarozasaban, hogy a tanuldk
fejlédése hol kivin meg magasabb foku odafigyelést. A masik oldalon egy bels6é mérés
igénye mertlt fel. Az iskola n6vekvd 1étszama miatt ezen az évfolyamon indult az elsé
parhuzamos osztdly, fontos volt a két osztdly osszehasonlitisa. A mérbeszkozt a
teriiletileg illetékes Pedagdgiai Oktatasi K6zpont szaktanacsaddi készitették intézményi
megrendelésre az elmult tanév folyaman, és az elemzés soran két masik iskola 160
tanul6janak eredményei is rendelkezésiinkre alltak. A vizsgalt iskolaban 2017 jiniusaban
két 4. osztaly 29 tanul6ja oldotta meg a feladatokat. A méréeszkoz a kovetkezd négy
egységre tagolddott: két szovegértés (ismeretterjesztl és szépirodalmi) és két mate-
matika feladatsor. A matematikateszt els6 részében szamolasi készséget méro feladatok,
szovegbe agyazott miveletek, kerekités, egy egyszerli szoveges feladat, valamint
sikidomok halmazba sorolasa kapott helyet, mig a masodik rész dsszetettebb szoveges
feladatokat, illetve adatok leolvasasat, mértékegységvaltast tartalmazott. Az intézményi
és osztalyatlagokat a 160 tanul6 atlagos eredményéhez tudtuk viszonyitani, és intézményi
szinten nem tapasztaltunk elmaradast. A legalacsonyabb teljesitményt a masodik
matematikateszt eredményeiben tapasztaltuk, ezt jeldltiik ki fejlesztend? tertiletnek. Erre
fokozott hangsulyt kell fektetni, illetve hosszii tavon modszertani fejlesztésre van
sziikség. A két osztaly tanuldinak eredménye kozott a masodik matematika feladatlap
egy-egy feladatanal mutatkozott statisztikailag jelent&s kiilonbség. Az egyik kiilonbséget
mutatd feladat az 6sszeredményben jobb képességii osztaly szamara okozott nehézséget
(x1=0,1 és x,=0,5, p<0,05). E feladat megoldottsaga szignifikansan 6sszefligg az év végi
matematika- (r=0,4, p<0,05), irodalom- (r=0,61, p<0,01) és nyelvtanjeggyel (r=0,37,
p<0,05). A masik, eltér6 eredményeket ado feladat egy menetrend leolvasasat és
kovetkeztetések levonasat igényelte. A hétkoznapi vonatkozasu feladatokra kiemelt
figyelmet kell szentelni az alsé tagozaton, erre a legalkalmasabbnak a koézvetlen
tapasztalatok szerzését, illetve a napi szintli - jatékos orai formaban torténd - ismételt
megjelenését latjuk. Hosszu tavon minden évfolyamra vonatkozé mérési rendszer
kialakitasat tiiztiik ki célul.
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A REZILIENCIA KIALAKULASANAK HATTEREBEN ALLO TENYEZOK VIZSGALATA
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Kulcsszavak: oktatasi reziliencia; hatranyos helyzet(i tanuldk; protektiv tényez6k

Az oktatasi rezilienciaval foglalkozé kutatdsok szadma jelent6sen megnétt az elmult
évtizedekben. A kutaték az oktatasi eredményesség méltdnyossagi dimenzidjanak
kérdéseire keresik a valaszt, 0sszefliggésben a hatranyok ellenére létrejové sikerességgel.
A kutatasok koézéppontjdban azok az alacsony szocio-6kondmiai statusza csaladokbol
szarmazo tanuldk allnak, akik tanulmanyaik soran sikereket érnek el, vagyis reziliensek.
A vizsgilatok nyoman szamos, a tanulmanyi teljesitményhez hozzajarulé tényezd
feltarasara Kkeriilt sor. Jelen kutatadsunk célja bizonyos protektiv tényez6k tanulmanyi
sikerességgel vald Osszefiiggésének vizsgalata volt. Az el6adds soran célunk, hogy
azonositsuk a reziliens tanul6k csoportjat, alapul véve a kiilonb6z6 tantargyakbdl nyujtott
teljesitményt, valamint bemutassuk azokat az eredményeket, amelyek a kialakitott
hipotetikus rezilliencia modell alkalmazhat6sagaval kapcsolatosak. A felmérésben a teljes
mintabol (N=213) 96 hatranyos helyzeti, 4. évfolyamos tanul6 vett részt. A papiralapt
kérd6iv az érdemjegyek megadasa mellett az altalanos énhatékonysag, a tanulmanyi
énkép és kitartds, valamint az iskolai kot6dés és motivacié értékelésére alkalmas
mérdeszkozoket tartalmazott. Az eszkozok minden részminta esetén megfelel6 megbiz-
hatésaggal miikodtek (Cronbach-a=0,75 vagy felette). Az elemzések els6 fazisaban - a
felmérést megel6z6 év végi 4-es, illetve 5-0s érdemjegyeket alapul véve - tantargyanként
elkiilonitettiik a reziliens tanul6k alcsoportjait. Kordbbi kutatasainkhoz hasonl6éan a
magyar irodalom és nyelv tantargybol szerzett érdemjegyek alapjan elkiilonitett, reziliens
almintaba tartozék aranya volt a legmagasabb (60,4%), ezt sorban kovette a természet-
ismeret (49%) és a matematika (46,9%) tantargy. Az eltérések kovetkeztében tantar-
gyanként teszteltiik a létrehozott hipotetikus modelleket a strukturalis egyenlet
modellezés eszkdzrendszerével. A modellek elsé 1épésben az énhatékonysag, az énkép és
a kitartas tényez6it tartalmaztak, majd ezt kovetGen teszteltiik az iskolai kotédést és
motivaciot is tartalmazo valtozatot. A modellek mutatéi az adott tartomanyon beliil
szorodtak: RMSEA=0,055-0,064, CFI=0,903-0,918, TLI=0,902-0,910, SRMR=0,060-
0,064. A tényez6k koziil a tanulmanyi énkép volt a tanulmanyi teljesitmény legerésebb
prediktora (0,18-0,23) a magyar és matematika tantargyak esetében, mig az iskolai
kotédés egyik tantargyndl sem allt szignifikdns kapcsolatban a teljesitménnyel. A ter-
mészetismeret tantargybdl szerzett érdemjegyet tartalmazé modelleknél egyetlen
szignifikans hatast sem azonositottunk. A kutatas eredményei hozzajarulnak a reziliencia
kialakuldsaban szerepet jatsz6 tényezék miikodésének mélyebb megértéséhez, tovabbi
kutatasi irdnyok feltardsahoz, valamint a késébbi felzarkéztatd programok megalapo-
zasahoz. Az el6adason az eredmények hatterében all6 teoretikus magyarazatokat, illetve
a modell tovabbfejlesztési lehetGségeit is bemutatjuk.
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Az identitasalakitas olyan dinamikus folyamatként foghat6 fel, amely lehet6vé teszi a
kiilonbozé allapotok kozotti rugalmas atjarast (Marcia, 1987). Igy nem csupan
alacsonyabb statuszbdl magasabba, hanem magasabbdl alacsonyabba is lehetséges az
atmenet. A regresszi6 altaldban az Uj, varatlan helyzetekhez valé alkalmazkodas
nehézségeit, az atmenetek bizonytalansagat is tiikrozi (Waterman, 1982). A serdiil6kor
legmeghatarozobb feladata az identitasalakitas folyamata (Erikson, 1968), ami egyéni és
tarsas szinten egyarant vizsgalhatd. Az identitas a személy 6nmeghatarozasan kiviil arra
is vonatkozik, hogyan viselkedik az egyén interperszonalis vagy szocialis kontextusban
(Baumeister, 1986). Az identitasalakitds folyamataban rendkiviil jelentGs szerepet
toltenek be a fiatal életében jelen 1év6 referenciaszemélyek, jelentés masok, akik altal
nyudjtott tarsas tdmogatas mint pszichoszocidlis eréforras tdmogathatja az identitas-
alakitast (Kaplan et al.,, 1977). A serdiil6kori identitas befolyasolja a fiatal jovoképét,
onértékelését, meghatarozza a tarsas helyzetekhez valé viszonyat is (Szabd, 2010).
Kutatasunk célja egyrészr6l a 9-10. osztdlyos didkok és az els6éves egyetemistak
identitasallapotanak feltarasa volt, masrészrdl annak elemzése, hogy a kiilonb6z6 iden-
titasallapotok milyen 6sszefliggésben allnak az dnértékeléssel és a tarsas tamogatassal. A
kutatds sordn a Rosenberg Onértékelés Skala (Sallay et al, 2014), az EOM-EIS-II
Interperszondlis identitds alskalaja (Bennion & Adams, 1986; magyarul Biegelbauer,
2003; Szabo, 2003) és a Multidimenzionalis Tarsas Tamogatas Kérdéiv (Papp-
Zipernovszky et al., 2017) adatait elemeztiik. Az eredmények alapjan a moratérium és a
diffaz identitas allapota gyakrabban jelenik meg a fiatal feln6ttek kérében, ami tiikrozheti
az 1Uj élethelyzethez valé alkalmazkodas bizonytalansagat is. Mind a serdiil6k, mind a
fiatal felnGttek esetében az észlelt csaladi tamogatas kapcsolatban all a valddi identitas
kialakulasaval. Azon diadkok, akik az interperszondlis identitas valddi identitas allapo-
tdban vannak, magasabb Onértékeléssel, mig a diffiz identitdst mutaték alacsonyabb
onértékeléssel rendelkeznek, ami szignifikdnsan alacsonyabb mértékii barati és jelentds
masoktol észlelt timogatassal jar egyiitt. Az adatok 6sszhangban allnak Adams (1985)
vizsgdalati eredményeivel, melynek értelmében a sziil6k érzelmi tAmogatisa a moratérium
és a valddi identitas kialakuldsdnak kedvez.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositéju, EU tdrsfinanszirozdsu projekt tdmogatta.
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Az étkezési szokasok vizsgalata szamos kutatas kdzpontjaban all, mivel az egészségtelen
taplalkozas sulyproblémakhoz vezet, illetve szamos betegség okozoja. Napjainkban
fékuszba keriiltek az étkezési motivacidk is az étkezési magatartas befolyasoldiként és az
Uj étkezési szokasok kialakitasanak kulcstényezdiként. A serdiilékor minden szempont-
bol egy kritikus életszakasz, mely soran nagyon fontos a megfelel6 egészségmagatartasok
elsajatitasa. Ebben az életkorban a helyes taplalkozas kialakitasa egyszeriibb a serdiil6k
konnyebb befolyasolhat6saga miatt, mint kés6bb. Jelen kutatasunk célja, hogy bemutassa
a serdiil6k étkezési motivacidinak egy lehetséges mérési modszerét, illetve feltarja a
motivaciokban feltételezhetd nemi kiilonbségeket. A vizsgalatot kozépiskolasok kérében
(N=374, lany=52%; Maewor=16,4 év, SD=1,5) végeztiik. Az étkezési motivaciokat az
Etkezési Motivacié Kérdéiv (Renner, Sproesser, Strobach & Schupp, 2012) segitségével
tartuk fel. A kérd6iv megbizhatonak bizonyult (Cronbach-a=0,90). A kérd6iv 45 allitast
tartalmaz az ,Azért eszem, amit eszek...” mondat befejezéseként, melyre egy hétfoku
Likert-skalan kell valaszolni (1=soha - 7=mindig). Az allitdsok alapjan 15 étkezési motiva-
ciot lehet elkiiloniteni, melyek a faktoranalizis alapjan tarsas és tarsadalmi normakhoz,
élvezetekhez és kiils6 hatasokhoz, valamint az egészséghez kapcsoléodnak. A nemi
kiillonbségek feltarasahoz kétmintas t-probat alkalmaztunk. Eredményeink azt mutatjak,
hogy a serdil6k korében a leggyakrabban el6fordulé étkezési motivaciok a sziikséglet
(39%), a kedvelés (37%) és az 6rom (20%). A fiuk és a lanyok kiilénboztek az egészségre
valé torekvés (tzesn=-2,63, p=0,009), a latvany (tzse=-1,99, p=0,046), a sulykontroll
(tze0)=-3,46, p=0,001), az érzelemszabalyozas miatti evés (tzen=-3,32, p=0,001) és a
tarsadalmi megitélés (tis4)=2,88, p=0,004) motivacidi szempontjabol. Mig az els6 négy a
lanyokra, az utébbi a fiukra jellemzébb. Osszefoglaléan megallapitjuk, hogy az
egészségvédelem szempontjabdl fontos motivaciok — az egészségre vald torekvés, a suly
ellen6rzése és a természetes ételek iranti igények - hattérbe szorulnak a serdulék
korében. A lanyokra jellemz8bb az egészségre valé odafigyelés, ezzel ellentétben a
fidknak a tarsadalmi trendek és a réluk kialakult imazs a fontosabb. Vizsgalatunk alapjan
a serdul6k étkezési motivacidi megfeleléen mérheték, és feltérképezésiik fontos a
megfeleld taplalkozas elsajatitadsat elsegité preventiv edukdaciés programok fejlesz-
téséhez.
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Napjainkban az oktatadsban egyre inkdbb a gondolkodas fejlesztése kertil a kozéppontba.
A valdszinliségi gondolkodas fejlesztése nemcsak a matematika, hanem a
természettudomany tanitasanak célkitlizései kozott is megjelenik, ami nem meglepd,
hiszen a tudomanyos gondolkodas alapvetden valdszinliségi természetii (Lawson, 1978;
Osborne, 2013). A valosziniiségi gondolkodas a gondolkodas olyan formaja, amely
lehet6vé teszi kiillonboz6 lehetséges kimenetelek vizsgalatat és kiértékelését bizonytalan,
nem determinisztikus helyzetekben, és aminek segitségével képesek vagyunk
dontéshozasra és itéletalkotasra ilyen esetekben is (Batanero et al., 2016). Legfontosabb
elemei: a véletlenszerliség megértése, az eseménytér megtalalasa, a valoszinliségek
Osszehasonlitasa és az események kozotti kapcsolatok értelmezése (Bryant & Nunes,
2012). Az eredményes fejlesztés igazoldsdhoz rendelkezniink kell a képesség
fejlettségének mérésére alkalmas, megbizhatéd mérdeszkozokkel. Kutatasunk célja a hazai
és a nemzetkozi kutatasokban hasznalt méréeszkozok attekintése és dsszehasonlitasa
volt. Az 6sszehasonlitas szempontjai: a valosziniiségi gondolkodas vizsgalatara fejlesztett
mérdeszkoz altal lefedett dimenzidk, a feladatok tipusa és az életkori csoport, ahol a
tesztet alkalmaztdk. Az eszkozok a valdszinliségi gondolkodas tobb részteriiletére
koncentralnak, altalaban 4-8 vizsgalt részképességet neveznek meg. Ezek mérésére
gyakran egy, ritkdbban harom-négy itemet épitettek be. A tesztekben az egyes
részteriiletek itemei altalaban nem kotédnek szintekhez, kivétel példaul a Questionnaire
for Probability Cognition (QPC; Gong & He, 2017), melyben négy hasonld, dm egyre
bonyolultabb szituaciéhoz koétédik 6t nagyon hasonlé kérdés. A tesztek épitkeznek a
korabbi mérbéeszkozokbol, szinte mindegyik tartalmaz tipikus érmedobassal,
golyohuzassal kapcsolatos feladatokat, ardnyaiban viszont kevés az életszerii példa. A
természettudomannyal valé szoros kapcsolat ellenére ritkak az ilyen tartalmu itemek,
aranyaiban a Statistical Reasoning Assessment (Garfield, 2003) tartalmazza a legtobb
relevans természettudomanyos tartalmu kérdést. A vizsgalatokat altalaban koézépiskola
végén, egyetemi bevezetd kurzusok alkalmaval végezték, ez aldl kivétel a QPC, amit mar
hatéves kortdl hasznaltak interjuval, és abrak helyett val6di dobozokkal és golyodkkal
szemléltették a kérdéseket. Az attekintett tesztek valtozatos ardnyban fedik le a
valoszinliségi gondolkodas Osszetevdit, melyek kozott gyakran szerepelnek tipikus
tévképzetek is. A fellelhetd tesztek legnagyobb részt zart végl, egyszeres vagy tobbszoros
valasztasos feladatokat tartalmaznak. El6fordul a nyilt és zart végli feladatok kombi-
nacioja, és csak nyilt végl feladatok alkalmazasa is. A hozzaférhet6 tesztek és az azokkal
végzett vizsgalatok szdma kevés, a legnagyobb hidny az altaldnos iskolas korosztaly
mérésére alkalmas tesztek teriiletén mutatkozik.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.

92

[s2 ]



XVI. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 16t Conference on Educational Assessment
2018. aprilis 26-28. 26-28 April 2018

THE RELATIONSHIP OF LD STUDENTS’ ACADEMIC SELF-CONCEPTS WITH
SOME BACKGROUND VARIABLES

Szenczi Beata *, Kis Noémi **, Jozsa Krisztian ***
* Bdrczi Gusztdv Faculty of Special Education, E6tvés Lordnd University
** Doctoral School of Education, University of Szeged,
*** [nstitute of Education, University of Szeged

Keywords: special education; self-concept; learning disability

Several studies compared the self-concept of students with and without learning
disabilities (LD). Results suggest that LD students generally have lower academic self-
concept compared to typically developing peers. At the same time, LD seems to have less
effect on non-academic components of self-perceptions (Zeleke, 2004). More recently,
research is conducted to define those factors that contribute to social-emotional
resilience in individuals with LD. These studies usually regard high academic and general
self-concepts as protective factors that promote resilience (e.g. Shany, Wiener & Assido,
2012; Haft, Myers & Hoeft, 2016). In order to better understand which factors contribute
to maintaining good self-perceptions, our study aimed at investigating the effects of some
background variables on the academic and general components of LD students’ self-
concepts. Relations with some individual variables (gender, grade level), family
background variables (parents’ education, SES) and school variables (grades, evaluation
practices) were explored. A total of 121 randomly chosen Hungarian students
participated in our study from grades 6, 8 and 10. All students had an LD diagnosis issued
by an expert panel. To investigate the different dimensions of self-concept, we used the
Hungarian adaptation of the Self-Description Questionnaire-I (SDQ-I; Marsh, 1992;
Szenczi & Jozsa, 2008). SDQ assesses four areas of nonacademic self-concept (Physical
abilities, Physical appearance, Social with peers, Social with parents), three areas of
academic self-concept (Reading, Math and General School) as well as general self. For the
purposes of this study, we used the academic scales and the general self scale. The
instrument was computerized so that it could be used with individuals with reading
difficulties. Reliabilities of the scales were high, ranging between .83 and .94. Background
questionnaires were administered to the teachers. Results confirmed that LD students’
general school self-concepts are lower than their general self-concept (t=29,75, p<0,01).
Although students with LD perceive their difficulties at school, their general self-concept
is rather high. Boys’ mathematics self-concept is significantly better than that of girls
(t=2,37, p=0,02). In the other components of the self-concept no gender differences were
found. There is a significant decline in general school self-concept from grade 6 to grade
8, while other facets of the self are rather stable. From among the investigated family
background variables, none has an effect on LD students’ self-concepts. School variables,
however, proved to be more important. Exemption from evaluation, for example, has a
marked negative effect on the corresponding academic self-concept. Our study
contributes to the growing knowledge on what influences the self-concepts of students
with LD. Results highlight some important factors that need to be considered in order to
enhance the self-perceptions of students struggling at school.

This research was upported by the UNKP-17-4 New National Excellence Program of the Ministry of
Human Capacities, Hungary.
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A tanulmany a korai iskolaelhagyas rizikéfaktorait mutatja be. A korai, végzettség nélkiili
iskolaelhagyas vilagszerte nagy figyelmet kivalté probléma, mérséklése az Eurdpai Unid
2020-ra kitlizott céljai kozott is szerepel. Az iskolaelhagyds megnevezést féként a
nemzetkozi szakirodalom hasznalja, és a tankdteles életkorhoz kozelebbi teriiletre
koncentral, magyarul hagyomanyosan a lemorzsol6das volt elterjedtebb terminus. Bar a
két fogalom nem tér el egymastol, oktataspolitikai intézkedésekben gyakran a lemorzso-
16das fogalmat haszndljadk. A korabbi kutatdsok mar ramutattak arra, hogy a korai
iskolaelhagyas komplex és hosszu folyamat, amiben sziikséges figyelembe venni az egyéni
és intézményi tényezoket egyarant. Az egyéni tényezdk kozott szerepet jatszik a tanul6
attitlidje, tanulmanyi eredménye és szocio-okonomiai statusza is. A korai iskola-
elhagyokra jellemz6 a kiilonb6z6 okok altal meghatarozott alacsony motivacio, és az
iskolai kudarcokkal parhuzamosan gyakran megjelennek a devians viselkedésformak,
melyek az iskolabdl kilépve stulyosbodhatnak. Az intézményi tényezék kozott talaljuk a
csalad és az iskola kapcsolatat, ami meghatarozza a tanuldk életdtjat, elérehaladasat.
Hazankban egyes iskolatipusokra kiilonosen jellemz6 a korai iskolaelhagyas, legerdseb-
ben érintett a szakiskola. Ez az iskolatipus a rendszervaltast kdvet6en mindinkabb a
hatranyos helyzetli tarsadalmi rétegek gyermekeinek iskolajava valt. Tanuldi Ossze-
tételére tekintettel ennek az intézménytipusnak a szakmai képzés mellett az altalanos
képzésre és felzarkoztatasra is nagy hangsulyt kellene fektetnie. A problémak jelents
részét a diakok az altalanos iskolabél hozzak magukkal, székincsiik gyenge, nem tudjak
megfelelden kifejezni magukat, helyesirasi gondokkal kiizdenek, irasbeli szovegalkotasuk
nehézségekbe iitkozik. Az Orszagos kompetenciamérés (OKM) 10. osztalyos tanuldira
vonatkoz6 adatai azt mutatjak, hogy a szakiskolas didkok az olvasas, a szovegértés és a
matematika tekintetében a legalacsonyabb képességszinttel rendelkeznek. Néhany
altalanos iskoldban halmozddik az évismétlé tanuldk jelenléte is, akiknek életkoruk
szerint mar a kozépiskolaban kellene tanulniuk. Szintén az OKM eredményei mutatjak,
hogy az altalanos iskolaban jelen 1év6, 15. életéviiket betoltott tanuldk igen nagy aranyban
teljesitenek alacsony szinten az olvasas és a szovegértés teriiletén. Bar nemzetkozi
vizsgalatok rdmutattak arra, hogy a korai iskolaelhagyas egy hosszu és tobbtényezds
folyamat, mégis leginkabb csak a szocio-6kon6miai statusz és a sziil6k iskolai végzettsége
keriilt el6térbe. Kevés sz6 esett a kortarsak hatasarodl és a pedagdgusok szerepérdl. A
szociolégiai tényez6k mellett nagy figyelmet érdemel a didkok el6zetes felkésziiltsége,
kiillonosképpen az alapkészségek fejlettsége. Prezentacidmban azt mutatom be, hogy
melyek azok a riziké6faktorok - mind egyéni, mind intézményes szinten -, amelyek a
tanulot a korai iskolaelhagyasra késztetik.

94



XVI. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 16t Conference on Educational Assessment
2018. aprilis 26-28. 26-28 April 2018

LOOKING BACK AND FORWARD INTO TEACHER TRAINING — THROUGH THE
EYES OF GRADE SCHOOL TEACHERS

Takacs Nikolett
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: teacher training; grade school teachers; development

Several international surveys highlighted that the Hungarian educational system
performs poorly in recent years (PISA, 2016; OECD TALIS, 2011; Csap6, 2016). According
to relevant Hungarian and international studies, the effects of teaching performance is
most emphatic among the factors influencing the educational system (Sagi, 2011). It also
means that researching and developing teacher training could be an effective measure in
this situation. The aims of this action research are based on two dimensions. Our interest
was focused on the strengths of teacher training on the one hand, and we wanted to get
an insight into the needs for development on the other hand. In order to reach our aims,
we have chosen as our sample of grade school teachers the graduates of one Hungarian
teacher training institute (N=103). We assumed that grade school teachers are expecting
structural and content changes more than methodological reforms. Furthermore, they
would consider practical reforms to have a more pronounced role. We also hypothesized
that there are differences regarding development needs based on teaching experience. As
the other dimension of our study, we analysed the respondents’ beliefs about efficiency.
Here we also considered the practicum as more important in the efficiency in pre-service
training. We thought that it has a stronger influence on general satisfaction with the
training. Among the subjects preparing for instructional activities, we expected
mathematics and reading to be considered the most useful courses. For examining these
hypotheses, we used an on-line questionnaire (68 items). The reliability (Cronbach’s
alpha) was .78. Using SPSS software, we mostly applied ANOVA, correlation analysis and
regression analysis. Regarding the hypotheses of the first research question, we can
conclude that most of the respondents would primarily require the improvement of the
practicum in teacher training, even though there are some differences between
experienced and early-stage educators. Regarding the content of the changes, teachers
think that there are needs for development in both areas and slightly stronger needs
emerged at the macro level of teacher training improvements. Not surprisingly, grade
school teachers found the practicum the most effective part of their training. However,
this result did not mean that it was the only or the strongest influence regarding general
satisfaction with the training program. Among subjects, mathematics and reading courses
proved to be the most effective in the training program. This study highlights the
importance of the practicum, and also its place in teacher training curricula. In order to
make extensive conclusions about Hungarian teacher training, and to highlight on the
main focal points of development, it would be worth researching this topic in more
institutes at the national level.
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International surveys show that a large ratio of students struggle with reading literacy. It
is especially true for Hungary, where reading achievement has been decreasing (OECD,
2016). The solution for this problem may lie in education, in teaching reading strategies
(Csikos & Steklacs, 2010; Al-Ghazo, 2016) in students’ mother tongue or even in a foreign
language (Aghaie & Zhang, 2012; Talebi, 2013). Research has shown students’ reading
strategy use has positive effects (e.g. Chekwa, McFadden, Divine & Doris, 2005; Kelemen-
Molitorisz, 2009, J6zsa & J6zsa, 2014). However, teachers’ own reading strategy use
receives little attention. The published studies mostly investigate their views on teaching
reading strategies (Bamanger & Gashan, 2014; Iwai, 2016) but not whether they apply
them in their own reading. Explicit reading instruction occurs in both mother tongue (L1)
and foreign language (L2) education. Yet there is little research on reading strategy
transfer between languages. Therefore the objectives of this pilot study were (1) to
establish the frequency of teachers’ strategy use; and (2) to identify the differences in
strategy use depending on the language of the text. The hypotheses were that (1) teachers
use most of the reading strategies targeted in this study; and (2) there are differences
between the use of reading strategies in .1 and L2 text processing. Data were collected
with an online questionnaire, which had open and closed items on background factors,
reading habits and teachers’ opinions on the effectiveness of teaching reading strategies.
The Hungarian version of the MARSI questionnaire (adapted by Molitorisz, 2013) was
included as part of the instrument. It has three subscales: global, problem-solving and
support reading strategies. The participants were 57 Hungarian teachers and teacher
trainees, contacted with the snowball method. The results are the following. (1) More than
80% of participants reported applying global and problem-solving strategies; (2) but
more than 70% indicated not using any support reading strategies. Of the 30 strategies
presented, the use of only seven differed significantly in L1 and in L2 reading (p<.05); four
of these are problem-solving strategies. The correlations between the same strategies in
different languages were .34<r<.79. The findings support the need for studying strategy
transfer across languages. This small scale research has shown that it is important to
explore teachers’ use of reading strategies in more detail and in depth. The lessons from
such research may inform pre- and in-service teacher training. The inclusion of reading
strategy awareness and use in training could aid teachers to become more effective
readers themselves and, in turn, they may become better at facilitating the development
of their students’ language abilities.
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Good reading skills are essential for success both at school and in society. Reading
comprehension has two main pillars: decoding and language comprehension (Gough &
Tunmer, 1986). There are several factors affecting reading comprehension, for instance,
phonemic awareness, morphological awareness (Carlisle, 1995, 2000) and metalinguistic
knowledge. Several previous studies show (Deacon et al, 2014; Casalis et al., 2011) that
there is a positive correlation between students’ morphological awareness, metalinguistic
knowledge (Li & Wu, 2015) and their reading comprehension. The purpose of this study
was to examine the relationship between morphological awareness (MA) skills,
metalinguistic knowledge (MK) and reading comprehension skills (RC) in Hungarian. A
pilot test was conducted in order to (1) examine the suitability of the test for exploring
the correlation between RC and MA; RC and MK; (2) examine the reliability of the subtests
involved in the research; and (3) find a proof for the link between RC, MA and MK, which
would give grounds for the further research. The pilot test was conducted in Hungary in
January 2018. The participants were second graders (N=51, age M=8.92, SD=.63). The
tests were delivered via the eDia platform. The test was completed in approximately 45
minutes. The test consisted of 3 parts. In the first part the participants were given a
morphological test (MA). The second test was a reading comprehension test (RC). For
subtests MA and RC, simplified texts were implemented. The third test included individual
items testing MA and MK skills. The reliability of the whole test is Cronbach’s alpha=.78.
The subtests MA and RC showed lower but still acceptable reliability, while MK
component of the instrument was proved not to be reliable. Participants’ performance in
RC showed significant positive correlations with their results in MA (r=.562, p<.001), but
there was no significant correlation between their achievements and their reading
motivation. There was a moderate correlation (r=.3, p<.05) between gender and the
achievements; girls performed better. There was a strong correlation between the results
of the MA test and the overall performance (r=.81, p<.05) as well as between the
achievements in RC and the overall performance (r=.81, p<.05). The results suggest that
the participants’ reading comprehension skills are influenced by their morphological
awareness skills, however, strong conclusions cannot be drawn due to the size of the
sample.
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A SZINPERCEPCIO ES SZINERTELMEZES TESZTEN ELERT EREDMENYEK ES A
HATTERVALTOZOK KOZOTTI OSSZEFUGGESEK VIZSGALATA 6. ES 7.
EVFOLYAMON

Téth Alisa
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: vizudlis képességek; szinészlelés, szinértelmezés; pedagdgiai értékelés;
online teszt

A vizudlis képességek fejlettségi szintje meghatarozé tényez6nek bizonyult mind az
iskolai sikeresség, mind a munka vilagaban torténd boldogulds kapcsan, és a kutatasi
eredmények jelentds hatast gyakoroltak a vizualis mliveltség kompetenciamodelljére (pl.
Ko6zos Eurodpai Vizualis Miveltség Referenciakeret; Karpati & Pataky, 2016). A jelen
kutatasok fokuszaban a teljes vizualisképesség-rendszer és az azt alkotd képességcsopor-
tok feltérképezése all (Karpati, Babaly & Simon, 2015; Karpati & Gaul, 2011; Pataky, 2017;
Séra, Karpati & Gulyas, 2002). Tovabbi kutatasi kérdés, hogy mely hattérvaltozdék
lehetnek hatassal e képességcsoportok fejlédésére. Az el6adas célja kettds: egyrészt a
szinpercepcio és a szinértelmezés részképességei fejlettségének meghatarozasara kidol-
gozott teszt miikodésének ismertetése, masrészt a vizsgalt képességek fejlettségi szintjé-
nek hattérvaltozdékkal valé kapcsolatanak bemutatdsa. A feladatokban az aldbbi négy
képességcsoportot vizsgaltuk: szinérzékelés, szin- és formafelismerés, szinmemoria és
szinjelentés. A feladatokat az eDia-rendszerben szerkesztettiik, majd kozvetitettiik ki
(Molnar, 2015), ami lehetévé tette a didkok valaszainak azonnali kiértékelését és a
teljesitmények azonnali visszajelzését is. A 79 itemes tesztet 6. és 7. évfolyamos tanuldk
(N=94; N¢=43, fiak=44,2%; N7=51, fiak=58,8%) oldottdk meg 2017 novemberében. A
teljes teszt szintjén a feladatok megbizhat6saga megfelel6 (Cronbach-a=0,85). A teszten
elért eredmények tekintetében egyik évfolyamon sem volt szignifikans kiillonbség a fiuk
és a lanyok, valamint a jobb- és a balkezesek kozott. A szintéveszték sem teljesitettek
rosszabbul, bar 6k a minta kis szazalékat (3,2%) alkottak. A kérdéiv 14 kérdésbdl allt,
melyek a tanuldk feladatok irdnti attitiidjeire, szdmit6gép-haszndlati szokésaira, iskolai
osztalyzataikra, illetve a szinekkel kapcsolatos ismereteikre vonatkoztak. A teszten
nyujtott teljesitményt nem befolyasolta a tanul6k internetezési szokasa, azonban amikor
a szamitogép-hasznalatra, majd azon belill a szamitdgépes rajzolasra kérdeztiink ra (pl.
akdrmilyen alkalmazassal vald rajzolas vagy komponalas), szignifikdns kapcsolat
mutatkozott a két valtozé kozott (r=0,29, p<0,01). Az iskolai jegyek koziil az idegen nyelv
(r=0,24, p<0,01), a matematika (r=0,24, p<0,01), az ének-zene (r=0,46, p<0,01) és a rajz
(r=0,46, p<0,01) bizonyult meghatarozo tényezének. A szinismeretekkel (r=0,36, p<0,01)
és a képzoémiivészeti versenyen valé részvétellel (r=0,31, p<0,01) kapcsolatos kérdések
és a teszten nyujtott teljesitmény k6zott is szignifikans volt az 6sszefiiggés. Az online teszt,
kihasznalva a technolégia elényeit, megbizhatéan méri a fels6bb évfolyamon tanuld
didkok szinértelmezési képességeit, ami fontos alapjat képezheti a tovabbi, vizudlis
képességcsoportokat feltaré vizsgalatoknak.

A tanulmdny az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma UNKP-17-3 kédszamii Uj Nemzeti Kivdlésdg
Programjdnak Tdmogatdsdval késziilt.
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AUTIZMUSSAL ELO® GYERMEKEK INTEZMENYES ELLATASAT ES SZULEIK
ELETMINGSEGET BEFOLYASOLO TENYEZOK: ELSO® EREDMENYEK EGY
NAGYMINTAS KVANTITATIV VIZSGALATBOL

Vargané Molnar Marta, Gy6ri Miklds, Stefanik Krisztina
ELTE BGGYK

Kulcsszavak: autizmus; intézményes ellatas; kihivast jelent6 viselkedések; sziil6i
életmindség

A nemzetkozi vizsgalatok szerint az autizmusspektrum-zavarral (ASD) é16 gyermekek
szlleinek életmindsége atfogdan alacsonyabb, ugyanakkor a sziil6i kompetenciaélmény a
gyermek megfelel tAmogatasanak hatasara javul, és 6sszefliggés van e sziil6i mutatdk és
az érintett gyermek intézményes ellatdsanak minésége kozott (Eapen & Guan, 2016). Az
ASD-vel é16 személyek megfelel6 timogatasa erételjesen fiigg az életkortol (Anderson,
2017), a kihivast jelentd viselkedések mértékétdl, a tarsas képességek szinvonalatdl
(Lauderdale-Littin, 2013), a tarsul6 pszichiatriai allapotoktdl, az anyagi helyzettd], illetve
a sziil6k iskolai végzettségétdl (Nguyen et al.,, 2016). Evidenciaalapu multidiszciplinaris
kutatasok sziikségesek (Csapd, 2011) hosszu tavon a konstruktiv életvezetés kialaki-
tasanak tdmogatasahoz, amiben kiemelt szerepe van a csaldd és az intézmény egyitt-
miikodésének (Guldberg, 2010). Atfogé célunk reprezentativ mintan feltarni, valamint az
iskolai kortars befogadast timogaté mddszerfejlesztésen keresztiil elénydsen befolyasol-
ni az ASD-vel él6k intézményes oktatasa és csaladjuk életmindsége kozotti kolcsonhatast.
Jelen el6adas célja kontrollcsoportos elrendezés(i, keresztmetszeti vizsgalataink els6
eredményeinek bemutatdsa a fenti 0sszefiiggések mentén. 2017-ben ASD-vel él6 és
neurotipikus személyek sziilei korében végeztiink online adatgyiijtést. Az 500 (ASD=337,
kontroll=163) kitolt6t6l nyert, 6-18 év kozotti tanuldkra vonatkozé adatsorokat a sziil6i
hatékonysag, a koherenciaélmény, a gyermeki tiineti kép, az intézményes nevelési helyzet
és az életmindség tekintetében elemeztiik. Csoportdsszehasonlitisokat, korrelacios
elemzéseket és kiilonbségvizsgalatokat végeztiink. Szignifikans kiilonbséget talaltunk a
két sziil6csoport (ASD/kontroll) életminéségének eredményei kozott (WHO-BREF,
QoLA) minden domén esetében. Szamottevé a kiilonbség a koherenciaélmény (SOC-13;
F=10,56, p<0,001) és a sziil6i kompetenciaélmény (PSOC; F=0,37, p<0,001) tekintetében.
Az ASD-vel él6 gyermekek csoportjaban az érintettek 53%-a tanult integraciéban
(kontrollcsoport=99%). A 6-18 év kozotti ASD-vel él6 gyermekek sziileinek koherencia-
élménye és sziil6i kompetencidja ellentétes iranyu Osszefiiggést mutat a gyermek tiineti
képének sulyossagaval (SCQ), sorrendben: R=-1,74 (p<0,001) és R=-2,06 (p<0,001).
Mindemellett sem az alkalmazkodast nehezits viselkedések, sem az ASD tiinetei nem
mutattak Osszefliggést a specifikus fejlesztés mennyiségével. Tovabba nem talaltunk
kapcsolatot ASD esetén a sziil6i életmindség és az intézményi elhelyezés (integraci6/
szegregacio) kozott. Elézetes eredményeink alapvet6en illeszkednek a nemzetkdzi
szakirodalombdl ismertekhez, kiilonosen az életmindség és a pszichologiai jollét
tekintetében, és el6térbe helyezik ezen sziil6k tdmogatasi sziikségleteit. Ugyanakkor az
ASD-vel él6 gyermekek csoportjdban az intézményes ellatdsi forma és a gyermeki
jellemzdk kapcsolatrendszere még nem tisztazott, tovabbi elemzések sziikségesek.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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JELENSEGALAPU KOMPLEX TERMESZETTUDOMANYOS TEMAKOROK A
KOZNEVELESBEN: FOGLALKOZASOK ES FORMATIV ERTEKELESI MODSZEREK
TERVEZESE, KIPROBALASA

Veres Gabor
Kozgazdasdgi Politechnikum; MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa Kutatécsoport

Kulcsszavak: jelenségalapt tanulas; komplex témak; természettudomanyos gondolkodas

A természettudomdanyos tantargyak tanitadsa hazankban a 7. évfolyamtél a kézépiskola
végéig hagyomanyosan diszciplinaris keretben torténik. Tobb tanulmany és hazai
pedagdgiai kisérlet is bizonyitja, hogy a tantargyakon ativeld, multidiszciplinaris és/vagy
interdiszciplinaris témakorok interaktiv mdédszerekkel torténd tanuldsa novelheti a
tanulds-tanitds hatékonysagat (Osborne & Dillon, 2008). A mindennapi élethez és a
tanulok tapasztalati tudasahoz kapcsoldd6 témakordkben a tartalmi tudas tagabb kérben
tervezhetd, kevésbé korlatozzak a tantargyi hatarok és a berdgziilt gyakorlatok. A
feladatok és foglalkozasok fejlesztik a tanulék rendszerszintli gondolkodasat (Arnold &
Wade, 2015), segitik a vizsgalt problémaval 6sszefliggd természeti és technologiai
rendszerek feltérképezését, a benniik végbemeno folyamatok értelmezését. A természeti
jelenségek és technologiai folyamatok vizsgalata sordn a tanul6k egyarant alkalmazhatjak
az analitikus és a holisztikus szemléletet, a konkrét és absztrakt gondolkodas, valamint a
dedukci6 és az indukcié médszereit (Adey & Csap6, 2012). Munkacsoportunk a komplex
témakorok tanitdsanak lehetdségeit vizsgalja a kozoktatas keretei k6zott. Célunk harom
komplex tudasteriilet tartalmi és képességfejlesztési lehet6ségeinek feltarasa volt. A
témakorok elemzése alapjan tanérai feladatok és foglalkozasok irasat terveztiik, emellett
célul tliztiik ki ezek egy részének tandrai kiprobalasat is. Elsé 1épésként a korabbi
tapasztalataink, illetve a tanitasi szilikségletek alapjan kivalasztottuk a fejlesztésbe
bevonhaté komplex témakoroket: HS, Anyagok, Elelmiszerek és taplalkozas. A tanérai
feladatok és foglalkozasok fejlesztésének fokuszpontjait a témakorok rendszerszintii
elemzései alapjan hataroztuk meg. A feladatok és a foglalkozasok kidolgozasa az ezekben
szerepld tartalmi csomdpontok és a hozzajuk kapcsolhat6 képességfejlesztési spektrum
alapjan tortént. Utobbi esetében a gondolkodasi, kutatasi és a 21. szazadi résztertleteket
hataroztuk meg. Az el6adas az Elelmiszerek és taplalkozas témakor elemzését mutatja be,
ami egy rendszervazlatban 6sszegzi a tartalmi csomépontokat, feltarja a folyamatokat,
Osszefiiggésbe hozza a tudoméanyos és a technoldgiai ismereteket a tanulok mindennapi
életében jelentkezd kontextusokkal, valamint Osszekapcsolja a fejlesztendd tanuldi
készségek és képességek rendszerét a tartalmi tudas témakoreivel. A rendszervazlat
alapjan 15 feladatot és négy foglalkozastervet dolgoztunk ki. Ezek koziil bemutatunk egy-
egy példat, és kitériink azokra a tanulasi folyamathoz kapcsol6dd, tandrai
megfigyelésekre és tanuldi produktumokra alapozott formativ értékelési mdédszerekre,
amelyek visszajelzéseket adhatnak a képességek fejlédésének aktudlis szintjérdl és a
tovabbi teend6krdl. Kutatdsunk lehet6séget ad a tantargyi tartalomba agyazott
képességfejlesztés Ujszerli lehet6ségeinek atgondolasara, és elésegiti a bizonyitékokra
alapozott eszk6zok, médszerek kidolgozasat.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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Problem solving has been considered as one of the most important cognitive skills for
successful learning in the 21st century (Dede, 2010). This study aims to detect the
developmental effect of inductive reasoning (IR; see Molnar et al, 2013) and
combinatorial reasoning (CR; see Pasztor & Csapd, 2014) on complex problem solving
(CPS; see Dorner & Funke, 2017) and analyze its similarities and differences in the
European and Asian context. The test was implemented in China and Hungary in June and
July 2017. The sample was drawn from 12-year-old Chinese and Hungarian students
(China: N=187, 85 boys and 102 girls; age mean=11.93, SD=1.06; Hungary: N=835, 382
boys and 453 girls; age mean=11.86, SD=0.43). The tests were carried out via the eDia
platform (Molnar, 2015), each student had one and a half hours (two class periods) to
make answers. The tests were delivered in simplified Chinese in China and in Hungarian
in Hungary. The internal consistencies of the tests were good in both countries (Hungary:
CPS=.84, IR=.92, CR=.84; China: CPS=.90, IR=.96, CR=.74). Measurement invariance
analysis indicated that CPS tasks worked differently in China and Hungary (chi-square
difference testing: Ax2=122.82, p<.05). Language difference was excluded as a reason for
the non-invariance, because the tasks required minimal amount of reading. Two
structural equation models were built to analyze the relations and influential effects of IR
and CR on CPS in both China and Hungary. The model fits were acceptable: Hungary:
x2=25.83, df=17, CFI=.997, TLI=.995, RMSEA=.03, SRMR=.02; China: x?=42.34, df=17,
CFI=.973, TLI=.956, RMSEA=.09, SRMR=.04. The models indicated that CR and IR have
significant predicting effects on CPS in both cases, that is, CR and IR are important
component skills of problem solving independent of the cultural context. CR and IR
proved to be highly correlated in both of the models. There were differences in the
cognitive styles of Chinese and Hungarian students. For Hungarian students, the level of
CR (B=.319) and IR (B=.376) had basically the same predicting power on CPS
achievement; while in China CR (8=.611) played a much more important role than IR
(B=.241). This indicated significant differences in the way Hungarian and Chinese
students solve CPS problems, however, it highlighted the importance of IR and CR by
solving complex problems independent of the given cultural context. The present
analyses using structural equation modelling techniques contribute to the research
findings regarding CPS in educational settings by analyzing Chinese and Hungarian
students’ cognitive style differences.

This research was funded by the OTKA K115497 project.
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One of the most important large-scale assessments worldwide, OECD PISA provides
information every three years on "how 15-year-old schoolchildren’s mathematics, science
and reading skills compare across the globe’. Indonesian students’ achievements were far
lower than the average, even near the bottom in both PISA 2012 and PISA 2015 (OECD,
2014; OECD, 2016), while students from mainland China outscored their counterparts.
This study aims at assessing and comparing Indonesian and Chinese students’ levels of
three overarching cognitive skills: combinatorial reasoning (CR), inductive reasoning
(IR), and working memory (WM). A pilot test has been conducted (1) to examine the
feasibility and reliability of computer-based assessment in Indonesia, and (2) to address
Indonesian students’ development level of CR, IR and WM and to compare it to an Asian
benchmark, to the performance of Chinese students. Based on the PISA results, we
assumed that Indonesian students at PISA age have at least two years of drawback
compared to Chinese students. Thus, the sample was drawn from 28 Indonesian 8t
graders who were at the PISA age (age 14-15), and 104 Chinese 6th graders (age 12-13).
The tests were delivered via the eDia platform in June 2017. Students had altogether 90
minutes to complete the tests. Students in both countries received the same items; only
the languages were different, Indonesian and simplified Chinese. The reliabilities of the
tests were high, Cronbach’s alphas varied from .75 to .86. Thus, online assessment is
feasible in both Asian countries for assessing students’ levels of thinking skills. Indonesian
students achieved exactly at the same level in all of the examined areas as their two years
younger Chinese counterparts (Indonesia: Mcr=51.94%, SDc=15.27%; China:
Mcr=44.80%, SDcr=26.39%; t=1.81, p>.05; Indonesia: Mwn=71.94%, SDwm=24.20%);
China: Mwm=63.01%, SDwu=17.21%; t=1.84, p>.05; Indonesia: Mir=59.29%, SDir=17.34%);
China: Miz=65.89%, SD1r=24.16%); t=-1.63, p>.05). Significant correlations between three
measured thinking skills were detectable for both Indonesian (.44<r<.53, p<.05) and
Chinese samples (.47<r<.57, p<.05). This indicated these three thinking skills influence
each other during students’ cognitive development progress in both countries. The study
confirmed the feasibility and reliability of the implementation of online assessment in
Indonesia and China. It confirmed that Indonesian students at the PISA age have two years
of drawback compared to the Chinese students. Lack of training regarding thinking skills
in Indonesian schools could lead to their students’ poor achievement in the PISA
assessment.

This research was funded by the OTKA K115497 project.
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