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DEAR COLLEAGUES,

On behalf of the Scientific Programme and Organizing Committee of the 14" Conference on
Educational Assessment, we warmly welcome the participants of the conference. We are
pleased that during the years we could make this event known and recognized on both
national and international level.

The Conference on Educational Assessment, one of the most prestigious educational
conferences of the country, was initiated by Bend Csapd in 2003. It has been developing from
year to year, and it went through number of innovations in the past 15 years. At first, it
functioned as a forum for professional colleagues, who had completed a pedagogical
assessment program at the University of Szeged. The professional meeting with the
participation of guest speakers has been transformed into a scientific conference in 2006,
which operates according to the standards of an international peer-reviewed scientific
conference since then. The jubilee conference held in 2012 brought change again. The
Conference on Educational Assessment has become bilingual and open to foreign researchers
at this time, thereby ensuring a possibility for regular meeting for Hungarian and foreign
professionals who work in the field of educational assessment. With the new opportunities
given by technology, the conference website and the CEA system dealing with the bilingual
(English and Hungarian) professional materials was renewed in 2016.

Following the practice of the previous years, in addition to the English and Hungarian
parallel sessions running on all three days of the conference, we can greet leading educational
researchers as plenary speakers of the conference this year as well. Mari-Pauliina Vainikainen
(University of Helsinki) presents the development and the influencing factors of the learning
to learn competences during basic education drawing on results based on several longitudinal
studies. Romain Martin (University of Luxembourg) explains the importance of a national
evaluation system in establishing evidence-based educational policy through the example of
Luxembourg, which enables monitoring and tracking the short and long-term effects of
educational policy interventions. Pang Ming Fai’s presentation (University of Hongkong) gives
an overview about the role of phenomenography’s applications in the case of enhancing the
effectiveness of assessment and evaluation.

On behalf of the Scientific Programme Committee we would like to thank those Hungarian
and international colleagues who participated in the peer review process and those who
agreed to support the conference by chairing sessions. In the organization of the conference,
the contribution of Gdbor Betydr, Edit Bércsékné Sods, Judit Kléner, Katalin Molndr and
LdszIo Kasik, and, in establishing the new online CEA system of Géza Makay is thankfully
acknowledged. We are also grateful to the Education majors helping the organization and
running of this event.

On behalf of the Organizing Committee, we wish all of our participants useful professional
experiences and a pleasant time in Szeged!

Gyéngyvér Molnadr Eniké Bus
Chair of the 14t CEA CEA Secretary of the 14" CEA
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KOSZONTO

A XIV. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia — PEK 2016 Tudomanyos Programbizottsiga és Szer-
vezébizottsaga nevében tisztelettel kdszontjiik a konferencia résztvevéit. Orémiinkre szolgal,
hogy az eltelt idében sikerilt a rendezvényt orszagosan és nemzetkézi szinten is ismertté és
elismertté tenni.

Az orszag egyik legrangosabb neveléstudomanyi konferenciajat, a Pedagdgiai Ertékelési
Konferenciat Csapé Bend inditotta el 2003-ban. A konferencia évrél évre formalddott, az
elmult, kozel 15 évben szamos Ujitason, valtozason esett at. Kezdetben a Szegedi Tudomany-
egyetemen végzett pedagogiai értékelés szakos kollégdk szakmai forumaként mikodott.
A meghivott el6adok részvételével megrendezett szakmai taldlkozé 2006-ban alakult at
tudomanyos konferencidva, ami azoéta is a nemzetkoézi lektoralt tudomanyos konferenciak
normai szerint miikodik. A 2012-ben megrendezett jubileumi konferencia ismét valtozast
hozott. A Pedagdgiai Ertékelési Konferencia ekkor valt kétnyelviivé és nyitotta a kiilfoldi
kutatdk el6tt is, rendszeres taldlkozasi lehet&séget biztositva a pedagégiai értékeléssel
foglalkozé hazai és kulfoldi szakembereknek. 2016-ban, a technoldgia adta Uj lehet6ségeket
kihasznalva, megujult a konferencia honlapja és a kétnyelvl (angol és magyar) szakmai
anyagokat kezel6 PEK-rendszer.

Kovetve az el6z6 években kialakult gyakorlatot, a konferenica harom napjan parhuzamo-
san futd angol és magyar nyelvl szekcidk mellett plenaris elGaddként ebben az évben is
vezetS neveléstudomanyi kutatdkat készonthetlink. Mari-Pauliina Vainikainen (University of
Helsinki) a tanulds tanulasa képesség kisiskolaskori fejlédését és az azt befolyasold tényezbket
mutatja be tobb longitudinalis vizsgalatanak eredményeire épité el6adasaban. Romain
Martin (University of Luxembourg) Luxemburg példajan keresztiil ismerteti a nemzeti értéke-
Iési rendszerek jelent&ségét a bizonyitékokon alapuld oktatdspolitika megteremtésében,
melyek lehet6vé teszik az oktataspolitikai beavatkozdsok rovid és hosszu tavia hatdsanak
monitorozasat, nyomon kdvetését. Pang Ming Fai (University of Hongkong) el6adasa a feno-
menografia alkalmazasanak szerepét tekinti at a mérés-értékelés hatékonysaganak novelé-
sében.

A Tudomanyos Programbizottsdg nevében ezuton is szeretnénk megkdszonni a biralati
folyamatban és a konferencia lebonyolitasaban szekcidéelndkként kozremiikodd hazai és nem-
zetkozi kollégak munkajat. A konferencia szervezésében Betydr Gdbor, Bércsékné Sods Edit,
Kléner Judit, Molndr Katalin és Kasik LdszI6 nyujtott segitséget, az Gj online PEK-rendszer fel-
allitdsaban Makay Géza. Koszonettel tartozunk a konferencia lebonyolitasat segité nevelés-
tudomanyi mesterszakos hallgatéknak is.

A konferencia szervezdi nevében minden kedves résztvevének hasznos szakmai tapaszta-
latokat és éiményekben gazdag szegedi napokat kivanunk!

Molndr Gyéngyvér Bus Eniké
a XIV. PEK elnoke a XIV. PEK titkéra
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13.50-14.15 A konferencia zdrdsa
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— Development of learning to learn competences during basic
education: Individual, contextual and situational predictors
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13.50-14.15 Closing of the conference
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10.00-11.20

11.20-11.30
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Kbszéntbk/Speeches

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)/PLENARY SESSION (Ceremonial Hall)
Understanding educational outcomes through a comprehensive
multi-level school monitoring system: The example of

Luxembourg

Romain Martin
University of Luxemborg

EIndk (Chair): Sirkku Kupiainen

KAVESZUNET/COFFEE BREAK
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D. Molndr Eva

A VEG-modell alkalmazésa a szocialisprobléma-megoldas
vizsgdlataban és fejlesztésében

Kasik Ldszlé, Gaspar Csaba, Zsolnai Aniké

Az elkeriilés kérdGiv fejlesztési folyamata
Kasik LdszId, Toth Edit, Fejes Jozsef Baldzs

Az SPSI-R hosszu valtozatanak bemérése fogvatartottak ko-
rében

Szildgyi Eva

A szocidlisprobléma-megoldas és az egylttmikodés tan-
targyba agyazott fejlesztése 2. osztalyban

Ozvegy Judit

A problémamegoldas fejlesztése felsé tagozatosok kdrében
Gdl Zita

A2 - TEMATIKUS SZEKCIO (1. em. 110.)

Oktatasi
dokumentumok
elemzése

ELNOK:
Csikos Csaba

Koérnyezetismeret tankdnyvek analitikus 6sszehasonlitdsa a
4. évfolyamon megjelené antropoldgia témakorben

Kovdcs Rendta

Egy szovegértési képességet fejleszt6 folyamat tanulsagai —
Sajat fejlesztésl taneszkoz felhasznaldsi lehetGségeinek
mérésalapu, kritikai néz6pontu megkozelitése

Zs. Sejtes Gyorgyi

A Magyar Pedagdgia folydirat tudomanymetriai és tartalmi
elemzése

Nagy Gyula

Aki ,,doktor” akar lenni..., avagy doktorjel6ltek publikacios
teljesitményének 6sszehasonlitasa a hazai neveléstudoma-
nyi doktori iskolakban

Fehér Péter, Aknai Déra Orsolya

13.00-14.00  EBEDSZUNET/LUNCH
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2016. aprilis 21. (csiitortok) 14.00-15.30

B1 - TEMATIKUS SZEKCIO/PAPER SESSION (Ceremonial Hall)

Factors determining students’ achievements measured at
the beginning of university studies

Bend Csapd, Gyéngyvér Molndr

Class size as a means of three-tiered support in Finnish

Factors influencing the .
primary schools

effectiveness of an
educational system  Ninja Hienonen

Resilience in the Hungarian education system — results of a
longitudinal program

CHAIR:

Sirkku Kupiaii
iriku Rupiainen Jozsef Baldzs Fejes, Edit Toth, Jolan Patai, Bend Csapd

The development of PISA reading literacy in secondary
education

Vitomir Jovanovic, Aleksandar Baucal

B2 - TEMATIKUS SZEKCIO (I. em. 110.)

Mentortanarok értékelési kulturaja

. . Holik Ildiké
Uj médszertani
fejlesztések a A pszicholdgiai immunitas kutatasanak szerepe a szakkép-
gyakorlatban zés modszertani fejlesztésében
Breddcs Alice

ELNOK:

Korom Erzsébet Egy kutatdsalapu foglalkozasterv tandrai kiprobalasanak ta-

pasztalatai

Nagy Marid Tibor

TEMATIKUS SZEKCIO (II. em. 217.)

MTA IKT A technoldgiaalapli mérés-értékelés lehet&ségei 6vodas- és
albizottsagi uilés kisiskolaskorban: online iskolakésziiltség méréeszkdz-cso-
ELNOK: mag fejlesztése

Toth Péter Kiss Rendta, Pdsztor Attila, Rausch Attila

15.30-15.45  KAVESZUNET/COFFEE BREAK
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2016. aprilis 21. (csiitortok) 15.45-17.15

C1 - TEMATIKUS SZEKCIO /PAPER SESSION (Ceremonial Hall)

ICT and visual literacy

CHAIR:
Andrea Kdrpdti

Developing and assessment of a creative competition

Zsuzsa Pluhdr, LdszIo Paksi

Conclusions and results of an item development process
concerning ICT literacy

Agota Tongori

The common European framework of reference for visual
literacy and current assessment practices in arts and design
education

Andrea Kdrpati

A literature review and curriculum analysis for color
aesthetic experience development assessment among 6- to
12- year-old children

Alisa Toth

C2 - TEMATIKUS SZEKCIO (1. em. 110.)

Motivacio

ELNOK:
Jozsa Krisztian

Motivacid a természettudomdanyok tanuldsdban: 8. évfo-
lyamos tanuldk vizsgalata az SMQ kérd&ivvel

Korom Erzsébet, B. Németh Madria, Csikos Csaba

Tanarszerepek és a motivacio aspektusai

Menyhdrt Agota

Kreativ oktatassal a matematikai kompetenciak fejlesztésé-
ért — A Kreativ Partnerség Magyarorszag program matema-
tika pilotjanak értékelése

Németh Szilvia

A motivaciok és az énkép hatdsa az olvasasi és a matema-
tikai teljesitményre
B. Németh Mdria, Habok Anita, Csapd Bend

17.15-17.30
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2016. aprilis 21. (csiitortok) 17.30-19.00

D1 - TEMATIKUS SZEKCIO /PAPER SESSION (Ceremonial Hall)

The mediating role of time on task in explaining students’
performance in figurative and numerical tasks of inductive
reasoning

Sirkku Kupiainen

Assessing thinking Online assessment of inductive reasoning at primary school

: entrance
skills
Attila Pdsztor, Gyéngyvér Molndr
CHAIR: Developing situational judgment tasks based on complex
Aleksandar Baucal problems of multiple domains

Alexander Martin, Andreas Fischer

The effectiveness of different exploration strategies in
complex problem solving environments: Log file analyses

Gyéngyvér Molndr

D2 - TEMATIKUS SZEKCIO (1. em. 110.)

Kozépiskolas tanuldk pszichés jollétének és egészségmaga-
tartasanak vizsgalata a szocialis hierarchia mentén

L Kriston Pdlma, Piko Bettina

Pszichés jollét az

iskoldban Az iskolai boldogulas lehetGségei daganatos betegségek
utan — Esettanulmany harom tanuloérdl

ELNOK: Kovdcs Dénes, D. Molndr Eva
Zsolnai Aniko - . . )
A stresszel valé megkilizdés értelmezése iskolai kontextus-
ban
Bank Eva
19.00- ALLOFOGADAS/RECEPTION
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2016. aprilis 22. (péntek) 09.00-10.30

E1 - SZIMPOZIUM/SyMPOSsIUM (Ceremonial Hall)

Some effects of community based inquiry learning
supported by networked technology

Pal Molndar, Henriett Pintér
New methods of

analysis in Hungarian  Confirmatory factor analysis of the Subject Specific Mastery

education research Motivation Questionnaires
Krisztian J6zsa, Noémi Kis
CHAIR:
Krisztidn J6zsa Relation between parenting style, mastery motivation and
school achievement in adolescence
DISCUSSANT: Noémi Kis, Krisztian Jozsa

Markku Niemivirta
The relationship between the enactive and symbolic levels

of seriation and classification

Gabriella Zentai, Krisztian Jozsa, Edit Katalin Molndr

E2 - TEMATIKUS SZEKCIO (1. em. 110.)

Az IKT-eszkozok tanulasi alkalmazdsanak elemzése — IKT,
kontroll és kognicio

Faragd Bogldrka

IKT az oktatasban Az e-olvasas dilemmai (Papir vagy e-book?) — beszamold

egy kutatasrol
ELNOK:

Molnar Gyéngyvér Fehér Péter

Informatika dratervek és az azokban megjelené reflexidk
elemzése

Dancsé Tiinde

10.30 —10.45 KAVESZUNET/COFFEE BREAK
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2016. aprilis 22. (péntek) 10.45-12.15

F1 - TEMATIKUS SZEKCIO (Diszterem)

Tanuldi szint(i és osztalyszinti kritériumorientalt diagnosz-
tikus fejleszté mérés

Nagy J6
Mérés—értékelés agy Jozsef

Kompetenciaalapui mérés az esztétikai nevelésben

ELNOK: Kdrpdti Andrea
Csapo Bend

A tanuldkozosségben végzett forrasalapu tanulds soran lét-
rehozott szovegek minGségét befolyasold tényezék

Pintér Henriett, Molndr Pdl

F2 - TEMATIKUS SZEKCIO (1. em. 110.)

A szocialisprobléma-megoldas és az empatia kapcsolata
serdiil6k kdrében — egy longitudindlis vizsgalat eredményei

o A Gadspdr Csaba, Kasik LdszIlo
Szocialis képességek

vizsgalata A serdilék problémamegoldd készsége és kockazatvallalasa
a szllSi nevelés tikrében
ELNOK: Szabd Hangya Lilla

D. Molndr Eva o o
MérGeszkozok az iskolai kotédés tényezGinek feltarasara al-

talanos iskolaban

Nagy Krisztina

12.15-13.15  EBEDSZUNET/LUNCH
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2016. aprilis 22. (péntek) 13.15-14.45

G1 - TEMATIKUS SZEKCIO/PAPER SESSION (Ceremonial Hall)

Preschool and early
education

CHAIR:
Mari-Pauliina
Vainikainen

Examining preschool children’s prosocial behaviors
Szilvia Heged(is

Online assessment of pupil’s capacity to follow instructions
at primary school entrance

Attila Pdsztor

The development of agency and control beliefs in general
classes and classes with special emphasis from grade 4 to 6
in Finland

Satu Koivuhovi

The relationship between speech perception and speech
comprehension in first and second grade

Rendta Kiss, Agnes Hodi

G2 - TEMATIKUS SZEKCIO (I. em. 110.)

Oktatasi fejlesztések

ELNOK:
Lannert Judit

A nonverbalis kommunikacié valtozasa a fejleszt6 e-biblio-
terapias foglalkozasok soran halmozottan hatranyos hely-
zet(i 6. osztalyos tanuldk kérében

Gulyds Eniké, Kis-Toth Lajos, Racsko Réka

A Lépésrél Lépésre program nemzetkozi mindségfejlesztési
minGsitési-értékelési rendszere

Zdgon Bertalanné

A természettudomanyos tudas vizsgalata 8. évfolyamon

Nagy Ldszloné, Korom Erzsébet, B. Németh Madria, Kissné
Gera Agnes

Tudasszintméré tesztek fejlesztése a nemzeti identitas is-
meretelemeinek méréséhez

Dancs Katinka

14.45-15.00
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2016. aprilis 22. (péntek) 15.00-16.30

H1 - TEMATIKUS SZEKCIO/PAPER SESSION (Ceremonial Hall)

The component skills of problem solving: a Chinese and
Hungarian comparison study

Hao Wu, Gyéngyvér Molndr

The effect of foreign language learning strategy preferences
on foreign language attitude and proficiency among lower
Enhancing learning secondary school children

Andrea Magyar, Anita Habok

CHAIR:

Ingo Barkow Graphic representation and infinite processes:

The development of asymptote notion
David Martin Santos Melgoza

Measuring the development of executive functions in
bilingual high school students using EEG

Dora Gyéri-Dani, Szilvia Jambori

H2 - SZIMPOZIUM (1. em. 110.)

Az absztrakcié megjelenésének vizsgalata a koltdi eszkdzok
értelmezésében nyolcadik osztalyos tanuldk kdrében

Szdvegértési Resli Mirjam
képességek mérési - . ) . i . . .
lehetdségei Az iskolai és az iskolan kivili tudas hatasanak vizsgalata

5-8. osztalyban nyolcadik osztalyosok kérében

Vajddné Kondor Csilla, Pintér Henriett

. E,'-No'(: . A szovegértés hatdsa a matematikai szoveges feladatok
Pinter Henriett megoldasara 6tddik osztalyosok kdrében
Nagy Anna
OPPONENS:
Jézsa Krisztidn Matematikai szoveges feladatok megoldasanak stratégiai

hetedik osztalyos mozgassériilt tanuldk korében
Juhdsz Monika, Pintér Henriett

16.30—16.40 KAVESZUNET/COFFEE BREAK
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2016. aprilis 22. (péntek) 16.40-18.00

16.40-18.00 PLENARIS ELGADAS/PLENARY SESSION (Diszterem/Ceremonial Hall)

Implications of phenomenography, variation theory and
learning study on assessment practices

Pang Ming Fai

University of Hongkong

EIndk (Chair): Csapd Bend

2016. aprilis 22. (péntek) 18.00-19.00

I - POSZTERSZEKCIO (El6tér)

Poszterszekcio

ELNOK:
Kasik Laszlo

Felkészit6 foglalkozasok jellegének vizsgalata a koézépisko-
ldban
Kévdri Attila

A verbalis munkamemodria fejlédése
Juhdsz Déra

A nyelvi alapu diszkriminacié pedagdgiai értékelésben be-
toltott szerepének vizsgalata
Jank Istvdan

A tanuldi 6nzés, él6skodés, dnzetlenség feltarasa jatékel-
méleti megkdzelitésben
Leitner Ldszloné

Az eDia alkalmazasa also6 tagozaton
Kakukné Nagy Erzsébet

Az affektiv szocialis kompetencia kérdGiv pilot vizsgalata
Szabadi Magdolna

Apoldk transzfuzids ismereteinek feltérképezésére készi-
tett kérddiv reliabilitas- és validitasvizsgalata
Rajki Veronika, Cséka Mdria

A pszicholdgiai immunitds és a tanulasi motivacid csoport-
profiljai a mlvészeti szakképzésben
Breddcs Alice

PESZ ,,0SZTALYTALALKOZO” (El6tér)

19.00 VACSORA/DINNER

34



2016. aprilis 23. (szombat) 09.00-10.30

J1 - SZIMPOZIUM (Diszterem)

Osztalytermi megfigyelések matematikadran

Di Blasio Barbara, Jenei Sdndor

Informatika a

matematikatanitas A GeoGebra program alkalmazasa és eredményessége —

kvantitativ elemzés

moédszertanaban
Kaderjdk Anita
ELNOK: ' Egy pécsi pilot kutatas koncepcidjanak kialakitasa a nemzet-
Lannert Judit kézi tények tiikrében és a kutatds tanulsagai a kutatétanari
szerep szempontjabdl
|OPPONENS: Lannert Judit
Kdrpdti Andrea

Pedagdgusok IKT attitidjének elemzése
Jendk Ildiko

J2 - TEMATIKUS SZEKCIO (1. em. 110.)

Az implicit tudds konszolidacidjanak fejlédési aspektusai
Juhdsz Déra

A tanuldsi kornyezet hatdsvizsgalata a hatarontuli magyar

. - szakkozépiskolakban
Tanulas, tanulasi

kornyezet, Bdlint Krisztidn

dnszabalyozés Az Onszabdlyozott tanulas jellemzGi 4. és 8. évfolyamosok

korében

ELNOK: D. Molndr Eva

Kinyé Ldszlo

Az 6nszabalyozo tanulas fejlettségének mérése és kapcso-
lata a tanulasi eredményességgel

David Mdria, Tasko Tiinde Anna, Héjja-Nagy Katalin,
Dorner Ladszlo, Estefanné Varga Magdolna

10.30-10.45 KAVESZUNET/COFFEE BREAK
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2016. aprilis 23. (szombat) 10.45-12.15

K1 - TEMATIKUS SZEKCIO /PAPER SESSION (Ceremonial Hall)

Teacher-training and
teachers

CHAIR:
Ninja Hienonen

A pilot study of needs assessment for in-service teacher
training

Davaajav Purevjav, Edit Katalin Molndr

The students’ perception of teacher-student relationship,
teachers’ justice and support of autonomy among
disadvantaged and non-disadvantaged students

Déra Fanni Szabo

A comparison between Finnish and Hungarian quality of
teacher education

Eniké Bus

Measuring of teachers’ empathy

Csaba Gdspar

K2 - TEMATIKUS SZEKCIO (1. em. 110.)

IRT-, CFA- és
logfile-elemzések

ELNOK:
Radnoti Katalin

A tesztkitoltés néhany jellemzéje online kornyezetben:
a tesztben valé mozgas és a valaszok médositdsa 1-6. évfo-
lyamos diakok korében

Kinyé6 Ldszlo, Dancs Katinka

A feladatmegoldasi id6 vizsgalata kombinativ képességet
méré teszten 3. évfolyamosok korében

Szabd Zsofia Gabriella, Korom Erzsébet

FelsGoktatasi tanulmanyi alkalmassag mérése: a természet-
tudomanyi teszt eredményei

Korom Erzsébet, Radndti Katalin, Nagy Ldszldoné,

Orosz Gdbor, Molndr Gyéngyvér

Apoldk transzfuzioldgiai ismereteinek objektiv mérése

Rajki Veronika, Csoka Mdria

12.15—-12.30 KAVESZUNET/COFFEE BREAK
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2016. aprilis 23. (szombat) 12.30-13.50

12.30-13.50  PLENARIS ELOADAS/PLENARY SESSION (Diszterem/Ceremonial Hall)

Development of learning to learn competences during basic
education: Individual, contextual and situational predictors

Mari-Pauliina Vainikainen
University of Helsinki

EIndk (Chair): Molndr Gyéngyvér

13.50-14.15 A KONFERENCIA ZARASA/CLOSING OF THE CONFERENCE
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ELOADAS-OSSZEFOGLALOK

ABSTRACTS






PLENARIS ELGADAS/PLENARY SESSION APRILIS 21. (cSUTORTOK) 10.00-11.20
Diszterem/Ceremonial Hall

UNDERSTANDING EDUCATIONAL OUTCOMES THROUGH A
COMPREHENSIVE MULTI-LEVEL SCHOOL MONITORING SYSTEM:
THE EXAMPLE OF LUXEMBOURG

Romain Martin
University of Luxembourg

Subsequently to the first PISA studies, many countries have acknowledged the need to
implement school monitoring systems in order to complement their traditional educational
governance structures with elements of evidence-based governance. While the initial focus
of such school monitoring systems has been on system-level monitoring, it became rapidly
evident that such evidence-based governance elements would also be needed at the levels
of the schools in order to support efforts in the domain of school quality development.
Furthermore, the demand for a better understanding of the mid- and long-term effects of
specific educational interventions and of the exact processes that lead to specific educational
outcomes seems to require the establishment of explicit links between system-level
monitoring and more fine-grained analyses at the school level. Additionally, an understanding
of educational outcomes implies the longitudinal tracing of developmental processes starting
with the beginning of educational careers. Potential solutions to these challenges will be
discussed and illustrated on the basis of the experiences made in the context of the
implementation of a comprehensive school monitoring system in Luxembourg.
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SzimpoZIUM APRILIS 21. (cSUTORTOK) 11.30-13.00
Diszterem

A1l - A SZEMELYKOZI PROBLEMAK MEGOLDASANAK KUTATASA ES
FEJLESZTESE

Elnok: Kasik Ldszld
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Opponens:  D. Molndr Eva
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Szimpodzium-eléadasok

A VEG-modell alkalmazasa a szocialisprobléma-megoldas vizsgalataban és fejleszté-
sében

Kasik Ldszl6, Zsolnai Aniko

SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Gdspdr Csaba
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az elkeriilés kérdGiv fejlesztési folyamata
Kasik Ldszld, Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Toth Edit
MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport

Az SPSI-R hosszu valtozatanak bemérése fogvatartottak korében
Szildgyi Eva
Szegedi Fegyhaz és Borton

A szocidlisprobléma-megoldas és az egyiittmiikédés tantargyba agyazott fejlesztése
2. osztalyban

Ozvegy Judit

SZTE Gyakorlé Gimnazium és Altalanos Iskola

A problémamegoldas fejlesztése felsé tagozatosok korében
Gdl Zita
SZTE JGYPK Gydgypedagdgus-képzb Intézet
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Al-SzimpPézZIUM APRILIS 21. (cSUTORTOK) 11.30-13.00
A személykozi problémak megoldasanak kutatdsa és fejlesztése Diszterem

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A személykozi (szocidlis, tarsas, interperszondlis) problémak megoldasa nagymértékben — és
az életkor elérehaladtdval egyre jelentGsebben — meghatarozza téarsas kapcsolatainkat,
pszichés jollétiinket, befolyasolja tanulmanyi-szakmai elémeneteliinket. Nemzetkozi szinten
az utdbbi két-harom évtizedben igen intenziv kutatdsok és fejlesztések folynak e teriileten,
par éve hazankban is. A szocialisprobléma-megoldas folyamataval és fejlesztésével foglalkozé
vizsgalatok napjainkban leginkabb egy-egy megoldasi stilus (pl. racionalis, elkerild, impulziv)
részletes — életkori, nem szerinti sajatossagaik, mas pszichikus és kérnyezeti tényez6kkel vald
kapcsolatuk — megismerését tiizik ki célul, illetve a fejlesztések soran, a kordbbiakkal ellentét-
ben, a gondolkodasi-érzelmi-viselkedési folyamatokra egylttesen, nem elkllonitve koncent-
ralnak. Az elsé el6adds sordn a VEG-modell (Viselkedés-Erzelem-Gondolkodas) fébb jellemz&it
és alkalmazasi terileteit ismertetjik, mely modell alapjan vilagszerte szamos, a probléma-
megoldas sajatossagainak feltardsat lehetévé tevé mérbeszkozt és fejlesztési koncepciot dol-
goztak ki, melyek megbizhatdsaga, hatékonysaga igen jonak bizonyul. Ez a modell tekinthetd
a tovabbi el6adasokban bemutatott vizsgalatok és kisérletek egyik legfontosabb elméleti és
maodszertani keretének. A masodik el6adasban az altalunk fejlesztett Elkerilés kérdgiv 1étre-
hozasanak folyamatardl és a végsé kérddiv jellemzGirél (elméleti keret, faktorstruktura) lesz
sz0. A bemérés eredményei alapjan ramutatunk arra is, hogy az errél a megoldasi modrol
korabban, mas mér&eszkozokkel (pl. SPSI-R) kapott hazai, serdiil6koruakra vonatkozé adato-
kat szlikséges Ujraértelmezniink. A harmadik el6adas az SPSI-R-rel, fogvatartottak kérében
végzett kutatas eredményeit foglalja 6ssze. Az adatok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a szo-
cidlisprobléma-megoldas nagymértékben személy- és helyzetspecifikus, amit mindenképpen
sziikséges figyelembe venni segits-fejlesztd programok kidolgozasakor. A VEG-modell alapjan
végeztiink tantargyi tartalomba agyazott fejlesztést alsé tagozatosok kérében, amirdl a ne-
gyedik el6addasban lesz sz9, illetve részben e modell mentén dolgoztunk ki felsé tagozatos
didkok szdmara egy négy hénapos programot, melynek fébb jellemzgit és részeredményeit az
utolsé el6adasban mutatjuk be.
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Al-SzimpPézZIUM APRILIS 21. (cSUTORTOK) 11.30-13.00
A személykozi problémak megoldasanak kutatdsa és fejlesztése Diszterem

A VEG-MODELL ALKALMAZASA A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDAS
VIZSGALATABAN ES FEJLESZTESEBEN

Kasik Laszl6 *, Gaspar Csaba **, Zsolnai Aniko *
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: VEG-modell; szocialisprobléma-megoldas; gondolkodds, érzelmek, viselkedés

Az elmult néhany évtizedben a szocialisprobléma-megoldas életkor és nem szerinti jel-
lemz8inek, valtozdsdnak vizsgalatara szamos modellt és ezek alapjan igen sok méréeszkozt
dolgoztak ki. E mér6eszkdzok, féként kérdGivek kozos jellemzdje, hogy leginkabb a probléma-
megoldasra mint viselkedésre vagy mint gondolkodasi folyamatra koncentralnak. Legkeve-
sebb azok szama, amelyek az érzelmi folyamatokat allitjak kdzéppontba vagy kapcsolddasi
pontokat nyujtanak a masik két terilettel. Kampel (1987) az els6k kdzott hangsulyozta, hogy
a problémamegoldas mint folyamat nem feltétleniil gondolatokban fejez6dik ki elGszor, ami-
hez érzelmek kapcsolddnak, majd ezek 6sszekapcsolddasa tipikus viselkedési formdkat olt,
hanem sorrendjik nagyon valtozatos és tobbrét(, vagyis ezek linearis kapcsoléddasa 6sszeflig-
gésiik csupan egyik formaja. Az azéta eltelt idGszakban ezt az elképzelést szamos empirikus
munka bizonyitotta, ramutattak példaul a szandékos és a nem szandékos, illetve a személy-
flggetlen és a személyspecifikus problémamegoldas eltéréseire. A szimpdzium els6 elada-
saban elhangzottak a tovabbi el6addasokban bemutatott empirikus vizsgalatok és fejlesztések
elméleti keretének tekinthetSk. Elséként a Bedell és Lennox (1997) &ltal leirt VEG-modell
komponenseinek (gondolkodasi folyamatok, érzelmek, viselekdésformak és ezek kapcsolatai)
legfébb jellemzGirdl lesz szo. Ezt kdvetSen arrdl, hogy ezek a sajatossagok miként jelennek
meg — és jelenhetnének meg még markansabban — a kilonboz6 kilféldi, jo megbizhatdsagi
mutatodkkal rendelkezé mérdeszkdzokben, valamint ugyancsak mas orszagokban alkalmazott
segitG-fejleszt6 programok koncepcidiban és a programok megvaldsitasi dokumentumaiban.
Az el6adas utolso részében bemutatjuk az altalunk végzett és a szimpdzium keretén belll is-
mertetett kutatdsok és fejlesztések VEG-modellhez kapcsolddé részeit (pl. az elkerilésfor-
makat méré kérddiv szerkezetének sajatossagait; az also tagozatosokkal kiprébalt és a felsé
tagozatosok kdrében jelenleg is folyd program koncepcidjat és tartalmi egységeit).
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Al-SzimpPézZIUM APRILIS 21. (cSUTORTOK) 11.30-13.00
A személykozi problémak megoldasanak kutatdsa és fejlesztése Diszterem

AZ ELKERULES KERDOIV FEJLESZTESI FOLYAMATA

Kasik Laszlé *, Toth Edit **, Fejes Jozsef Balazs *
*SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
** MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdcsoport

Kulcsszavak: szocialisprobléma-megoldas; elkeril6 stilus; megerdsité faktorelemzés

A szocidlisprobléma-megoldd gondolkodas és viselkedés egyik mddja az elkeriilés, aminek
formait a legtobb méréeszkoz egyetlen faktorral vagy a formak kézil néhany kivalasztasaval
méri. Ez az eljaras nem teszi lehet&vé az elkertilésformdk egyéni sajatossagainak, illetve csak
részben a formdk kapcsolddasi rendszerének megismerését. Munkank célja az volt, hogy ki-
dolgozzunk az elkerilés tobb (kognitiv, emocionalis, viselkedéses) formajat egyszerre mérg,
illetve a formaknak a problémamegoldas mint folyamat néhany részfolyamataval vald 6ssze-
flUggésének feltarasara is alkalmas kérdGivet. A problémamegoldas valtozasaval kapcsolatos
eddigi kutatdsi tapasztalatok alapjan az Elkeriilés kérd&ivet serdil6k mérésére dolgoztuk ki,
15 és 18 évesek (N=490) koérében probaltuk ki. A feltaré és a megerdsité faktorelemzések
eredményeként egy 11 faktorbdl allé, 42 tételes kérdGivet hoztunk létre, mellyel az elkerilés-
sel kapcsolatos negativ érzelmek, gondolatok és testi tiinetek; a problémamegel6zés; a nega-
tiv énhatékonysag, megoldhatatlansdg; a negligdlds; az annuldlas; a varakozas, elterelés; a
halogatds, erégydjtés; a rdgddas, valamint a segitségkéréssel és a kiils6 nyomasra torténé
problémamegoldas mérhetd. A kérdGiv konvergens és diszkriminativ validitasanak vizsgalata-
hoz az SPSI-R (Social Problem Solving Inventory—Revised, D’Zurilla és mtsai, 2002) altalunk
adaptalt valtozatat hasznaltuk. Az elemzés eredményei jelent&sen segitették a faktorelemzés
adatainak pontosabb értelmezését, ami alapjan érdemes az elkerlés formait a megkezdett,
nem megkezdett, felfliggesztett és megszakitott kategoridk mentén értelmezni. A feltart élet-
kori jellemzdk igazoltak azt, hogy az elkertilésformak egyetlen faktorral torténé mérése nem
ad részletes és megbizhatd, példaul egy fejlesztésnél kiindulasi alapként figyelembe veheté
képet az elkertilésrél. A 18 évesekre jellemz&bb a probléma megoldasa helyett mas tevékeny-
ség végzése, a problémaval és a megoldassal kapcsolatos negativ érzelmek, gondolatok, kel-
lemetlen testi tlinetek meghatarozta elkeriilés, a problémaval valé foglalkozas hidanya, ugyan-
akkor jellemzébb a probléma nem azonnali megoldasa, halogatasa, illetve a probléman valé
ragddas is. A 15 évesekre csupdn a megel6zés jellemz6bb. Az SPSI-R-rel végzett kordbbi vizs-
galataink alapjan az elkertilés gyakorisaga a serdilGkorig kismértékben, majd a serdiil6kortdl
intenzivebben né. Mindez az SPSI-R altal egy faktorral mért negligdlasra, halogatasra, abba-
hagyasra, elterelésre és varakozasra vonatkozik. Az Elkeriilés kérd&ivben hasonld tartalmu a
negligalds; egy faktort alkot a vérakozas és az elterelés, és mindkettd szignifikdnsan jellem-
z6bb a 18 évesekre, tehat a két eszkdzzel feltart kiilonbségek hasonldak. Am az elkeriilés mas
faktorai mentén ezt nem azonositottuk. A kérdGivvel végzett vizsgalatok adatai jelentds segit-
séget nyujthatnak az elkeriilés természetének komplexebb megértéséhez, alapjai lehetnek az
elkeriilésre fokuszalo fejlesztéprogramok kidolgozdsanak.

A kérdGivfejlesztés alatt Kasik Laszlé Bolyai Janos Kutatasi Oszténdijban részesiilt.
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Szilagyi Eva
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Kulcsszavak: SPSI-R (hosszu valtozat); fogvatartottak; helyzet- és személyspecifikus problé-
mamegoldas

Magyarorszagon csak néhany éve és kizardlag gyermek- és serdiil6koruak, valamint egye-
temistak korében vizsgaljak a szocidlisprobléma-megoldas jellemzéit, felnéttek mas csoport-
jat, ezen belll fogvatartottakat — tudomadsunk szerint — még nem vizsgaltak. Kulféldi longitu-
dindlis kutatdsok alapjan a serdil6kori problémamegoldds egyes jellemzGi jo elérejelzbi azon
viselkedésbeli problémaknak, amelyek egy része (pl. fizikai és verbalis agresszié) meghatarozé
szerepet jatszik abban, hogy valaki emberellenes blintettet kdvet el. Empirikus vizsgalatunk
célja fogvatartottak szocidlisprobléma-megolddsanak vizsgalata volt. A fogvatartottakat
(N=191) az életkor, az itéleti id6, az iskolai végzettség, az itéletbdl letoltott id6, valamint a
visszaesés foka (toltott-e mar korabban szabadsagvesztés-bilintetést) szerinti csoportokba so-
roltuk, ezek mentén elemeztiik a kiilsé (csaladi, rokoni, barati) kapcsolatokra és a bortonhely-
zet adta kényszerkozosségre vonatkozd problémamegoldasukat. A kutatds soran az SPSI-R
(Social Problem Solving Inventory—Revised) D’Zurilla és munkatdrsai (2002) altal kifejlesztett
kérd@iv altalunk adaptalt hosszu (52 itemes) valtozatat hasznaltuk, mellyel a pozitiv és a ne-
gativ orientdcid, a racionalitas, az impulzivitds, az elkeriilés és ezek aldimenzidi mérhetdk. A
fogvatartottak kétszer toltotték ki a kérddivet, els6ként kilsd, civil kapcsolataikra, két hét
mulva bortdntarsaikra vonatkozdan (Cronbach-a: elsé mérés: 0,81, masodik mérés: 0,90).
Szintén az els6 alkalommal toltotték ki a két részbdl allé hattérkérdbivet (altalanos szociold-
giai-demografiai tényezbk, specialis blintetés-végrehajtasi adatok). Az eredmények alapjan
mind a létrehozott részmintak, mind a kiils6 és a bels6 kapcsolatok mentén azonosithaték
kiilénbségek. Az életkor, a visszaesés és a bortdonben eltdltott id6 szerint képzett részmintak
értékei térnek el jelent6sen, példaul az impulzivitds az idésebbekre kevésbé jellemzé, mint a
30 év alattiakra. A pozitiv orientdcio a kiilsé és a belsé kapcsolatok mentén tér el szignifikan-
san. A kiilsé kapcsolatok esetében az alapjan volt kiilonbség, hogy a valaszadé volt-e mar ko-
rabban borténben, ugyanez a bértonviszonylatban értelmezett problémak esetében a bor-
tonben eltoltott id6 szerint tért el. A vizsgalat adatainak segitségével lehet&ség nyilik fejlesz-
t6programok kidolgozasara e teriileten, kifejezetten feln6tt blinelkévet6kre vonatkoztatva,
melyek — kiilfoldi példak alapjan — hatékonyan csokkenthetik a problémakhoz valé negativ
viszonyuldst, a negativ énhatékonysagot, igy jelentésen csokkenhet a diszfunkcionalis, igen
impulziv, agressziv stilusu problémamegoldasok szama.
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A szocialis kompetencia GsszetevGinek fejlesztésére kevés megbizhatd hazai fejleszté-
program all a pedagdgusok rendelkezésére, a szocidlisprobléma-megoldas pozitiv irdnyu val-
tozasanak segitésére kizardlag kilfoldi gyakorlatokat, kisérleteket és programokat ismeriink.
Tamaszkodva az eddigi hazai empirikus vizsgalatok adataira, valamint a kiilfoldi programele-
mekre és tapasztalatokra, a 2014-2015-0s tanévben 6t hénapig tarté kisérletet végeztiink —
el6- és utoméréssel, kontrollcsoporttal —a problémamegoldas és az egylittm(ikodés egyiittes,
tantdrgyi tartalomba agyazott fejlesztése céljabdl 2. osztalyos, 8 éves didkok kdrében. A Mi a
probléma? és a Helyzet- és személyspecifikus problémamegoldas méréeszkozok altal feltart
terlileteknek megfelel6en a problémadefinidlds, a megoldasi modok és az egyiittmikodésnek
a problémamegoldas érdekében alkalmazott formainak (pl. k6zos célkitlizés, dontés, hozza-
jarulas, részesedés, végrehajtas) fejlesztése tortént a természetismeret tantargy tartalmanak
felhasznalasaval, leggyakrabban csoportos munkavégzés soran. Az elsé méréskor a probléma
definidlasanal a korabbi vizsgalatok adataival megegyezd eredményt kaptunk. A definiciok je-
lent8s része példa volt (pl. Az a probléma, amikor veszekszem Evivel.), valamint a megoldasra
utald pozitiv kiegészitések nagyobb aranyban fordultak el, mint a negativak mind a kisérleti,
mind a kontrollcsoportndl, ami mutatja az erre a korosztdlyra jellemz§ pozitiv énhaté-
konysagot. Ugyanakkor a kisérleti csoport tagjai az utdméréskor tobb olyan negativ példat
adtak, amiben egyértelmden latszottak a kdzos tevékenységek soran megjelend problémak,
vagyis f6ként a csoportos feladatok kozben megélt problémakat adtdk meg definiciénak. A
problémamegoldas vizsgalatdban nyolc szituaciot kellett értelmeznilk és véleményezniiik a
didkoknak (pl. Mit teszel, ha meglt egy tarsad?), az értékelési szempont az énhatékonysag
(meg tudod-e oldani), a megoldasi hajlanddsag (meg akarod-e oldani) és a megoldasi méd
(hogyan oldanad meg) volt. A kontrollcsoport tagjainak valasza egyik teriileten sem valtozott
jelent8sen. A kisérleti csoportnal az utd- és az el6mérés soran adott valaszok a helyzetek fe-
Iénél tértek el szignifikdnsan. Példdul a munkabdl valé kizérds esetében a kisérleti csoport
tagjai az utomérés soran gyakrabban valasztottak azt, hogy meg akarjak és meg is tudjak ol-
dani a problémat, mint az el6méréskor. A jatékelvételnél az utomérés alapjan nétt a negativ
érzelmek kifejezése, a masik bantalmazdsa mint megoldasi méd. A fizikai bantalmazast tartal-
mazo helyzet esetében az utoméréskor nagyobb aranyban valaszoltak ugy, hogy nem akarjak
ezt a problémat megoldani, nem akarnak ezzel foglalkozni, mert nem érdemes. Bar a fejlesz-
tés rovid ideig tartott, az eredmények azt bizonyitjak — akarcsak hasonlé kilfoldi programok
adatai —, hogy jol atgondolt, a feltart jelenségekre koncentralé fejlesztés kis id6 alatt is hozza-
jarulhat a pozitiv valtozashoz.
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Az also tagozatosok kdrében végzett, rovid ideig tartod fejlesztéssel parhuzamosan 2015-
ben fels6 tagozatosok részére is kidolgoztunk egy segit6-fejleszté programot. E program
alapja korabbi, az SPSI-R-rel végzett vizsgélataink eredménye és a VEG-modell volt. A progra-
mot 2016 februdrjatdl juniusaig kisérleti jelleggel valdsitjuk meg 6. évfolyamos, 12 éves didkok
korében Csongrad megye egyik altalanos iskoldjaban. Tudomasunk szerint ilyen program nem
késziilt még Magyarorszagon. A kiilfoldi, serdllék kérében végzett mérések és az azt kdvetd
fejlesztések mintdjara célunk a didkok problémamegoldédsanak fejlesztése, szorongasi szintjik
csokkentése, illetve viselkedésbeli nehézségeik kezelésének segitése. A programot el6mérés
elSzte meg e teriileteken (SPSI-R, D’Zurilla és mtsai, 2002; Gyermek Allapot- és Vondsszoron-
gas Kérddiv, Spielberger, 1973; Gyermek Képességek és Nehézségek Kérddiv, Goodman,
1997), illetve ezeket az eredményeket vetjik majd 6ssze az utomérés adataival és a kontroll-
csoport eredményeivel. A program komplex, tréning jelleg(, heti rendszeresség( foglalkoza-
sokbdl all. Az el6mérés adatai alapjan 55 f6bél 20 tanuldnak javasoltuk a részvételt, majd a
szUl6i beleegyezések birtokaban (illetve az 6 tajékoztatasuk utan) 16 didkkal kezdtik meg a
programot. Az el6mérés eredményei alapjan a program soran a személykozi problémak felta-
rasa, azok elemzése, a sajat problémamegolddi stilus, az alkalmazott megoldasi médok, stra-
tégiak tudatositasa és elemzése, valamint a problémahelyzetek egyéni, paros és csoportos
megolddsa, a megoldasi folyamat és az eredményének elemzése torténik valtozatos mddsze-
rekkel. E teriileteken a didkok a kordbbi vizsgalatok adataihoz képest jéval alacsonyabb érté-
ket értek el, illetve magas allapot- és vondsszorongassal birtak. A kidolgozott program kisérleti
jellegl, amivel a jovében, kiprobalasat és hatékonysaganak elemzését kovetben, iskolai kere-
tek kozott rendszeresen lehetséges a tanulok szocialisprobléma-megoldasanak, iskolai tarsas
alkalmazkodasuk segitése, szorongasuk csokkentése.
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KORNYEZETISMERET TANKONYVEK ANALITIKUS OSSZEHASONLITASA
A 4. EVFOLYAMON MEGJELENO ANTROPOLOGIA TEMAKORBEN

Kovacs Renata
SZTE Neveléstudomdnyi MA

Kulcsszavak: tankdnyvanalizis; kornyezetismeret; antropoldgia

A tankonyvek vildga a tanitas és tanulas mas szegmenseihez képest kisebb aranyban kerdil
a pedagdgiai kutatasok fokuszaba. A Mikk (2000) altal definidlt strukturalis elemek kritérium-
rendszere segitségével Kojanitz (2004a; 2004b) megalapozta a hazai tankonyvkutatasok hasz-
nalhatdsagi szempontjait. Az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet munkacsoportja tébb mint tiz
éve nagyszabasu tankényvelemzési munkat végzett tarsadalom- és természettudomanyi tan-
konyveken egyardnt. Optimalis esetben a megjelenités motivald, a munkaltato kérdések és
feladatok didkkézpontuak, a szoveg érthetd. Azonban a tankényvek kivitelezése gyakran nem
tesz eleget az elvardsoknak, ezaltal fokozottan a tanuldé mds tamogatoitdl valik fliggévé a ta-
nulds sikere. Ez a probléma mutatkozott meg kornyezetismeret tankdnyvek és azok emberre
vonatkozo részei vizsgdlata soran is (Kojanitz, 2004; Nagy L.-né, 2005). A jelen kutatas célja,
hogy statisztikai eszkdzokkel feltarja, mennyire tanulhatéak napjaink 4. osztalyos kornyezet-
ismeret tankonyveinek a késébbi antropoldgia tanulmanyokat megalapozé fejezetei. Ezaltal
cél az e témakorre vonatkozd, tiz évvel ezelStti eredmények aktualizaldsa. A tankdnyvanalizis
targyat a 2015-2016-0s tankodnyvlistan szerepl6 harom, 4. évfolyamos tanuldknak szo6lé kér-
nyezetismeret tankdnyvben szerepl, az emberre vonatkozd tankdnyvrész képezte. Minde-
nekeldtt sziikségszer( volt a témakort érintd tartalmi hangsulyok 6sszevetése a tantervekkel,
majd Kojanitz (2004a) hasznalhatdsagi szempontrendszere alapjan tértént 6sszehasonlitd
elemzés: (1) a képi elemek szdma, aradnya és funkcidja, (2) a kérdések és a feladatok tipusai,
tovabba (3) az ismeretkdzl6 szovegrészekre vonatkozé f6bb paraméterek (mondathossz, f6-
nevek és igék aranya, szakszavak slir(isége). Az 6sszehasonlitas eredményei alapjan tankony-
venként gyokeresen eltér mind a témakor strukturdja és tartalmi telitettsége, mind nyelvi
megjelenitése. Markans kiilonbség mutatkozik a szévegek bonyolultsagaban. Esetenként két-
szeres eltérést mutat a mondathossz, valamint a fénevek és az igék aranya, a szakszavak el6-
fordulasanak gyakorisagaban pedig kézel haromszoros differencia is lehet. Az eredmények
ravilagitanak arra, hogy a tankdnyvek eltéré mértékben jarulhatnak hozza also6 tagozat végén
az emberrel kapcsolatos ismeretek elsajatitasahoz. Napjaink tankdnyveinek kvantitativ elem-
zéssel torténd pedagogiai és nyelvi jellemzése a tankdnyvvalasztas és a tankdnyvhasznalat
szempontjabdl fontos és sziikségszerl informaciot szolgaltathat a gyakorlé pedagdgusok sza-
mara. Mikozben a természettudomanyi taneszkdzok elemzései mind maig szerény szamban
szerepelnek a hazai publikdcidkban, a feltarhaté eredmények az oktatds valamennyi szerep-
|6je szamara kritikai eszkbzhasznalati perspektivat nyithatnak.
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kai néz6pont

Az elmult 20 év hazai és nemzetkdzi olvasas- és szovegértési vizsgalatainak eredményei a
teljesitmény és a hattérvaltozok kapcsolatrendszerében az iskolai fejlesztést szolgaljak, inté
jelként vannak a pedagodgiai koztudatban, azonban az eredményeket figyelembe vevd, az osz-
talytermi gyakorlatba épithet6 rendszerszint(i szovegértésiképesség-fejlesztés tartalmanak,
maodszereinek kidolgozasa a jelen siirgets feladata. SzakértGi tevékenységem alapjan — 180
tandrat megtekintve — a pedagodgusok a tantargyi tartalmak tanitdsa soran igyekeznek meg-
felelni a mérések eredményeihez kothetd fejlesztési ajanlasok maddszertani elvarasainak,
azonban csak kevés pedagdgus épit be tudatosan tantargyfeletti célokhoz — példaul a szoveg-
értési képesség fejlesztéséhez kothets — céliranyos tevékenységeket mindennapi gyakorla-
taba. Az el6adas célja egy 2007-ben készitett, 20 feladatsorbdl alld, szovegértési képességet
fejleszt6 taneszkdzhoz kotédé akcidkutatds mérésalapu eredményeinek kritikai néz6pontu
bemutatdsa. A 7. osztalyosoknak sz6lé munkafiizet feladatsorait felhasznalva egy 10 dras, sz6-
vegértési képességet fejleszté tematikus egységet dolgoztam ki és valdsitottam meg. A kis-
mintas (N=32) vizsgalat célja az volt, hogy a PISA-mérés (OECD, 2000) tartalmi keretére és a
de Beaugrande és Dressler (2000) 4ltal kidolgozott funkcionalis nyelvészeti modellre épitett
intenziv fejlesztési folyamat hatékonysagat igazolja. A tanédrai fejlesztés az alabbi elvek men-
tén zajlott: a szbvegek céljanak felismertetése, a szoveg fogalmanak tudatositasa (felhasz-
nalé-kézpontu ismérvek), valtozatos szovegtipusok és -fajtak alkalmazasa, a szovegek formai
elkilonitése, a szovegértési szinteknek megfelel6 szovegértési miiveletek végeztetése, a
konstruktivista megkozelités tanuldsszervezési eljarasainak alkalmazasa. Az utémérés ered-
ményei a teljes teszten javulast mutattak (p<0,001). Két sz6vegértési szinten lathaté emelke-
dés. Az informacid-visszakeresésnél a javulas szignifikans (x1=80%p, sd1=16%p; x2=97%p;
sd2=4%p; p=0,019). Az értelmezésnél a csekély novekedés (5%p) azt jelzi, hogy hosszabb ideig
tarto fejlesztés sziikséges a teljesitmény névekedéséhez. Az utdmérés alapjan (x2=82%p,
sd2=13%p) a csoportban a tehetséggondozas és a felzarkdztatas egyarant sziikséges, amire a
munkaflizet feladatsorai kivaléan alkalmasak, mivel a tandri Gtmutaté jel6li, hogy az adott
szoveghez tartozd feladatok melyik szovegértési szint fejlesztését célozzak. A szbvegértési
szintekhez kapcsolédd eredmények informacidt adtak a fejlesztés hatékonysagardl, a kipro-
balas tanulsagai segitettek az egyéni fejlesztési irdnyok kijelolésében, illetve a feladatsorok
Osszeallitasanak problémas terlleteire is rdirdnyitottak a figyelmet. A mérés igazolta a tan-
eszkoz felhaszndldsdval tdmogatott fejlesztés hatékonysdgat; a munka tanulsagai segithetik a
felsé tagozaton tanité magyartanarok tevékenységét.

A kutatdst a TAMOP-3.1.5/12-2012-0001 kutatétanari projekt tamogatta.
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A MAGYAR PEDAGOGIA FOLYOIRAT TUDOMANYMETRIAI ES TARTALMI
ELEMZESE

Nagy Gyula
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tudomanymetria; hivatkozasvizsgalat; educational text mining

A rohamosan szaporodd full-text adatbazisok uj, eddig még kevéssé kihasznalt lehetGsé-
geket tartogatnak a neveléstudomany szamara is, hiszen azon tul, hogy biztositjak a hozzafé-
rést a kutatoknak, megadjak annak a lehet&ségét is, hogy a bennik taladlhaté szovegeket digi-
talis szovegkorpuszként, mintaként kezeljik a kutatasban. Ezaltal a full-text tudomanyos sz6-
vegeket az ért6 kutatd szévegbdanyaszati vizsgalddasnak vetheti ald, ami szamos eredménnyel
kecsegtet: lehetG8ség nyilik a mélyrehato tartalmi elemzésre, példaul egy-egy folydirat idGbe-
liségét figyelembe véve tématrendek rajzolédnak ki. Hivatkozasvizsgalatok segitségével érté-
kes tudomanymetriai kovetkeztetéseket vonhatunk le a folydiratcikkeket és a szerzéket ille-
t6éen: felderithetévé valik egy-egy folydirat teljes hivatkozasi haldja, olyan elemzések el6tt
nyitva igy utat, amelyre kordbban kevésbé volt lehet6ség a neveléstudomanyban. A tudo-
manymetria szerepének hatarozott er6sodése mellett az utdbbi id6k egyik trendjeként meg-
figyelhet8, hogy a tarsadalomtudomanyoknak egyre inkdbb igénye van a természettudoma-
nyok esetében mar megszokott tudomanymetriai vizsgadlddasokra. A hivatkozasok szerepe fo-
kozddik, az egyes kutatdk szeretnék tudni, hogy ki hivatkozik irdsaikra, ugyanakkor a tudo-
manypolitika iranyitéi is kivancsiak egy-egy tudomdanyag meghatarozd, kézponti tuddsaira.
Egy folydirat hivatkozasi grafja egy olyan térkép lehet, amelyrél egyértelm(ien leolvashatd,
hogy az egyes szerz6k hol helyezkednek el: a periférian vagy az adott tudomanyag kézéppont-
jadban. Az el6adds a papiralapu kiadvanyok digitalizalasatol egészen a hivatkozasok vizsgala-
taig és tartalmi elemzéséig végigkoveti a folyamatot egy |épésrél |épésre kidolgozott mddszer
bemutatdsdval a Magyar Pedagogia esetében, ami akar modellértékd is lehet a késébbi ha-
sonlé kutatasok szamara. Bar a megkozelités interdiszciplinaris, a felhasznalt szovegbanya-
szati moddszerek jol illeszkednek az utdbbi id6ben nemzetkdzi szinten igen népszeri
Educational Data Mining (EDM) kutatasi terilethez. A hazai neveléstudomanyi kutatok egy-
el6re kevéssé hasznaljdk az EDM altal biztositott eszkozkészletet, igy a bemutatott kutatas
erre a teriletre kivan fékuszalni.
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AKI ,,DOKTOR" AKAR LENNI..., AVAGY DOKTORJELOLTEK PUBLIKACIOS
TELJESITMENYENEK OSSZEHASONLITASA A HAZAI
NEVELESTUDOMANYI DOKTORI ISKOLAKBAN

Fehér Péter, Aknai Déra Orsolya
IKT MasterMinds Kutatdcsoport, Veszprém

Kulcsszavak: posztgradualis képzés; doktori iskolak; publikacids kovetelmények

Hazankban 1993-ban vezették be az amerikai mintdju PhD-képzést. Az azota eltelt évek-
ben kevés kutatas foglalkozott a doktori fokozatszerzés jogi és egyéb korilményeivel (Kocsis,
2008), a fokozatot szerz6k karrierutjaval (Fabri, 2008; Financz, 2009), illetve a doktori iskolak
tevékenységével (Pusztai és Németh, 2011). Kutatasunkban a négy neveléstudomanyi doktori
iskoldban (ELTE, SZTE, DE és PTE) doktoralt hallgatdk publikacids teljesitményét hasonlitottuk
Ossze. A szlikséges adatokat a doktori.hu és az MTMT adatbazisaibdl szereztilk be (a doktori
védések adatai 2006-tdl allnak rendelkezésre a fenti adatbazisban, ezeket 2015 végéig vizs-
galtuk). A mintdba az ELTE-rél 229, az SZTE-r6l 36, a DE-rél 55, a PTE-rél 37 védés adatait
(elsGsorban, de nem kizardlag a jelolt tézisflizetére tdmaszkodva) vontuk be (egyes doktori
iskoldk esetében tobb hidnyossagot tapasztaltunk, példaul angol nyelv{ tézisflizetek vagy
akar teljes disszertaciok is elérhetetlenek voltak). A kutatasban a leird statisztikan kivul szak-
irodalmi elemzést, illetve kisebb mértékben dokumentumelemzést is végeztiink, amennyiben
egyes tézisfuzeteket részletesen attekintettiink. A kvantitativ adatgydjtés kiterjedt a leghang-
stlyosabb hazai neveléstudomanyi folydiratokban (Magyar Pedagégia, Iskolakultura, Uj Peda-
gbgiai Szemle, Educatio) vald publikalasra, illetve a legjelentsebb hazai konferencidkon (pl.
ONK, PEK) vald részvételre is. A vizsgélat soran abbdl indultunk ki, hogy a szabalyozas szerint
A doktorandusznak uj, eredeti tudomanyos eredmények létrehozasaval kell azt bizonyitania,
hogy alkalmas a tudomanyos palyara. A doktorandusz tevékenységének, [...] kutatasainak le-
het6ségét a doktori iskola hivatott biztositani.” Az Uj eredmények kézreadasanak helyei elsé-
sorban a fentiekben jelzett forumok lehetnek. A kutatas f6 kérdései: Milyen mértékben ki-
I6nb6znek a doktori iskoldk publikaciés kovetelményei? Milyen publikacios teljesitményre ité-
lik oda a fokozatot a doktori iskoldk a jeldlteknek? A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy
mind a kovetelményekben, mind azok teljesitésében rendkivil nagy kilonbségek mutatkoz-
nak az egyes mihelyek kozott (és ezaltal a megszerzett fokozatok minGségében is). A kérdés
az, vajon magyarazhatja-e ezt a kiilonb6z6 kutatasi miihelyek irdnyultsaga. A publikacids ko-
vetelmények tekintetében a legszigorubb az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskolaja, a tobbi
iskolak tekintetében nagy szoras tapasztalhatd. Eredményeink megerdsitik Csikos (2013) vé-
leményét: ,El6remutatod volna, ha még ebben az évtizedben a kiilonb6z6 doktori iskolak egy-
séges kovetelményeket tamasztananak, és legalabb egy, a témavezet6vel kbzésen megirt
impakt faktoros publikacid lenne felsorolva a publikacids elvarasok kézott.”. Azonban félg,
hogy ezen kdvetelménynek csak nagyon kevesek tudnanak megfelelni. A kutatds eredménye-
inek kozlésével hozza kivanunk jarulni a hazai neveléstudomanyi doktori iskoldk kovetelmé-
nyeinek és szinvonaldnak egységesitéséhez.
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FACTORS DETERMINING STUDENTS’ ACHIEVEMENTS MEASURED AT
THE BEGINNING OF UNIVERSITY STUDIES

Bend Csapd, Gyongyvér Molnar
Institute of Education, University of Szeged

Keywords: online assessment; university; testing

As more students enter higher education, the levels of their competencies are getting
more heterogeneous, and the number of those who fail at the beginning of their studies has
been increasing. There are assessment and selection mechanisms (e.g. the Scholastic
Aptitude Tests in the USA) that help students and higher education institutions to match
students’ learning skills with the demands of the training institutions, but in many European
countries, including Hungary, the traditional high-school leaving examinations are not
satisfying to guide the transition processes. Several measures can be taken to reduce the rate
of early dropout; among those are (1) a better high-school leaving examination (matriculation
examination in the Hungarian system) for improving the selection processes and (2) assessing
students’ preparedness at the beginning of their higher education studies. The purpose of the
present study is to examine the relationship between the matriculation examination results
and students’ knowledge at the beginning of their university studies. Participants were 1468
full-time students (63.3% of the entire population) from a major Hungarian university (males
42.3%, females 57.7%) who graduated from high schools in spring 2015 and, after a successful
admission process, started their higher studies in September in the same year. They
completed five online tests covering the major subjects of their previous high school studies,
including Hungarian language and literature, history, mathematics, science and English as a
second language. The reliability of the tests (Cronbach alpha) was high, varying between .88
and .96. A questionnaire was used to explore students’ socio-economic backgrounds and
learning strategies. The results indicate that matriculation achievements predict the entrance
test performances in the different subjects in different ways. The matriculation examination
results and the tests can be compared in relation to three subjects: strong correlation was
found in mathematics (r=.656) and history (r=.503), while moderate for the Hungarian
language and literature (r=.378). High correlations were found between some tests results,
e.g. between Hungarian language and literature and history (.598) and mathematics and
science (.529). The questionnaire results indicated that a number of students prefer
memorization strategies, and these show small negative, but still significant correlation with
test results, while strategies aiming at better understanding positively correlated with the
tests results. Strong correlations were found between the parents’ education level and test
results. Women achieved better in Hungarian language and literature, while men were better
in history, mathematics, science and English as a foreign language. The results of the present
survey serve as information for improving the matriculation examination and for preparing
better tests for assessing students’ initial learning skills.
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CLASS SIZE AS A MEANS OF THREE-TIERED SUPPORT IN FINNISH
PRIMARY SCHOOLS

Ninja Hienonen
University of Helsinki

Keywords: class size; special educational needs; longitudinal study; learning to learn

The aim of this study is to investigate how the class size is related to the development of
performance of pupils receiving support in primary school. In Finland, class size is also used
as a mean of support by placing pupils with milder support needs in slightly smaller classes in
the three-tiered support model, resulting in seemingly surprising positive correlations
between class size and performance in cross-sectional studies. The present study tests the
scientific base of this common practice by following the development of 869 pupils’ learning
to learn (later LTL) skills from the beginning of fourth grade to the end of sixth grade, analysing
the effects of class size on the development of performance and the patterns of it in the
groups receiving intensified (tier 2) or special support (tier 3). To summarise, the research
questions investigated in this study are: (1) How the class size is related to performance in the
LTL-test already in the beginning of 4" grade due to selection and the using of diminished
classes as a means of support? (2) Is class size related to the development of LTL performance
or does it simply reflect initial differences between the pupil populations of the classes?
(3) Does the regulating of class size function as a means of support for pupils with identified
support needs? That is, when only pupils with intensified and special support needs are
studied, does their performance increase when class size decreases? The data consist of an
on-going 9-year longitudinal study in a Finnish municipality in which pupils’ learning to learn
skills (later LTL) have been assessed from the beginning of the comprehensive school. The
present study utilises the 4™ and 6™ grade data (N=869). The LTL assessment consists of
cognitive tasks and learning-related attitudes. The LTL is assessed using measures of general
reasoning skills, mathematical thinking skills and reading comprehension skills (Vainikainen,
2014). Descriptive statistics were calculated, and oneway and repeated measures ANOVAs
performed with SPSS18. Multiple-group path modelling was applied in AMOS21. The results
indicate that there are class size based differences in performance already in the beginning in
4™ grade and that class size predicts 6™ grade test performance weakly but statistically
significantly even though the initial differences were controlled. Class size reduction is an
appealing school intervention because it is considered to be rather easy to implement (Hattie,
2005). Therefore class size is topical in the political discussion not only in Finland but globally
as well, and it’s straight related to an economical decision. Despite the controversial results,
the most commonly found benefit of smaller classes has been attributed to weaker pupils,
while some have stated that even the pupils with special educational needs profit from
somewhat bigger classes (Ruijs et al., 2009).
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RESILIENCE IN THE HUNGARIAN EDUCATION SYSTEM: RESULTS OF A
LONGITUDINAL PROGRAM

ozsef Balazs Fejes *, Edit To , Jolan Patai ***, Beno Csapo
Jozsef Balazs Fejes *, Edit Toth **, Jolan Patai ***, Bend C o *
* Institute of Education, University of Szeged
** MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies
*** Hungarian Central Statistical Office/MTA-SZTE Research Group on the Development of
Competencies

Keywords: resilience; equity; longitudinal

The link between socioeconomic status and school performance is well-documented, and
as the results of international studies indicate, the impact of the family background is
especially strong in Hungary. However, some disadvantaged students still perform well at
school, that is, they are resilient students. The phenomenon of educational resilience is more
and more often used to describe the role of the equity of education systems. Although the
Hungarian education system is not effective in compensating for the disadvantages, the issue
of resilience has not been addressed in Hungary. The aim of the present study is to overview
resilience in Hungary by examining the level of resilience, the school career of resilient
students, how resilience changes over time, and to characterize the impact of some
background variables. We analyzed the data of the 2003-2011 cohort (N=4322) of the
Hungarian longitudinal program (Csapd, 2014), based on the results of mathematics, reading
comprehension, inductive reasoning and science tests. We followed the PISA methodology
(OECD, 2013) in defining the concept of educational resilience and identifying resilient
students. The results show that the proportion of resilient students differs to a great extent
among the domains examined. We find the lowest proportion of resilient students in the
domain of inductive reasoning (5.3-5.5%), while it is the highest in reading comprehension
(7.4-8.8%), meaning that the disadvantage compensation role of the school is the most
influential in this domain. There is no great difference in the proportion of resilient students
in the domains among the age groups examined, however, the population of resilient
students in the different domains varies to a great extent. From those defined as resilient at
the start of the school, only about 50% was categorized as resilient in reading and science and
40% in mathematics at the end of primary school. The proportion of those who performed
well only on some measurements is quite high. According to the cluster analysis two resilient
profile types were identified. Considerable differences were detected between the two
profiles in math (7.0-20.8%) and inductive reasoning (4.0-9.0%p) tests. Our results show that
girls are at advantage in reading comprehension among disadvantaged students in all age
groups, however, in other domains no differences could be identified in terms of gender. In
general, the difference between rural and urban regions was not significant in most of the
domains, while the proportion of resilient students in the capital of Hungary was generally
much higher than in other places; in some cases the differences are more than 20%. The
results provide valuable new information about how the Hungarian education system
performs in compensating for the disadvantages of students. The data we collected can help
to improve the Hungarian education system, which faces serious problems in terms of equity
in an international comparison.
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THE DEVELOPMENT OF PISA READING LITERACY IN SECONDARY
EDUCATION

Vitomir Jovanovic *, Baucal Aleksandar **
* Centre for Education Policy
** University of Belgrade

Keywords: PISA, reading literacy, school achievement; self-determination theory, correlates
of academic achievement

The main objective of this paper is to contribute to the answers to the following questions:
(1) What are the most important predictors of academic achievement tested by the PISA
reading literacy test? (2) What are the most important predictors of the progress on reading
literacy test? (3) What are the most important predictors of success in school measured by
school marks? And (4) if there are differences in the predictors that best explain school
success, achievement in reading literacy test and progress in reading literacy test, what does
this tell us about the nature of these constructs and what implications may this have on school
practices? From the sample that was used for the PISA 2009 survey conducted in Serbia,
students are retested after two years with the PISA reading literacy instrument in a quasi-
longitudinal design, measuring correlates of achievement in the second time point. The
sample represents 20 schools and 446 students. From the set of measured 42 predictors, 15
predictors were selected according to several criteria that were used in three multiple
regression analysis, where as the criterion variables achievement in reading literacy, progress
in reading literacy and success in school were taken. The results show that a similar set of
predictors (49%) of the variance is explained by achievement of the tests (R=.70; R?=.49;
F257,18=12.97; p<.001) and only 13% of the variance of the progress in reading literacy
(R=.36; R2=.13; F197,18=12.97; p<.05). The strongest predictor of the achievement and
progress in reading literacy test is an autonomous form of extrinsic motivation, which,
according to self-determination theory, shows the importance of understanding of learning
for future life and career. The differences in the percentage of explained variance are likely
to be sought in the domain of early learning. To a large extent, a different set of predictors
explains 27% of school achievement (R=.52; R?>=0.27; F 184,18=3.75; p<.001), where the
strongest predictors proved to be intrinsic motivation expressed through the desire for
independent mastering and positive attitudes towards school. The fact that the use of meta-
cognitive strategies is not a significant predictor of success in school and they are significant
predictors of achievement in reading literacy supports the conclusion that Serbian education
system does not encourage enough the development of key competencies. Findings that
show a correlation between achievements in reading literacy and school success lower-than-
expected (r=0.39; p<0.001) and generally lower progression of this test compared to OECD
countries are in line with the conclusion that the development of key competencies such as
reading literacy must be better supported by the Serbian education system.
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MENTORTANAROK ERTEKELESI KULTURAJA

Holik Ildiko
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnékpedagégiai Kézpont

Kulcsszavak: mentortanar; értékelés; modszerek

A mentortanarok a modell (minta), a szakért6 konzultans és a tanacsado szerepét toltik
be a leendd pedagogusok felkészitésében (Lesznydk, 2005). Komplex feladatkériikhéz tarto-
zik, hogy bevezessék a tanarjelolteket az iskola belsé vildgaba, oktatasi mddszereikkel példat
mutassanak szamukra (Szivak, Léndrd és Rapos, 2011), illetve segitsék az elmélet és a gyakor-
lat kozotti szakadék athidalasat (Szlics és Fejes, 2010). Ennek megfeleléen jogos elvaras, hogy
értékelési eszkoztaruk is gazdag legyen. Ez egyrészt a leend6 tandrok értékelésében mutatko-
zik meg, masrészt sajat oktatasi médszertarukban, ami példaként szolgal az jabb pedagdgus-
generacid szamara. E problematikabdl kiindulva kutatasunk célja a mentortanarok értékelési
kulturajanak feltérképezése volt. Empirikus kutatasunkat 2015 tavaszan végeztik 72 (jelen-
legi és mar végzett) mentortanar hallgaté kérében, online kérdGiv segitségével. Az 6sszefig-
gések feltarasara tobbvaltozos elemzéseket végeztiink az SPSS segitségével. Azt a hipotézist
fogalmaztuk meg, hogy a mentortanarok a tandrakon gyakran élnek az értékelési lehet6sé-
gekkel és valtozatos értékelési modszereket alkalmaznak, azonban a kutatds eredményei ezt
nem igazoltak. A megkérdezettek tobbsége nem alkalmazza a kérdGivben szerepld ellendr-
zési-értékelési lehet6ségeket minden éran, de még heti rendszerességgel sem. Elsésorban a
,hagyomanyos” értékelési mddszereket hasznaljak, az ,alternativ’ modszerek csak elvétve
fordulnak elé. A leggyakrabban a szdbeli feleletek értékelésére keril sor. A legtébben havi
rendszerességgel értékelnek, elsésorban a tanuldk témazard dolgozatait. Feltlinéen ritkan
fratnak tesztet, és hazi dolgozatot, 6nallé feladatot szinte alig adnak a tanuléknak. Hattérbe
szorul a gyakorlati produktumok, a szamitégépes (online) feladatok és a projektmunka pro-
duktumainak értékelése. Meglepd és elgondolkodtato, hogy sokan egyaltalan nem alkalmaz-
zak a felsorolt értékelési lehetGségeket. A 2003-as obszervacids felmérés arra hivta fel a fi-
gyelmet, hogy ,a szegényes tanari mddszertanhoz egyoldalu értékelési eszkoztar tartozik”
(Kerber és Ranschburg, 2004). Kutatasunkban a 2003-as vizsgalathoz képest a nyolc megne-
vezett értékelési teriiletbdl 6t6t 1ényegesen ritkdbban alkalmaznak a mentortanarok. Ez el-
gondolkodtatd adat, kiiléndsen azt az eredményt figyelembe véve, hogy a mentortanarok val-
tozatos oktatasi modszereket és munkaformakat alkalmaznak. Szintén tanulsagos eredmény,
hogy az értékelési kompetencia fontossagat mas tanari kompetencidkhoz képest kevésbé fon-
tosnak tartjak (Tordai, 2015), illetve a szakmai fejlédés lehetGségei kozott is csupan a 16. he-
lyen szerepel a tanuldk értékelésének fejlesztése. A kutatds eredményei egyrészt megmutat-
jak, milyen mintdt nydjtanak a mentortanarok az értékelés tekintetében, masrészt felhivjak a
figyelmet a fejlesztendé teriiletekre a mentorképzésben.
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Bredacs Alice
PTE Miivészeti Kar

Kulcsszavak: szakképzés; pszicholdgiai immunitas

A tanarok szerint a szakképzésben a tanuldk tudasa, neveltségi szintje, teljesitménye
egyre gyengébb. Féleg a szakiskolakbdl jelzik vissza, hogy a tanuldk érdektelenek, nincs kitar-
tasuk, dnkontrolljuk, 6nismeretiik gyenge. A vizsgalt csoportok és kontrollcsoportok pszicho-
I6giai immunitdsanak (Pl) — keresztmetszeti és fejl6dési profiljainak — elemzése alkalmas a
szakképzés mddszertani megujitasara, valamint az eredmények beépitésére a szakmai tanar-
képzésbe. A Pl egy megel6z6, védd, mozgdsitd rendszer. Funkcidja a stresszel valé megkiizdés
és a tanulasi hatékonysag novelése. 16 faktora egymassal dinamikus kélcsonhatdsban allé al-
rendszereket képez (Megkdzelit6-monitorozd, Mobilizlé-alkotd-végrehajté és Onszaba-
lyozd). Kutatasi kérdéseink a kdvetkez8k voltak: Az altalanos és a kozépiskolas korosztalyok
kozott kimutathatd-e a Pl alapjan szignifikans kiilonbség? A kdzépiskolai iskolatipusok szerinti
csoportokban vannak-e jellemzé kilonbségek a Pl f6értékeiben és faktorértékeiben? Van-e
csak a szakképzésre jellemzd specifikus Pl-profil? Vannak-e olyan faktoreredmények, amelyek
— hasonldsaguk miatt — inkdbb a vizsgalt korosztalyt jellemzik és kevéshé az adott iskolati-
pusba jarékat? A kutatdsban 534 didk vett részt: 94 altalanos iskolas, 440 kozépiskolas (100
szakiskolas, 186 szakkdzépiskolds, 120 gimnazista, 34 miivészeti kozépiskolas). A kutatas so-
ran a Pl KérdGiv Junior valtozatat (Olah, 1999) alkalmaztuk. Az eredmények alapjan a Pl f6- és
alrendszereinek értékei nem kiilénb6znek szignifikansan az iskolafokozatok mentén, az ada-
tok az Onszabalyozas visszaesését mutatjak. Az iskolatipusok csoportbontdsaban a Pl fG- és
alrendszereinek értékei a mivészeti képzésben és a szakképzs iskolakban alacsonyabbak,
mint a gimnaziumokban és a szakkdzépiskoldkban. A faktorértékek sajatos csoportmintazato-
kat mutatnak, de van néhany korosztalyra jellemzd érték is (pl. a személyes megkuizdési érté-
kek a csoportokban magasabbak, mint a tarsasok, a korosztalyt jellemzi az alacsony
koherenciaérzés és az impulzivitaskontroll). A f6 kiilonbség a csoportok kozott az Ontisztelet-
ben van, ami azzal fligg 6ssze, hogy mekkora az elvaras a didkokkal szemben az adott iskola-
tipusban. A szakképzésben felértékelddik a nevelés. A szakképzés fejlesztésének kivanatos
irdnyat azok a faktorok mutatjak, ahol alacsony vagy visszaes6 eredményeket kaptunk.
Ugyanakkor a tanarok nem preferdlnak minden Pl-faktort egyforman, példaul nagyra értéke-
lik a kitartast és a szocidlis kompetenciat, de az optimizmust és a koherenciaérzést kevésbé.
A vizsgalatbdl kideril, hogy nem minden faktorérték fejlesztheté jol a vizsgalt életkorban. A
kozépiskola iskolatipusaiban az 0sszetett célrendszerrel és a nagy terheléssel a tanulék nem
tudnak egyértelmlien megkiizdeni. Az iskoldkban az indokolatlan pszichés terheléseket csok-
kenteni kell, helyettiik a tanuléi tulajdonsagok pontosabb megismerésére alapozott nevelési-
oktatdsi mddszereket sziikséges bevezetni.
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EGY KUTATASALAPU FOGLALKOZASTERV TANORAI KIPROBALASANAK
TAPASZTALATAI

Nagy Mario Tibor
SZTE TTIK biolégia-kémia szak (MSc)

Kulcsszavak: természettudomanyos nevelés, kutatasalapu tanulds; formalis értékelés; flow
allapot

A természettudomany hagyomanyos tanitasa problémakkal kiizd. A Rocard-jelentés
(Rocard és mtsai, 2007) is ravilagitott arra, hogy szlikség van a természettudomanyos oktatds
megujitasara. Erre egy jo eszkoz lehet a kutatasalapu tanulas (inquiry-based learning, IBL) al-
kalmazasa az iskolai oktatasban. Ezt a torekvést szorgalmazza a SAILS-projekt, melynek kere-
tében készilt a kiprobalt foglalkozasterv. A foglalkozasterv az IBL harom fokozatabdl a nyitott
kutatas (open inquiry) egyik altipusa (Smith, 1996). A kutatasi feladat egy hétkdznapi szituacid
problémajahoz kapcsolddik: vizk6oldd szer és lefolydtisztito szer elkllénitése a voroskaposzta
indikator tulajdonsaganak felhaszndldsaval. Ez a valds, hétkdznapi probléma hozzdajarulhat a
tanuldi kivancsisag felkeltéséhez, a feladatvégzéssel szembeni motivacié ndveléséhez. A fog-
lalkozas célja az Uj ismeretek szerzése, a meglévd tudas bévitése és mélyitése. A foglalkozas
Ot tartalmi egységhbdl all. A tanuldk csoportos tevékenységét és a tanar munkajat feladatlap
segiti. A foglalkozashoz tartozik egy tanari értékelSlap, ami haromfoku rangskalan (rubric-
maodszer) méri a tanuldi teljesitményt hat indikator segitségével. A vizsgalt készségek, képes-
ségek: hipotézisalkotas; kisérlet tervezése és a kisérlet Iépéseinek meghatarozasa; a kisérlet
kivitelezése, az eszkdzok hasznalata; tapasztalatok rogzitése; tapasztalatok értelmezése;
egylttmdkodés. A kiprobalas egy 7. évfolyamos osztalyban (N=15), kémiadran zajlott. A tanu-
I6k aktiv résztvevdi voltak a teljes kutatasi folyamatnak. A didkok most taldlkoztak elészor a
formativ értékelés e formajaval. Ujdonsag volt szamukra, hogy csoportra és személyre sza-
bottan is részletesen kiemeltiik azokat a képességeket, amelyekben jok és azokat is, amelyek-
ben még fejlédnilk kell. Az értékelés sordn nemcsak a tanar megfigyelései, hanem az onref-
lexid is nagy szerepet kapott. Annak vizsgalatdra, hogy milyen éiményt élnek at feladatvégzés
kdzben a tanuldk, a Magyarddi és munkatdrsai (2013) altal kidolgozott Flow Allapot Kérdivet
(FAK) hasznaltuk, ami 20 itembdl all és 6tfoku Likert-skalan mér. Ennek egyik faktora a Kihivas-
készség egyensuly (11 item), a masik az Egybeolvadas a feladattal (9 item). A foglalkozas végén
mind a két faktorra magas atlagérték sziiletett, az elsé faktornal 4,18 (s=0,33), a masodiknal
4,48 (s=0,35). Az eredmények alapjan mindkét faktor atlaganak értéke magas, igy a feltétel
adott volt, hogy a foglalkozas soran a tanuldk flow-t éljenek at. Bar a kiprébalds egy kisebb
mintan zajlott, a tapasztalatok azt jelzik, hogy a kutatasalapu tanuldsnak helye van a 21. sza-
zad természettudomanyos nevelésében. Az iskolai gyakorlatban torténé alkalmazdasa hozza-
jarulhat a természettudomanyok iranti attitlid pozitiv irdnyba torténé valtozdsahoz és az
utébbi évek nemzetkdzi mérésein tapasztalhatd romld eredmények javuldsahoz.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt tdmogatasdaval
valdsult meg.
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The changing of possibilities and the role of ICT in everyday life could change our
education and concept about learning and ICT skills too (Csapd, 2002, Molnar, Karpati 2012).
Digital fluency not only means the use of computers and ICT tools (browsing, chatting,
interacting etc.), but also to be able to design and create something new with the possibility
of new media and to be more than an ordinary user, to be a creative creator (Resnick, Sowing
2007). Programming is one of the possibilities that supports parts of the new challenges and
computational thinking — it helps to learn problem solving and design strategies (such as
modaularization and iterative design) that lead to non-programming domains (Wing, 2006). To
create a program is not only programming — it is expressing yourself, exploring the range of
computers and yourself, involving external representation of problem solving processes,
reflecting on your own thinking — and even to think about thinking itself (diSessa, 2000). The
IT sector is majorly dominated by men. On average 30% of the tech jobs around the globe are
filled with women, but in Europe this number is even lower, only 7%. The prognoses are not
promising either, in the USA during the last decade the female employment in the IT sector
decreased from 37% to 24%. The reasons behind the decaying numbers root in the Western
culture, where the technical jobs are still considered as professions for men. In order to meet
more women on this field we have to change the mindset of the people. The work presented
in this study focuses specifically on the improvement of developing and organising a
competition for creative groupwork for girls, called Scratchmeccs. In the competition 3
member groups of girls between 12 and 16 had the task to plan, develop and present projects
in Scratch (Resnick et al., 2009), an educational programming language developed by the
Lifelong Kindergarten Group at the MIT. Our work was, on the one hand, to define the
evaluation process. We developed a complex scale for topics as engagement (playability),
artwork, development (coding), complexity, completeness, originality and media appearance.
On the other hand our goals were to see how groups are organised, how girls can work
together, and if there is any correlation between the projects, the study and the environment
of girls (family, school, interests, age, etc.). For the research of correlations we used a
questionnaire about background informations and about the workflow. The first competition
(a pilot) was ran with 24 groups — 72 girls aged 12 to 16. A 5 member jury used our scale to
evaluate. We are going to present our experiences gained during the evaluation process and
the results of the questionnaire.

64



C1 — TEMATIKUS SZEKCIO/PAPER SESSION APRILIS 21. (CSUTORTOK) 15.45-17.15
ICT and visual literacy Diszterem/Ceremonial Hall

CONCLUSIONS AND RESULTS OF AN ITEM DEVELOPMENT PROCESS
CONCERNING ICT LITERACY

Agota Tongori
Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

Keywords: assessment; ICT; digital literacy

A widespread use of digital technologies could be seen in the 21 century. At the same
time an advance in knowledge and information exchange exploiting them is also observed
(Fraillon, Schulz and Ainley, 2013). However, digital natives do not appear to be digitally
competent (IEA, 2014). Students’ use of ICT-s is not only characterized by limitations reflected
in their overall level of digital literacy (MCEETYA, 2007), but there has even been a significant
decline in their ICT literacy (ACARA, 2015). A better understanding of the underlying processes
related to ICT literacy is needed so that education systems should fill students’ competency
gaps. This presentation focuses on introducing the development of a computer based, online
performance assessment instrument to gauge grade 5-10 students’ confidence in accessing
information in order to measure a major aspect of ICT literacy. One of the aims of data
collection was to estimate item parameters. The pilot test in which students were asked to
find information on simulated websites was administered from May to June 2014 in
Hungarian educational settings involving grades 5, 8 and 10 boys and girls (N=107) and was
delivered through eDia online assessment tool. Following the pilot test, in March 2015, 16
items were chosen (Chronbach’s a=.74) for analysis using Generalised Item Response
Modelling Software to estimate difficulty and discrimination and visualize item characteristic
curves. In terms of weighted fit, the weighted MNSQ was within the confidence interval of all
items, proving that the items fit the model. Difficulty levels of the items were between ‘hard’
and ‘easy’ (Item Thresholds -1.78 and 2.29). The discrimination of all items proved to be
moderate (weighted MNSQ 0.78 — 1.26). The person-item map showed that the items roughly
covered the ability levels from — 2 to + 2 (WLE was between -2.92 and 2.95). All items proved
to work appropriately according to WLE Avg. parameters. Further development of the
number and elaboration of items will lead to an innovative, authentic, simulation-based
online performance assessment instrument, devised in national context, offering immediate
feedback. It will provide an opportunity to identify students’ developmental characteristics in
ICT literacy, which could suggest areas to improve.

This research was funded by the Hungarian Scientific Research Fund (OTKA) (Project ID number: OTKA
K115497).
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The European Network for Visual Literacy (ENVilL), a research group of curriculum
developers and teacher trainers was formed in 2010 and has currently about fifty
representatives from eleven European countries. The network developed the idea of a
Common European Framework of Reference for Visual Literacy (CEFR_VL, Schénau. & Wagner
Eds., in preparation for 2016) to support competency-based curriculum development and
assessment in Europe. The intention of the project is to advise, not standardise: it provides
an open, descriptive and integrative model for visual literacy, understood as a competency,
as it is manifest in certain situations. Visual literacy as a subject-specific competency is
embedded in an interdisciplinary, general educational concept integrating self-competency,
social competency and methodological competency. Based on an analysis of curricula in
Europe and two years of intensive conceptual discussion, sixteen partial competencies were
included in the CEFR_VL. The presentation will give an overview of how the framework may
be applied in major current assessment practices of arts and design education: expert
judgment, peer assessment, project based and portfolio assessment, competency tests,
cultural anthropological studies. Examples will be based on two recent comparative studies
of the author on Anglophone and Eastern European curricula (Karpati, in preparation 1 and 2).
The CEFR_VL focuses on situations when visual literacy is utilised and self- and social
competency are active. Therefore, it seems to be most relevant for qualitative studies like
expert judgment or cultural anthropological studies of the genesis and culturally influenced
idioms of the visual language of youth and adolescents. However, CEFR_VL also includes a
Competency level model with research based descriptions of the development of partial
competences of visual literacy and may thus may serve as a basis for an European literacy
assessment study based on portfolios and tests.

Research for this paper was supported by the ,Common European Framework of Reference in Visual
Literacy — CEFR-VL”, a project supported by the Comenius 538568-LLP- 2013 grant.
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Since the iconic turn, the development of visual skills has never been so essential as today.
From the aspect of aesthetic education, colors appear to be as one of the elements of visual
language and aesthetic experience of children (Parson, 1976; Feeney & Moravcik, 1986;
DeSantis & Housen, 2005). The phrase ’‘aesthetic experience’ originates from Dewey’s
concept in his work ’Arts and Experience’ (Dewey, 2005, p. 219.), where he declared his
approach to arts by emphasizing that aesthetic experience is a ‘clear experience’ and in this
sense, ‘color does something in experience’ (2005, p. 235.). Dewey was the first who declared
that aesthetic experience does not end with visual perception, which involves the aesthetics
of everyday subjects, therefore it has practical benefits to education (Dewey, 2005).
Furthermore, Jacobson and Wickman (2007) refer to Bloom’s statement that emotions,
values and aesthetic experience (EVA, Bloom, 1992) are interrelated with conceptual aspects
of learning. Therefore, exploring the development of color aesthetic experiences of children
can improve, learning of other subjects in elementary schools. The purpose of my
presentation is to give a review of recent studies from disciplines related to color aesthetic
experience and to introduce a new framework with the defined subskills found in the
Hungarian National Curriculum (NAT, 2012). The first step was a curriculum analysis to
identify the visual subskills related to colors and color theory requirements. After the a
detailed analysis, | sought to find studies which examine the visual skills and abilities of the
hypothetical model construct, above all of the journals of developmental psychology,
experimental child psychology and aesthetic education and art therapy. As a result, |
identified the following hypothetical model constructs in the curriculum: color sensitivity;
color and shape recognition; color and meaning; and color preference (NAT, 2012). | added
color memory to the hypothetical model, because the research in experimental child
pychology can also provide valid results for testing the model. The significance of the arts and
aesthetic experience for development and learning has become popular among educational
researchers (Johnson, 2007). Currently, Dewey’s concepts of aesthetic experience are in the
focus of the research on aesthetic education (Holzer, 2007; Heid, Estabrook, Nostrant, 2009).
Moreover, there are studies which reveal the interdependence between aesthetic experience
and science learning, which shows future directions for the collaboration of aesthetic and
science education.
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A természettudomanyos nevelés egyik problémaja — nemzetkdzi és hazai viszonylatban
egyarant —, hogy a tanuldk altaldban nem kedvelik a természettudomanyos tantargyakat, ke-
vesen valasztanak természettudomanyos palyat (Csapd, 2004; Rocard és mtsai, 2007). A je-
lenség alaposabb megismerését szolgalja a természettudomanyos tantargyak tanulasat jel-
lemz8& motivacié elemzése. Kutatdsunkban a nemzetkodzi szakirodalomban ismert Science
Motivation Questionnaire — SMQ (Glynn és Koballa, 2006) tovabbfejlesztett valtozatat (Glynn,
Brickman, Armstrong és Taasoobshirazi, 2011) hasznaltuk. A kérddiv alskaldi (intrinzik moti-
vacid, dnhatékonysag, 6nallésag, jegyért tanulas, karriermotivacid) 5-5, 6tfoku Likert-skalan
méré itembdl allnak. A kérdGivet, ami eredetileg a természettudomanyok tanuldsara altala-
ban vonatkozik, a hazai oktatdshoz adaptdlva ugy vettik fel, hogy a tanulék minden mondat-
rél a bioldgia, a fizika és a kémia tanuldsara vonatkozdan kilén nyilatkoztak. A mintat a Sze-
gedi Iskolai Longitudonalis Program 8. évfolyamos tanuléi adtadk (N=2678). Az adatfelvételre
2015 Gszén keriilt sor. Az adatelemzést az SPSS 22 és az AMOS 22 programmal végeztik. Az
Osszevont mutatokat a skalafokok (0-4) 6sszegzésével képeztiik. A kérdGiv megbizhatdan m-
kodott, a Cronbach-a értékek minden alskala és mindharom tantargy esetében megfelel6ek
(intrinzik motivacio: 0,88, 6nhatékonysag: 0,88—-0,89, onallésag: 0,84-0,85, jegyért tanulas:
0,83-0,88, karriermotivacid: 0,92—-0,93). A feltard faktoranalizis a szerzdk altal kozolt faktoro-
kat adta (KMO-index mindharom modellben 0,97; a megmagyardazott variancia 70,3-71%).
A motivacios komponensek koziil a kémidban és a bioldgiaban a jegyért tanulas atlaga a leg-
magasabb, a fizikaban az 6nhatékonysagé. Az 6nalldsagban nincs szignifikans killonbség a ha-
rom tantargy kozott. A karriermotivacié, ami mindharom teriileten a leggyengébb, nem ki-
|6nbozik szignifikansan a bioldgidban és a kémidban, a fizikdban a két masik targyhoz képest
magasabb. A megerdsitd faktoranalizis mindharom tantargy esetében illeszkeddé modellt ad
(CMIN/DF=10,8; TLI=9,28-9,32; CFI=9,42—9,44; RMSA=0,06). A komponensek kdzotti korreld-
Ci6 a jegyért tanulds és a karriermotivacié kozott (0,49-0,51) a leggyengébb mindharom tan-
targyban. Leger6sebb korrelacidt a biologidban a jegyért tanulas és az 6nhatékonysag (0,83),
a fizikdban az intrinzik és a karriermotivacio (0,8), a kémiaban a jegyért tanulas és az 6nallosag
(0,85) mutat. A motivacidés komponensek kozll a karriermotivacié alacsony értéke arra utal,
hogy a vizsgalt tanuldk korében kevesen tervezik a természettudomanyokhoz kothetd teriile-
teken vald tovabbtanulast. Az 6nhatékonysagnak a jegyért tanuldssal vald szoros kapcsolata
Osszhangban all mas kutatasok eredményeivel. A komponensek 6sszefliggései tantargyi ki-
I6nbségeket jeleznek. A kutatds kovetkezd |épése a motivacios komponensek és a tantargyi
tudas kapcsolatanak feltardsa, valamint annak longitudindlis kovetése.

A kutatdst az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport tamogatta.

69



C2 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 21. (CSUTORTOK) 15.45-17.15
Motivacid l.em. 110.

TANARSZEREPEK ES A MOTIVACIO ASPEKTUSAI

Menyhart Agota
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egyetem

Kulcsszavak: tanuldi motivacio; tanari szerep; szakképzés

Tobb mint hét éve dolgozom felnbttképzésben és szakiskoldban oktatdként, vizsgdztato-
ként, naponta talalkozom a két kiilonb6z6 tipusu iskola modszertannal kapcsolatos szemlé-
letbeli kiilonbségével. Ezen eltérések és kihivasok jarultak hozza ahhoz, hogy valaszt keressek
a motivacids inditékokra tanuldi és tanari oldalrdl egyarant, azaz megvizsgaljam, milyen indi-
tékok hatasara tanulnak a szakképzésben részt vevs tanuldk, és hogyan befolydsolja mindezt
a tanar motivaciodja, szerepe és tanitasi célja. A két kérddives felmérés (Tanulasi szokasok,
életmad kérdGiv; Motivacios kérdGiv) mellett 6t, kilonb6z6 nemd, koru és tapasztalattal ren-
delkezé kollégaval interjut készitettem a tandri oldal megismerése érdekében, valamint ha-
rom osztalyban (N=62) a tanuldi oldal elemzése végett. Az egyik legfontosabb kérdés, hogy
milyen mddon tudjuk az informaciét a legeredményesebben atadni — ezért vizsgaltam azt,
hogy milyen médszert alkalmaznak a tandrok, milyen tanari szerepek vannak és mit varnak el
a tanuldk. A tanari oldalon azt vizsgaltam, hogy érzik-e a kiilonbséget a felnGttképzés és az
iskolarendszer(i képzés kdzott a tanitds modszerei és a motivacid tekintetében. A tandrok sze-
rint a legnagyobb probléma a tanuldi motivacid hianya — de mégis milyen médszerekkel lehet
szinten tartani, fenntartani, esetleg névelni azt? A kutatasban fontos szempont volt a tanulék
tanulasi szokasainak elemzése, mert a tanarnak alapveté informaciokkal szolgdl a tanitasi fo-
lyamathoz. A kutatasban az életmdddal 6sszefliggs és a motivacidval kapcsolatos szokasokat,
stilusokat vizsgaltam. Mivel az allitdsom a tanulasi hattérre, hatdsokra iranyult, vagyis arra,
hogy a tanuldsi szokdsok nem tudatosan felépitettek, illetve nem ismerik a szokasaikat, ezért
a koérulmények vizsgalatara vonatkozé kérdéseket részesitettem elényben. Interjuval vizsgal-
tam a tandartipusokat és a tanarszerepeket. A legeredményesebbnek a kutatasi eredmények
kollegakkal és tanuldkkal valé megvitatdsat tekintik. Az eredmények tobb teriileten megerd-
sitették a hipotéziseket, példaul a tanulasi szokasokkal és a tanarszerepekkel kapcsolatosakat.
A motivacidra vonatkozé hipotéziseket a kutatds nem, illetve csak részben igazolta, aminek a
téma Osszetettsége lehet az oka. Néhany témakorben tovabbi kutatds javasolt. Az interjuhoz
és a kérdGivekhez hasonld kérdéssorokkal id&szakosan szilkséges lenne vizsgalni a tanari
munkat, mddszereket, megfigyelni, milyen hatassal vannak a munkdra, milyen valtozasokat
idéznek el6. Mdsrészrél a kollégdk bemehetnének egymas draira segitd céllal, a modszertani
fejlédés, az esetleges hibak kiszlirése érdekében.
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KREATIV OKTATASSAL A MATEMATIKAI KOMPETENCIAK
FEJLESZTESEERT - A KREATiV PARTNERSEG MAGYARORSZAG
PROGRAM MATEMATIKA PILOTJANAK ERTEKELESE

Németh Szilvia
T-Tudok Zrt.

Kulcsszavak: Kreativ Partnerség program; matematikai kompetencia; tanulasi motivacio

Napjainkban sok eurdpai unids tagallam kozoktatasa kiizd a tanuldk korében tapasztal-
hatd alacsony tanuldsi motivacioval. Az ebbél adodé alacsony teljesitményszint Eurépa-szerte
akut probléma, kiilonosen a tobbségében szocialisan hatranyos helyzet(i tanuldkat nevels-
oktatd intézményekben. E problémak kezelésére sikeres valasz adhaté a Kreativ Partnerség
program madszertananak alkalmazdasaval, amit az Egyesilt Kiralysagban fejlesztettek ki, és
amit azota is tobb orszagban alkalmaznak. A 2013-2014-es tanév 6ta a Pécsi Tudomanyegye-
tem Mdivészeti Kar és a T-Tudok Zrt. egylttmikodésében kisérleti jelleggel indult el a program
a pécsi Budai-varoskapu Altalanos Iskola hét tagintézményében. A programban azéta 420 ta-
nuld, 42 tanar és 14 muivész vett részt. A program kézéppontjaban a kreativ szakemberek és
iskoldk kozotti hosszu tavu kapcsolat all. A program egy olyan pedagégiai megkozelitést dol-
gozott ki —,,jol mikodé osztalyterem” elnevezéssel —, amely a tanarokat osztalytermi munka-
juk atalakitasara batoritja. A tanulds-tanitas atalakitasahoz mlvészeti, kreativ alkotasi folya-
matokat vesznek alapul, ezeket csatornazzak be a tandrai és az iskolai életbe, illetve a szak-
targyi tanitashoz fiz6dé mddszertani technikakat a miivészeti gyakorlatbdl szarmaztatjak. A
program arra késziti fel a mivészeket, hogy gy dolgozzanak a tanarokkal és a tanuldkkal,
hogy fenntarthatd valtozast érjenek el a tanarok addigi tanitasi gyakorlataban. A program be-
vezetése Ota annak eredményességét mind kvalitativ, mind kvantitativ eszk6zokkel is mértik
évente két alkalommal (a beavatkozas el6tt és utan), kontrollcsoport bevonasaval. A vizsgalat
eredményei szerint a kisérleti csoportokba tartozdé gyerekek matematikai teljesitménye sza-
mottevGen javult a program hatdsara. Nemcsak a tudasuk né6tt, hanem a matematikahoz kap-
csolddd magabiztossaguk is pozitivan valtozott, hiszen példaul tobb feladatot kezdtek el meg-
oldani a kimeneti mérés soran, mint a bemeneti méréskor. Javult a szocidlis kompetencidjuk,
énképikben is pozitiv valtozas tortént. A kisérleti matematikadrakon Uj munkamddszereket,
Ujfajta beszélgetési mdédokat, Uj gondolkodasi kereteket és értékelést vezettek be.
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A MOTIVACIOK ES AZ ENKEP HATASA AZ OLVASASI ES A MATEMATIKAI
TELJESITMENYRE

B. Németh Maria *, Habok Anita **, Csapo Beno **
* MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatécsoport
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: énkép; motivacio; szbvegértési és matematikai teljesitmény

Szamos kutatds foglalkozik az olvasasi (Ferla és mtsai, 2009) és a matematikai teljesitmény
(Smith és mtsai, 2012; Suarez-Alvarez és mtsai, 2014) hatasat befolyasold és elérejelz6 nem
kognitiv tényez6kkel. Leginkabb az énkép, dnhatékonysdg, onértékelés, érdekl6dés és a
motivacio hatasat vizsgaljak. Kutatasunk célja annak feltarasa volt, hogy kimutathaté-e a 6.
évfolyamos (12-13 éves) tanuldk matematika- és olvasastanulashoz kapcsolddd énképének és
motivacidinak hatasa a 6. és a 8. évfolyamos teljesitményekben. A mintat a Szegedi Iskolai
Longitudindlis Program 154 iskolajanak tanuldi adtak (N=3254, fiuk: 50,7%). Az elemzéshez a
PISA 2000 tanuléi kérdGiv (Artelt és mtsai, 2003) instrumentdlis motivacio, eréfeszités és
kitartas a tanulasban, az olvasas, illetve matematika iranti érdeklédés, valamint a verbalis és
a matematikai énkép alskalait hasznaltuk (Cronbach-a: 0,73-0,85). A matematikatudast a
tantervi kovetelmények alapjan késziilt tesztekkel mértiik (Cronbach-a: 6. évf.: 0,93; 8. évf.:
0,92). Az olvasastesztek személyes és nyilvanos kontextusu, mindharom szévegformat lefedd
elbeszélg, leird és ismertetd szovegekbdl alltak (Cronbach-a: 6. évf.: 0,89; 8. évf.: 0,90). Az
Utelemzést 6sszevont mutatdkkal, az AMOS 22 programmal végeztiik. A modellek mindkét
terlleten illeszkednek az adatokhoz (olvasas: Chi-square/df=0,279, p=0,84, CFI=1,000,
TLI=1,005, RMSA=0,000; matematika: Chi-square/df=4,56, p=0,33, CFI=0,999, TLI=0,982,
RMSA=0,027). Az elemzés feltarta, hogy a legjelentGsebb prediktor 8. évfolyamon a hatodikos
teljesitmény (Bolv.=0,51, Bmat.=0,59), a 6. évfolyamon az énkép, ami a matematikaban joval
erGsebb (f=0,56), mint az olvasasban (B=0,25). A 8. évfolyamon a matematikai teljesitmény
inkabb fligg az énképtél (B=0,11), mint az érdekl&déstél (B=-0,05), mig az olvasasban a két
valtozo hatdsa hasonld (Bérd.=0,13, Bénkép=0,09). Az erGfeszités és kitartas csak a matema-
tikaval mutat szignifikdnsan gyenge, direkt kapcsolatot (B6.évf.=0,08, 38.évf.=0,04). Szintén
gyenge és csak 6. évfolyamon szignifikdns az instrumentalis motivacié hatasa (Bolv.=0,05,
Bmat.=0,04), teljes hatasa mindkét évfolyamon és tertiileten kozel azonos (6. évf.: Bolv.=0,12,
Bmat.=0,11, 8. évf.: Bolv.=0,10, Bmat.=0,09). A 8. évfolyamon a direkt hatasok mindkét mo-
dellben gyengébbek és hasonld erésségliek, azonban a teljes hatasok a direkteknél erésebbek,
kilonésen a matematikdban. Az érdeklGdés teljes hatdasa a matematikdban (B6.évf.=0,06,
B8.évf.=0,05) gyenge pozitiv, az olvasasban kozepes (B6.évf.=0,28, B8.évf.=0,30). Eredmé-
nyeink 6sszecsengnek mas kutatasok adataival, jelzik, hogy a nem kognitiv valtozdk is szerepet
jatszanak a tanulas tartds fenntartasaban. Megallapithatjuk, hogy a tanulas, a tudas kognitiv
tényezGinek fejlesztését célzd programok hatékonysagat, akar a hatas tartdssagat is javit-
hatja, ha kombinaljuk azt az énkép, a sajat tudasba vetett hit meger@sitésével, és meg-
mutatjuk, hogy az eréfeszités és a kitartas megtéril az eredményekben.
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THE MEDIATING ROLE OF TIME ON TASK IN EXPLAINING STUDENTS’
PERFORMANCE IN FIGURATIVE AND NUMERICAL TASKS OF INDUCTIVE
REASONING

Sirkku Kupiainen
University of Helsinki

Keywords: time on task; inductive reasoning; working memory; motivation

One of the advantages of computer-based assessment (CBA) is the possibility to observe
the impact of time on task (TOT) (Carrol, 1963, 1989) on students’ performance. Goldhammer
et al. (2014) reported better achievers to spend less time on routine-like tasks while their
better performance in more complex tasks was partially explained by their longer time-use.
Kupiainen et al. (2014) on the other hand, found TOT to act as a mediator between students’
motivational attitudes and task performance, giving support to Wise’s and Kong’s (2005)
interpretation of response time (RT) as an indicator for effort. The present study adds to this
research by investigating the role of motivational attitudes and TOT in explaining students’
performance in two types of inductive reasoning (IR) tasks (see Molndar et al. 2013), using the
time-limited working memory (WM) task as a control. The data is drawn from three cohorts
a 600 students in Finnish primary and secondary schools (grades 4, 7 and 10). The internal
consistency of the WM and the IR tests were mostly good, varying from Cronbach’s a=.846 to
.868 for figure analogies, and a=.832 to .870 for figure series (a 15 items); a=.614 (4th grade)
to .780 for number analogies, and a=.722 to 825 for number series (a 8 items); and a=.681
(4th grade) to a=.794 for WM (10 items). In preliminary analyses, for the oldest cohort, the
relation of TOT and IR increases with task difficulty especially in the more demanding 12 and
11 item versions of the number analogies and series (r=.379 and r=.472). The relations of WM,
motivational attitudes, TOT, and IR will be investigated using structural equation modelling
(SEM) both across and individually for the three age cohorts. Regarding Finnish boys’ and girls’
attainment in and choice of mathematics (Ouakrim-Soivio, Kupiainen & Marjanen, in press),
special attention will be paid to possible gender differences in the students’ application of
time and to the relative role of motivation and TOT in their performance. The study will shed
light into the role of time as an indicator for effort and perseverance. The results will have a
bearing on both learning and assessment regarding both curricular and transversal skills.
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ONLINE ASSESSMENT OF INDUCTIVE REASONING AT PRIMARY SCHOOL
ENTRANCE

Attila Pasztor *, Gyongyvér Molnar **
* MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: technology-based assessment; inductive reasoning; primary school entrance

Inductive reasoning plays a central role in knowledge acquisition and in the transfer of
knowledge (Klauer & Phye, 2008; Molnar, Greiff & Csapd, 2013). Many researches claim the
importance of fostering thinking skills in school context (e.g. Adey et al., 2007) and it is also
argued that the earlier the intervention happens the greater its effectiveness can be (Molnar,
2011). Therefore there is a growing need for easy-to-use assessment instruments in early
childhood. However, paper-based and face-to-face testing at this age is expensive and time
consuming. These traditional assessment methods can be replaced by more efficient
technology-based assessment (Csapd, Molnar & Nagy, 2014). The aim of our research is to
develop an easy-to-use online assessment tool to assess inductive reasoning processes at the
beginning of schooling and to analyse the psychometric properties of the test and its usability
in classroom context. The participants in the study were students beginning school in
September 2015 (N=6013, age mean=7.08 sd=.48). In the representative sample altogether
178 primary schools with 292 classes were involved. The test comprised three subtests: figural
series, figural analogies and classification tasks. All subtests included 13 items. Before the
inductive reasoning tasks an ICT familiarity test was also administered in order to test and
practice basic mouse use skills. The online data collection was carried out via the eDia
(Electronic Diagnostic Assessment) platform in the schools’ ICT rooms. Instructions were
given online, using headsets. Students completed the inductive reasoning tasks by moving
objects on the screen by drag-and-drop function. Automatic scoring was used and instant
feedback was provided at the end of the test. The reliability coefficient of the test (Cronbach’s
alpha) was .90. The reliability indexes were .79 for figural series and for figural analogies, and
.86 for the classifications tasks. The test was moderately difficult for the students at this age:
m=42.53% sd=21.15%. Confirmatory factor analyses were conducted to examine the
construct validity of the test. The fit for the 3-dimensional model was acceptable
(x*=13136.65; df=699, CFI=.906, TLI=.905, RMSEA=.055), and it was significantly better
compared to the 1-dimensional model (x?=3770.69; df=3; p<.001). Students were able to
complete both the ICT familiarity and the inductive reasoning tests within one 45 minute
school lesson (m=25.17 min, sd=11.13 min). Only 41 students didn’t reach the end of the test.
Our online inductive reasoning test proved to be reliable and valid in terms of construct
validity. The advantages of technology-based assessment made our assessment tool suitable
for everyday school practice and for large-scale assessments as well even in early school
years. Further research is necessary to analyse the log file data in order to gain deeper
knowledge of the nature of inductive reasoning processes.

This research was funded by OTKA K115497.
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DEVELOPING SITUATIONAL JUDGMENT TASKS BASED ON COMPLEX
PROBLEMS OF MULTIPLE DOMAINS

Alexander Martin, Andreas Fischer
University of Heildeberg

Keywords: Complex Problem Solving; Situational Judgment Task; Domain-specificity

Assessment of Complex Problem Solving (CPS) is often based on dynamic computer
simulations of complex problems, although incremental validity over traditional measures of
cognitive ability tends to be small. In the current study we introduce a different approach for
assessing CPS: Sternberg (2000) assessed practical intelligence (i.e., the ability to solve real
problems) using Situational Judgment Tests (SJTs). In general, situational judgment tests show
good criterion-related validity above intelligence and personality measures. However, all
traditional SJTs are based on short situational stems and do not include dynamic features. The
current test development expands on traditional SITs by incorporating highly complex
situational descriptions and dynamic elements. Another issue that is insufficiently adressed
by current research on CPS is the domain specifity of complex problem solving: domains refer
to a concrete context, and differ from each other in that they require (and trigger) distinct
thoughts and actions. According to dual space theory, domain specific prior knowledge is
crucial to the hypothesis being tested and thereby, for action planning. Lastly, cognitive load
theory claims that prior learned domain-specific schemes reduce cognitive load on working
memory when solving complex problems. By using complex problems from multiple domains,
the present study allows for gaining further insights in the domain specifity of complex
problem solving. Weekley, Ployhart & Holtz (2006) describe an empirical and a theory-based
approach on developing situational judgment tests. In the current study we applied a hybrid
approach, because theoretical criteria of complex problem solving had to be taken into
account along with the goal of generating realistic, domain-specific situational descriptions
and respective solving approaches. In the first phase situational content was gathered using
a modified critical incidents technique. Partially structured interviews were conducted with
experts from three professional domains — physicists, psychotherapists and business
consultants. Afterwards, situational descriptions were standardized and sent out to experts
from the respective domains asking them to generate problem-solving approaches. Lastly,
prototypical solutions were selected, standardized and presented to a larger sample of
experts. As during the second and third phase experts were required to generate and
respectively rate solutions to all of the three problem scenarios, main effects as well as within-
between interactions will be calculated using a repeated-measures analysis of variance.
Results revealed strong qualitative differences between experts of different domains, both
with regard to the problems they described (phase 1) and with regard to the solutions they
suggested (phase 2). Results of phase 3 will also be presented at the conference and
impliations for assessment of CPS will be discussed.
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THE EFFECTIVENESS OF DIFFERENT EXPLORATION STRATEGIES IN
COMPLEX PROBLEM SOLVING ENVIRONMENTS: LOG FILE ANALYSES

Gyongyvér Molnar
Institute of Education, University of Szeged

Keywords: complex problem solving; log file analyses; exploration strategies

One of the main factors supporting and motivating the use of technology in educational
assessment is the opportunity of logging and analysing not only the observed variables but
metadata as well (Téth, Rolke, & Greiff, 2014). Educational data mining can contribute to a
deeper and better understanding and explanation of the examined phenomenon. Recent
analyses provided both a new theory and data-based evidence for enhancing the global
understanding of all different exploration strategies students have applied or could apply in
a complex problem solving (CPS; Funke, 2001; Greiff et al., 2013) environment. This study
explores (1) the ratio of a good strategy application and high CPS performance; (2) it describes
the most effective exploration strategy; and (3) tests the influence of the number of the
executed manipulations and the time spent within the exploration phase on the achievement.
The sample consisted of 2226 students attending grades 6 to 8 (age 12-15) in Hungarian
primary schools (N_g=677, N_;=607, N_g=942). 124 classes from 43 primary schools were
involved in the study from different regions, which resulted, a wide range of distribution of
students’ background variables. A CPS test was administered online via the eDia platform
(Molnar, 2015). The assessment took place in real school settings in the schools’ ICT labs using
the available school infrastructure. The test took approximately 40 minutes to complete. The
internal consistence of the MicroDYN problems as a measure of knowledge acquisition after
coding the metadata and assigning a new variable to each task and person was very good
(a=.91; 10 items). The application of a theoretically good strategy did not always result a high
performance. The ratio of good strategy application and high CPS performance was changing
by the complexity of the CPS tasks. More than 2/3 of the students using a theoretically good
strategy could have solved the less complex problems properly, while this ratio is only 1/5 in
the case of CPS tasks having eigendynamic. The most effective strategy was one of the VOTAT
(Funke, 2014) strategies, when only one input variable was different from zero and all the
other input variables were systematically kept at neutral level. The number of the executed
manipulations had no or very low correlation with achievement, however, the number of the
theoretically good manipulations influenced students’ achievement on a higher level (r=.453
to0 .667, from the less to the most complex tasks). Time had a similar effect, with generally no
or very low correlations, and in the case of a theoretically good strategy, medium correlations
(r=.352 to .484). The present analyses using educational data mining techniques contributed
to the research findings regarding CPS in educational settings by analysing students’
exploration behaviour and the underlying causal relations.

This research was funded by OTKA K115497.
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D2 - PSZICHES JOLLET AZ ISKOLABAN

EIndk: Zsolnai Aniko
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

El6adasok

Ko6zépiskolas tanulok pszichés jollétének és egészségmagatartasanak vizsgalata a szo-
cialis hierarchia mentén

Kriston Pdlma

SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Piko Bettina
SZTE Magatartastudomanyi Intézet

Az iskolai boldogulds lehetGségei daganatos betegségek utan — Esettanulmany harom
tanulérél

Kovdcs Dénes

SZTE AOK Gyermekklinika

D. Molndr Eva
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

A stresszel valé megkiizdés értelmezése iskolai kontextusban
Bank Eva
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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KOZEPISKOLAS TANULOK PSZICHES JOLLETENEK ES
EGESZSEGMAGATARTASANAK VIZSGALATA A
SZOCIALIS HIERARCHIA MENTEN

Kriston Palma *, Piko Bettina **
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** SZTE Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tarsadalmi helyzet; pszichés jollét; egészségmagatartas

A tarsadalmi-gazdasagi helyzetbél fakadé egészségbeli kiilonbségek vizsgalata mind hazai,
mind nemzetkdzi szinten a tarsadalomkutatdsok egyik fontos terilete (Kopp, 2009; Kok,
Avenando és Mackenbach, 2008). A szakért6k szerint a szocidlis helyzetbdl fakado egészség-
Ugyi eltérések mértéke életciklusonként valtozik (Ben Shlomo és Kuh, 2002). Serdulékorban a
tarsadalmi helyzetbdl fakadd egészségbeli egyenl6tlenség jellemzGen a pszichés jollétben és
egészség-magatartasi szokdsokban mutatkozik meg (Piko és Fitzpatrick, 2007). Kutatdsunk
célja az volt, hogy feltarjuk kdzépiskolas fiatalok pszichés jollétét és egészség-magatartasi szo-
kasait a tarsadalmi hierarchidban elfoglalt helyzetiik mentén. Vizsgalatunk kvantitativ mod-
szerre épllt: kérdGives adatfelvételt végeztiink 2010 6szén Szegeden. Rétegzett mintavétellel
Osszesen 656 kozépiskolas kerilt a vizsgalatba (14—-21 év kozottiek). A kutatdsban a tarsadalmi
helyzetet a sziil6k iskolai végzettsége és a szocidlis hierarchia 6nbesorolasa alapjan vizsgaltuk.
A pszichés jéllét felméréséhez az alabbi mérdeszkdzoket hasznaltuk: Gyermekkori Depresszid
Kérdgiv (Child Depression Inventory), Eletszemlélet Teszt (Life Orientation Test), Kontrollhely
Skala (Locus of Control Scale) és Eletelégedettség Skala (Satisfaction With Life Scale). A szer-
fogyasztdst —a dohanyzast, az alkoholfogyasztast és a marihuana-hasznalatot — életprevalen-
cia szinten (fogyasztott-e valaha) és haromhavi prevalencia szinten (az elmult harom hénap-
ban mennyit) elemeztiik. Eredményeink szerint a kozépiskolasok pszichés jolléte és szerfo-
gyasztasi szokasai kozotti kiilonbségek jelentés mértékben Gsszefliggnek tarsadalmi helyze-
tiikkel. Az anya magasabb iskolai végzettsége a tanuldk nagyobb mértékil optimizmusaval
(F=3,96; p=0,019) és életelégedettségével (F=4,97; p=0,007) mutatott szignifikans kapcsola-
tot, noha a rendszeres alkoholfogyasztas (x>=13,51; p=0,09) is a magasan iskoldzott anyak
gyerekei kérében a legmagasabb. Azok a didakok, akik a tarsadalmi hierarchia alsé fokara he-
lyezték magukat, kevésbé voltak optimistak (F=5,78; p=0,003) és elégedettek az életikkel
(F=33,5, p=0,000), jellemzdbb volt rajuk a depresszié (F=10,065; p=0,000) és a belsé kontroll
hidnya (F=6,61; p=0,001). Kutatdsunk eredménye a tdrsadalmi helyzet pszichés jollétre és
egészségmagatartasra gyakorolt szerepére hivja fel a figyelmet, ami fontos kiinduldpontot je-
lenthet iskolai egészségfejlesztési programok megtervezéséhez.

A kutatds az Egészségligyi Minisztérium ETT 012-08/2009 szamu pélyazat tdmogatdsdaval valdsult meg.
Pikd Bettina tdmogatast kapott a TAMOP 4.2.1.-B/09/0/KONV-2010-005 keretén beliil.
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AZ ISKOLAI BOLDOGULAS LEHETOSEGEI DAGANATOS BETEGSEG UTAN
- ESETTANULMANY HAROM TANULOROL

Kovacs Dénes *, D. Molnar Eva **
* SZTE AOK Gyermekklinika
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: iskolai reintegracid; tanulasi eredményesség; egészségnevelés

A gyerekkorban atélt kronikus betegségek szamos mdsodlagos problémat vonnak maguk
utan fizikai, kognitiv és pszichoszocialis téren egyarant (Eiser, 2000). A f6ként negativ kovet-
kezmények (pl. faradtsag, figyelmi, koncentraciés problémak, szocidlis visszahtzodas) mellett
pozitiv valtozasok (pl. értékrend megvaltozasa, egészségtudatos magatartas kialakulasa) is
megfigyelhet6k (Katz, 2007). Az iskolaba vald visszatérés a gydgyulas egyik fontos megnyilva-
nuldsa, aminek tamogatasaban a tarsak és a kornyezet meghatarozé szereppel bir (Chan és
mtsai, 2014). Kutatasunkban esettanulmany révén jarjuk korbe egy-egy tanuld helyzetét.
Célunk minél pontosabb kép megalkotasa az egyéni iskolai reintegracids helyzetekrdl, az ezt
meghatarozo csaladi hattérrdl, a szul6i tdmogatas mértékérdl, valamint az iskolai boldogulas
meghatarozo tényezGirdl. A vizsgalatban 0sszesen 21 12—-18 év kozotti gydgyult (2007-2010
kozott Szegeden kezelt) gyerek és sziileik, valamint osztdlytarsaik (N=95) vettek részt. ElGada-
sunkban harom gydgyult tanuldrdl lesz szo, akiknek eredményeit sajat osztalytarsaik (N=71)
eredményével hasonlithatjuk Gssze. A vizsgalatban harom mér8eszkozt alkalmaztunk: (1)
EletminSség-mérs kérdéiv (PedsQL™; Varni és mtsai, 1999; — 23 item, 4 teriilet: fizikai, ér-
zelmi, iskolai és szocialis funkciok); (2) Jov6tél vald félelem (Herschbach, 2011; — 12 item); (3)
Onszabalyozott tanulds kérd8ive (D. Molnar, 2013; két alskala: tanulasi stratégidk, 43 item,
tanulasi motivumok, 46 item). Az Eletmin&ség kérdéivet mindharom célcsoport (gydgyult gye-
rekek, szll6k, osztalytarsak) kitoltotték, a Jov6tdl vald félelem kérdGivet csak a gydgyult gye-
rekek, az Onszabalyozott tanulds kérdGivet a gydgyult gyerekek és osztalytarsaik. A vizsgalatot
a pedagdgusok segitségével bonyolitottuk le 2012-ben. Az eredmények az életmindség terén
nem mutatnak egyértelmi tendenciat. Mig a 15-0s és 31-es koddal jelzett gyerek a fizikai
funkcié tekintetében magasabb értékeket mutat, mint osztalytarsaik, a 21-es kédu gyerek ala-
csonyabb atlagértékkel rendelkezik az osztalydval szemben. Az érzelmi funkcid esetében en-
nek az ellenkezdje figyelhet6 meg. Az emlitett két gyerek problémasabb az érzelmi funkciok
terén, mint osztdlytdrsaik, de a 21-es koédu tanulé magasabb értékeket mutat e tekintetben
az osztdlytdrsainal. A tanuldsi stratégidk és motivumok terén a harom gydgyult gyerek eltéré
eredményekkel rendelkezik egymashoz és az osztdlytarsakhoz viszonyitva is. Az el6adasban
az eltéré eredmények hatterében meghizodé csaladi, szocidlis 6sszevetdk jellemzdjét tarjuk
fel és részletezziik. Az esettanulmanyok azt mutatjak, hogy a betegséghdl vald felépiilés és az
iskolai visszatérés egyéni sajatsagokkal jar, ezzel egylitt mégis kimutathatd néhany jellegzetes
hasonldsag (pl. magasabb eréfeszités). Ezek az eredmények hozzajarulnak olyan iskolai
reintegracids programok kidolgozasahoz, amelyek az egyéni szempontokat figyelembe véve
segitik a gyégyult gyerekek hatékonyabb tanuldsat.

D. Molnar Eva a tanulmany megirasa alatt Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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A STRESSZEL VALO MEGKUZDES ERTELMEZESE ISKOLAI
KONTEXTUSBAN

Bank Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Az iskola kitlintetett szerepet tolt be a gyermekek és serdilSk életében. A folyamatos
helytallas komoly stresszorként hat a tanuldkra, amit tovabb erésithet, hogy a pedagdgusok
és a szul6k gyakran a gyermekek iskolai teljesitménye alapjan alkotjak meg itéleteiket (Takacs,
Koébor és Csépe, 2010). Ennek ellenére kevés ismeretlink van az iskolai stressztényez&kkel
szemben alkalmazott megkiizdési stratégiakrol. A copingkutatasok eredményeinek altalano-
sithatdsagat jelentésen megneheziti a stresszorok pontositasanak hianya (Sullivian, 2010). K-
16nb6z06 stressztényezGkre eltérd lehet az egyén altal adott értékelés, igy a tanuldk mas stra-
tégiat alkalmazhatnak térsas, illetve az iskolai helyzetek, feladatok kontextusaban (Zimmer-
Gembeck és Skinner, 2015). Az iskolai megkiizdés (academic coping) a tanulasi-tanitasi folya-
matokhoz kapcsolddo stresszorokra adott valaszokat foglalja magaban. Az iskoldban megje-
lend leggyakoribb stressztényez8k kozott emlitik a tananyag megértését, a hazi feladatok
mennyiségét, az 6nalld felkésziilést, a kudarcélményt, a kortdrsakkal valé 6sszehasonlitast, a
szamonkérést és az értékelést (Singer, 2008; Skinner, Pitzer és Steele, 2013; Yusoff, 2015).
Nemzetkozi kutatdsok adatai szerint az iskolai stresszorokkal szemben alkalmazott megkiiz-
dési stratégiak — a didkok altalanos jolléte mellett — 6sszefliggést mutatnak példaul a tanul-
manyi eredménnyel, a motivacidval és a tanulmanyi célokkal (Brdar, Rijavec és Loncaric, 2006;
Saadu és Adedayo, 2013; Vierhaus, Lohaus és Wild, 2016). Az elGadas az iskolai copingfolya-
matokra vonatkozé elméleteket és kutatdsi iranyokat mutatja be a nemzetkézi szakirodalmak
szintetizalasaval. Tovdbbi cél az iskolai kontextusban értelmezett megkiizdési stratégiak és
azok fejlédési tendencidinak ismertetése, valamint az affektiv és a kognitiv tényezdékkel valéd
kapcsolatuk bemutatdsa. Az iskolai stresszhelyzetekben alkalmazott megkiizdési médok vizs-
galata egy szlikebb teriiletét képezi a copingkutatasoknak, igy az erre vonatkozé nemzetkozi
elméletek és felosztasok szintetizalasa alapként szolgalhat az ilyen iranyd hazai empirikus vizs-
galatok szamara. A nemzetkozi kutatasi eredmények ismeretében arnyaltabb képet kapha-
tunk a tanuldk iskolai stresszorokkal szemben alkalmazott megkiizdési stratégidirdl, azok fej-
I6dési tendenciairdl. Az iskolai copingmechanizmusok ismeretében olyan affektiv eréforrasra
tdmaszkodhatunk, amely bazisként szolgdlhat a tanitasi-tanulasi folyamatok eredményessé-
gében.
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SYMPOSIUM ABSTRACT

Recently there has emerged a growing body of research which uses new techniques of
analysis, ones enabling answers to more complex research questions. These methods, like
path-analyses, confirmatory factor analyses and structural equation modeling are well known
in the international literature. However, we have relative limited knowledge about them in
Hungary. Thus, the aim of this symposium is to show different aspects and different examples
of using these methods in the field of educational research. The first presentation analyzes
the relationships between friendship network and online collaborative learning environment
among undergraduate students (N=119). In this study we applied path analyzes. The results
show, the more friends a student has, the more positively and actively he or she participates
in a collaborative learning situation and also the more he or she learns more from this
situation. The next study is an example for using confirmatory factor analysis. We developed
a new questionnaire for measuring subject specific mastery motivation. The large scale cross-
sectional sample of students (N=405) gave a self-rating of their motivation, and, in addition,
their parents (N= 1,098) and teachers (N=1,787) rated the students’ motivation. The results
highlighted that the parents’, teachers’ and also the students’ versions of the instrument have
good structural validity. The new scales have high reliabilities and good model fits. In the third
paper we analyzed the relationships between parenting style, the child’s mastery motivation
and academic achievement (N=296). We considered these variables as latent variables. Using
structural equations modeling (SEM), we tested different possible models to identify the best
one. According to the results, parenting style plays an important role in the level of mastery
motivation, but its direct effects on school success are not unambiguous. Still, motivation
determines school achievement. The last paper uses a longitudinal method to analyze the
development of two of the reasoning skills, Piagetian seriation and classification, together
referred to as systematizing skill. We measured its enactive level in the first grade and its
symbolic level two years later, in the third grade. We considered the skills as latent variables
and applied structural equation modeling. We found that the enactive systematizing level
predicts the development of symbolic systematizing.
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SOME EFFECTS OF COMMUNITY BASED INQUIRY LEARNING
SUPPORTED BY NETWORKED TECHNOLOGY

Pal Molnar *, Henriett Pintér **
*Kdroli Gdspdr University of the Reformed Church in Hungary
** Andrds Petd College

Keywords: path analysis; inquiry based learning; network analysis

Learning could be collaborative and inquiry-based (Muukkonen et al., 1999; Korom, 2010;
Nagyné, 2010) in knowledge building communities (Hakkarainen, 2003). Instructors could use
blog based learning environments for this type of learning. Blogs could be facilitating rich
interactions with appropriate instructional planning and guidance. In this learning
environment, students’ interactions are probably the function of their social networks (see
Atkin, 1977), and their attitude towards collaborative inquiry (Elen & Clarebout, 2001) may
also influence their involvement in the discourse. When sharing and discussing their writings
online, students’ perceived collaborative learning (So & Brush, 2008) and sense of community
(Halic et al., 2010) could vary greatly. In the present study, we researched the relationship
between students’ friendship and discussion network, their attitude towards collaborative
inquiry, their discursive activity, as well as their perceived online collaborative learning and
sense of community. We investigated undergraduate students’ (N=119) collaborative inquiry
in networked, blog based online learning environments. For the analysis, we used network
variables that resulted from social network analysis (Wasserman & Faust, 1994) and variables
from questionnaire data. From the friendship network, we calculated normalized degree and
betweenness centrality (Freeman, 1979). From the discussion network, we used outdegree,
indegree and betweenness centrality (Freeman, 1979). With these variables, we performed
path analysis (Chi-square=6,489, df=4, p=.166; RMSEA=.072; CFI=.997; TLI=.929; SRMR=.012).
The first results show that students with more friends and higher attitudes towards
collaborative inquiry perceive higher levels of collaborative learning. In the case of sense of
community, there were three significant, but not too strong effects: attitude towards
collaborative inquiry, relative count of friends and activity in interaction networks. The results
also show that students with more friends were more active in the discussions. They gave and
received more messages from peers compared to others. Students who initiated exchange
were more likely to receive comments, so they were more intensely engaged and could
benefit more from the collaborative, community-based inquiry learning situations. Also, the
attitude towards collaborative inquiry seems to be important in the discussions and in
collaborative learning supported by networked, online, technology based learning
environments. The mechanisms revealed in this study could contribute to the understanding
of the processes of collaborative, community based, networked technology-enhanced inquiry
learning, thus helping instruction and research. More investigations are needed though for a
clearer picture of the relationships between the target variables.
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Mastery motivation is a multifaceted, intrinsic psychological force that stimulates an
individual to attempt to master a skill or task that is at least moderately challenging for him
or her. The Dimensions of Mastery Questionnaires have been used extensively to assess
mastery motivation from ratings by parents, teachers, and school-age children themselves.
There are four scales for the instrumental (persistence) aspects of mastery motivation
(cognitive, gross motor, social with adults, social with peers), and a scale for mastery pleasure.
Mastery motivation has an important role in school achievement (Jozsa & Barrett, in press;
Jozsa & D. Molnar, 2013). However, there are no scales to assess school subject specific
dimensions of mastery motivation. Our aim was to develop a new questionnaire for this
purpose. We developed five-point Likert items and created six theoretical dimensions.
Mastery motivation in (1) reading, (2) math, (3) science, (4) English language, (5) art, and (6)
music. There are two versions of these new questionnaires: (1) parent and teacher ratings
and (2) student self-ratings. The aim of this paper is to verify the factor structure of the new
questionnaires. We used confirmatory factor analysys (CFA). The data were collected online,
via the eDia system. The sample consisted of 2", 4™, 6%, 8t and 10™ graders, and their
teachers and parents also participated. 2,405 students gave self-reports about their
motivation; we have 1,787 teacher ratings about them, and 1,098 parent ratings. Thus, we
processed 5,290 questionnaires altogether, using the AMOS 22 software. We identified those
structural models which fit the best on our data. We compared the three raters’ CFA results.
We took into consideration the following fit indexes: RMSEA, CFl and TLI. We regarded model
fits as appropriate in the case of the following conditions: RMSEA<.06, CFI>.95 and TLI>.95.
To identify the most appropriate model, we took into account the loadings of the statements,
the value of the SRC and the reliability index (Cronbach’s a). Our results show that
questionnaires for all three respondent groups have good model fits, even though CFls and
TLIs are a bit under the expected values (CFI>.821, TLI>.812). The value of RMSEA showed
different pictures in the three instruments. This index refers to a very good fit only for the
student questionnaire (.057). According to our results, the questionnaires are based on a
good, and the same, theoretical model. It is not possible to improve the model fits by omitting
items from the models. The reliabilities of the scales were high (Cronbach’s a=.78 -.98). Our
results verified the construct validity of the instruments. We proved that we can hypothesize
the same theoretical model behind the three raters’ (parent, teacher and student) responses.
The reliabilities of the questionnaires are high, but the improvement of the fit indexes of the
parent and teacher instruments is the task of the future.

The research was supported by TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 'Developing Diagnostic Assessments'
project’. Krisztian Jézsa was supported by the Janos Bolyai Research Scholarship of the Hungarian
Academy of Sciences.
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Family background can influence the development of mastery motivation. However, there
are only scarce empirical data about the mechanism creating this effect. To explore the
impact of family on children’s mastery motivation and school achievement, we have to
describe family background in a complex way. Although parenting style is among the effecting
factors of family environment, its impact on mastery motivation is less known yet. It appears
that research in general examines this issue only regarding younger children (and no such
Hungarian study was found). Adolescents seem to be missing from research on the relation
between mastery motivation and parenting style. In our study we focused on the relationship
between parenting style (perceived by child and by mother), the child’s mastery motivation
and the child’s school achievement (as shown by grades). Data from 7" graders (N=296) and
their mothers was analyzed using structural equation modeling. We hypothesized that
parenting style has an effect on mastery motivation and also on school achievement. We
investigated direct and indirect effects of parenting (as shown by parental care, control and
overprotection) as well. We used the Hungarian version of the Parental Bonding Instrument
(H-PBI; Toth, & Gervai, 1999), the Child-Mother Bonding Instrument (CMBI; Danis et al., 2005),
and the Hungarian version of the Dimensions of Mastery Questionnaire (H-DMQ; Jozsa, 2007).
We used confirmatory factor analyses to test whether the 2 (care, control) or 3 (care, control,
overprotection) factorial structure of parenting shows better fits. A further question targeted
whether the ratings of the independent raters (child, mother) or their combinations show
better fits. Our results suggested that it is better to use 3 factors in the case of parenting style
and to analyze the raters separately in all the measures. The reliabilities of the instruments
were good (Chronbach’s a =.63-.86). We tested four basic models. All have good model fits,
but we suppose that our hypothesized model is the best, because the literature also supports
its theoretical basis (RMSEA=.045; CFI=.909; TLI=.898; SRMR=.065). Thus, our results showed
that parental care has a positive, while parental control and overprotection have negative
influences on children’s mastery motivation. Mastery motivation affects achievement
positively, in both the mothers’ and the children’s ratings. Our study shows that parenting
style has an important role in the child’s mastery motivation and academic success. Mastery
motivation determines school achievement. On the strength of our results, we suppose that
through changing parental child-rearing behavior, mastery motivation and school success can
be influenced. We can improve these if the parents receive help on how to be more
affectionate, emotionally warm, show empathy, and develop closeness and reciprocity with
their children while bringing them up.

The research was supported by OTKA K83850. Krisztidan Jozsa was supported by the Janos Bolyai Research
Scholarship of the Hungarian Academy of Sciences.
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Gabriella Zentai *, Krisztian Jozsa **, Edit Katalin Molnar **
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Research linking different operational levels of reasoning is scarce and contradictory in
the literature. Some studies reveal hierarchical construction in the development of reasoning
(Cohen et al., 2002), but others question this finding (Caroff, 2002). Understanding the nature
of changes through the levels of abstraction would be especially important for understanding
the development of reasoning and for finding methods to foster it. In the present study the
relationships between levels of abstraction are investigated through the example of two
reasoning skills, Piagetian seriation and classification (cf. Desoete et al., 2009). Following a
strand of research, these will be referred to together as systematizing skill (cf. Nagy, 1990).
The aim is to answer the question whether enactive systematizing ability is a predictor of the
development of the symbolic level. The first data collection of a longitudinal study took place
in fall 2013, when students in the sample started the first grade. The post-test was
administered in fall 2015, when they were in grade 3. Data from both assessments are
available from 197 students (107 boys and 90 girls). At the time of the pre-test, students’
mean age was 7.08 years (sd=0.40 years). A criterion-referenced, diagnostic test was used to
assess first graders. It is administered individually and targets the enactive level (26 items,
Cronbach’s a=.87; m=78%p, sd=17%p). Tasks required the selection, grouping and ordering
of colored plastic shapes. In addition, information from the RAVEN intelligence test and from
a background questionnaire on students’ socioeconomic background was available. In grade
3, a test targeting the symbolic level of systematizing ability was administered (38 items,
Cronbach’s a=.80, m=58%p, sd=15%p). Tasks were isomorphic with those of the enactive test,
but they now used symbolic content. To answer the research question, the method of
structural equation modeling (SEM) was used. Fit parameters (x*=34.28, df=22, p=.04;
RMSEA=.053; CFI=.959; TLI=.933; SRMR=.049) justify the hypothesized relationships. SEM
results show significant effects of intelligence and enactive systematizing on the development
of symbolic systematizing ability. Variables included in the model explain 45% of the variance.
Enactive systematizing is significantly influenced by intelligence and parental education (26%
of the explained variance). This study has shown that the developmental level of enactive
systematizing has an important role in the development of the symbolic level. However, the
findings also suggest that in fostering the symbolic level, both enactive and symbolic
developmental programs are necessary.

The research was supported by OTKA K83850. Krisztidan Jozsa was supported by the Janos Bolyai Research
Scholarship of the Hungarian Academy of Sciences.
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Kulcsszavak: informacids és kommunikacids technoldgiai (IKT) eszkdzok; kontroll; mérés

Modern tarsadalmunkban egyre kiszolgaltatottabbakka valunk az informacids és kommu-
nikacids technoldgiai (IKT) eszkdzoknek. Felmeriil a kérdés: kinél van a kontroll? Mi kontrol-
laljuk eszkdézhasznalatunkat vagy az eszkdzok tartanak kontroll alatt minket? Az oktatas szem-
pontjabdl nagy jelentGsége van ezen kérdéseknek, ugyanis az IKT-eszk6zok hasznalata kdvet-
keztében megvaltoznak olvasasi szokasaink, és bar dsszességében, valdszin(ileg, az internet
elterjedésével tobbet olvasunk, a hipertext forma kovetkeztében olvasdsunk gyakran fellletes,
nélkilozi a mély gondolatok kialakitasat az olvasottakkal kapcsolatban (Carr, 2010; Maynard,
Subrahmanyan és Greenfield, 2005). Az IKT-eszkdzok konvergencidja kovetkeztében az al-
landé elérhetdség vilagdban éllink, ahol IKT-eszkdzeink ellen6rzése habitualis viselkedéssé va-
lik és az dllandé megzavartsag allapotdban tart minket (Jackson, 2008; Oulasvirta, Rattenbury,
Ma és Raita, 2011). Az IKT-hasznalat 6rokos multitasking viselkedéssel jar egylitt, ami nem
kedvez az elmélyllt figyelemnek, tanulasnak (Judd, 2013). Felmeril a kérdés, hogy az IKT-
eszkozokre hagyatkozas vagy ezen eszk6zok kontrollalt haszndlata kapcsolatba hozhaté-e
ezen valtozasokkal. El6addasomban bemutatom az IKT-val kapcsolatos kontroll kérd&ivet, amit
Rotter (1966) Kilsé-belsd kontroll kérdGive nyoman dolgoztam ki. Rotter kiils6 kontroll (mikor
valamilyen kiilsé tényez6t teszlink felel6ssé a vellink tortént eseményekért) és belsé kontroll
(mikor ugy érezziik, képesek vagyunk magunk kontrollalni életiinket) dimenzidéjahoz hason-
I6an az IKT-val kapcsolatos kiils6 és belsd kontroll all kutatdasom fékuszaban. El6bbi jelenti az
IKT-eszk6zbkre hagyatkozast, a kontroll atengedését eszkdzeinknek, utébbi az altalunk kont-
rollalt IKT-hasznalatot. A kutatas kérdései a kovetkez6k voltak: (1) Milyen eszkdzhasznalati
szokasok jellemz&ek a magas és az alacsony kontrollal jellemezhet8 személyekre? (2) Az IKT-
hasznalattal kapcsolatos kontrollnak milyen kognitiv hattértényezdi és kbvetkezményei van-
nak? (3) Valoban megjelenik-e a szakirodalomban leirt valtozas bizonyos pszichikus folyama-
tokban és kognitiv készségekben, és hogyan viszonyul ez az IKT-eszk6zokkel kapcsolatos kont-
rollhoz? Kutatasom célja, hogy jobban megértsik az IKT-eszk6zok altal elGidézett valtozasok
természetét, hattértényezGit, melyek kozil egy lehetséges tényezd az emlitett IKT-val kapcso-
latos kontroll. A kidolgozott kérdGiv a jov6ben az oktatds terililetén lehet&séget adhat a tanu-
|6k kontrollalt IKT hasznalatanak mérésére, melynek segitségével megallapithato, milyen szin-
tli segitséget igényelnek a didkok az iskolaban a kompetens IKT-hasznalat elémozditasa érde-
kében.
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AZ E-OLVASAS DILEMMAI (PAPIR VAGY E-BOOK?) - BESZAMOLO EGY
KUTATASROL

Fehér Péter
IKT Masterminds Kutatdécsoport, Veszprém

Kulcsszavak: elektronikus olvasas; e-konyvek; olvasasi szokasok

Mangen (2012, 2014) kutatasai szerint az elektronikus szovegekre kevésbé emlékeznek az
olvasék, mint a hagyomanyos papiralapura — ezt erésitik Flood (2014), valamint Akbar és
munkatdrsainak (2015) megallapitdsai. Mas kutatdsok szerint az elektronikus forrdsok hasz-
nalata hatékonyabb a didkok korében, mint a hagyomanyos tankdnyvekbdl valé tanulas
(Rockinson-Szapkiw és mtsai, 2013). A hazai netgeneraciés kutatasok (Netgeneracié 2010,
2012) eredményei szerint nem minden tanulé részesiti el6nyben az elektronikus anyagokat
(Fehér és Hornyak, 2010, 2011). A kézelmultban lezajlott (2010-es és 2012-es) PISA-felméré-
sek azt mutattak, hogy a magyar tanulék nagyon gyengén teljesitettek az elektronikus szove-
gek olvasasaval kapcsolatos felméréseken (Lannert, 2014). A kutatasunkban, tébbek kozott,
a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: Van-e |ényeges kiilonbség a képernydn torténd és
a papiralapu tajékozddas, tanulds, ismeretszerzés kozott? Hogyan valtoztatjak meg az olvasasi
szokasokat az Uj eszkdzok? Milyen nemek kozotti és életkori kiilonbségeket lehet kimutatni
az elektronikus olvasassal kapcsolatos attitlidokben? A jegyzeteléssel kapcsolatban: papiron
vagy elektronikusan hatékonyabb a tanulas szempontjabdl? A kutatas soran félig strukturalt
interjukat szerveztlink (a késGbbi szakaszban kérdGives felmérést, illetve olvasasi teszteket
vettlnk fel). A kutatas elsé szakaszaban olyan szerepl6k szokasait vizsgaltuk, akiknek viselke-
désmintdi meghatarozdk lehetnek a kutatas céljainak elérése szempontjabdl. A kivalasztas
szempontjai a kovetkez6k voltak: 30 és 50 év kozotti életkor, aktiv olvasas és szellemi tevé-
kenység hagyomdnyos és elektronikus eszkézok intenziv haszndlatdval (mindegyikik napi
tobb 6rat tolt olvasdssal), idegennyelv-tudas. Az interjualanyok mindegyike diplomas, egy
vagy t6bb idegen nyelven beszél/olvas. Hatan PhD-fokozattal rendelkeztek, harman doktori
tanulmanyokat folytattak, human és real végzettségliek egyarant voltak kozottiik. Az interjuk
felvételét a szerz6k végezték, a beszélgetések Skype-on térténtek (ezeket rogzitettiik). A fel-
vételek id6pontja: 2015. junius és oktober kozott, illetve 2016 elején. A mintaban a nemek
megoszlasa: 10 ng, 8 férfi, az atlagéletkor 37,9 év (szoras: 7,8; a legfiatalabb 25, a legidGsebb
51 éves). A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a résztvevék szorakozas/kikapcsolddas
céljabdl sokkal gyakrabban és szivesebben hasznalnak elektronikus konyvolvasé eszkozt. A
papiralapu konyveket vizualisan jobban felidézhet6nek talaljak (ennek oka a rogzitett oldal-
kép). A tanuldshoz szinte minden valaszolé a hagyomanyos, papiralapu koteteket tartotta al-
kalmasabbnak (két-harom f& preferdlta az elektronikus dokumentumokbdl térténd tanulast).
Tobben kiemelték, hogy ebben az esetben az elektronikus formatumu dokumentumot ki-
nyomtatjak. A korabbi sajat és az idézett kllfoldi kutatasok egyértelmien arra mutatnak, hogy
a témakor megalapozott vizsgalatdhoz szélesebb mddszertani eszkoztarral végzett kutata-
sokra van sziikség.
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INFORMATIKA ORATERVEK ES AZ AZOKBAN MEGJELENO REFLEXIOK
ELEMZESE

Dancs6 Tiinde
Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet

Kulcsszavak: digitalis kompetencia; informatika oraterv, reflexid; szaktanacsadas

A koznevelésben dolgozo szaktanarok tantargyi oraterv alapjan végzik tevékenységiket.
Az dratervek készitése tudatos és alapos tervezést igényel, az 6ratervek alapjan akkor végez-
het6 eredményes oktatas, ha a gyakorlati kiprobalast kévetGen megtorténik a tapasztalatok
visszacsatolasa. Az informatika szaktanacsadok részére szervezett képzés lezardsaként a
résztvevlknek egy dratervet és a valasztott témahoz illeszked6 prezentaciét kellett készite-
nitk. El6adasunkban a szaktanacsaddk (N=100) altal készitett informatika dratervek és az
azokhoz kapcsolddo prezentdcidk elemzésének az eredményeit mutatjuk be. Vizsgalatunk so-
ran arra kerestlink valaszt, hogy melyek a min&ségi oratervek jellemzéi, milyen médszerekkel
és eszkozokkel tamogathatd eredményesen a tandra, hogyan fejleszthet6 az dnreflexidk ér-
telmezésével a pedagdgusok szakmai felelésségvallalasa. Vizsgalati mdédszerként dokumen-
tumelemzést alkalmaztunk, elemeztik az ératervekben megjelené elemek kifejtettségét, il-
letve vizsgaltuk az elemek kozotti koherenciat. Az dratervekben kotelezd elemként, de valto-
zatos mindségben jelenik meg az éra célja, az elérni kivant eredmény, az oktatasi és a nevelési
feladatok célrendszere, a tantargyak kozotti kapcsolddasi pontok, a fejlesztend6 kompeten-
ciak, az alkalmazott eszk6zok és forrasok. Az egyes elemeket megfeleléen, am kilonbo6z6 rész-
letezettséggel fejtik ki, mindez jol tikrozi a pedagogusok szakmai érdeklGdését. Az 6ra mene-
tét tartalmazo tablazatban rogzitik a megvaldsitasra szant id6t, az alkalmazott médszert, a
tanuldi és a tanari tevékenységformat, az alkalmazott taneszkozt, melyek esetében tudatos a
horizontdlis koherencia, de néhany esetben nem valdsul meg a vertikalis koherencia. A kor-
szer( informatikai eszk6zok iranti nyitottsdgot jellemzi a gondolattérképek, széfelh6k és
egyéb online eszkdzok alkalmazasa, az eredményességre vald torekvést tiikrozi a csoportos,
projektalapu modszerek elStérbe keriilése. Az dnreflexidk elemzése révén feltarhaté a peda-
gbgusok személyes értékrendje, szakmai elkotelezettsége, nyitottsaga, attitlidje és a kbzosség
érdekét szem elGtt tartd felelGsségvallalasa. A reflexidk implicit médon tartalmazzak a peda-
gbgusok szemléletmadjat, a reflexiokban megjelend allitasok kategorizalasaval kiilénb6z6 né-
zettipusok kalonithetSk el. Eredményeink értelmezésével elsGsorban azoknak a pedagdgu-
soknak szeretnénk segitséget nyujtani, akik professzionalis, az eredményességre fokuszalo,
mindenki szamdra egyértelm(, ugyanakkor a pedagdgus egyéniségét tiikr6z4, az adott cso-
port sajatossagait figyelembe vevd, rugalmasan megvaldsithatd ératerveket szeretnének ké-
sziteni, és képesek az dnreflexidkban megfogalmazott allitdsokat az 6nfejlédésiik szolgalataba
allitani.
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F1 - MERES-ERTEKELES

EInék: Csapo Bend
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

El6adasok

oz

Tanuloi szintli és osztalyszintii kritériumorientalt diagnosztikus fejleszt6 mérés

Nagy Jozsef
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Kompetenciaalapui mérés az esztétikai nevelésben

Kdrpdti Andrea
ELTE Természettudomanyi Kar

A tanulokoézosségben végzett forrasalapu tanulas soran létrehozott szovegek minGségét
befolyasolo tényezék

Pintér Henriett

Pet6 Andras Fdiskola

Molndr Pdl
KRE BTK
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TANULOI SZINTU ES OSZTALYSZINTU KRITERIUMORIENTALT
DIAGNOSZTIKUS FEJLESZTO MERES

Nagy Jozsef
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: fejlédésmérés; kritériumorientalt mérés; fejlesztd javitas

A 20. szazadban lényeges fejl6dés valdsult meg a tanuldk eredményeinek értékelésében.
Korabban szinte kizardlag a becsilt minGsit6 értékelés létezett. Az iskolai gyakorlatban to-
vabbra is az dominal, bar a kutatdsokban és a felmérésekben Iényeges fejl6dés kdvetkezett
be. Az aktualis mérést kiegészitették az 5-10 éves fejl6dési folyamatokat feltard, eleinte f6leg
keresztmetszeti, késébb longitudindlis mérések. A Szegedi Kutatém(ihelyben az 1960-as évek
végén kezd&dtek meg a tobb tucatnyi kognitiv készség, képesség fejl6dését, elsajatitasi folya-
matait feltard keresztmetszeti mérések (az elsé kotet: Nagy, 1973), melyek Csapé Bené veze-
tésével ma is folytatodnak, illetve elindultak a longitudinalis feltérképezé kutatdsok és a fej-
|6dési folyamatok diagnosztikus mérései. A szegedi diagnosztikus mérési kutatasok Vidakovich
Tibor konyvével kezd6dtek. A téma kutatdsa az ezredforduld utan Csapd Bend vezetésével két
nagy, nemzetkozileg finanszirozott kutatasban bontakozott ki, két konyvsorozatot eredmé-
nyezve. A méréses kutatds terén sok mas eredmény is szliletett a Szegedi Kutatom(ihelyben,
melyek kozil csak a kritériumorientalt mérés és a teljes lefedéssel m(ikodé mérés megjelené-
sét, illetve az online mérés beépiilését emelem ki. Mindez lehet6vé teszi, hogy a mindennapi
iskolai gyakorlatban a becsl6 minGsitd értékelés majd kiegésziilhessen a cimben megnevezett
kritériumorientalt diagnosztikus fejleszté méréssel. E bevezetére épllve, példakkal szemlél-
tetve bemutatom a kritériumorientalt teljes lefedés( diagnosztikus fejlesztd értékelés kozvet-
len el6zményeit, az eddigi kutatdsok eredményeit és a tovabbi kutatdsi és alkalmazasi tenni-
valdk lehet&ségeit. A kritériumorientalt mérés lehet6ségének kutatdsa az 1970-es években
kezdSdott. Azéta a témaban tucatnyi kényv jelent meg (1. az Uj pedagdgiai kultura 24. fejeze-
tét). Sajnos az alkalmazas lassan terjed. A Szegedi Kutatom(helyben az elsé prébalkozas az
1960-as és az 1970-es évek forduldjan keletkezett, amit egy 1973-ban megjelent kdnyv egyik
abrajaval fogok szemléltetni. Ezt kovetGen az alkalmazasok nalunk is megrekedtek. Csak az
ezredforduldt kovetGen kezdGdott a kritériumorientadlt mérés tovabbfejlesztett alkalmazasa
(ezt is reprezentativ mérésekbdl szarmazo példakkal szemléltetem). Ezt kdvetGen felidézem
az dltalanosan hasznalt, minimalis itemszammal m(ikodd, tanuldi és osztalyszintli diagnoszti-
kus fejlédésmérés alkalmazdsanak problémait. Majd a teljes lefedés( tesztrendszerek korla-
tainak és lehet&ségeinek ismertetésére keril sor a tanuldi szintli és az osztalyszint(i diagnosz-
tikus mérés alkalmazasa szempontjabdl. Az ismertetés szemléltetd példai reprezentativ fel-
mérések adataibdl szarmaznak. Majd ismertetem a teljes lefedésli tesztrendszerek fejleszté
funkcidjat és lehet6ségét, valamint a megoldott teszt dnjavitdasdnak onfejleszté funkcidjat és
lehet&ségét. Véglil bemutatom a kritériumorientdlt diagnosztikus fejlédésmérés tanuldi
szint(i és osztalyszint( fejlédésmutatd kidolgozasanak és gyakorlati alkalmazasanak lehet§sé-
gét és jelentdségét.
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KOMPETENCIAALAPU MERES AZ ESZTETIKAI NEVELESBEN

Karpati Andrea
ELTE Természettudomdnyi Kar

Kulcsszavak: kompetencia; mérés-értékelés; esztétikai nevelés

A gyermekek és fiatalok kortars kulturaja multimedialis: 6tv6zi a mivészeti dgakat, m(ifa-
jokat és kifejezési formakat. A digitalis kultura kreativ lehetGségeit kihasznalva sajat és taldlt
képeket, zenéket formalnak at és tarsitanak sajat és idézett szévegekkel. Magyarorszagon az
esztétikai nevelés 6ndllé tantdrgyak mozaikja, amit tantargyspecifikus képességstrukturak
mentén, parhuzamosan értékellink. Az integracids térekvésekben a dilettantizmus és az éra-
szamcsokkentés veszélyforrdsait Iatjuk. Az Uj angolszdsz mivészetpedagdgiai tantervekben
koz6s kompetenciafejlesztési modell szerint, de kiilon tantargyak keretében fejlesztik az al-
koto-kifejezd és a befogadd képességeket. Az el6addsban az amerikai Mivészeti Standardo-
kat (National Coalition for Core Arts Standards, 2013); a kanadai M(vészetpedagdgiai Tanter-
vet (Building Student Success, 2013; Arts Education: Visual Arts K to 7, 2010) és az ausztral
M(ivészeti Tantervet (Melbourne Declaration, 2008; Ewing, 2010; ACARA, 2013; Australian
Curriculum: cross-curriculum priorities, 2013) elemezziik. A ,, mlvészeti kompetencia” mo-
delljét, értékelési céljait és mddszereit helyezve a k6zéppontba, a tantervek szerkezetét és
tartalmi hangsulyait is jelezziik. A tantervek k6zos sajatossaga a kutatasokon alapuld képes-
ségfejlédési szintek meghatdrozasa és a folyamatorientalt értékelés. A hétkdznapi mozgasos,
vizudlis, zenei kifejezés és a ,magas muivészet” egyardnt tantervi anyag, utébbi erés nemzeti
hangsulyokkal. A kreativ alkotas és élményszerzés mellett a kognitiv képességek fejlesztésére
is torekednek. Az amerikai nemzeti oktatasieredményesség-vizsgélat (NAEP) része a zenei és
vizudlis feladatsor, a szovetségi dllamok tobbsége portfolidval értékel. Ausztralidban integralt
kompetencialeirdsok mentén formalédik a k6zos mlivészetpedagdgiai kompetencia mérési
rendszere, jelenleg még iskolai szinten és tantargyi keretben értékelnek. Kanadaban a tudas-
és képességvizsgalatokat szovetségi allami szinten iranyitjak, Ontario és British Columbia
rendszeres, kvalitativ modszereket hasznalo, a helyi (kisebbségi és migrans) kulturdlis sajatos-
sagokra figyel6 miivészetpedagodgiai vizsgalatokat végeztet.

,Common European Framework of Reference in Visual Literacy — CEFR-VL” cim(, Comenius 538568-LLP-
2013 DE - COMENIUS - CMP/2013-4643 projekt.
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A TANULOKOZOSSEGBEN VEGZETT FORRASALAPU TANULAS SORAN
LETREHOZOTT SZOVEGEK MINOSEGET BEFOLYASOLO TENYEZOK

Pintér Henriett *, Molnar Pal **
* Petd Andrds Fdiskola
** KRE BTK

Kulcsszavak: SOLO taxondémia; forrdsalapu tanulds; Utelemzés

A felsGoktatasban gyakori a tanulékdzosségben végzett témafeldolgozas, aminek egyik
formaja az irasbeli szovegalkotds. A szévegalkotdsi folyamatnak szerves része a forrasok fel-
kutatasa, tanulmdanyozdsa, feldolgozasa. A forrdsalapu tanulas vizsgalédé tanulasi helyzetek-
ben is megvaldsulhat, igy a kutatasalapu tanulas egyik formajanak tekinthetd. A forrasfeldol-
gozasra épitd kutatasalapu tanulds alkalmazasa felsGoktatasi kontextusban indokolt lehet, mi-
vel a digitalis munka vildga megkdveteli, hogy az informacidaradatban kritikusan feldolgozott,
jo minGségl forrasok alapjan késziiljenek az irasbeli dokumentumok. A kutatasalapu tanulas
egyik szintere lehet az online, haldzatos (blog)kdrnyezet, ami alkalmat ad a szévegalkotdsra,
a megosztasra, az azonnali visszacsatolasra és a szovegek korrekcidjara. Kutatasunk célja an-
nak feltardsa volt, hogy milyen hatassal lehet a forrashasznalat, a véleményezés és a szerkesz-
tés a szovegek mindségére online, haldzatos kdrnyezetben tanuld egyetemi hallgatok (N=81)
korében, akik kurzus keretében végeztek feltaro jellegli kutatasokat, alkottak szévegeket for-
rashasznalat és tarsas visszacsatolas segitségével. A vizsgalat mérGeszkozeit a hallgatdk szo-
vegei és diskurzusai alkottak. A szovegek a forrashasznélat minéségére (online és papir) és
mennyiségére vonatkozd adatokat egyardnt tartalmaztak. A diskurzusok elemzéséhez a dis-
kurzusok jellemzgit (kognitiv, tarsas és tanitasi dimenzio) hasznaltuk fel. A diskurzusok kogni-
tiv dimenzidja a vizsgalddas folyamatara, annak szakaszaira vonatkozé Uzeneteket jelent, a
tarsas dimenzio a tdrsas és az érzelmi kapcsolattartdsra, valamint az 0sszetartasra utalé meg-
nyilvanuldsokat, a tanitdsi dimenzid az 6szténzg, irdnyitd Gzeneteket foglalja magaban. A sz6-
vegek szerkesztéséhez, korrekcidjahoz a szerkesztések szamat vettiik figyelembe. A szovegek
min&ségét a SOLO taxondmia szintjei szerint soroltuk be. Az 6sszefliggések vizsgalatahoz ut-
elemzést alkalmaztunk. A vizsgalt tényezGket figyelembe véve alkottunk modellt, ami az il-
leszkedésmutaték alapjan jé (x°=9,42, df=9, p=0,3994; RMSEA=0,024; CFI=0; TLI=1; SRMR=
0,031). Az elemzés két szignifikdns 6sszefliggést mutatott ki. A diskurzusokra vonatkozéan
megdllapithatd, hogy az egyes dimenzidk (kognitiv, tarsas és tanitasi) kozott gyenge a korre-
|acid. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tanuldk részt vettek a vizsgalddas, azaz a kutatas-
alapu tanulas kognitiv folyamataiban (szakaszaiban), ugyanakkor jelentdsen épitettek egymas
véleményére. Mindez a tarsas kapcsolataikon keresztil tortént, melyek az Gsszetartdsra, a
folyamatos explicit és érzelmi kapcsolattartasra késztethették Gket. Az elemzés masik ered-
ménye szerint egyediili szignifikans hatasa a szovegek minGségére a papiralapu forrasok fel-
hasznalasanak van, ami valdszin(Usithet6en a tanuldk kognitiv eréfeszitéseinek készonhetd.
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A szocialisprobléma-megoldas és az empatia kapcsolata serdiil6k kérében — egy longi-
tudinalis vizsgalat eredményei

Gdspdr Csaba

SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kasik Ldszld
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

A serdiil6k problémamegoldé készsége és kockazatvallaldsa a sziilGi nevelés titkrében
Szabd Hangya Lilla
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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MérGeszkozok az iskolai kot6dés tényezbinek feltarasara altalanos iskoldban
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A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDAS ES AZ EMPATIA KAPCSOLATA
SERDULOK KOREBEN — EGY LONGITUDINALIS VIZSGALAT EREDMENYEI

Gaspar Csaba *, Kasik Laszlo6 **
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: szocialisprobléma-megoldas; empatia; longitudinalis vizsgalat

Kulféldi vizsgalatok eredményei alapjan a személykozi problémak megolddsanak alakula-
sat, valtozdsat szamos medidtor- és moderatorvaltozé hatdarozza meg. A szocidlisprobléma-
megoldds e kapcsolatairdl — féként a mas pszichikus 6sszetevSkkel valé Osszefliggéseirdl —
igen kevés informacioval rendelkezlink. A longitudinalis vizsgalat célja a szocialisprobléma-
megoldas és az empatia életkori és nem szerinti jellemz&inek, valamint kapcsolatuk feltarasa
volt 12, 15 és 18 éves tanuldk korében. Az elsé vizsgalatra 2014-ben (N=167), a masodik mé-
résre 2015-ben (N=153) kerilt sor. A szocialisprobléma-megoldas jellemzéit (pozitiv és nega-
tiv orientacié, racionalitds, impulzivitas, elkerilés) az SPSI-R (Social Problem Solving
Inventory—Revised, D’'Zurilla és mtsai, 2002) altalunk adaptalt valtozataval, az empatia jellem-
z6it (fantdzia, empatias térédés, nézépontvaltds, személyes distressz) a Davis-féle (1980)
Interpersonal Reactivity Index (IRI) kérdGiv szintén adaptalt valtozatdval (Rdzsa, é. n.) tartuk
fel. Mindkét méréeszkoz megfelel6 realiabilitasmutatdkkal (Cronbach-a: SPSI-R: 0,72-0,81;
IRI: 0,61-0,75) és faktorstrukturaval (KMO: SPSI-R: 0,76-0,79; IRI: 0,74-0,76) rendelkezett.
Korabbi vizsgdlatainkhoz hasonlé eredményeket kaptunk a problémamegoldas esetében. Az
elsé — 12, 15 és 18 évesek korében végzett — és az egy év mulva megismételt mérés (ekkor a
didkok 13, 16 és 19 évesek voltak) adatainak 6sszehasonlitasa alapjan a serdiilékor elején jel-
lemzG6bb a problémaval és a megoldasaval kapcsolatos pozitiv orientdcio, fokozatosan né a
racionalitas, dm né a negativ orientacid, valamint a probléma elkerilésének gyakorisaga is. Az
impulzivitds mdar 12 és 13 éves korban is igen magas. A lanyokra — minden életkorban — a
negativ orientacié és az impulzivitas jellemz6bb, mint a fidkra. A fantdzia és a személyes
distressz értékei fokozatos csokkenést, mig a néz8pontvaltds, valamint az empatias torédés
értékei ndvekedést mutatnak a vizsgdlt id6szakban. A lanyok értékei minden életkorban kiza-
rélag a fantdzia esetében magasabbak. A regresszidelemzés eredményei alapjan a személyes
distressz jelentésen magyarazza a negativ orientaciot és az elkerilést minden életkorban, kii-
|6nbsen a 15-16 éveseknél. A racionalitdsra a néz6pontvaltas gyakorol hatast, féként a leg-
id6sebbeknél, illetve az impulzivitds alakuldsaban a személyes distressznek van kiemelked6
szerepe, ugyancsak leginkabb a serdiil6kor kbzepétdl. A longitudinalis vizsgalattal szamos Uj,
néhany esetben a kiilféldi vizsgalatok tapasztalataival nem megegyez6 jellemzgjét tartuk fel
az empatianak, valamint a problémamegoldas és az empatia kapcsolatanak. Az eredmények
segithetik fejlesztéprogramok kidolgozasat, am tovabbi kutatdsokra van szlikség az empatia
és a kilonb6z6 moderatorvaltozok, kornyezeti jellemzbk kozotti kapcsolatrendszer alapos
megismerése érdekében.
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A SERDULOK PROBLEMAMEGOLDO KESZSEGE ES
KOCKAZATVALLALASA A SZULOI NEVELES TUKREBEN

Szabo Hangya Lilla
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: serdiil6kor; megkizdési stratégiak; szil6i nevelés; impulzivitds, kockazatvallalas

Kutatasom célja a szilGi nevelés, a problémamegoldd készségek, valamint a kockazatval-
lalé és az impulziv viselkedés serdiil&kori jellemzGinek feltarasa volt. A mintat 9., 10. és 11.
évfolyamos, gimnaziumi tanuldk alkottak. A vizsgalatban részt vevd személyeknek harom kér-
déivet kellett kit6ltenilik, illetve a demografiai adatok mellett (nem, életkor, osztaly) fel kellett
tiintetnilk, hogy kivel/kikkel élnek egyutt, illetve a testvérek szamat és életkorat is kértik
téluk. A szilGi nevelés vizsgalatara a Goch és Dalbert (1997) altal kidolgozott Csaladi szociali-
zacié kérdGivet alkalmaztuk, a problémamegoldads mérésére a Coping KérdGivet (CASQ,
Coping Across Situations Questionnaire, Seiffge-Krenke, 1995). A kockazatvallalds és az impul-
zivitds mérésére a Kozéki és Eysenck (1985) altal kidolgozott Uj magyar kérd&iv (IKE) harom
dimenzié mentén (I: impulzivitas, K: kockazatvallalas, E: empatia) vizsgalja a 7-15 éves koru
tanuldk személyiségét, de ennél magasabb életkorok vizsgalatara is hasznalhaté. A szakiroda-
lom alapjan azt feltételeztiik, hogy a sziil6i nevelési stilus hatdst gyakorol a gyerekek kocka-
zatvallalé magatartdsara és problémamegoldasara is. Arra is szamitottunk, hogy kevesebb
kockazatot vallalnak azok, akiknek jobbak a problémamegoldo készségeik, tehat az elkerilés
egyltt jar a magasabb kockazatvallaldssal és az impulzivitassal, illetve akik aktiv és belsé
copingot alkalmaznak, kevesebb kockdzatot vallalnak és kevésbé impulzivak. Az eredmények
alapjan a konfliktusos nevelési stilus 22%-ban (R?=0,222; F(5, 68)=3,891 p=0,004) magyarazza
a modellt, a legnagyobb erdsséget a belsé coping (B=0,241) és az elkeriilés mutatja (f=0,328).
A masodik legnagyobb magyardzéerével a manipulativ sziil6i nevelési stilus bir 16%-kal
(R?=0,168; F(5, 64)=2,591 p=0,034). Az 6sszefiiggés erbssége a bels6 coping (B=-0,297) és az
impulzivitas (B=0,236) esetében a legnagyobb. A megklizdési stratégiak, valamint a kockazat-
vallald és az impulziv viselkedés esetében azt taldltuk, hogy az impulzivitast 34%-ban hataroz-
zék meg a kiilbnb6z6 problémamegoldd készségek (R%=0,349; F(15, 59)=2,113 p=0,022), a leg-
erésebb osszefliggéseket az elkeriilés mutatja, ha a probléma az iskolaval (=0,275) és a jo-
vével (B=-0,416) kapcsolatos, illetve a belsd coping, ha kortarsakkal kapcsolatos probléma all
fenn (B=0,284).

98



F2 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 22. (PENTEK) 10.45-12.15
Szocidlis képességek vizsgalata l.em. 110.

MEROESZKOZOK AZ ISKOLAI KOTODES TENYEZOINEK FELTARASARA
ALTALANOS ISKOLABAN

Nagy Krisztina
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: iskolai kot&dés; tarsas kapcsolatok; méréeszkoz

Az elmult évtizedekben az iskolai kotédés mint az iskolahoz vald viszony GsszetevGinek
vizsgalata — egymastol eltérd értelmezésben — szamos kutatdsban megjelent. A témdaban szi-
letett elsé vizsgdlatok az 1900-as évek kdzepére tehetdk, azonban maig igen sokszintek a ki-
16nb6z6 kutatasokban hasznalt kotédésdefinicidk. A vizsgalati eredmények azt viszont igazol-
tak, hogy a gyermekek iskoldhoz f(iz6d6 pozitiv viszonyulasat tobb tényez6 kozil legeréseb-
ben a tarsaikhoz és a tanarokhoz vald viszony min&sége hatarozza meg (Kennedy és Kennedy,
2004; Késané, 2010; Nagy, 2015; Penner és Wallin, 2012; Szabé és Viranyi, 2011). Az alkalma-
zott klima- és kotédésdefiniciok nem egységes tartalmi voltdbdl kvetkez6en a méréeszkdzok
is igen sokszinliek (Dreesmann és mtsai, 1992; Schweer, 2000; Szabé és Viranyi, 2011). Ahhoz,
hogy a jov6ben egy egységes mérbeszkoz kialakitasa megvaldsuljon, nélkilozhetetlen az ed-
digi kutatdsi eredmények feltarasa és attekintése, a korabban alkalmazott kérd&ivek (pl.
Creemers és Reezigt, 1999; Eder és Mayr, 1999; Szabd és Viranyi, 2010) adaptalasi lehet&sé-
geinek a vizsgalata. Az el6adas sordn az iskolai kotédés témakorében eddig mar sikeresen
alkalmazott mérdéeszkdzok adaptaldsi lehetdségeit mutatjuk be, és egy olyan Uj mér6eszkoz
fogalmi és tartalmi keretét ismertetjiik, amely a két6dés kialakulasat befolyasold tényezék
mellett parhuzamosan vizsgalja a vizsgdlt osztalyok tarsas szerkezetét is. Célunk egy olyan
méréeszkoz kidolgozasa, amelynek segitségével az altalanos iskolai évekrél atfogd képet kap-
hatunk a tanuldk iskolahoz valé viszonyardl. A kutatas mintdjat altalanos iskoldk 2—4. és 5-8.
évfolyamos tanuldi alkotjak, a mérGeszkdz kérdései egyrészt az iskolai kot6dés dimenzidit (in-
tézményhez, tarsakhoz, pedagdgushoz, kérnyezethez vald viszony), masrészt az osztalyok tar-
sas szerkezetét vizsgalja. A kutatds varhatd eredményeként Iétrejon egy megbizhatd, az isko-
lai kotédést tobb dimenzidban vizsgdlé mérbeszkdz, ami alkalmas arra, hogy atfogd képet ad-
jon az altalanos iskolai évekrdl a tanuldk iskolahoz valé viszonyat illetGen.
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EXAMINING PRESCHOOL CHILDREN'S PROSOCIAL BEHAVIORS

Szilvia Hegediis
Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

Keywords: preschool; prosocial skills; measurements

The right functioning of social and emotional skills is one of the most determinative factors
for executing social interactions successfully. These skills should begin to develop as early as
possible. Preschool is the first institutional environment where these skills could be
developed. Many researches examine the development of social skills, but the different types
of prosocial skills (eg. helping, cooperating, sharing, empathy) haven’t received special,
individual attention. The aim of our planned program is to develop preschool children’s
prosocial behavior with tales in a weekly system through one year. To measure children’s
previous development we need methods which can directly measure children’s behavior and
can provide appropriate information about the skills we want to develop. Mostly used
methods are questionnaires with a restricted form and structural interviews mostly with
adults who raise children (e.g. Waugh, Brownell & Pollock, 2015). Problems with these might
be that the outcomes can be distorted by subjective opinions. The aim of our presentation is
to show the methods we use in our pilot study which can assess preschool children’s prosocial
skills in a novel way in Hungary. We measure four forms of children’s prosocial behavior:
helping, calming, sharing, empathy. We create an appropriate environment for measuring the
skills individually through special situations where the children’s reactions can be observed.
We measure the first three skills through two special situations in all the three cases: in the
case of helping we use an ’out-of-reach’ task and an “across-the-room’ task; in the case of
calming we use a 'banged knee/finger’ task and a ’broked tower’ task; a ’sticker task’ and a
"toy food’ task for measuring sharing (by Warneken & Tomasello, 2007; Dunfield & Kuhlmeier,
2013). The children’s task in the situational exercise is to notice the simulated distress of the
adult. The evaluation of the children is based on their response for the particular situation.
For measuring empathy, children hear different tales with affective situations and afterwards
they have to talk about their feelings related to the story. The research is presently in process.
In our presentation, beside the applied methods, we describe our outcomes which can give
us some important information to start our planned developmental progam.
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ONLINE ASSESSMENT OF PUPILS’ CAPACITY TO FOLLOW INSTRUCTIONS
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Attila Pasztor
MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

Keywords: technology-based assessment; pupils’ capacity to follow instructions; primary
school entrance

Pupils’ capacity to follow teachers’ instructions has been considered an important
influencing factor of students’ school achievement and reasoning especially in early school
years (Vainikainen, 2014). Carrying out regular measurements with paper-based instruments
(e.g. Hautamaki et al., 2001) in order to assess and monitor this capacity is often extremely
time consuming. The advantages of technology-based assessment may contribute to the
development of easy-to-use, reliable and valid tools even in early school age (Csapd, Molnar
& Nagy, 2014). The objectives of our study are to develop an online tool to assess pupils’
capacity to follow instructions at the beginning of schooling and to analyse the psychometric
properties and the usability of our newly developed instrument in classroom context. The
participants of the study were drawn from a representative sample of first grade students
beginning school in September 2015 (N=5628, age m=7.09 sd=.48). The tasks used in this
study were originally developed by Elkonin (see Raigorodsky, 2008) and later modified by
Hautamaki and colleagues (2001). In our computerized version of the test students had to
navigate a rabbit on 6x17 and 8x18 grids according to audio promts by colouring empty
squares by clicking on them (e.g. Let’s have the rabbit take three steps toward the baskets!).
Altogether 21 steps had to be made and they were scored dichotomously as correct or
incorrect. Halfway through the grids the prompts stopped and the students were asked to
continue the path according to the pattern outlined so far. The maximum scores in these tasks
were the numbers of the correct squares: 17 for the first and 20 for the second pattern. Before
the test an ICT familiarity test was also administered to test and practice basic mouse use
skills. The data collection was carried out via the eDia platform in schools’ ICT rooms. Students
could listen to the instructions using headsets and they received instant feedback at the end
of the test. The reliability for the dictation tasks was Cronbach alpha=.92. The average
achievement on the prompted tasks was 66.4 % (sd=28.4%); and 60.1% (sd=39.1%) for the
first and 34.4% (sd=35.8) for the second pattern following tasks. The correlations between
the prompted tasks and the two pattern following tasks were r=.33 for the first and r=.36 for
the second pattern and it was r=.28 between the two pattern following tasks. The correlations
are positive but not high, indicating that the tasks are referring to different subconstructs.
The average time duration for completing the test was within a 45 minute lesson: 19.3 min
(sd=10.6 min). Only 41 students didn’t reach the end of the test. Our online assessment tool
is reliable, it has a sufficient differential power and it proved to be an easy-to-use tool in
everyday school context. Further research is necessary to explore the predictive power of the
test and its relation to other domains such as school achievements or reasoning.
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Satu Koivuhovi
University of Helsinki

Keywords: school choice; agency and control beliefs

Classes with a special emphasis have become an inseparable part of the Finnish
comperehensive school model since 1990s’and many educational actors (i.e. parents, policy-
makers, researchers) have speculated the consequences of these selective classes, which
have more lessons in certain special subjects (e.g. music or languages) and the right to select
their pupils with aptitude tests (Seppédnen, Rinne & Riipinen 2012). On a social level these
selective classes have been seen as a threat to the equality of the comprehensive school
system whereas on an individual level it has been argued that the possibility to choose a class
with a special emphasis would increase pupil’s motivation. Despite growing interest of school
choice research in Finland, research focusing on the effects of emphasized teaching is scarce.
This study aims to investigate the development of pupils’ motivation in emphasized teaching.
In this article the focus is on pupils’ agency and control beliefs (Skinner, Chapman & Bates
1988), which can be seen as key elements on constructing pupil’s agency and motivation. The
aim is to find out how pupils’ agency and control beliefs change during elementary years and
clarify the role of class type, gender, school achievement and family background in that
development. Research questions: (1) How do pupils’ agency and control beliefs change from
grade 4 to 6? (2) Does studying in a class with special emphasis predict a) the level of pupils’
agency and control beliefs at the beginning of the 4™ grade b) the change of agency and
control beliefs from grade 4 to 6? (3) Are the possible differences in the change of agency and
control beliefs between the class types explained by other demographic factors (gender, GPA
and mother’s education level) or does studying in a class with a special emphasis bring added
value to the development of these beliefs? The data (see Lonnqvist, Verkasalo & Vainikainen
2011, for detailed description of the sample) consist of an on-going 9-year longitudinal study,
in which pupils’ learning-to-learn-skills have been assessed from the beginning of the
comprehensive school and will be followed up until the last year of comprehensive school
(spring 2016). The data consist of several assessment points and measures. For the present
purposes, the data that will be used comprise of learning-to-learn-assessments from grade 4
and 6 (first reported by Vainikainen, Wistenberg, Kupiainen, Hotulainen & Hautamaki, 2015).
At the 6" grade, 28 % of all the pupils in the sample (N=1065) studied in classes with special
empbhasis. Pupils’ agency beliefs of ability and effort declined from grade 4 to 6 but control
beliefs increased. Class type predicted only pupils’ agency beliefs at sixth grade but the effect
disappeared when other demographic factors were taken into account. Class type didn’t
predict either the level or the change of agency beliefs of effort or control beliefs.
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Children may experience difficulties in achieving academic success for several reasons.
However, in many cases the disfunctional nature of one or more cognitive processess of first
language acquisition are the impediments to learning and progress (Goésy, 2009). Speech
processing plays a key role in language development. The psycholinguistic theoretical model
for speech processing consists of two interdependent components: speech perception and
speech comprehension (Astheimer, Berkes & Bialystok, 2015). Speech processing consists of
three levels operating hierarchically in childhood (acoustic, phonetic, phonological). These
levels form the basic components of phonological awareness (PA) which refers to a sensitivity
to the sound structure of oral language. The second component of speech processing,
comprehension, represents a more complex stage in the model. The model implies a
hierarchical structure between the levels; however, no empirical studies have been
conducted yet to examine the extent these variables are related. Therefore, the aim of this
study is to examine the relationship between PA achievement and speech comprehension. 1°
and 2" grade elementary school students took part in the study (Nerage1=99; Nerade2=86).
A phonological awareness test aiming at measuring the syllable (9 items) and the phoneme
level (18 items) was administered to measure the phonological component of speech
perception and 15 items of the Hungarian Token Test (TT) (Pléh et al., 2002) was used to
assess students’ speech comprehension. Data collection took place in 2014 in the schools by
means of the eDia platform with tablets and headphones. In 15t and 2" grade correlations
were found between the TT and the phoneme identification subtest (ristgraders=-35 p<.01,
I'ndGraders=-35 P<.01) and between the TT and the syllable identification subtests (ristcraders =.29
P<.01, randeraders=-39 p<.01). 1%* graders’ PA achievement explains 14.8% of the TT performance
(F=16.81 p<.01), in 2" grade this value is 16,4% (F=16.53 p<.01). To examine the extent of
interdependency between the two study variables in the speech processing model, we also
compared students’ performance between the two subtests. We found that only 30.3% of
the 1% Graders and 38.3% of the 2" graders have better performance in PA test than in TT.
Our work is based on a theoretical model of speech perception, which claims that an
individual should have an optimal PA capacity in order to be able to make sense of speech.
Findings provide evidence that there is a relationship between students’ speech perception
measured by a PA test and speech comprehension skills measured by TT. Nevertheless, the
relationship is not as straightforward and hierarchical as the theoretical model suggests.
Results imply that other skills also play a key role in speech processing and speech perception,
and comprehension develop parallelly rather than sequentially.

The research was funded by the Hungarian Scientific Research Grant (project ID: OTKA K115497).
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Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

B. Németh Mdria
MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport
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SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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A NONVERBALIS KOMMUNIKACIO VALTOZASA A FEJLESZTO
E-BIBLIOTERAPIAS FOGLALKOZASOK SORAN HALMOZOTTAN
HATRANYOS HELYZETU 6. OSZTALYOS TANULOK KOREBEN

Gulyas Enikd, Kis-T6th Lajos, Racsko Réka
Eszterhdzy Kdroly Féiskola

Kulcsszavak: fejleszt6 e-bibliterapia; osztalytermi kisérlet; videds interakcidelemzés

A fejleszt6 biblioterapidval kapcsolatos kutatdasok szama Magyarorszagon az elmult évek-
ben kezdett el névekedni (Béres, 2014; Gulyas, 2014), ugyanakkor nemzetkdzi viszonylatban
is hianyoznak a miénkhez hasonld kiterjedt vizsgalatok, amelyek lehetévé teszik az azonos
tematika szerint haladé csoportokban torténd valtozdsok detektalasat a fejleszté biblio-
terapias és fejleszts e-biblioterapias csoportokban. A fejleszté e-biblioterdpia (Gulyas, 2015)
a kreativ IKT-eszk6zhasznalat és a digitalis torténetmesélés (Lambert, 2009, 2012; Lundby,
2008; Robin, 2008;) elveit is alkalmazza. A vizsgalat célja az volt, hogy mérhet6vé tegyik a
fejleszt6 biblioterapias és fejleszt6 e-biblioterdpids foglalkozasok okozta valtozdsokat a gye-
rekek metakommunikaciés jelzéseiben. A tdbbcsoportos osztalytermi kisérlet 2015 szeptem-
berében és oktdberében zajlott 6. osztalyosok korében, a tiz iskola kivalasztdsa szakért6i min-
tavétellel, a gyerekek (N=80) kivalasztasa az adott iskolan belll véletlenszer( mintavélasztas-
sal (Santha, 2006) tortént. A vizsgalat a tablagépes eszk6zhasznalat valtozdja alapjan elGidé-
zett randomizalt kisérlet (Csikos, 2012). A kisérlet soran tébb méréeszkozt (Thomas—Kilmann-
féle konfliktuskezelési kérdGiv, Coopersmith-féle onértékelési kérddiv, vidednapld) hasznal-
tunk, jelen elGadasunkban csak a megfigyelés eredményeit mutatjuk be. A videos interakcid-
elemzést a Noldus Observer XT program segitségével végeztiik strukturalt megfigyelési szem-
pontok alapjan. A kutatasi eredmények megbizhatdsagat két mddszerrel biztositottuk: a ko-
dolds soran konkrét megfigyelési egységeket detektaltunk, valamint interkddolast és funkci-
onalis validitast alkalmaztunk. Kutatasunk hipotézise az volt, hogy a beavatkozasi csoportok-
ban részt vevé diakok metakommunikacids jelzései azt mutatjak, hogy a foglalkozasok el6re-
haladtaval nyitottabbak (kevesebb alkalommal jelenik meg a karba tett kéz, keresztbe tett
Iab, mosoly), valamint a foglalkozast vezet6k metakommunikacids jelzései azt mutatjak, hogy
a foglalkozasok elérehaladtaval nyitottabbak (kevesebb alkalommal jelenik meg a karba tett
kéz, keresztbe tett lab, tobb alkalommal a mosoly). A megbizhatdsdg (km=0,8) ellenérzését
kovetSen, az adatok elemzése soran, a metakommunkacios jelzések vizsgalatara a videds
interakcidelemzés megfigyelési eredményeit vettiik alapul. A fejleszté biblioterapian és a fej-
leszt6 e-biblioterdpian résztvevék nonverbalis jelzéseinek megfigyelt gyakorisagat hasonlitot-
tuk Gssze a 2. és a 6. foglalkozason. A két minta szérasai kiilonb6z6ek voltak (F=4,07, p=0,03),
igy Welch-prébaval hasonlitottuk Gssze az atlagokat, ami alapjan szignifikans a kilonbség
(t=-1,51, p>0,05), kiilonos tekintettel a 6. foglalkozasra. Az eredmények alapjan a fejleszté e-
biblioterdpia soran megvaldsulé aktiv tevékenységeknek (kreativ médiahasznalat, tartalom-
|étrehozas) jelentds a szerepilik a nonverbalis jelzések tekintetében is.
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A LEPESROL LEPESRE PROGRAM NEMZETKOZI MINOSEGFEJLESZTESI
MINOSITESI-ERTEKELESI RENDSZRE

Zagon Bertalanné
Partners Hungary Alapitvdny

Kulcsszavak: mindségi oktatds; fokusztertiletek, alapelvek, indikatorok; dnreflexid, 6nértéke-
Iés, Onfejlesztés; nemzetkdzi mingsités

A Lépésrdl Lépésre (LL) program gazddja, az International Step by Step Assotiacion, 2001-
t6l foglalkozik alapelveinek érvényesitését segité mindségfejlesztési, értékelési, mingsitési
program kidolgozasaval. A legfrissebb kutatasi eredményekre épitve, 6sszhangban a nemzet-
kozi trendekkel és szabalyozdssal, kozel tiz orszdg szakembereinek bevonasaval dolgozta ki a
min&ségfejlesztési csomagot (quality resource pack). A munka célja egy olyan eszkoz létreho-
zasa volt, amelynek segitségével a gyermekkorral foglalkozé szakemberek javithatjak tanitasi
gyakorlatuk mindségét. A csomag hét fokuszteriileten jeleniti meg az LL program alapelveit,
illetve indikatorokkal segiti a min&ségi gyakorlat kialakulasat. Az elméletet és a kutatasi ered-
ményeket 6tvozi a pedagogusok altal hasznalhato gyakorlatok leirasdval, a mindségi pedagoé-
gianak megfelel§ feltételeket teremtve. A csomag hasznalata a pedagdgusok folyamatos 6n-
reflexidjara épit: a pedagodgus elgondolkodik sajat gyakorlatan, elemez, értékel, visszajelzést
kér, értékeli a sajat pedagdgiai gyakorlatainak min&ségét és szakmai tudasanak szintjét, és
amennyiben sziikséges, sajat fejlesztési tervet dolgoz ki és valtoztatasokat eszk6zol. Az esz-
kozrendszer segiti a pedagdgust abban is, hogy képes legyen sajat gyakorlatardl visszajelzést
gy(jteni, 6sszekapcsolni az elméletet a gyakorlattal, 6sszekapcsolni a kiilonb6z6 célokat, kri-
tikus szemmel tekinteni sajat gyakorlatdra, és megvizsgalni, mi mikédik és mi nem, mi az,
amin valtoztatni kell és miért. A csomagot hasznalhatjak gyermekkozpontu pedagogiai szem-
|élettel dolgozé pedagdgusok, intézmények, mentorok és trénerek, pedagdgusképzé intézmé-
nyek, illetve olyan szervezetek, amelyek szeretnék értékelni és tdmogatni a pedagdgusok gya-
korlatanak javitasat. Magyarorszdgon 2013 6ta hat, nemzetkdzi képesitéssel rendelkezd szak-
ember segiti a programmal dolgozé pedagdgusokat a csomag hasznalataban. Az el6adas célja
a mingségfejlesztési csomag (On)értékelési komponenseinek bemutatasa, valamint a kipro-
baldé pedagdgusok tapasztalatainak 6sszefoglalasa.

Partners Hungary Alapitvany (ISSA).
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A TERMESZETTUDOMANYOS TUDAS VIZSGALATA 8. EVFOLYAMON

Nagy Laszloné *, Korom Erzsébet **, B. Németh Maria ***,
Kissné Gera Agnes ****
*SZTE TTIK Biologiai Szakmaddszertani Csoport
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
*** MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport
*+% Arany Jdnos Altaldnos Iskola

Kulcsszavak: természettudomanyos tudas mérése; iskolai és hétkdznapi kontextus; kognitiv
muveletek

A hazai természettudomanyos oktatas egyik problémaja, hogy a tanuldk nem értik, illetve
kevésbé tudjak alkalmazni az iskolaban elsajatitott ismereteket a hétkdznapi problémak meg-
oldasdban (Balazsi és mtsai, 2013; OECD, 2014). A megoldast elGsegitheti a kiilonb6z6 tartalmi
terlileteken jelentkez6 anomalidk feltardsa a tudas két rétege kozott. Erre alkalmas mérdesz-
kozok kifejlesztésére tettlink kisérletet a természettudomanyos tudas fejlédésének longitudi-
nalis vizsgdlatara iranyuld kutatdsainkban. Az el6adas a 8. évfolyamon alkalmazott tesztet és
a felmérés sordn kapott eredményeket mutatja be. A célunk egy olyan méréeszkoz kidolgo-
zasa volt, amelynek segitségével a tanuldk tudasat iskolai és hétkéznapi kontextusban is vizs-
galhatjuk. A tesztszerkesztés masik szempontjat a feladatok megoldasahoz sziikséges kognitiv
miveletek jelentették. Ehhez a TIMSS 2011 vizsgalatban alkalmazott felosztast (ismeret, al-
kalmazas, gondolkodas) vettik alapul (Mullis, Martin, Ruddock, O'Sullivan és Preuschoff,
2009). A mérGeszkoz a természettudomanyok alapveté fogalmaira, osszefliggéseire épiil, a
kontextus szempontja szerint két résztesztre (53 és 53 item) bonthatd. Az iskolai kontextusu
feladatok a tanuldk szamara megszokott formaban jelennek meg, mig a hétkéznapi kontextu-
stak a mindennapokhoz kothet6 jelenségekhez, helyzetekhez kapcsolddnak. A tesztben min-
den iskolai kontextusu feladatnak megfeleltethetd egy hétkoznapi kontextusu feladat. A kog-
nitiv miveletek szerinti bontasban harom részteszt (ismeret, alkalmazas, gondolkodas) alakit-
haté ki (itemszamok: 43, 41, 23). A vizsgdlat 2015 tavaszan, a Szegedi Iskolai Longitudinalis
Program keretében zajlott (N=5086). A teszt megbizhatéan mér (Cronbach-a : teljes teszt:
0,94; iskolai kontextus: 0,9; hétkdznapi kontextus: 0,88; ismeret: 0,86; alkalmazas: 0,89; gon-
dolkodas: 0,77). A tanuldk teljesitménye a teljes teszten 50,2% (s=16,8%), vagyis a teszt meg-
felelGen differencial. A feladatok kontextusa szerint képzett két részteszten a tanuldk hasonldan
teljesitettek (iskolai kontextus x=49,9%, s=18,%, hétkdznapi kontextus: x=50,5%, s=17,6%), am
a témakorok és a feladatok szintjén szignifikdnsak az eltérések. A tartalomtdl és a feladatti-
pustdl is fligg az iskolai és a hétkdznapi kontextusu feladatparokban a teljesitmény. A kognitiv
mveletek szerinti elemzésben legkdnnyebbnek az alkalmazasi (x=53,2%, s=20,1%), legnehe-
zebbnek a gondolkodasi feladatok (x=47,9%, s=19%) bizonyultak. Problémat jelentett a kisér-
letek, grafikonok elemzése, a folyamatok megnevezése (pl. halmazallapot-valtozasok), illetve
a fogalmak értelmezése (pl. kornyezeti tényezd, méretarany). Tovabbi elemzési lehet6ség a
tanuldi valaszok tartalmi analizise, a tipikus hibak azonositasa, a feladattipusok és a teljesit-
mény Osszefliggésének feltdrasa. A kutatds eredményei jol hasznosithatdk a természettudo-
manyos tudas mérésében és fejlesztésében.

A kutatdst az MTA-SZTE Képességfejldés Kutatdcsoport és a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 pélyazat ta-
mogatta.
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TUDASSZINTMERO TESZTEK FEJLESZTESE A NEMZETI IDENTITAS
ISMERETELEMEINEK MERESEHEZ

Dancs Katinka
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tarsadalomtudomanyi mveltség; pedagdgiai értékelés; nemzeti identitas

A nemzeti azonossagtudattal legszorosabban 6sszefliggd ismeretelemeket a szakirodalom
nemzeti szimbdélumoknak nevezi (I. Assmann, 1999; Smith, 1991). A nemzeti szimbdlumok al-
taldnos kore ismert (l. Edensor, 2002; Kapitany és Kapitany, 1998): torténelmi események,
személyek, foldrajzi terliletek, mialkotdsok és targyak, azonban kultiranként eltéré, hogy
mely elemeket tekintik nemzeti szimbdlumnak. Kutatdsunkban azt a célt tliztik ki, hogy azo-
nositsuk a hazai nemzeti szimbolumok korét, és altalanos iskolasok mérésére alkalmas tudas-
szintmérd teszteket készitsiink. EI6adasunk célja a tesztfejlesztés |épéseinek, a fejlesztés ak-
tuadlis helyzetének bemutatdsa. A kutatds els6 lépéseként félig strukturdlt interjikat folytat-
tunk pedagdgusokkal (N=12) 2014 decemberében és 2015 januarjaban. Célunk az volt, hogy
ellendrizziik, a tanarok altal emlitett szimbdlumok illeszkednek-e az altalunk feltart elméleti
rendszerhez, illetve vannak-e olyan szimbdlumok, amelyek kimaradtak ebbél a rendszerezés-
bél. Ezen eredményeket felhasznalva meghataroztuk az altalanos iskoldsok altal ismerhet6
szimbolumok korét. Az igy létrejott szimbdlumrendszerbdl, valamint a tantervekbdl kiindulva
tesztvaltozatokat készitettiink. 2015 juniusaban egy probamérés soran 4. (N=110) és 6. osz-
talyos (N=90) tanuldk toltotték ki a 46 és 52 itembdl allé teszteket. A tesztek elfogadhato
megbizhatdsaguak, igy segitséglikkel jellemezhetjik a tanuldk tuddasszintjét. A 4. osztalyosok
atlagteljesitménye 65%, a 6. osztélyosoké 54% volt. A nemek teljesitménye kdzott egyik eset-
ben sem taldltunk szignifikdns kllonbséget. Az id&sebb tanuldk esetében szignifikdns
egyUttjarast taldltunk a teszten nyujtott teljesitmény és az iskolaba jaras szeretete (r=0,36,
p<0,001), a televizidnézés (r=-0,28, p=0,006) és az olvasas (r=0,35, p<0,001) gyakorisaga ko-
z0tt. Ezek az eredmények arra engednek kdvetkeztetni, hogy a tanuldk szimbdélumokkal kap-
csolatos tuddsa részben az iskolabdl szarmazik, ugyanakkor az informalis hatdsok szerepe is
fontos. Ezek az 0sszefliggések felvetik a szociokulturalis tényez6k szerepét is. A megbizhatd-
saga mellett fontosnak tartottuk a tesztek érvényességének tisztazasat is. Egy 2015 decem-
berében lebonyolitott online mérés soran arra kértiink pedagoégusokat (N=160), hogy &6tfoku
skalan értékeljék az altalunk dsszegy(ijtott szimbdlumokat. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a résztvevik egyetértettek azzal, hogy a kivalasztott személyek, események, épliletek és tar-
gyak nemzeti szimbdlumoknak tekinthet6k. Fejlesztés alatt allo tesztjeink hozzajarulnak ah-
hoz, hogy gyarapodjon a tdrsadalomtudomanyi miveltség feltérképezésére alkalmas méré-
eszkdzok kore. Hozzajarulnak a tanuldk nemzeti identitasanak jellemzéséhez, a tudasszintji-
ket befolyasold valtozok feltarasahoz is.
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THE COMPONENT SKILLS OF PROBLEM SOLVING:
A CHINESE AND HUNGARIAN COMPARISON STUDY

Hao Wu *, Gyongyvér Molnar **
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: component skills of problem solving; comparison study; computer-based
assessment

Problem solving skills have been hotly debated in the current educational science
research. With the development of educational assessment, the assessment of problem
solving in educational context has evolved from paper-and-pencil to computer based
assessment and, in parallel the used problems are also evolving in order to have a better fit
for the requirements of real life (Greiff, Holt & Funke, 2013). Problem solving was measured
in the most prominent international assessment project, PISA as well. According to the
results, China (mainland) belongs to the top performers, while Hungarian students’
performance is under the average (OECD, 2014). The main aim of this study is to find the
reasons of the difference between the problem solving achievement of the Hungarian and
Chinese 15 year-old students by detecting and finding the factors impacting the
developmental level of problem solving. We have compared the European and Chinese
(mainland) large-scale researches in the field of problem solving conducted by the main
assessment centers and institutes. As a result, the mainstream of European problem solving
research is about domain-general problem solving (Funke, 1995), while Chinese researchers
are mainly focusing on domain-specific problem solving. Research on domain-general
problem solving is in the initial stage in mainland China but has shown its great potential.
There are several factors that may impact people’s problem solving skills, such as some
cognitive skills like reasoning (Funke, 2001), memory (Wistenberg et al., 2012), creativity
(Herrmann, 1995) or demographic data (OECD, 2014), learning habits (Mayer, 1998) and ICT
literacy (Greiff et al., 2014). As a secondary result of this project a comparison study between
Chinese and Hungarian students (age group: 10-12-year-olds) was elaborated. The
questionnaires (including ICT literacy, demographic data, learning habits) and the cognitive
tests (problem solving, inductive reasoning, visual memory, creativity, working memory,
combinative reasoning) measuring the component skills of problem solving will be delivered
online through the eDia platform. As a result of this complex data collection the structure of
the component skills of problem solving can be modeled and compared regarding Chinese
and Hungarian students. Also, it can be indicated how background factors can impact one’s
problem solving skills. The present study contributes to the issue of assessing and defining
the component skills of a cross-curricular skill, problem solving, which is inevitable in
successful participation in the 21 century’s Western society.

This research was funded by OTKA ’Defining and enhancing the component skills of problem solving’
(K115497).
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THE EFFECT OF FOREIGN LANGUAGE LEARNING STRATEGY
PREFERENCES ON FOREIGN LANGUAGE ATTITUDE AND PROFICIENCY
AMONG LOWER SECONDARY SCHOOL CHILDREN

Andrea Magyar *, Anita Habok **
* Liszt Ferenc Primary Music School, Hodmezévdsdrhely
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: second language learning; language learning strategies; proficiency in language
learning

In recent decades a large bady of research has been dealing with EFL learning and many
studies proved that language learning strategies (LLS) have a significant role to help students
to became more successful learners (Wong & Nunan, 2011). The studies focused on the
learner’s strategy use in different point of views, however, most of them established that
language learning strategies are closely related to attitudes (Ehrman & Oxford, 1990; Oxford
& Burry-Stock, 1995; Jabbary & Golkar, 2014; Platsidou & Kantaridou, 2014) and proficiency
(Green & Oxford, 1995; Khaldieh, 2000; Lan & Oxford, 2003; Yang, 2007; Wu, 2008). In the
study we aimed to discover the foreign language learning strategy preferences in connection
with foreign language attitude and proficiency indicated by school marks among lower
secondary school children in Hungary. For the online data collection Oxford’s Strategies
Inventory for Language Learning questionnaire (SILL; Oxford, 1990) was adopted and
administered to the sample of 448 students online through the Electronic Diagnostic System
(eDia). The students’ foreign language attitude and school marks were also indicated on a five
point scale. The analysis showed that the students moderately used all kinds of strategies,
and the use of the metacognitive strategy (m=3.13, sd=.99; F=9.114, p<.001) was significantly
the highest. Based on the metacognitive strategy use preferences we aimed to provide a more
differentiated overview of the effect of strategy use on foreign language attitude and school
mark. Therefore we assigned the children to three groups according to their metacognitive
strategy use and constructed a theoretical model on the basis of Oxford’s strategy taxonomy
and the background data. The result of confirmatory analysis showed a good fit both for the
entire sample (x? (6)=11,161, p=.084, CFI=.988, TLI=.996, NFI=.995, RMSEA=.044), and also for
the high (x* (6)=7.705 , p=.261, CFI=.995, TLI=.971, NFI=.980, RMSEA=.044) and the low
metacognitive strategy users (x* (6)= 7.120 , d=6, p=.310, CFI=.996, TLI=.975, NFI=.977,
RMSEA=.041), which reveals that the appropriate use of foreign LLS and positive attitude
towards language learning largely determinate foreign language proficiency. As regards the
questionnaire fields, it can be stated that the correlation among the scales was significant.
The highest estimates can be registered between memory and cognitive strategies, cognitive
and metacognitive strategies, metacognitive and social strategies. Metacognitive strategies
are strongly related to proficiency through attitudes. The significance of the study is that it
proved that students who use language learning strategies more frequently and more
efficiently, become more proficient language learners. At this age the metacognitive
strategies have the highest influence, therefore introducing LLS is essential particularly for
low strategy user children and children with low and average foreign language school marks.

The research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the Euro-
pean Social Fund in the framework of Project TAMOP 3.1.9-11/1-2012-001 ‘Developing Diagnostic
Assessment’.
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GRAPHIC REPRESENTATION AND INFINITE PROCESSES:
THE DEVELOPMENT OF ASYMPTOTE NOTION

David Martin Santos Melgoza
Universidad Autonoma Chapingos

Keywords: academic agency; math learning of asymptotes; metacognition

When thinking about academic learning it is possible to distinguish in a learning episode
how well a didactic structure is posed to represent an important factor in learning outcomes
on the one hand; but on the other, just as important as the former, the cognitive engagement
type: how tough is a learning task considered by a student. Their epistemic beliefs, learning
and collaborative skills are other essential group of factors that will determine the effective
learning quality. So, in a time when academic success is an imperative development issue for
individuals just like for social groups, it becomes a major task to understand interactions
between cognitive, communicative and social aspects involved in academic development. So,
it has turned out to be of major importance to shed some light on how cognitive,
communicative and social factors interact in educational processes, so that students become
active agents of their own development, making things happen the way they want
intentionally (Bandura, 1999). Thus, in order to evaluate the way agentive attitudes of
economy students of Chapingo University in Mexico take place while solving calculus
problems with the help of a graphic tool in GeoGebra, we evaluate the metacognitive process
of conceptualising asymptotes in theoretical approaches to practical solving problems. This
graphic tool allows students to change through sliders settled in the screen the parameter
values of functions of the type: f(x)=(ax*2+bx+c)/(dx+f) in an interactive manner, so they can
explore interaction between parameter and graphic representation, algebratic solutions and
how these solutions are represented in the graphic model, so they could inspect every
element of theoretical approach to the problem presented. Therefore, research interests
were conducted in two directions: the first one was to assess the didactic tool in the way that
allows students investigate the rightness of their own conceptions and try new ones, and the
other one was to assess the students’ learning agency in terms of self-organizing, proactive,
self-reflective and self-regulative skills through collaborative and experimental learning tasks,
searching to answer theoretical questions about the meaning and utility of concepts around
asymptotes and the limit of a function. In order to do this, 14 pair of economy students were
asked to participate in solving two realistic tasks where the limit notion was involved, and
aside to the numeric solution, they had to explain how asymptote and limit conception
participate in these specific problem solutions. They were also asked to answer one self-
reported learning skill and one epistemic belief inventory. We will describe how some pairs
argued that the computational tool allowed them to understand in a different way their
theoretical approach to the practical specific solution in the task. In addition, in relation to
academic agency we will describe interaction between test data, task development and pair
discussions and arguments.
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Nowadays many people use more than just one language in their course of daily life. A
special group among these individuals are the so-called bilinguals, who acquire and use more
than one languages on a native level. Based on recent findings we know that the development
of bilingual and monolingual children differ in many aspects of their cognitive areas (e.g.
advantages in the use of executive functions in bilinguals), and that these characteristics can
be found in late bilinguals and in children participating in bilingual education as well.
However, results in this area are inconclusive, and raise many further questions regarding the
age of the start of bilingual education, or the intensity of bilingual experience needed to
develop more effective executive functions. Based on this the aim of the present research is
to investigate if bilingual education has an effect on the development of executive functions
of 14- to 18-year-old high school students. To assess this question the method of
electroencephalography (EEG) can provide complex electrophysiological and behavioral data.
EEG is a non-invasive method to record the electrical activity of the brain along the scalp. In
the present study event-related potentials (ERPs) are used, which refer to averaged EEG
responses that are time-locked to more complex processing of stimuli. Based on recent results
we know that these electrical changes can be detected even in cases when changes cannot
be found on a behavioral level. For statistical analysis, point-by-point t-tests were used. In our
pilot study 19 healthy, right-handed individuals participated, with the goal to develop and test
our version of a Go/NoGo paradigm. The use of a Go/NoGo paradigm is widely acknowledged
for the examination of certain executive functions (e.g. inhibition and mental switching),
where participants have to give a motor response for go stimuli, and suppress response for
nogo stimuli. In the present research individuals participated in two conditions. In the first,
images of cars were the go stimuli, and images of birds were the nogo stimuli, while in the
other condition it was vice versa. The sequence of the two conditions was counterbalanced
in the sample. Statistical analysis revealed significant inhibition effect on four of the frontal
electrodes (above the brain region responsible for executive functions), indicating that
electrical activation for go and nogo images was different. Our results are in good accordance
with literature findings, implying that the tool is ready for use to compare bilingual students
and non-bilingual control students at the beginning and at the end of their high school studies.
This enables us to investigate the development of executive functions and how they are
influenced by bilingual education. These findings can have important implications for both
developmental psychology and education, taking a more holistic, complex approach on the
effect of different types of education forms.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A kozoktatdsban elvaras a tantdrgyi tudas folyamatos Gjraértékelése; a tudas elsajatitasaban
felértékel6dott a pszicholdgiai tényez6k szerepe. A Nemzeti alaptanterv (2012) magyar nyelv
és irodalom tantargy kézmdveltségi tartalmain bellil megjelenik a szovegek értelmezéséhez
illeszkedden az absztrakcidt igényl6 klasszikus koltSi képek mellett a popzene Uj koltészetének
megértése és értelmezése is. Lényeges tovabba a szOvegért6 olvasas kiterjesztése mas tan-
targyi tudas elsajatitasaban, igy a matematikaban is. Ennek fejlesztéséhez olvasasi stratégidk
is szilkségesek. A kozoktatasban tanuldk kérében a tudasszintmérd felméréseknek a ,,...leg-
fontosabb hozama, hogy rendszeresen megmutatja, milyen mérték kilonbségek vannak az
iskolarendszerben.” (Csapo, 2002). Az 5-8. osztdlyosok korében végzett eddigi kutatasokban
kevésbé vannak jelen olyan vizsgalatok, amelyek a sz6vegértést — tanitdsi ora keretei kdzott
zajlé folyamatban — a tanulasra hato eredményessége szempontjabol mérték fel. Nincs tudo-
masunk a Nemzeti alaptanterv (2012) kozm(veltségi tartalmabdl kiindulod olyan kutatasokrdl,
amelyek a szbvegértést és a szovegértelmezést nemcsak az anyanyelvfejlesztés kontextusa-
ban vizsgdltdk, hanem mas tantargyak 6sszefliggésében, illetve az informdlis tuddshoz kap-
csoloddan. Az altalunk végzett kismintas mérések elsGsorban probaméréseknek tekintheték,
mivel eddig el6szor alkalmaztuk a mérGeszkdzeinket. Elsésorban abbdl a célbdl torténtek a
vizsgdlatok, hogy megkiséreljiik az 5-8. osztalyosok kdrében a szovegértés tantargykozi alkal-
mazhatdsdagat igazolni, illetve olyan méréseket elvégezni, amelyek segitségével feltarhatok
sajatitasat befolyasolhatjak. A szimpdzium olyan keresztmetszeti kutatasokat mutat be, ame-
lyek tobb szemponthdl vizsgaltak az 5-8. osztalyosok szovegértését és -értelmezését a mate-
matika, az irodalom, valamint a tanuldk formalis tudasanak 6sszefliggésében, tobbségi isko-
ldban tanuldk és ép értelmd, mozgassériilt tanuldk korében. A koltdi képek felismerésére és
értelmezésére vonatkozodan sziletett kvalitativ vizsgélat, ami az absztrakcié jeleinek feltara-
saval is prébalkozott. Az iskolai és az iskolan kivili tudas tandrai alkalmazhatésaga eredmé-
nyes lehet, ugyanakkor az iskolai és az iskolan kiviili tudas irott szévegekben valé megjeleni-
tése még nehéznek bizonyulé feladat, ugyanis kevés tudaselemet jelenitenek meg a tanuldk.
A matematikai szoveges feladatok elGzetes értelmezésének hatdsat a jelen vizsgalatban nem
lehetett bizonyitani a matematikai feladatban elért teljesitményekben, viszont tovabbi lehe-
t6ségek rejlenek ennek kutatdsdban. A feladatmegoldasi stratégidk hasznalatanak felméré-
sére iranyuld vizsgalat a stratégiahasznalat és a szOvegértés kozotti 6sszefluiggést igyekezett
feltarni. Ovatos kovetkeztetéseket megengedd eredményeink alapjan az rajzolédott ki, hogy
a tanuldk iskolai tuddsa tovabbra is elszigetelt, tudasukat nehezen alkalmazzak mas tantar-
gyakban.
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A szOvegértést altalanosan a szovegbe kddolt lizenet rekonstrudlasaként hatarozhatjuk
meg (N. Csaszi, 2009). A szoveg implicit tartalmanak megértéséhez sziikséges készségek kozé
tartozik a le nem irt ok-okozati viszonyok felderitése, kévetkeztetések levonasa, a hianyzo
szavak, gondolatok kikovetkeztetése és a kolt6i nyelv megértése (A. Jaszd, 1995). Ehhez a ta-
nuléknak fogalmi valtason kell atesnilik, mely soran a tanuléban kialakult, a tapasztalatokra
épiil6 fogalmi rendszer valamilyen mértékben mddosul (Korom, 2003). Kutatasunkban nyol-
cadik osztalyos tanuldk kolt6i képek felismerésére, értelmezésére iranyuld képességeit vizs-
galtuk. F6 kérdésiink az volt, hogy milyen szinten teljesitenek a tanulék a NAT-ban elvart tel-
jesitményszinthez képest. Feltételeztiik, hogy a tanuldk a legnagyobb aranyban a szdoképek
felismerését végzik el helyesen. A szdképeken beliil, valdszinileg, a hasonlatot és a megsze-
mélyesitést ismerik fel a legtébben. A koltSi képek értelmezésekor azt vartuk, hogy az elvo-
natkoztatds tobb szintje is megjelenik. Ennek a kérdéskornek a koriljarasahoz egy altalunk
fejlesztett eszkozt alkalmaztunk. A mérGeszkoz 8 feladatbdl all, 6sszesen 13 itemet tartalmaz.
A feladatok egy része egy-egy lirai m( részletében ismertet fel kolt6i képet vagy alakzatot,
valamint néhany feladatban a mirészletben megjelené kolt6i képet kell értelmezni. A vizsga-
latot egy f6varosi és egy vidéki iskolaban végeztiik (N=58). Az eredmények jorészt igazoltak
hipotéziseinket. A vizsgalt didkok 37%-a legalabb 50%-0s eredményt ért el. Az egyszer( felis-
merést elvard feladatokat altalaban a tanuldk korilbelil fele helyesen oldotta meg. Azokban
a feladatokban, amelyekben a megadott kolt6i képhez kellett a vers egy részletét megkeresni,
a tanuldk kevesebb, mint fele adott helyes valaszt. Az értelmezést vizsgdlé feladatok esetében
az ahhoz kapcsolodo felismeréses feladatokat csak a tanuldk 28%-a tudta megoldani. A sz6-
képek kozil a legtobben a hasonlatot felismertetd feladatot oldottdk meg helyesen (91%).
Masodikként a megszemélyesitést és a metaforat ismerték fel legtobben (60%). Harmadik he-
lyen az ellentét allt (55%). A koltSi képek értelmezésekor valdban tébb szinten is megjelent
az értelmezés. A tanuldk 10,3%-a a konkrét, sz6 szerint ért6k kozott van. A kdvetkez6 szinten
|év6k mar az absztrakcio jeleit mutatjak (81,1%). Az absztrakt gondolkoddk a tanuldk 8,6%-at
teszik ki. Eredményeink azt mutatjak, hogy bar a tanuldk jelentds része mar valamelyest el-
igazodik a kolt6i eszk6zok kozott és képes az elvonatkoztatdsra, még mindig sokan vannak
olyanok, akik nem képesek teljesiteni a NAT kovetelményeit. Ezen eredmények ismeretében
a tanuldkat jol iranyzott gondolkodtatd kérdésekkel, feladatokkal, olvasmanyokkal sziikséges
segiteni e képesség fejlédése érdekében.
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A tudasalapon szervez4d§ tarsadalom szamara egyre slirget6bbé valik a diakok komplex
fejlesztése: a megszerzett tudast ne csak tantermi keretek kdzott tudjak magas szinten alkal-
mazni, hanem képesek legyenek az elsajatitott tudas atvitelére is. A tudastranszfer természet-
tudomanyok tertletén torténd alkalmazhatdsaga mellett kevés empirikus kutatas sziletett az
anyanyelvtanitasban bet6ltott szerepével és az erre épiil6 pedagdgiai lehet&ségekkel kapcso-
latban. Kutatasunkban azt vizsgdltuk, hogy 8. osztalyos tanuldk képesek-e az irodalom hatar-
terililetéhez tartozd szévegekre tervezett feladatokat sikeresen megoldani, és bevalnak-e ezek
a feladatok az iskolai és az iskolan kivilli tudds egylttes alkalmazdasara. Tovabb3, a tanitasi
Orakban szerepld iskolai és iskolan kiviili tudds elemeit megjelenitik-e a fogalmazdsukban a
tanuldk, illetve milyen aranyban. Mindezek mellett 6sszefliggéseket kerestiink az olvasasi szo-
kasokra, a sziil6k iskolai végzettségére és a feladatvégzés irdnti attitlidre vonatkozoan. A vizs-
galatban egy vidéki és 6t budapesti altalanos iskola 6 osztalyanak 8. osztalyos tanuldi (N=135)
torténethez, a B 6ran a tliz metafordhoz, a C 6ran az érzelmek kifejezéséhez kapcsolddan kap-
tak feladatokat. Minden dra utdn a tanulok fogalmazast készitettek az érai feladatokra épitve.
A feladatok bevalasat két fuggetlen megfigyels értékelte a hat osztalyban 6sszesen 18 éra és
négy szempont alapjan (1-t6l 5-ig). Az Osszesitett atlagok: csoportmunka (4,6), feladatmegol-
das (4,8), pedagdgus iranyitdsa (4,6), tanuldk motivaltsaga (4,9). Ezek alapjan az érak felada-
tait alkalmasnak taldltak a megfigyel6k az iskolan kivili tuddas alkalmazasara. A fogalmazasok-
bél a feladatokban szereplé tudaselemeket szamszer(sitettiik. Atlagosan négy tudaselemet
jelenitettek meg a didkok, és 3ltaldban nem hoztdk kapcsolatba az iskolai tudasukkal. Az
utolsé drat kovetben egy 26 kérdésbdl allo, 58 itemes kérdGivet toltottek ki, tébbek kozott,
az olvasasi szokdsokra és a feladatvégzés iranti attitlidre vonatkozdan. Figyelmet érdeml&
eredmény sziletett, ugyanis gyenge negativ korrelacié mutatkozott mindharom érai feladat
iranti attit(id és a megjelenitett tudaselemek kozott. Az eredmények alapjan a popularis kul-
tura elGsegitheti a tanuldk iskolan kivili tudasanak alkalmazhatdsagat, noha jelenleg kevés
szamban jelent meg a szévegikben. Az olvasasi szokasok, a zenetanulds és a szllSk iskolai
végzettsége a jelen vizsgalatban negativ 0sszefliggést mutat, ami arra enged kovetkeztetni,
hogy bar a didkok a feladatokat érdekesnek taldltdk, nem tudatosult benniik a feladatokban
szerepeltetett iskolai és iskolan kivili tudaselemek irott szovegiikben valé megjelenitése. Mi-
vel a tandrok gyakran még a hagyomanyos tanitasi-tanulasi stratégiakat alkalmazzak, tanitva-
nyaiktdl az iskolai tudds reprodukalasat varjak el inkdbb, igy az az iskolan kivili tudastdl to-
vabbra is elszigetelt marad.
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A matematikai széveges feladatok megolddsara vonatkozéan végeztek mar hazai kutata-
sokat (pl. Kelemen, Csikos és Steklacs, 2005); hatdrai elmosddottak, mivel egyszerre tolti be a
matematika és a szovegértés funkcidjat (Raatz, 2010). Eddig kevés kutatas sziiletett a mate-
matikai szOveges feladatok értelmezésének a matematikai feladat megoldasara gyakorolt ha-
tasaira irdnyuldan. A kutatas célja az volt, hogy felmérje két osztalyban a matematikadran
felmeril6 széveges feladatok elGzetes értelmezésének elényeit a feladat megoldasara vonat-
kozdan. A kutatasi kérdés az volt, hogy sikeresebben fogjak-e megoldani a matematikai sz6-
veges feladatot azok a tanuldk, akik el6zetesen értelmezték a matematikai szoveget, mint
azok, akik el6zetesen nem foglalkoztak a szoveggel. A vizsgélatot két 5. osztalyban végeztiik
el (N=57, A osztély: 29; B osztaly: 28). Mérdeszkoziink egy matematikai széveges feladat, egy
szovegértési feladatlap és a feladatra vonatkozé kérdés (konnyi — kézepes — nehéz) volt. A
szoveg értelmezése a szavaktol a mondatok szintjéig terjedt. Az A osztalyban az egyik éran a
matematikai széveges feladathoz szovegértési feladatot kaptak a tanuldk, majd a masik éran
ugyanezt a matematika széveges feladatot oldottak meg. A B osztalyban csak ugyanezt a ma-
tematikai szoveges feladatot oldottdk meg. A két osztaly kiilonbségeit kétmintas t-probaval
elemeztik, ami alapjan nem volt szignifikans killonbség a széveges feladatot értelmezbk és a
nem értelmez6k matematikai teljesitményében. A matematikafeladat nehéznek bizonyult,
alacsony pontszamot értek el mindkét osztalyban a tanuldk, tobbségében nulla pontot sze-
reztek. A szoveget kozosen értelmezdk (A) kozil a matematikafeladatot 13 (45%) kdnny(inek,
13 kézepesen nehéznek (45%) és harom didk nehéznek (10%) tartotta. A konny(inek itél6k
kozil egy tanuld szerzett pontot, 12-nek nulla pontja lett. A feladatot kdzepesnek tarté tanu-
16k kozil hat elért pontot, hét tanuld nulla pontot szerzett. A feladatot nehéznek tarték kozil
egy tanulo ért el pontot, két didk nulla pontot. Az 6nallé feladatmegoldast végzék (B) kozul
konnylinek hét (25%), kbzepesen nehéznek 17 (61%), nehéznek négy diak (14%) tartotta a
feladatot. A feladatot kdnny(inek tartdk koziil 6t szerzett pontot, két tanuldnak nulla pontja
lett, a kozepesen nehéznek tartdk kozil négy diak ért el pontot, 13 nullat szerzett, a nehéznek
tartok kozil egy diak szerzett pontot, hdrom nulla pontot. Az eredményekbdl arra kbvetkez-
tethetlink, hogy a matematikafeladatban szerepl6 miiveletek megoldasat nem segitette el a
szoveg elGzetes értelmezése. Az viszont kirajzolddni latszik, hogy az 6nalldan értelmezék cso-
portja redlisabban tudta értékelni a feladat nehézségének szintjét, mivel az egyéni értelme-
zési és megoldasi stratégidjukra tdmaszkodhattak a feladat megoldasakor. Ezzel szemben a
szoveget kozosen értelmez6k nehézségértékelési és helyes megoldasi ardnya nem mutat ko-
vetkezetes eredményeket.
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Nemzetkozi és hazai felmérések szerint a magyar didkok kozott tébben kiizdenek komoly
szovegértési problémaval (D. Molnar, Molndr és Jézsa, 2012). A szovegérts olvasas eredmé-
nyességét a tanuldk stratégiahasznalata is befolyasolhatja (l. J6zsa és Jozsa, 2014). Hazai vo-
natkozasban a Nemzeti alaptanterv (2012) szerint tanulé mozgdssérilt diakok korében eddig
még nem torténtek a szovegértés és a matematikai szoveges feladatok sikeres megolddsara
irdnyulé vizsgdlatok. Kutatdsunkban 12 7. osztalyos mozgdssériilt tanuld szévegértését, ma-
tematikai feladatok megolddsat és megoldasi stratégidjat vizsgdltuk. Arra kerestik a valaszt,
hogy kimutathatd-e 6sszefliggés a tanuldk szévegértése és matematikai feladatok megoldasi
stratégidja kozott, illetve megjelennek-e megoldasi stratégiak a matematikafeladatokban. A
kutatds mérGeszkoze egy 20 itembdl all6 szovegértési (Cronbach-a: 0,8) és egy négy szoveges
matematikai feladatbol allé feladatlap volt. A szovegértési feladat tételmondat-keresésbdl,
kulcsszo-, adat- és Osszefliggés-keresésbdl allt. A felmérések utan interjut készitettiink a rele-
vans valaszadasukra (a kérdésnek megfelel§ valaszadas), a megoldasi stratégidjukra (feladat-
megoldasi Iépések elmonddsa) és az eredményes megoldasokra vonatkozdan. A tanuldk 6ssz-
teljesitménye a matematikateszten 56%, a szovegértési teszten 60% volt. A leggyengébben a
szOovegértés feladatain belll az 6sszefliggés-keresésben (29%), legjobban az adatkeresésben
(63%) teljesitettek. Az interjuk eredményeit tekintve a didkok koziil ketté adott relevans vala-
szokat, tudta a megoldasi [épéseket és helyesen is oldotta meg a feladatokat; 75% folott tel-
jesitettek, tehat ezek a tanuldk a teljesitményik tekintetében j6 megoldasi stratégiat tudtak
alkalmazni. Ok a szévegértési teszten is 80% felett teljesitettek. Harom tanulé nem adott re-
levans valaszokat, illetve nem tudta a megoldasi |épéseket, 6k 10% alatt teljesitettek, a sz6-
vegértési teszten atlagosan 20%-os a teljesitményiik. A matematikafeladatok megolddasara
vonatkozdan azok a tanuldk, akiknek nem voltak a matematikafeladat megoldasat segitd lé-
péseik, a feladatokat sem tudtak megoldani vagy sokkal t6bb hibat vétettek. Osszefliggéseket
kerestiink a sz6vegértési teszten jol teljesitSk és a stratégiahasznalok kozott: erds a korrelacid
(r=0,78, p<0,05) a szOvegértés és a stratégiahasznalat kozott. Feltételezhet6en ez abbdl ado-
dott, hogy ezek a tanuldk tébbet foglalkoznak szoévegekkel és olvasassal, igy képesek jél értel-
mezni a széveges feladatokat a matematikai miveletek megolddsara is. Az eredmények azt
mutatjak, hogy alig vannak stratégia-hasznalati megnyilvanuldsaik a tanuldknak, ami feltéte-
lezhetSen abbdl adddik, hogy nem toltéttek elég id6t ennek fejlesztésével a szakemberek.
A feladatmegoldasokban mutatkozd kiilonbségek arra engednek kovetkeztetni, hogy nincs
0sszehangolva a tanuldk szovegértése és matematikafeladat-megoldd stratégiaja. A kis minta
miatt nem altalanosithatdk az eredmények, igy csak kitapinthaté megallapitasokat tehetilink.
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Diszterem/Ceremonial Hall

IMPLICATIONS OF PHENOMENOGRAPHY, VARIATION THEORY AND
LEARNING STUDY ON ASSESSMENT PRACTICES

Pang Ming Fai
University of Hongkong

The term ‘phenomenography’ was coined by Marton (1981) to identify an empirical research
paradigm dating to the 1970s that aims at describing the qualitatively different ways in which
people experience or see the same phenomenon. Different ways of experiencing or seeing
are differentiated and logically related to one another in terms of which aspects of the
phenomenon are being discerned and attended to simultaneously by the experiencer. Two
strands or domains of research have evolved out of the phenomenographic research
tradition. The first includes development of the variation theory of learning (Marton & Booth
1997; Marton & Tsui, 2004; Marton & Pang, 2006; Pang & Ki, 2015). The second strand
includes the development of learning study practice (cf. Marton 2001), in which teachers work
collaboratively to organise learning instances of a particular phenomenon according to the
variation and invariance along certain dimensions of variation to bring learning about (e.g.
Marton & Tsui 2004; Pang & Lo 2012; Pang & Marton 2003, 2005). Regardless of whether we
are concerned with the first or second strand, contemplation of the phenomenographic
knowledge is of significant importance to improving education. However, the focus of
phenomenographic research thus far is primarily on teaching and learning, with few studies
being conducted in the area of assessment. This presentation will explore and discuss the
affordance of using phenomenography, variation theory and learning study to inform and
improve the assessment practices in education.
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EInok: Kasik LdszId
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

El6adasok

Felkészit6 foglalkozasok jellegének vizsgalata a kézépiskolaban
Kévari Attila
Dunaujvarosi Egyetem

A verbalis munkamemodria fejlédése
Juhdsz Déra
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A nyelvi alapu diszkrimindcié pedagogiai értékelésben betoltott szerepének vizsgalata
Jank Istvdan
Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem

A tanuléi 6nzés, élGskodés, onzetlenség feltarasa jatékelméleti megkozelitésben
Leitner Ldszloné
ELTE, Szent Imre Katolikus Gimnazium

Az eDia alkalmazasa also tagozaton
Kakukné Nagy Erzsébet
SZTE Gyakorlé Gimnazium és Altalanos Iskola
Az affektiv szocialis kompetencia kérdgiv pilot vizsgalata
Szabadi Magdolna
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Apoldk transzfiiziés ismereteinek feltérképezésére készitett kérdSiv reliabilitas- és vali-
ditasvizsgalata
Rajki Veronika , Csoka Mdria
Semmelweis Egyetem Egészségtudomanyi Kar Apolastan Tanszék

A pszicholdgiai immunitas és a tanulasi motivacié csoportprofiljai a miivészeti szakkép-
zésben

Breddcs Alice

PTE M(ivészeti Kar
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FELKESZITO FOGLALKOZASOK JELLEGENEK VIZSGALATA A
KOZEPISKOLABAN

Kdévari Attila
Dunatijvdrosi Egyetem

Kulcsszavak: felkészit6 foglalkozasok; tudasbdvités; tehetséggondozas

A tehetséggondozas szempontjabol kiemelten fontosak az olyan foglalkozasok, amelyek a
kotelez6en tanultakat kiegészitd, azokon tulmutatd ismeretek elsajatitasara iranyulnak, ki-
emelten azokra a témateriletekre, amelyek a didkok érdekl6dési kdrére iranyulnak. A kuta-
tasunk célja annak feltérképezése volt, hogy a kézépiskolat végzett — jelenleg felsGoktatasban
tanuld didkok — milyen tapasztalatokkal és meglatdsokkal rendelkeznek az emlitett foglalko-
zasokkal kapcsolatban. A kapott eredmények kiértékelése és elemzése utan pontosabb képet
lehet adni a foglalkozasok jellegérél és az esetlegesen felmeril6 hidnyossagok okairdl. A ku-
tatas céljaként meghatérozott targykor kérdGives felmérése a tehetségesebb (felsGoktatas-
ban részt vevé) jelenlegi hallgatdk kérében tortént. A Dunaujvarosi Egyetem mérnokinforma-
tikus hallgatéit kérdeztiik meg azzal a céllal, hogy feltarjuk, milyen lehetGségeik voltak a ko-
zépiskolaban drakon kivili foglalkozasok tekintetében. A felmérésben tehat azok vettek részt,
akik a mérnoki terileten tanultak tovabb. A megkérdezettek 80%-a 18-25 év kozotti volt
(férfi: 53, nG: 11). A vizsgalat soran arrdl kérdeztiik a hallgatdkat, hogy milyen mértékben
szerveztek szdmukra kozépiskolai tandran kivili foglalkozasokat, az emlitett felkészitd foglal-
kozdsokra mennyire volt jellemzG8, hogy egy adott targy témakorét bovits, vizsgafelkészité
jellegliek voltak; mennyire kapcsoldédott a didkok egyéni érdekl6dési terlletéhez; valamint
segitették-e a tehetségesebb didkokat egyéni felkészitéssel, mennyire 6sztonozték Sket. A ku-
tatdsi eredmények arra mutatnak ra, hogy a tandrat kiegészit6 foglalkozasok egy vagy két
targybdl jelent8s részben (74%) vizsgafelkészitd jellegliek voltak (elsésorban a matematikat
érintek). A valaszok alapjan az adott témakoérben felajanlott, szabadon valaszthato foglalko-
zasok mar csak részben jellemzGek, a valaszaddk 52%-a jel6lte meg ezt az opcidt. A didk ér-
deklGdési terllete alapjan, szabadon valaszthatd, egyedi témakaorben torténd felkészitd (f6-
ként eseti jelleg(i) foglalkozast csak 24%-ban jeloltek meg. A hallgatok jelentds része (88%)
ugy vélekedett, hogy nem volt kifejezetten olyan foglalkozas, ahol egy tanar csak a tehetsé-
gesebb diakokkal foglalkozott volna. A valaszaddk donté tobbsége (91%) hatarozottan azon
az allasponton volt, hogy a jobb képesség(i didkok nem voltak eléggé 0sztondzve és elegendd
odafigyelést sem kaptak. Az eredmények alapjan érdemes Ujragondolni a felkészits foglalko-
zasok szerkezeti egységét. Mindenképpen tdmogatni kellene az olyan tandrai ismereteken
tulmutatd kozépiskolai foglakozasok szamanak névelését, amelyeken a didkok érdekl6dési te-
rlletlik szerint fejleszthetnék tovabb tudasukat, ahol egyéni felkészitésik, 6sztonzésik na-
gyobb hangsulyt kaphat.
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A VERBALIS MUNKAMEMORIA FEJLODESE

Juhasz Dora
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: verbalis munkamemaria; fejl6dés

A munkamemoria fej6désének vizsgalata nagy relevancidval bir mind az oktatasban, mind
a kognitiv tudomdnyok terén. A téma szdmos vizsgdlati terilletet kinal, jelen kutatds is csak
ennek egy szeletét érinti. Vizsgdlatunk célja a munkamemdria-rendszer egyes komponensei-
nek — a verbalis munkamemdria és a komplex verbalis munkameméria — fejlédésének vizsga-
lata volt kiilonb6z6 életkorokban. E két terlilet mérését a Szamterjedelem Teszttel és a Szam-
|alasi Terjedelem Teszttel végeztiik. A vizsgdlatban 308 f6 vett részt, kilenc életkori csoportba
osztottuk 6ket. Eredményeink dsszhangban vannak az eddigi kutatdsi adatokkal, miszerint a
verbalis munkamemoaria kapacitdsat reprezentald fejlédési gorbe forditott U alakot mutat,
tehat ezen kognitiv funkcidk gyerekkorban folyamatosan fejlédnek, felnétt korban érik el a
cslcspontot, majd idGskorban fokozatos hanyatlast mutatnak. Jelen kutatasban egészen korai
életkortdl az aggkorig folytatunk elemzéseket. Az eredmények segitségiil szolgalhatnak a ver-
balis munkamemoaria életkori sajatossagainak alaposabb feltérképezéséhez, tanulmanyozdasa-
hoz.

124



| — POSZTERSZEKCIO APRILIS 22. (PENTEK) 18.00—19.00
Elétér

A NYELVI ALAPU DISZKRIMINACIO PEDAGOGIAI ERTEKELESBEN
BETOLTOTT SZEREPENEK VIZSGALATA

Jank Istvan
Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem

Kulcsszavak: nyelvi diszkriminacid; lingvicizmus; pedagdgiai értékelés

Az oktatds és nevelés folyamataban a tanari mérést (és értékelést) szamos tényezd (pl.
szocidlis hattér, holdudvar-hatas, beskatulyazas) torzitja, aminek kovetkeztében a tanulé ér-
tékelése nem minden esetben az 6 valddi tuddsat tiikrozi. Ezen torzitd tényez6k kozé tartozik
az a jelenség, amikor az otthonrdl hozott nyelvvaltozatot a tanarok — sajat nyelvvaltozatukhoz
viszonyitva — megbélyegzik, illetve, a hipotézisem szerint, a pedagdgiai értékelés soran ezen
nyelvvéltozat alapjan itélik meg a tanuldk teljesitményét olyan esetekben (is), amelyek soran
az ismeret jellegii tudést kivanjak mérni. Eppen ezért kutatdsomban azt vizsgalom, hogy az
értékelés validitasat (érvényességét) mennyiben befolydsolja a tanulé alapnyelve, valamint a
tanar ehhez kapcsolédé attitlidje azokban a helyzetekben, amikor a tanar a tanuld targyi tu-
dasat kivanja mérni egy-egy szobeli beszédprodukcio altal. Vagyis a kutatds arra keresi a va-
laszt, hogy a nyelvi alapu diszkriminacio (lingvicizmus) jelen van-e a tanuld teljesitményének
megitélésekor, mérésekor a verbalis produkcidk esetében, és ha igen, akkor milyen mérték-
ben. A pedagdgus sokszor nem is sejti, hogy nyelvi alapon diszkriminal, nincs tudataban an-
nak, hogy a pedagdgiai értékelés — legyen az szdbeli visszacsatolds vagy egy felelet értékelése
- sordn a tanuldt az dltala haszndlt nyelvvéltozat alapjan itéli meg. Eppen ezért, ha a nyelvi
alapu diszkriminacidé pedagdgiai gyakorlatban valé megjelenését kivanjuk vizsgalni, nem ha-
gyatkozhatunk a tanar 6nbevallasdra; olyan modszerre van szlikséglink, aminek segitségével
a tanar tudtan kivil térképezhetjik fel az 6 nyelvi attitidjét. Tobbek koz6tt ennek koévetkez-
tében a hagyomanyos kutatdsi médszerek nem elégségesek egy nagyobb szamu mintan vég-
zett kutatdshoz, azaz egy, az eddigiektél eltéré modszer sziikségeltetik, ami az ligynokvizsga-
lat egy tobb aspektus tekintetében atalakitott valtozata. Az el6adas sordn e médszerrél, en-
nek elsé tesztelésérdl lesz sz6.
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A TANULOI ONZES, ELOSKODES, ONZETLENSEG FELTARASA
JATEKELMELETI MEGKOZELITESBEN

Leitner Laszl6né
ELTE, Szent Imre Katolikus Gimndzium

Kulcsszavak: él6skodés; dnzetlenség; jatékelmélet

A tanuldk megismerése alapvet§ feltétele annak, hogy képességiik fejlesztése hatékony
legyen (David és mtsai, 2006; Zakarné, 2003). Az oktatasi folyamat mechanikus megvaldsitasa
a megismerést nélkilozve kevésbé hasznosul. A fiatalok ugyan elsajatitjak az ismereteket, de
ha a célunk a komplex személyiségfejlesztés, illetve a tanuldknak a tarsadalomba valé beil-
leszkedésének a segitése, nem ezt a mdodszert valasztjuk (Hunya, 2014). A természettudoma-
nyos targyakat tanité pedagdgusnak kiilondsen fontos, hogy feltarja didkjainak személyiségét,
ha motivalni akarja 6ket, és nem a természettudomdnyos oktatas valsagat akarja mélyiteni
(Nahalka, 2014). A didkok megismeréséhez jé lehetdséget nyujt a matematika fiatal aga, a
jatékelmélet (Toth, 2010). A tanuldk egyéni dontések soran vagy tarsas interakcidkban szol-
galtatnak informacidét azokrdl a tulajdonsagaikrél, amelyeknek ismerete egyarant fontos az
oktatas hatékonyabb megvaldsitasa és a tarsadalmi beilleszkedés tamogatasa érdekében. A
megismeréshez kapcsolddo mérés és értékelés ezen formdja nemilleszthetd szorosan a klasz-
szikus mérési-értékelési mddszerek kérébe, de talalhatd példa hasonld értékelési médra a
szakirodalomban (Weiss, 2005). A kutatdsi célja a tarsadalmi felelGsség szempontjabdl Iénye-
ges személyiségjegyek feltarasa volt 92 didk korében (35 altalanos iskolds, 57 kdzépiskolas).
A kovetkezd kérdésekre kerestem a vélaszt: Mennyire onzetlenek a fiatalok? Mennyire fele-
|6sek a fiatalok? Hogyan jellemzi a kbzadakozas a didkokat? Milyen a tanuldk kockazatvalla-
ldsa? Mennyire egylttm(ikodGek a didkok? Mennyire jellemzi a tarsadalmi felel6sségérzet a
didkokat? A kutatas megvaldsitdsa soran a tanuldi személyiségjegyek feltarasat elképzelt élet-
helyzetekben vald déntések segitségével végeztem (TPI, 2015). Mindegyik (zart végui) kérdés
frontdlis formaban, széban hangzott el, a valaszadasra rovid id6 allt a tanuldk rendelkezésére.
Az adatok feldolgozasa Excel és GeoGebra alkalmazasaval tortént.
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AZ EDIA ALKALMAZASA ALSO TAGOZATON

Kakukné Nagy Erzsébet
SZTE Gyakorlé Gimndzium és Altaldnos Iskola

Kulcsszavak: mérBeszkozok bemutatasa; eredmények, tapasztalatok; IKT

Egy intézmény also tagozatdnak 2. c osztdlya négy évvel ezel6tt csatlakozott a projekthez.
A célunk az volt, hogy az évenkénti mérések, az adatok elemzése folyamatosan segitse az ok-
tatdst. Ezért alkalmaztuk az elektronikus diagnosztikus mérési rendszert, az eDia rendszerét.
Személyre, tanuldra szabottan kovethetd a fejlédés a harom mérési teriileten (olvasds-sz6-
vegértés, matematika, természettudomanyok), feltarhatdk a feladatok megoldasaval kapcso-
latos nehézségek is. Az azonnali visszacsatolas pontos, érthet6 a pedagdgus és a gyerek sza-
mara egyarant. Az alsé tagozatos gyerekek élvezték és jatéknak tekintették a felmérést.
A tartalmi keretek valtozasaval a mérends készségek és képességek teriletei is béviiltek. A
feladatirdk képzése segitette a munkat. A méréshez IKT-s eszkozokkel ellatott tantermet hasz-
naltunk. A szamitégépek hasznalatahoz szilkség volt egy bongészére, internetkapcsolatra, fil-
hallgatdra is. Az online diagnosztikus rendszerben a feladatok nemcsak olvashatdk, hanem
hallhatdk is, megkonnyitve az olvasdsi nehézséggel kizdSk feladatmegolddsat. Az osztaly
évenkénti mérésének eredményei a személyre szabott fejlédést és az osztily egészének fej-
|6dését is mutatja. A felmérésre felhasznalt id6keret tanuldonként és az osztaly szintjén is ja-
vult. Biztonsagosan mozognak a képek, animaciok, videdk felhasznaldsakor. A természettudo-
manyos ismeretekkel kapcsolatos feladatok a legnépszer(ibbek, ezt kévetik a szovegértéssel
kapcsolatosak. A matematikai megoldasok, f6leg a tablazatok olvasasa nem kototte le a tanu-
|6k figyelmét. Ezek az eredmények, tapasztalatok segithetik a felsé tagozaton dolgozd kollé-
gak munk3djat, és hatdssal lehetnek a feltart egyenl6tlenségek javitasara, megmutatjak a be-
avatkozdasok lehet&ségeit. A projekt eredményei kozé tartozik a feladatbank Iétrehozasa, ami
magaban foglalja a tovabbi mérési lehetdségeket a felsd tagozaton is, illetve egészen az egye-
temig kovetni tudjuk a gyerekek fejlédését.
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AZ AFFEKTIV SZOCIALIS KOMPETENCIA KERDOIV PILOT VIZSGALATA

Szabadi Magdolna
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szocialis és érzelmi kompetencia; szocidlis és érzelmi készségek fejlesztése

Vizsgalatunk célja egy olyan tréningprogram kidolgozasa és kiprdobalasa volt, amely fej-
leszti a tanarképzésben részt vevé hallgatok szocidlis kompetencidjanak érzelmi elemeit. A
fejlesztés igénye oktatdspolitikai elvarasokbdl (. NAT, 2012) és a természetes tamogatérend-
szerek gyenguilésébdl fakad. A fejl6dés mérésére késziilt kérdGiviink Halberstadt, Denham és
Dunsmore (2001) affektiv szocidlis kompetencia modelljére épiil. A modell alapjan harom
komponens (érzelmi Gzenetek kiildése, fogaddsa és megtapasztalasa), ezeken belll négy elem
(tudatositas, azonositas, kontextusba helyezés, szabalyozas) kilonithetd el. A kérddiv egy cso-
porthoz valé csatlakozdson alapuld torténet, amit nyilt kérdések szakitanak meg. Ezekre a
hallgatdk szabadon adnak valaszt, megoldva ezzel a pillanatnyilag felmertlt érzelmi helyzetet.
A viélaszokbol tipikus jegyek alapjan kategodriakat képeztiink, majd felkértlink human terulet-
rél kilenc figgetlen biraldt, hogy a hallgatok valaszait a megadott kategoriakba soroljak. A kér-
déiv kiprébalasanak céljabdl egy pilot vizsgalatot végeztink. A mintat (N=60) 1-3. éves —
ének-zene és természettudomany szakon tanuld — hallgatok alkottak. A kérdGiv bemérésének
jelen, bemutatandd szakaszaban az értékelGk itéleteinek megbizhatdsagat és az id6beli stabi-
litast vizsgaltuk. A biralok értékelésének egyezését Krippendorf-alphdval vizsgaltuk, ami az
eredmények alapjan nagyon erGs (0,80 feletti). LegerGsebb 0sszefliggést az érzelmi Gizenetek
fogaddsdnak szabalyozdsanal tapasztaltunk, leggyengébbet az érzelmi lizenetek kiildésének
kontextusba helyezésénél. Az egyezés erds mértéke minden elem esetében kimutathato (a
kiegészit6 szazalékos Osszefliggés 90% korili). Az alkalmazandd Cl alapjan 95%-o0s megbizha-
tdsagi szinten fogadtuk el a birdldk kozotti 6sszefliggést. Ugyanazon valaszok ismételt kédo-
lasaval célunk az id6beli stabilitas vizsgalata volt (Cronbach-kappa), ami az eredmények sze-
rint megfeleld (0,80 korili értékek), majdnem a teljes egyezés intervallumaban mozognak. Ezt
igazoljak a magas (85-90%) egyezés értékei is. A magas értékek minden elem esetében meg-
jelennek mindegyik kddoldnal. Az értékek kozel azonosak, csekély eltérésiik (2,5%) az egyes
kodolok esetében is betudhatdk az id6 elteltének, eltéré hatdsoknak és a folyamat egyéni
jellegének. Ez a jellemz6 a vizsgalat egészén végigvonul és a kérdGiv formai jegyeibdl fakad.
Az adatok alapjan az altalunk kidolgozott kérdGiv jol hasznalhatd a birdldk kozotti egyezés
mértékének és az id6beli stabilitds megbizhatdsaganak szempontjabal.

128



| — POSZTERSZEKCIO APRILIS 22. (PENTEK) 18.00—19.00
Elétér

APOLOK TRANSZFUZIOS ISMERETEINEK FELTERKEPEZESERE
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Rajki Veronika, Cs6ka Maria
Semmelweis Egyetem Egészségtudomdnyi Kar Apoldstan Tanszék

Kulcsszavak: dpoloi kérddiv; reliabilitds- és validitasvizsgalat

A transzfuzids terdpiaban részt vevé valamennyi személy szakmai, jogi és etikai felelGs-
séggel tartozik sajat tevékenységéért. Apolastan-oktatoként mindig lényegesnek tartottuk az
apoldk szakmai ismereteinek feltérképezését, valamint az elméletnek a gyakorlattal torténé
Osszevetését. Jelen kutatdsunkban célul tlztik ki az apoldk transzfuzids terapidval kapcsola-
tos ismereteinek és gyakorlatanak felmérését sajat készitésili kérdGiv alkalmazasaval. A kér-
déives felmérést megel6z6en célunk volt a kérdGiv validalasa is. Jelen el6adas a validalas fo-
lyamatanak bemutatadsa. Kutatasunkhoz a megfigyelés, a kérdGives felmérés és az interju
modszerét valasztottuk. A sajat készitésl kérdiv megbizhatdsagat és érvényességét mate-
matikai statisztikai modszerekkel vizsgaltuk (varianciaanalizis, Cronbach-a, Pearson-féle kor-
relacid). Az dpoldk transzfuzioldgiai ismeretei az érvényes transzfuzids szabdlyzat tekinteté-
ben 65,65%-0s, az apolasi funkcidkat 56,2%-uk rendszerezte helyesen. Az intézményeknél je-
lentGs kilonbséget talaltunk a transzfuzids terapia gyakorlatara és a dokumentaciok alkalma-
zasara vonatkozodan. A vizsgalt betegosztalyok 75—77%-a rendelkezik sajat protokollal, és 6t6-
dén dolgozik megbizott transzfuzidfelel6s dpold. A kérdGiv tesztje és retesztje soran mindha-
rom kérdéscsoport esetében a Cronbach-a értéke 0,88 és 0,97 volt, tehat az 6sszeallitott kér-
déiv megbizhatéan mikodott. Az id6allanddsagi reliabilitas eredményei 6sszességében a kér-
déiv nagyfoku id6beli megbizhatdsdgat mutattak, az itemek kézott altaldban szoros az dssze-
flggés. A kifejlesztett mérSeszkdz alkalmas az apoldk ismereteinek és déntéshozd készségei-
nek feltérképezésére, ezdltal hasznos lehet az dpolastant oktatdk és az dpoldsvezetSk szamara
a hidnyossagok pétlasara, a problémak megolddsara a szakmai hibak kivédése érdekében.
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A PSZICHOLOGIAI IMMUNITAS ES A TANULASI MOTIVACIO
CSOPORTPROFILJAI A MUVESZETI SZAKKEPZESBEN

Bredacs Alice
PTE Miivészeti Kar

Kulcsszavak: motivacio; pszicholdgiai immunitas

A kutatas célja az intézményes m(ivészeti nevelésben részesiil tanuldk olyan képessége-
inek és tulajdonsagainak a jobb megismerése, amelyek a specialis mlivészi képességek mellett
fontosak az alkotomunkaban. A kutatds képet ad a rajz, zene, tanc, szinjatszas terlletén a
mUvésszé valas egyik allomasardl, segit hatékonyabba tenni a mlivészeti képzést és nevelést.
Az eredmények felhaszndlhatdk a fejlesztési programok, ératervek kidolgozasaban, a felada-
tok és a tanari stratégiak kivalasztasaban, valamint a képzésekbe valé bevalasztasi eljarasok-
ban. A pszicholdgiai immunitas (Pl) egy megel6z6, védd, mozgdsitd rendszer. Funkcidja a
stresszel valé megklizdés és a tanuldsi hatékonysag novelése. 16 faktora egymassal dinamikus
kolcsénhatasban allé alrendszereket képez (Megkozelité—monitorozd, Mobilizdlo—alkoté—
végrehajté és Onszabélyozd). A motivacié a tevékenység végzésére késztets energiat add, ak-
tivizald belsd fesziltség. A belsé 0sztonz6k és a kiilsé hatéerék kdlcsonhatdsaban alakul. A
tanuldkat legerGsebben a tanulassal kapcsolatos élvezeti, éiményszerzési rovid tavu célok, ezt
célok vonzzak. A kiils6 motivacidt nem bontottuk faktorokra. A Pl a tevékenység motivaciojara
is hatassal van, mert mindkett6ben megjelenik a cselekvési cél, az akarat és a megkilizdési
szandék. A célok és célelvarasok 0sszekapcsolddnak a teljesitmény oldalan megjelené kont-
rollfolyamatokkal, igy befolyasoljak a jellemzé viselkedést. Kutatdsi kérdéseink a kovetkez6k
voltak: Kimutathatdk-e a rajzot, a zenét, a tancot és a szinészetet tanuldk és a kontrollcsoport
kozotti kilonbségek a 14-16 éveseknél a pszicholdgiai immunitas és a motivacié teriiletein?
Vannak-e az egyes m(ivészeti dgakra jellemzd sajatos vonasok e két teriileten, amelyek erési-
tik egymast? Mindkét teriiletet dnbevallds kérdGivvel vizsgaltuk. Minden leird tablazathoz ké-
szliltek ellenérzd statisztikai prébak. A kutatdsban 240, 14-16 éves, varosi mUivészeti iskola-
ban tanuld diak vett részt, a négy mivészeti ag teriiletérdl és a kontrollcsoportban is 60-60 f6
volt. Mindkét terlleten kirajzolddtak csoportsajatossagok, am sem a Pl alrendszereiben, sem
a motivaciotipusokban nincs kiugréan magas érték. E populaciéra jellemzé az alacsony 6nsza-
balyozds, ami minden esetben neheziti a céltartast. A motivacidtipusok a fébb ,csapasira-
nyok” tekintetében megfelelnek a kordbbi kutatdsokban leirt trendeknek. Ebben az életkor-
ban jellemzé a tanuldkra, hogy nem realizédlodik még szakmai indittatasként a végzett tevé-
kenység. A killsé megerdsitések vezet6 szerepével szemben mar dominal azoknak a belsévé
valt értékeknek és céloknak a kovetése, amelyek a mlvészeti teriletek felé hivjak ket.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A 2012-es PISA-vizsgélat eredményei azt mutatjak, hogy szignifikdnsan romlott a magyar ta-
nulék matematikai teljesitménye és problémamegoldd készsége 2003-hoz képest, a digitalis
szovegértésben pedig Eurdpaban az utolsé helyen allunk. Ugyanakkor a PISA-adatok mélyebb
elemzése azt is mutatja, hogy az informatikai eszk6zok hasznalata az osztalyteremben nem
feltétlendl noveli a tanuldi kompetencidakat. Az MTA altal meghirdetett szakmddszertani pa-
lyazat keretében a Pécsi Tudomanyegyetem oktatoi és tobb pécsi iskola matematikatanara
arra vallalkozott, hogy sajat tapasztalataik alapjan megvizsgaljak, névelheté-e a matematika-
oktatas eredményessége az IKT-eszk6zok bevonasaval. A kutatdi team kozosen valasztotta ki
a GeoGebra szoftvert, melynek alkalmazasara a pedagdgusok képzésen vettek részt, majd
Oraterveket készitettek az eszk6z alkalmazdasaval. 2015 Gszén keriilt sor a pilot kutatasra. Ha-
rom hdnapon at tanitottak ezzel az eszkdzzel. A kisérletben 148 tanuld és hat pedagdgus vett
részt, a bemeneti és a kimeneti mérés soran értékelhet6 adatokat 123, 84 10. évfolyamos (36
kisérleti és 48 kontroll) és 39 nyolcadikos (13 kisérleti, 26 kontroll) tanuldrdl gyjtottink. A
mérések soran a matematikatudast és a motivaciot mértiik, valamint hattéradatokat is felvet-
tlnk. A pedagogusok munkajat osztalytermi dramegfigyelésekkel kovettik, amihez tébbféle
eszkozt is kialakitottunk. Mind a pedagégusokkal, mind a tanuldkkal a kisérlet elején és végén
interjukat és fokuszcsoportos beszélgetéseket folytattunk. Emellett tobb hattértanulmany is
készilt, példaul a pedagdgusok IKT-eszkdzok irdnti attitlidjérdl, pedagdgiai mddszereikrdl, a
matematika tankdnyvek, a tanterv és az IKT kapcsolatardl. A kutatdsi eredmények azt valdszi-
nisitik, hogy az IKT nem megfelelGen el6készitett, didaktikailag nem kellGen atgondolt hasz-
nalata inkabb rontja és lassitja a tanuldk matematikai fejlédését. Ezzel szemben olyan példat
is lattunk, ahol az IKT-eszk6zok rutinos és szakszer( haszndlata a kisérleti csoportban szignifi-
kans javulast eredményezett a matematikai fejlédésben a kontrollcsoporthoz képest. ElGzetes
eredményeink arra is ramutatnak, hogy mihamarabb sziikséges a tanarok digitdlis kompeten-
cidinak fejlesztése, transzferalhatd tudasuk megerGsitése. A széles korli szakmddszertani fej-
lesztés, véleménylink szerint, a tanarok digitaliseszk6z-haszndlatanak és digitalis didaktikai
tudasanak tovabbképzése nélkil csak korlatozott mértékben indulhat el. A kutatds eredmé-
nyei egyrészt jo inputot szolgdltathatnak egy IKT-ra alapozd, a pedagdgusok szakmodszertani
és pedagdgiai mddszertani tudasat fejleszté képzés kialakitasahoz, masrészt fontos tanulsa-
gokkal szolgaltatnak arrdl is, hogy a kutatdtanari szerep ma mennyire toltheté be Magyaror-
szagon.

A kutatdst a Magyar Tudomanyos Akadémia tdmogatta.
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2012-ben, a nemzetkdzi PISA-mérésekben Magyarorszag minden kompetenciaterileten
az OECD-4tlag alatt teljesitett. A matematika tertletén kilondsen nagy az el6z6 mérésekhez
képest a romlas, illetve a digitalisszoveg-értés és problémamegoldé képesség teriiletén utol-
sok vagyunk Eurdpaban (Cslillog és mtsai, 2014). A magyar tanulok viszonylag sok idét fordi-
tanak a matematikatanuladsra, mégis a raforditott energia és az id6 mellett gyenge a matema-
tikai teljesitményik. A zsufolt tananyagot rossz tanulasi stratégiakkal prébaljak elsajatitani
valtozd szinvonall tanari munka mellett. A matematikaoktatdsban a hazai hagyomanyos
maodszerek nem kévetik az informaciéfeldolgozas és a figyelmi folyamatok dinamikajanak val-
tozasat. Az egyszerre nagy ingermennyiség befogaddsahoz szokott fiatalok szamdra a frontalis
oktatasi modszerek ingerszegények. Kilfoéldi tapasztalatok alapjan az IKT-ujitasok felhaszna-
|dasa az oktatdsban, kiilondsen a természettudomdanyok terén, jelentés mértékben javitja a
didkok teljesitményét (Cunska és Savicka, 2012). Hipotézisiink szerint a kell6 hozzaértéssel
alkalmazott IKT-eszkdz0k hasznalata javitja a tanuldk matematikai kompetenciajat. A kutatas
célja a matematika oktatasanak megujitdsa digitdlis eszkdzok bevonasaval, a matematika
szakmodszertananak atgondoldsaval. Beavatkozd osztalytermi kutatasunkban négy pécsi
gimnazium vett részt, ahol kvantitativ és kvalitativ elemzéseket végeztiink. Vizsgalatunkban a
tizedik évfolyamos osztalyokban az informatikai eszk6zok célzott hasznalata nem idézett el
javuldst a matematikai eredményekben, inkabb rontott a tanuldk teljesitményén. Nyolcadik
osztalyban mutattunk ki szignifikdns javuldst a kontrollcsoport matematikai eredményéhez
képest. El6adasunkban az altalunk tapasztalt matematikatanitas didaktikai hatterét mutatjuk
be. Az 6raelemzés sajat protokoll szerint tortént. Megfigyelt szempontjaink: az érai tevékeny-
ségek és a tanodra céljainak illeszkedése, matematikai tartalmi kérdések, a megértetés folya-
mata, tanari hatékonysag, a tanuldék gondolatmenetének kovetése, tankdnyvhasznalat és a
digitdlis eszk6zok integracidjanak szinvonala, a tanuldk tandrai bevonédasa. Vizsgaltuk az éra-
terveket, a tanari kérdések szinvonalat, a tanari kommunikacio diszkurzivitasat, a pedagogiai-
pszicholdgiai és a matematikai tudas egylttesét, az alkalmazott tanulasmodelleket. Eredmé-
nyeink alapjan az orak feldolgozott tananyaga a deklarativ tudas szintjén megreked, illetve a
proceduralis tudas szintjét korlatozott mértékben érintik. A tanarokat elsGsorban a tanterv,
tanmenet irdnyitja, id6sz(ikében kevéssé figyelnek a tanuldk igényeire. A tanarok diffiz okta-
tasszervezési médokat alkalmaznak, sokszor nem a tanitds céljanak megfelel6en valasztanak
munkaformat. Az 6sszegy(ijtott adatok segitségével célzottan fejleszthet6 a matematikatana-
rok tanitasi hatékonysdaga, az egyetemi képzés és tovabbképzések szakmddszertani tartalma.

A kutatast az MTA Szakmddszertani Palyazata (2014) tamogatta.
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Tanulmanyunk kvantitativ része egy olyan kisérlet eredményeinek elemzését mutatja be,
amelyet pécsi iskoldk nyolcadikos és tizedikes tanuldival végeztiink el. A kisérleti diakok ma-
tematikadrain a tanarok beépitették a tananyagba a GeoGebra informatikai eszkdz hasznala-
tat. Az alkalmazas célja, hogy szemléletesebbé tegye a tanult fogalmakat, ezzel megkonnyitse
a didkok szdmara a geometria megértését. Hipotézislink az volt, hogy az Ujszerli mddszer po-
zitivan hat a didkok teljesitményére. Vizsgaltuk tovabba, hogy amennyiben létezik ez a hatas,
az a didkok motivacidjanak novekedésébdl fakad-e. Ahhoz, hogy tesztelni tudjuk hipotézisiin-
ket, a programban részt vevé didkok mellé kijel6ltlink kontrolltarsakat, azaz egy olyan tanuléi
csoportot, akik hasonld hattérrel és képességekkel rendelkeztek, de nem taldlkoztak mate-
matikadran a GeoGebra programmal. A vizsgdlat sordan hozzajuk mértik a kisérletben részt
veve didkok fejl6dését, és a kilonbséget tekintettiik a program hatdsanak, hiszen a didkok az
adott periédusban a GeoGebra alkalmazas jelenléte nélkil is fejlédtek volna. Az eredmények
értékelésekor 49 olyan kisérleti és 74 olyan kontrollcsoportba tartozé diak volt, akikrél beme-
neti és kimeneti adattal is rendelkeztiink (egy nyolcadikos és harom tizedikes osztalybdl). A
kvantitativ elemzés alapjaul a didkokkal a program elején és végén felvett kérdGivek szolgal-
tak, melyek 6t killénb6z6 blokkbdl épiltek fel, egy matematikatesztbdl, egy csaladihattér-kér-
d6ivbél, egy IKT-haszndlatra vonatkozod kérdéssorbdl, egy motivacids kérddivbél és egy iskolai
attitlidot vizsgald blokkbodl. Az elemzés sordn a didkok kimenetkor és bemenetkor adott vala-
szai kozotti valtozast vizsgaltuk, a fejlédést matematikai teljesitményiikben, valamint az 0sz-
szefliggést a kiilonb6z6 hattérvaltozdk és a fejlédés mértéke kozott. Eredményiink alapjan a
tizedikes didkok a kisérleti csoportban kisebb mértékben fejlédtek, mint a kontrollcsoportban,
és nem valtozott szignifikdnsan a matematikadrahoz valé hozzaallasuk. Ugyanakkor a nyolca-
dikos diakok esetében a kisérleti csoportban a kontrollcsoportnal nagyobb mértékben javult
a didkok teszteredménye a kimeneti méréskor a bemeneti méréshez képest.

A kutatdst a Magyar Tudomanyos Akadémia tdmogatta.
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Magyarorszagon a 2012-es PISA-vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy szignifikansan
romlott a magyar tanuldk matematikai teljesitménye és problémamegoldd készsége a 2003-
as eredményekhez képest, a digitalisszoveg-értésben pedig Eurépaban az utolsé helyen al-
lunk. A PISA-adatok mélyebb elemzése azt is mutatja, hogy az informatikai eszkdzok haszna-
lata az osztalyteremben nem feltétlenll noveli a tanuldi kompetencidkat, masrészt nyilvan-
vald, hogy az IKT-eszkdzoknek szerepiik kell, hogy legyen az oktatasban-tanulasban. A PISA-
vizsgdlat meghokkentd eredményei azt sugalljak, hogy az IKT-eszkbzoket nem megfelel6en
alkalmazzak az iskoldban. Az MTA altal meghirdetett szakmddszertani palyazat keretében a
Pécsi Tudomanyegyetem oktatdi és tobb pécsi iskola matematikatanara arra vallalkozott,
hogy sajat tapasztalataik alapjan megvizsgaljak, novelheté-e a matematikaoktatas eredmé-
nyessége az IKT-eszkdzok bevondsaval. Az el6adas harom részre oszlik. Els6 részében a PISA-
eredmények digitalisszoveg-értésre vonatkozd tanulsagait mutatjuk be, a masodik részben a
pécsi pilot kutatas koncepcidjanak kialakitasat és az alkalmazott mddszereket, a harmadik ré-
szében a kutatotanari teammunka tanulsagait. A legfrissebb PISA-adatok azt mutatjak, hogy
a szamitogép-haszndlat és a teljesitmény koz6tt egy dombszer( kapcsolat van, ami azt su-
gallja, hogy a moderalt szamitdgép-hasznalat az iskoldban hatékonyabb, mintha egyaltalan
nem hasznalnanak szamitégépet, de a gyakori haszndlat mar célellentétes, mert rosszabb
eredményekkel jar egyitt. Annak megvizsgalasara, hogy mi torténik az osztélyteremben az
IKT-eszk6z alkalmazasa soran, kutatasi tervet készitettiink. Ennek része volt dokumentum-
elemzés (tankoényv- és tantervelemzés, nemzetkdzi gyakorlat), oratervek készitése, képzés
(GeoGebra-tanfolyam a részt vevé tanaroknak), kvantitativ (bemeneti és kimeneti tanuldi tel-
jesitmény és motivacié mérése) és kvalitativ (interjuk, fékuszcsoportos beszélgetés tanarok-
kal és didkokkal) megfigyelési eszk6z6k kialakitdsa. Az egy év soran nyert tapasztalatok fontos
tanulsaggal szolgalhatnak mas, a pedagdgiai munkajukat mérni akard tandri kutatéi teamek-
nek. A pilot egyik nem titkolt célja volt, hogy egy tanarokbdl 6sszeallitott kutatoi team felalli-
tasaval egyben tesztelje az ilyen jellegl tevékenységek hazai feltételeit. A tapasztalatok azt
mutatjak, hogy a kutatétanari szerep eredményes betoltését korlatozza a hazai tamogatd kor-
nyezet hidnya. Igy egyarant problémat okoz a kutatasnak és kreativitasnak teret nem engedé
tartalmi szabdlyozas, az intézményi 6nérdek, a validalt méréeszkozok alacsony szama, a pe-
dagdgusok kutatdi kompetenciainak és a pedagdgusok kutatdsat tdmogatd szolgaltatasok hi-
anya.

A kutatdst a Magyar Tudomanyos Akadémia tdmogatta.
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A koznevelésben dolgozo tandrok tobbsége a digitalis korszak eszkozei nélkiil szocializalé-
dott és tanult. Az 6 gondolkodasi mintazatuk sokszor jelent6sen eltér az Gjabb (Y és Z) gene-
raciékhoz tartozdéktdl, akik szamara a digitdlis és haldzati kultira természetes, a modern esz-
kozok hasznalatat kdnnyebben tanuljak. Problémaként jelentkezik az is, hogy a tanarképzés
soran a digitalis kompetenciakat fejleszts kurzus nem érheté el kotelez6 jelleggel. Am a nem-
zetkozi oktataspolitikai elSirdsoknak megfelelve, a tanuldk digitdlis kompetencidinak iranyi-
tott fejlesztése csak olyan tanarok altal valdsithatéd meg, akik maguk is jartasak az IKT terén.
Mddszertani kutatasunk soran feltételeztiik, hogy a megfeleléen alkalmazott IKT javitja a ta-
nulok teljesitményét. Azonban felmerdilt a kérdés, hogy a tanarok képesek-e ily médon meg-
felelGen alkalmazni a rendelkezésre allé eszk6zoket és mennyire nyitottak rajuk. ElGadasom-
ban bemutatom, hogy a tanarok mennyire vannak tisztaban az Uj technoldgiai fogalmakkal,
koncepcidkkal, az IKT adta lehet&ségekkel; mennyire tartjdk hasznalhaténak az IKT-eszk6z6-
ket a diakok tanuldsi folyamatainak tervezése soran; illetve mennyire alinak pozitivan a tech-
noldgiai fejlesztések hasznalatdhoz. A tudasalapu tarsadalom eszméjének, az eurdpai szten-
derdeknek és a globalis trendeknek megfelel§ latasmddot kerestem a szévegekben. Célom
volt rekonstrualni, hogy milyen kép él a tanarok fejében a modern oktatasi lehet6ségekrdl. A
vizsgdlatot diskurzuselemzéssel végeztem. Ehhez 22 levelezd tagozatos hallgatd szévegét
hasznaltam fel. A tanarjeloltek irdsukban a ,,Hogyan segitheti az IKT a szakmddszertanokat?”
kérdésre adtak valaszt. A kvalitativ elemzésre alkalmas QDA Miner Lite szoftvert alkalmaztam.
Kivancsi voltam, hogy a rendelkezésre all6 szovegek nyelvezete és fogalomhaszndlata milyen,
valamint milyen érzések tiikr6z6dnek a valaszokbdl. EIGszor azt vizsgaltam, hogy a szovegek-
ben a modern oktatasi és technoldgiai hivoszavak és kulcskoncepcidk ismerete és hasznalata
mennyire jellemz8; majd azt, hogy milyen digitalis eszkdzoket ismernek a tanarok, melyeket
a tanulasi folyamatok tervezésénél felhasznalhatnak; végiil azt, hogy a szévegek mennyire po-
zitiv vagy negativ felhanggal rendelkeznek. Az eredmények alapjan a modern kifejezések még
nem éplltek be a tandrok gondolkoddsaba, és a jelent8s aranyban el6forduld kulcsfogalmak
sem mostani keletliek, azaz a pedagdgusok jelentds lemaradassal birnak a gazdasagi-techno-
|6giai fejl6déshez képest. Megmutatkozott az is, hogy a tanarok nem ismerik vagy nem tudjak
hasznalni az adott eszkdzoket. Azonban pozitivum, hogy nyitottak a technoldgiai fejlesztések
hasznalatdra, ami alapot teremt tovabbképzésiikhoz. A vizsgalat eredménye hozzdjarul a ta-
narképzés és a szakmai tovabbképzések rendszerének fejlesztéséhez, ami alapfeltétele a tu-
dasalapu tarsadalomhoz illeszkedd Uj nevelési paradigma hatékony megvaldsitdsanak.

A kutatdst az MTA Szakmddszertani Palyazata (2014) tdmogatta.
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Az implicit tudas konszolidacidjanak fejlédési aspektusai
Juhdsz Déra
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A tanulasi kornyezet hatasvizsgalata a hatarontuli magyar szakk6zépiskolakban
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AZ IMPLICIT TUDAS KONSZOLIDACIOJANAK FEJLODESI ASPEKTUSAI

Juhasz Dora
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: konszolidacid; szekvenciatanulas; implicit tanulds; fejlédés

A tanuldsi folyamatokat tekintve megkiilonboztetlink tudatos (explicit) és nem tudatos
(implicit) tanuldst. A tandréra kotelezGen elsajatitandd tuddsanyag bemagoldsa tudatos (exp-
licit), mig példaul az autdvezetés, sielés, teniszezés készségének elsajatitdsa nem tudatos
(implicit) tanulds révén toérténik. Az implicit (nem tudatos) tanulas kulcsszerepet jatszik a mo-
toros, kognitiv, valamint bizonyos szocialis készségek elsajatitdsaban egyarant. Az implicit ta-
nulds fejlédésével szdmos kutatas foglalkozott, melyek eredményei arra utalnak, hogy az imp-
licit tanulds 13 éves korig hatékony, a kor el6rehaladtaval hanyatlast mutat. Fejl6dési minta-
zata tehat eltér a klasszikus kognitiv képességek (pl. munkamemodria) fejlédésétél. Az el6z6-
ekben emlitett kutatdsi eredmények elsGsorban a konkrét tanulasi fazis alatt elsajatitott tu-
dasra utalnak, azonban nem tesznek utalast a kdvetkez6 tanulasi fazisig eltelt idGben tortént
valtozasokrdl. Kevéssé kutatott terilet tehat az implicit tanulds mint alapvetd tanuldsi me-
chanizmus konszolidacidja. A tanulds nem csupan a gyakorlas ideje alatt (online periédus) ko-
vetkezik be, hanem a két tanulas kozott eltelt id6ben is (offline periédus). Azokat a folyama-
tokat, amelyek az offline periddusban kévetkeznek be, konszolidacionak nevezziik. Ekkor tér-
ténik az emlékek stabilizalasa, megerdsitése. Kutatasunk célja az volt, hogy egy probabilisz-
tikusszekvenciatanulasi feladattal megvizsgaljuk, hogy a kiilonbdz6 életkorokban (7—85 év) az
implicit tanulds altal megszerzett tuddst milyen mértékben tartjuk meg és alkalmazzuk. A vizs-
galatban 308 f6 vett részt, kilenc életkori csoportra bontva. Az adatfelvétel kétszer tortént,
24 6ras eltéréssel. Eredményeink alapjan minden vizsgalt életkorban konszolidalddik az elsa-
jatitott tudas, és a konszolidacié mértékében nem figyelhet6k meg életkori kiilénbségek. Az
implicit tanulds egész életen at tarto fejl6désének vizsgalatara eddig csekély mértékii figye-
lem iranyult, igy jelen kutatas hianypdtld lehet ebben a témakorben is.
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Balint Krisztian
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A kutatas sordn a szerbiai, vajdasagi szakkozépiskolai tanuldsi kdrnyezet hatasrendszerét
vizsgaltuk, hiszen az optimalis tanuldsi kdrnyezet kialakitasakor célszer( a tanuldi stilusokat is
figyelmebe venni. Az ily mddon kialakitott tanulasi kérnyezet Uj elvardsokat von maga utén,
melyek az alkalmazott tanitasszervezési formakra és modszerekre is hatnak, azonban ehhez
a tanarnak ismernie kell a tanuldk tanulasi stilusait — ennek feltarasa volt a kutatas elsGdleges
célja. A kutatas tovabbi célja az volt, hogy a kapott eredmények alapjan javaslatokat tudjunk
tenni az optimdlis tanuldsi kérnyezet kialakitasara, kiilonos tekintettel az IKT-eszkdzok napi
szint(i alkalmazasat illetéen. Kilondsen aktualis ez a kérdés a vajdasdgi magyar tanuldk okta-
tasaban, hiszen jelenleg a legnagyobb probléma az, hogy a magyar nyelv( kozépiskolai tan-
konyvek hidnyosak és nem megfelel6en szerkesztettek. Problémafelvetésként fogalmazddik
meg az, hogy a digitalis bevandorldk soraibdl kikerdilt tanarok ezeket a tankdnyvbeli hianyos-
sagokat hogyan tudjak podtolni a feltételezhet&en rendelkezésre allé IKT-eszk6zok alkalmaza-
saval, hiszen ily médon hozzajarulhatnanak a vajdasagi oktatas mindségi fejlesztéséhez. Az
empirikus kutatas soran két kérdGivet alkalmaztunk. Az elsé a Szité-féle tanulasi stilust feltard
kérdGiv, melynek segitségével felmértiik a tanuldk altal preferalt stilusokat (pl. auditiv, vizua-
lis, mozgasos), egy masik, sajat kérdGivvel a szakkozépiskolai tanulasi kérnyezetet vizsgaltuk
az IKT-eszk6zok alkalmazasanak szemszogébdl. A mintat a szabadkai szakkozépiskolas tanuldk
képezték (lvan Sari¢ MUszaki Szakkdzépiskola, Politechnikai Szakkdzépiskola, Bosa Milicevié
Kdzgazdasagi Szakkodzépiskola), valamint a topolyai Mez6gazdasagi Szakkdzépiskola tanuléi
(N=571). A kutatas feltarta, hogy a tanuldk tobbsége auditiv, illetve vizualis tanulasi stilussal
rendelkezik. A vizualis stilussal rendelkezé tanuldk leginkabb a latottak alapjan tanulnak. Eb-
bél kifolydlag javaslatként fogalmazddik meg az osztalytermek megfeleld IKT-eszkozbkkel vald
felszerelése (pl. projektor és elektronikus tabla). A kutatasban részt vevé kozépiskolak mind-
egyike rendelkezik projektorral, multimédias teremmel, valamint a vizsgalatok arra is ramu-
tattak, hogy a tanorak soran a leggyakrabban hasznalt eszk6z a tankényv annak ellenére, hogy
ezek egy része hidnyos, mig az IKT-eszk6zok alkalmazasa elenyészd. Habar a kozépiskolas ta-
nulék eszkdzhasznalati szokasai egyértelmden az ilyen eszk6zok oktatasban valé alkalmazasat
sugalljak, a gyakorlatban ez mégsem valdsul meg, igy az optimalis szakkozépiskolai tanulasi
kornyezet kialakitdsa még varat magara.
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AZ ONSZABALYOZOTT TANULAS JELLEMZOI 4. ES 8. EVFOLYAMOSOK
KOREBEN

D. Molnar Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: 6nszabalyozott tanulas; tanulasi motivumok; tanuldsi stratégiak

Az Onszabalyozott tanulas feltétele a hatékony tanulasi stratégiak ismerete és megfeleld
alkalmazasa, valamint a tanulds iranti motivacié magas szintje (Alvi és Gillies, 2015). Azok a
tanuldk, akik szabdlyozni tudjak tanuldsukat, értékes célokkal rendelkeznek (Linnebrink és
Pintrich, 2001), biznak sajat képességeikben (Pajares, 2008), hatékony tanuldsi stratégidkat
alkalmaznak, valamint az dnreflexié gyakorlasa miatt képesek az dnfejlédésre is (Zimmerman,
2008). Az elméleti megallapitdsok mellett a kutatasi eredmények azt jelzik, hogy a magyar
tanuldk alacsony szinten mivelik a tanulas 6nszabalyozasat, aminek hatterérél még nem so-
kat tudunk (I. D. Molndr, 2013). Vizsgalatunkban az dnszabalyozott tanulas jellegzetességeit
tartuk fel az altaldnos iskola két fontos évfolyaman, az alsé és a fels6 tagozat zard évfolyama-
iban. Célunk volt 6sszehasonlitasokat végezni a két évfolyam tanuldsi sajatossdgainak, moti-
vumainak hatterérdl, valamint azok 0sszefliggéseirdl. A mintat a Szegedi Iskolai Longitudinalis
Program keretén beliil 4. évfolyamos (N=4476) és 8. évfolyamos (N=5335) tanuldk alkottak.
A minta telepiiléstipus és a nemek aranya szerint reprezentativ. Méréeszkézként az Onszaba-
lyozott tanulas kérddivet vettik fel, amit a negyedikesek online, a nyolcadikosok papiron tol-
tottek ki. A kérdGiv két alskalabadl all: tanulasi motivumok (46 item, Cronbach-a: 0,90), tanulasi
stratégiak (42 item, Cronbach-a: 0,89). Az elemzésekhez a hattéradatokat tartalmazo adatla-
pot is felhasznaltuk. A tanuldsi motivumok terén kapott eredmények azt mutatjak, hogy min-
den esetben szignifikans a kilénbség a két évfolyam kozott. Az amotivacié (a tanulas iranti
teljes motivdlatlansdg) kivételével (4. évfolyam: atlag=44%p, sz6rds=28%, 8. évfolyam: at-
lag=54%p, sz6rds=26%; t=-16,01, p=0,00) minden esetben a negyedikes tanuldk rendelkeznek
fejlettebb motivumokkal. A tanuldsi stratégidak terén nem minden esetben talaltunk szignifi-
kans kilonbséget a két évfolyam kozott, de a tendencia, miszerint a negyedikesek magasabb
értékekkel rendelkeznek, mint a nyolcadikosok, itt is tetten érhet8. Tovabba a halogatas az
egyetlen olyan stratégia, ahol a nyolcadikosok magasabb atlaggal rendelkeznek, mint a ne-
gyedikesek (4. évfolyam: atlag=31%p, sz6rds=18%, 8. évfolyam: atlag=34%p, szords=21%;
t=-4,08, p=0,00). Az 6sszefliggés-elemzések azt mutatjak, hogy a negyedikesek esetében szo-
rosabb kapcsolat van a pozitivabb motivumok és a hatékony stratégiahasznalat kozott, mig a
nyolcadikosok esetében a negativ motivumok (pl. szorongas, negativ dnhatékonysag) hata-
rozzak meg jobban a stratégiahasznalatot. Az eredmények a magasabb évfolyamon Iévé ta-
nuldk alacsonyabb motivacidjat és a tanulasi stratégidk kevésbé hatékony hasznalatat mutat-
jak, aldtamasztva az eddigi eredményeket. Ugyanakkor a nagymintds, reprezentativ mintan
végzett elemzések lehetdséget biztositanak arra, hogy a hattérben meghuzédé jellegzetessé-
geket, tanuldi mintazatot feltarjuk, ezaltal kdzelebb keriljiink az 6nszabalyozott tanulas m-
kodésének jobb megértéséhez.

D. Molnar Eva a tanulmany megirasa alatt Bolyai Janos Kutatdsi Osztondijban részesiilt.
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AZ ONSZABALYOZO TANULAS FEJLETTSEGENEK MERESE ES
KAPCSOLATA A TANULASI EREDMENYESSEGGEL

David Maria, Tasko Tiinde Anna, Héjja-Nagy Katalin,
Dorner Laszl6, Estefanné Varga Magdolna
Eszterhdzy Kdroly Fdiskola

Kulcsszavak: dnszabalyozd tanulds; tanulasi eredményesség; tanulasfejlesztés

A felgyorsult fejl6dés, az informacidédramlas, a szakmai tudds folyamatos valtozésa miatt
kiilénosen fontos, hogy a XXI. szazad embere képes legyen 6ndllé informdcidszerzésre és a
sajat informaciéfeldolgozasat tervezni és irdnyitani tudja. Az egész életen at tartd tanulds
szakpolitikajanak keretstratégiaja a 2014—2020 kozotti id6szakra célul tizi ki, hogy ,Az egész
életen at tartd tanulas fokuszaban a tanulasnak, a tanulasi folyamat személyre szabasanak, a
tanulni akaré egyén sziikségleteinek és képességeinek kell alinia.” (2014. 9. 0.). Uj tipusu pe-
dagodgiai problémdkat vet fel az informacids és kommunikacids technolégidk elterjedésével
altalanossa vald 6nallé informacidkeresés és -feldolgozas. A tanuld oldaldrdl feltételezi az
onalld tanulast, az informaciok hatékony feldolgozasat, megértését, a tanar oldalardl a tudas-
atado szerep helyett a tanuldsiranyitd szerep hangsulyosabba valasat (Molnar Gy., 2011). Az
élethosszig tartd tanulds iranti tarsadalmi igény az 6nszabalyozé tanulas fejlédése nélkil nem
teljestlhet. Ugyanakkor a tanuldk onreflektiv és dnszabalyozd képessége a tanulds, tanitas
folyamataban még kiaknazatlan (Molnar E., 2002). A tanulds eredményessége nagymérték-
ben fligg attdl, hogy a tanuld mennyire tud autondm maddon, aktivan bevonddni a tanulasi
folyamatba (Broadbent és Poon, 2015). Kutatasunk célja az 6nszabalyozé tanulds jellegzetes-
ségeinek feltardsa volt kiilonb6z6 korcsoportokban, valamint annak vizsgalata, hogy az 6nsza-
balyozé tanulas fejlettsége milyen 6sszefliggésben all az iskolai teljesitménnyel. Feltételeztiik,
hogy korcsoportonként a tanulas oniranyitdsaban és a tanulasi technikdk hasznalataban elté-
rések vannak, és az életkor el6rehaladtaval az 6nszabalyozé tanulas minden faktora egyre
magasabb fejlettségi szintet mutat. Feltételeztlik tovabba, hogy az 6nszabalyozé tanulas fej-
lettsége és az iskolai teljesitmény kozott pozitiv a kapcsolat. A 2015 novemberében lezarult
keresztmetszeti kutatasunkban 10, 14, 18 és 22 évesek vettek részt (N=1257). A vizsgalatban
a kutatdcsoportunk altal kifejlesztett 6nszabalyozé tanulas kérddivet alkalmaztuk, ami 59
itemet tartalmaz, valamint elemeztiik a tanulmanyi eredményeket, illetve a kompetenciamé-
rés (matematika, szovegértés) adatait is. Elvégeztiik a kérddiv standardizalasi vizsgalatait, 6sz-
szehasonlitottuk az életkori csoportok eredményeit, valamint vizsgaltuk az 6nszabalyozo ta-
nulds fejlettségi szintje és a tanulmanyi eredményesség kapcsolatat. A korcsoportok kozott
szignifikans kilonbségeket taldltunk az 6nszabalyozd tanulas fejlettsége szempontjabdl. Az
életkor elérehaladtdval az eredmények javulnak, de a kérddiv faktorai szinte minden korosz-
talyban alacsony atlagértékeket mutatnak. Az 6nszabalyozé tanulas fejlettségi szintje mérsé-
kelt szignifikans pozitiv kapcsolatot mutat mind a tanulmanyi eredményekkel, mind a kompe-
tenciamérés eredményeivel.

A kutatds a Tarsadalmi Megujulds Operativ Program Digitalis atallds az oktatdsban cim(, 4.2.2.
D-15/1/KONV-2015-0027 szamu projekt 4. pillérének keretében zajlott.

141



TEMATIKUS SZEKCIO/PAPER SESSION APRILIS 23. (szoMBAT) 10.45-12.15
Diszterem/Ceremonial Hall

K1 - TEACHER TRAINING AND TEACHERS

Chair:  Ninja Hienonen
University of Helsinki

Thematic Papers

A pilot study of needs assessment for in-service teacher training
Davaajav Purevjav
Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

Edit Katalin Molndr
Institute of Education, University of Szeged

The students’ perception of teacher-student relationship, teachers’ justice and support
of autonomy among disadvantaged and non-disadvantaged students

Dora Fanni Szabd

Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

A comparison between Finnish and Hungarian quality of teacher education
Eniké Bus
Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

Measuring teachers’ empathy
Csaba Gdspadr
Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

142



K1 — TEMATIKUS SZEKCIO/PAPER SESSION APRILIS 23. (szoMBAT) 10.45-12.15
Teacher training and teachers Diszterem/Ceremonial Hall
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Teachers’ professional knowledge is regarded as a determining factor in the quality of
school systems all over the world. Formal in-service teacher training (IST) can significantly
contribute to improving this knowledge only if its curriculum addresses areas relevant to the
stakeholders and uses methods useful for participants, and also if its implementation is
appropriately monitored. This presentation focuses on a country, Mongolia, where the
importance of IST is recognized, but its practice is not evidence-based yet. A pilot study was
carried out to identify the opinions of Mongolian teachers and IST trainers regarding IST and
to collect information for creating a tool appropriate for needs assessment. The small sample
included 10 trainers from the governmental IST institute and 50 teachers who attended an
IST session the year before. The development of the instrument began with a study of models
of teacher knowledge and competences, as well as standards for the teaching profession.
From this, a list of 20 items describing teacher knowledge was created. Five questions were
posed aiming at issues ranging from present knowledge levels of teachers to changes resulting
from IST. For each question, respondents had to rate the teacher knowledge components on
a five point Likert scale. A sixth question targeted methods of learning and instruction. A
seventh, open-ended question asked for comments on the questionnaire. Anonymous, on-
line data collection took place in 2015. Experiences and results related to the development of
the instrument included awareness of cultural, conceptual and linguistic issues to be resolved.
Still, respondents found the questionnaire valid. The pilot data also provided an opportunity
to compare the opinions of the two sub-samples. Teachers generally believed their present
knowledge levels to be higher (e.g. in the cases of motivating students to learn or using ICT in
education, p<.05). Trainers thought knowledge and skills related to educational and social
psychology to be more important in everyday practice (p<.05). The former proved to be the
only significant difference when rating teacher improvement needs. Suggestions for teacher
knowledge components to include in IST sessions were similar in the two groups. A factor
analysis revealed that teachers’ self reported changes due to IST participation fell into two
factors, and were more tangible in components related to practical, instructional activities
than those involving more explicit reflection. As regards methods of learning and instruction,
several significant differences emerged between teachers’ and trainers’ ratings of
effectiveness. The developmental process and the information from the questionnaire gave
an insight into the tasks of utilizing international findings, ideas and procedures in a national
context. They also created the basis of a large scale survey to provide a nationally
representative data base for policy and curriculum development.
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THE STUDENTS' PERCEPTION OF TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP,
TEACHERS’ JUSTICE AND SUPPORT OF AUTONOMY AMONG
DISADVANTAGED AND NON-DISADVANTAGED STUDENTS

Déra Fanni Szabd
Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

Keywords: disadvantaged and non-disadvantaged students; teacher-student relationship; 4t
and 6™ grade

Numerous research results show that teachers’ behavior, activity and the students’
perception of teachers’ justice and support of autonomy are strongly related to students'
attitudes, motivation and academic performance. Teacher-student interactions are at the
core of the teaching-learning process and the relationship between them is an important
learning motive (Nagy, 2000). The students who perceive their teachers as treating them fairly
are less stressful than those who feel that they are treated unfairly by their teachers (Dalbert
and Stoeber, 2005). The aim of the research was the investigation of the relationship between
teachers and disadvantaged students, compared to non-disadvantaged pupils, in 4" and 6"
grades (N=216). In the sample the ratios of disadvantaged and non-disadvantaged students
were the same in each grade. The student perceptions of teachers’ justice and support of
autonomy were measured with the Hungarian adaptation (Jambori, 2003) of the Justice in
School Climate Scale (Dalbert and Stoeber, 2002a) and the Teachers’ Behavior Scale (Dalbert
and Stoeber, 2002b). The participants also rated the teacher related part of the social
relationship subscale of the School Self-concept Scale (Orosz and Szitd, 1999), with seven
more integrated items. The scales, except for one subsample (6™ grade, non-disadvantaged
students, Justice in School Climate Scale) worked with acceptable reliability (Cronbach’s a=.85
or over). Based on the comparison of mean values, there wasn’t found any significant
difference between the disadvantaged and non-disadvantaged students in the case of
relationship with teachers and perception of teachers’ support of autonomy. However, a
difference can be found on the Justice in School Climate Scale between them in both grades;
the correlation coefficient changes accordingly. There is a moderate level connection
between the relationship with teachers and the support of autonomy (between .65-.71),
while both of the scales have a weak relation with the perception of justice (.4 or under), in
both cases. The teacher-student relationship and the activity of teachers have significant
effects on academic succes, particularly in the case of students who participated in the
research. If we compare the perceptions of disadvantaged and non-disadvantaged students
regarding the behaviour of their teachers, we can contribute to the improvement of
educational efficiency and equity.
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A COMPARISON BETWEEN FINNISH AND HUNGARIAN QUALITY OF
TEACHER EDUCATION

Eniké Bus
Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

Keywords: teacher training; quality assurance

It is well known that the good quality of teacher education forms the basis of a good
education, therefore the evaluation of the quality of teacher training and results based
intervention is more and more common. The success of Finland’s educational system is based
on its excellent teacher training, which consists of three pillars: developing professional
competences, active learning and research studies (BUs, 2015). Previous studies had shown
that these pillars are playing a key role in enhancing pre-service teachers’ career motivation
(Watt & Richardson, 2007; Watt et al., 2012), therefore they should be given greater emphasis
during the training (Niemi & Nevgi, 2014). Like many other universities (e.g. SEEQ in the US),
the University of Helsinki has created a quality evaluating instrument (QUAIlity in Teacher
Education) based on those pillars (Niemi, 2012). Research about the quality of teacher training
in Hungary has only included very general explorations so far, and no empirical research based
on the students’ opinion has been made and published on the subject. The aim of this study
is to fill this gap. The Finnish pillars are also present in the Hungarian teacher training’s
curricula (8/2013 (1. 30.)), although not so explicitly and to a smaller degree. This research is
investigating whether the implicit formulation and the different composition of contents have
an influence on the opinion of Hungarian pre-service teachers about the quality of training.
The online survey was conducted in January 2016, with the contribution of 170 pre-service
teachers of a Hungarian university. The Hungarian version of the QUALTE questionnaire was
used, which consists of three scales: professional competences (40 items), active learning (20
items) and research studies (20 items); students had to respond on a 5-point Likert-scale. The
answers were compared to the results of a similar Finnish research (Niemi, 2012). During the
analysis, more latent factors were identified in the Hungarian version. The means, standard
deviations and even the correlations of the factors were the same as the Finnish, and the
order of the factors did not show any difference either. Both samples systematically believed
that teacher training has contributed most to prepare for the ethical commitments of the
teaching profession (Cronbach’s a=.913), which was supplemented with the scale of
professional development by the Hungarian students. Both samples named the factor of
cooperation as the weakest element of the training (means <2.5). Both the active learning
scale (r=.744) and, research studies scale (r=.755) showed a strong, positive correlation with
the factor of general characteristics of the teaching profession. The analysis clearly shows that
no remarkable difference was found between the samples. The Hungarian students did not
consider their own training worse than their Finnish counterparts, and they had the same set
of values as well. Consequently, educational developments modeled on the Finnish example
are theoretically feasible in Hungary as well.
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MEASURING TEACHERS' EMPATHY
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Empathy is a really complex concept, the meaning of which has gone through several
alternations during the last century. Many disciplines (e.g. sociology, linguistics, psychology
or ethics) show equal interest to empathy in different ways (Irishkanova et al., 2003), which
can be a reason for it not being clearly defined so far. From one perspective, empathy is even
a key factor for teachers’ success. Several studies (e.g. Swan & Riley, 2012; Vorkapi¢ & Ruzi¢,
2013) deal with examining teachers’ empathy using both qualitative and quantitative
methods. According to Davis (1980), empathy is a multidimensional construct with four
dimensions (fantasy, empathic concerns, perspective taking and personal distress), which can
be measured by his Interpersonal Reactivity Index (IRI). Recently some international (e.g. Siu
& Shek, 2005; Batanova & Loukas, 2011) and Hungarian (e.g. Guti, 2014) studies proved that
some kind of structural problem occurred using IRI. The factors of empathy overlap each other
or show a different connection structure in each study. Based on Eisenberg’s (1994) studies,
two kinds of empathy can be differentiated: affective and cognitive. Measuring affective
components, the Multi-Dimensional Emotional Empathy Scale (MDEES; Caruso & Mayer,
1998) is the most commonly used, which reveals six subcomponents (empathic suffering,
positive sharing, responsive crying, emotional attention, feeling for others and emotional
contagion). Hogan's (1969) cognitive empathy scale is one of the most widely used
instruments to examine the cognitive aspect of empathy (social self-confidence, even-
temperedness, sensitivity, and nonconformity). From another perspective, empathy can also
be defined as the basis for our ability to care about others, usually including communication
as well, also emphasized by Buda (2006). Based on this approach, Bennet (1998), in addition
to cognitive and affective empathy, differenctiates communicative empathy too, which is
really hard to measure. Usually qualitative methods are applied to examine the
communicative nature of empathy. There are several ways of examining empathy, but neither
of them covers all of the aspects. One of the major findings, using some of the mentioned
instruments above, is that primary school teachers have higher levels of empathic concern
and perspective taking than their secondary school colleagues (Swan & Riley, 2012). It was
also shown that the affective component of empathy seems to be stronger in the case of
teachers, but the cognitive one is also important (Szebeni, 2010). In my presentation | will
give a clarified picture about the conceptual development and measuring of empathy, and
show the importance of teachers’ empathy in education. This can be a basis for developing
an appropriate measurement for examining all components of teachers’ (and other social
workers’) empathy.
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A TESZTBEN VALO MOZGAS ES A VALASZOK MODOSITASA
1-6. EVFOLYAMOS DIAKOK KOREBEN

Kinyé Laszl6 *, Dancs Katinka **
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: online tesztelés; logfile-elemzés; mérés-értékelés kisiskolaskorban

A hazai mérési-értékelési kultira — a nemzetkoézi trendekkel 6sszhangban — torekszik a
szamitogépes tesztelés meghonositasara. A kutatasok ennek megfelel6en vizsgaljak példaul a
papiralapu és az online tesztvéltozatok ekvivalencidjat (Hulber és Molnar, 2013), illetve a
tesztkornyezet megvaltozdsabol eredd lehetséges hatdsokat (Toth, Molnar, Hodi és Csapo,
2011). Az IKT-val tdmogatott tesztelés soran a kit6ltés korilményeit rogzitd logfile-ok a kitol-
t6k tesztkornyezettel valo interakcioirdl is informaciot szolgalhatnak. A nemzetkozi kutatasok
a feladatokra torténd visszatérések gyakorisagat, a tesztkitoltés idejének alakulasat, valamint
a tanulok teljesitményének esetleges valtozasat vizsgaltak a megoldott feladatokra torténd
visszalépések fliiggvényében (Bodmann és Robinson, 2004; Vispoel, 1998, 2000). A hazai ku-
tatasok eddig a feladatra torténd visszatérések és a teszttel toltott id6 teljesitménnyel valo
Osszefliggését vizsgaltak (I. Kinyd és Dancs, 2015; Vidakovich, 2014), azonban nem rendelke-
ziink informacidval a kisiskolds tanuldk online tesztkérnyezetben valé mozgasardl és a vala-
szok modositasanak teszteredményekben kimutathaté hatasardl. Kutatasunkban 1-6. oszta-
lyos tanuldk (N=926) online tesztkdrnyezetben nyomon kovethetd navigdcids viselkedését
vizsgdltuk. Arra a kérdésre kerestlk a valaszt, hogy online tesztek esetében a didkok vissza-
térnek-e a mar megtekintett/megoldott feladatokra, illetve egy-egy évfolyamon beltl kiilén-
bdznek-e a korabbi feladatoldalra visszatérék és a visszalépés opcidjat nem hasznald didkok
teszteredményei. A tanuldk 6sszehorgonyzott, allampolgari tudast mérd online teszteket tol-
tottek ki az eDia-platformon. A tesztkitoltés sajatossagait (pl. a feladatoldalon eltoltott idg6,
korabbi oldalakra torténd visszalépések szama) a rendszer altal rogzitett logfile-ok tartalmaz-
tak, melyekbdl szamos Uj valtozo definidldsara nyilt lehetdség. Eredményeink szerint azon di-
akok aranya, akik a tesztkitoltés soran legalabb egyszer éltek a visszalépés lehetGségével (ki-
probaltak az ‘el6z6’ feliratu navigaciés gombot), évfolyamrdl évfolyamra folyamatosan csok-
ken: az 1. évfolyamon még a didkok 49%-dra jellemz8, azonban 6.-ban mar csak a didkok
30,2%-a hasznalta ezt a lehet8séget. A navigacids gombot legaldbb egy alkalommal hasznald,
korabbi feladatoldal(ak)ra visszatérd didkok eredményei egyik évfolyamon sem kiilonboznek
szignifikdnsan azokétdl, akik visszalépés nélkil oldottak meg a tesztet. Eredményeink tébb
szempontbdl is el6remutatdak lehetnek. A papiralapu tesztek esetében nem rendelkeziink
eredményekkel a kitdltés sordn tanusitott tanuldi viselkedésrdl, igy a témaban folytatott ku-
tatasunk az online tesztkdrnyezetre jellemzé viselkedés megismerését segiti. Mindemellett az
eredmények tampontot adhatnak a tovabbi online mérések megtervezéséhez, a tanuldk tesz-
telés kozbeni viselkedéséhez illeszkedd online tesztek készitéséhez.
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Kulcsszavak: online tesztelés; feladatmegoldasi id6; kombinativ gondolkodas

A szamitégépalapu tesztelés terjedése Uj lehetéségeket teremt az adatok elemzésében. A
rendszerek, igy az eDia-platform is (Csapd és Molnar, 2013) pontosan rogziti, hogy a tanuldk
mikor Iéptek be a fellletre, mikor kezdték el kitolteni a tesztet és mikor végeztek azzal. Ezaltal
elemezhetd a fellleten eltoltott 6sszes id6, a tesztfeladatokkal eltoltott idS, valamint az id6-
adatok és tovabbi valtozok (pl. teljesitmény) kapcsolata. A hazai, online tesztelésen alapuld
vizsgalatoknal gyakori a kitoltési idé emlitése, azonban kevesebb publikacidban jelenik meg
az idGadatok részletesebb elemzése (pl. Csikos, 2013; Kinyd, 2015; Kinyd és Dancs, 2015; Vigh,
Sominé, Thékes és Vidakovich, 2015) vagy a kizardlag az arra vald koncentralas (pl. Vidakovich,
2014a; 2014b). A kombinativ képesség esetében a papir-ceruza teszt (Csapo, 2001, 2003) sza-
mitégépre vald atlltetésének koszonhetGen (Csapd és Pdsztor, 2015) lehetdség nyilik az on-
line tesztelésre, az igy nyert adatok elemzésére. Harmadikosokra irdnyuld, kismintas vizsgala-
tunkban a kombinativ gondolkodas online tesztelése kapcsan a feladatmegoldasi id6k alaku-
|asat és azok teljesitménnyel vald 0sszefliggését vizsgaltuk. Ennek keretében foglalkozunk a
teljes tesztre és annak részeire jutd atlagos kitoltési idével, a feladatmegoldasi id6k és a tel-
jesitmények kapcsolataval és az id6 szerepével a teljesitmény alakuldsaban. Vizsgalatunk min-
tajat harom budapesti iskola hét harmadikos osztalya adta (N=178), akik 2014 Gszén egy fej-
lesztSkisérlet (Szabd, Korom és Péasztor, 2015) el6mérésében vettek részt. Az adatfelvétel a
hat kombinativ m(iveletre egy-egy képi feladatot tartalmazo online kombinativ teszttel tor-
tént (Csapo és Pasztor, 2015). A teszt megbizhatdsaga a feladatmegoldasi id6 vonatkozasaban
(Cronbach-a: 0,64) alacsonyabbnak bizonyult, mint a teljesitmény mérésében (Cronbach-a:
0,79). A tanuldnak atlagosan 28,37 percig (s=8,47) tartott a teljes teszt kitoltése, ebbdl a fel-
adatokkal atlagosan 23,78 percet (s=8,13) toltottek. Az elsé, legkdnnyebbnek bizonyuld fel-
adattal (x=68%p, s=29,4%p) toltottek legtdbb id6t (x=5,99 perc, s=2,44 perc), és a teszt utolso,
masodik legnehezebb feladatdval (36,45%p, s=29,67%p) a legkevesebbet (x=2,03 perc, s=1,1
perc). A feladatokra juto feladatmegoldasi id6 szignifikans csékkenést mutat az elsé feladattol
az utolsdig, egyedil a negyedik és az 6todik feladat atlagos megolddsi idejében nincs jelentds
kiilénbség. A teljes teszten nyujtott teljesitmény Osszefligg a feladatokkal toltott idével
(r=0,32 és p=0,00), ami a teljesitmény varianciajat 10,4%-ban magyardazza (F=20,54, p=0,00).
Kutatasunk hozzajarul a tanuldk feladatmegoldo viselkedésének alaposabb megismeréséhez,
a feladatmegoldasi id&k és a teljesitmények dsszefliggéseinek feltardsahoz. A kutatas tovabbi
szakaszaban a feladatmegolddi hatékonysagot, valamit a fejlesztés idGfelhasznalasra és a
feladatmegolddi hatékonysagra vald hatasat vizsgaljuk.

A kutatés az Eurdpai Unié tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP-3.1.9-

11/1-2012-0001 azonosité jel(i Diagnosztikus mérések fejlesztése cim(i kiemelt projekt és az MTA Szak-
modszertani Palyazat (2014) keretében valdsult meg.
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Kulcsszavak: fels6oktatds; tanulmanyi alkalmassag mérése; természettudomanyi tudas

A felsGoktatasban vald sikeres tanulmdanyok feltétele, hogy a hallgatok rendelkezzenek a
tovabbi tanulmanyaikhoz elengedhetetlen ismeretekkel, gondolkodasi és tanulasi képessé-
gekkel. A lemaradasok pétlasat és a hallgatdk elézetes ismereteihez igazitott oktatds tervezé-
sét segiti a hallgatdk tudasanak feltarasa. Ennek érdekében keriilt sor az orszag egyik kutato-
egyetemén 2015 Gszén az egyetemre bekerilt hallgatok (N=1320) felmérésére a kotelezé
érettségi tantdrgyak, valamint a természettudomany és a problémamegoldas esetében. Az
el6adas a természettudomanyi mérés eredményeit mutatja be. A teszt feladatai (166 item) a
kozépiskolai tananyag legfontosabb elemeit fedik le: mechanika, hétan, elektromossagtan;
bevezetés a bioldgiaba, egyed alatti szervez6dési szintek, az egyed szervezddési szintje, az
ember szervezete, egyed feletti szervez&dési szintek, 6rokl6dés, valtozékonysag, evolucid; al-
talanos kémia, szervetlen kémia, szerves kémia; tudomanyos vizsgalatok. A feladatok kozott
a kozép- és az emelt szintl érettségi kovetelményeknek megfeleld feladatok egyarant szere-
pelnek. Az online adatfelvételre az eDia-platform alkalmazésaval keriilt sor. A teszt kitoltésére
egy ora allt rendelkezésre. Az adatok azt jelzik, hogy a teszt megbizhatéan mér (Cronbach-a:
0,88). A teljes teszten elért atlagos teljesitmény 45,2% (széras: 9,1%). A tantdrgyi teriiletek
kozott szignifikans a kiilonbség, a teljesitmények a kémia (31,9%), fizika (39,2%), bioldgia
(44,3%), tudomanyos vizsgalatok (68,8%) sorrendben nének. Fizikabdl a mechanika, bioldgia-
bél az egyed alatti szervez6dési szintek, kémiabdl a szervetlen kémia témakore bizonyult a
legnehezebbnek. A tudomanyos készségeket mérg feladatok kozll a vizsgalat tervezése és a
valtozok azonositasa okozott nehézséget. A résztesztek kozil a bioldgia és a tudomanyos vizs-
galatok részteszt kozotti korrelacio a legerésebb (r=0,46), a természettudomanyos tantargyak
kozott gyenge szignifikans kapcsolatot talaltunk. A feladatok dsszedllitasanal tovabbi célkitd-
zés volt annak feltarasa is, hogy a természettudomanyok kozépszintl tanulmanyainak befe-
jezésével maradnak-e, és ha igen, milyen tévképzetek a hallgatdk tuddsdban, valamint felis-
merhetd-e a valamilyen konzekvens jellegl helytelen gondolkodds, melynek feltarasa segit-
heti a téma oktatasi folyamatdnak jobb megtervezését a kbzoktatas évei alatt. A korabbi mé-
rések alapjan a fizika esetében példaul a mozgassal kapcsolatos olyan alapvetd fogalmak el-
kilonulését vizsgaltuk, mint a sebesség, gyorsulas, erd vagy az elektromossagtan két alapveté
fogalmanak differencialodasat, mint a feszliltség és az dramerdsség. Az el6adasban bemuta-
tunk néhdny tipikus hibat, értelmezési problémat minden tantargyi teriletrél. Tovabbi elem-
zés targya lehet a természettudomanyos targyakbodl érettségizé és nem érettségizé tanuldk
kozotti kilonbségek feltardsa, illetve a kiilonb6z6 kdvetelményszintl feladatokon elért telje-
sitmények 6sszehasonlitasa.

A felmérés a TAMOP-4.1.1.F-14/1/KONV-2015-0006 palyazat keretében valdsult meg.
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Kulcsszavak: modern tesztelmélet; klaszteranalizis; Rasch-modell

Az egészségligyi hivatas gyakorldsa sordn a szakdolgozéknak a megszerzett ismereteiket
kalonféle feladatok és problémak megoldasaban kell alkalmazniuk. Ezért az oktatas eredmé-
nyességének megitéléséhez a kiilonb6z6 tudaselemek — ismeretek, készségek és kompeten-
cidak — objektiv és megbizhaté mérésére van szilkség. A hagyomanyos kérddivek és tesztek
segitségével dltaldban a szakdolgozdk Osszteljesitményét szoktak meghatarozni, ami azonban
korantsem ad teljes képet a valddi tudas- és képességszintjiikr6l. Az dpoldk korében 2014
novembere és 2015 februdrja kozott végzett orszagos felmérés célja annak megallapitasa volt,
hogy a képzési célok milyen mértékben valdsultak meg az apoldk transzfuzioldgiai gyakorla-
taban. Arra torekedtiink, hogy meghaladjuk a klasszikus tesztek korlatait és részleteiben is
elemezziik az dpoldk szakmai ismereteit. Az apoldk ismereteinek objektiv mérése sajat készi-
tés( validalt mérGeszkozzel (kérdGiv) tortént. A transzfuzids gyakorlat valamennyi aspektusat
felolels kérdéssor egyes itemeire adott valaszokat binaris (jo/rosz) skalan értékeltiik. A kapott
adatokat hierarchikus klaszterelemzéssel és a dichotom adatok elemzésére alkalmas egypa-
raméteres Rasch-modell segitségével elemeztiik. Az elemzés részeként meghataroztuk a
transzfuzids terapiaval kapcsolatos kérdésekre kapott helyes és hibas valaszok megoszlasat,
tovabba a kapcsolodo logit- és esélyhdnyados értékeket. A Rasch-modell alapjan elkészitettik
az egyes tuddselemekre vonatkozé karakterisztikus gérbéket, melyek az itemek nehézségi fo-
kat tikrozik. Képet kaptunk arrél, hogy az dpoldk mely kérdéseket valaszoltak meg kdnnyen,
melyek okoztak nagyobb nehézséget, tovabba arrdl is, hogy mely kérdéskombinacidkra tud-
tak jellemz6en sokan helyes valaszt adni. Az apoldk 6sszességében kdzepes vagy annal gyen-
gébb teljesitményt nyujtottak. A tudasszint objektiv mérése az apolastan oktatasaban is kulcs-
fontossagu. A korszer( tuddsszintméré modszereket elséként alkalmaztuk ezen a szakterile-
ten, a felmérés eredményeit ugyancsak hianypdtidnak tekintjiik. A valdszintiségi mddszerek-
kel végzett kutatas egyértelmden bizonyitotta, hogy jelent8s hianyossagok taldlhatdk az dpo-
|6k transzfuzioldgiai ismereteiben, ezért folyamatos tovdbbképzésekre van sziikségiik.
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Diszterem/Ceremonial Hall

DEVELOPMENT OF LEARNING TO LEARN COMPETENCES DURING BASIC
EDUCATION: INDIVIDUAL, CONTEXTUAL AND SITUATIONAL
PREDICTORS

Mari-Pauliina Vainikainen
University of Helsinki

According to the Finnish definition, learning to learn means general cognitive competences
and the willingness to apply them in novel learning situations. Cognitive competences —
thinking and reasoning skills in different contexts, problem solving, reading comprehension —
are trained in subject-specific studying throughout the school career and they are needed in
all learning situations also later in life. The development of these competences is to some
extent constrained by initial individual differences, but they could also be enhanced by
schooling even if the training of them was just embedded in the curriculum without separate
intervention programmes. This presentation gives an overview of the results of several
longitudinal large-scale assessment studies on learning to learn. Pupils’ test performance,
guestionnaire responses and log data have been linked to information provided by parents
and teachers as well as to school level data of the contextual factors. The results have been
analysed mainly by multilevel or multiple group structural equation modelling. At an
individual level, the development of learning to learn competences is predicted by pupils’
background and prior abilities, but also motivational factors play a role in this development.
Moreover, situational factors such as effort put on the assessment tasks or interest in the task
contents explain the development beyond the other predictors. The development of learning
to learn competences is also linked to pupils’ well-being and health behaviour. At a group
level, the development seems to be slightly different in different schools and classes,
indicating that schools succeed somewhat differently in enhancing these competences.
However, school and class composition effects seem to be very small in the Finnish context
even though some peer influences have been observed. Pupils who need support for their
studies and pupils with an immigrant background have lower initial performance but the
differences remain relatively stable over time, indicating that the extensive support system in
Finland manages to keep the gap from increasing considerably. However, the gender gap
increases and girls have a clear advantage when applying to upper secondary education after
basic education.
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