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DEAR COLLEAGUES,

On behalf of the Scientific Programme Committee of the 13" Conference on Educational
Assessment, we warmly welcome the participants of the conference. It is with great
pleasure that we continue the traditions of the conference with this year’s meeting. The
Conference on Educational Assessment has been, from its beginnings, a forum for empirical
research on educational assessment, innovative methods in instruction and assessment,
studies on the practice of assessment in all levels of formal education, educational
experiments, as well as theoretical work related to these fields. In the first four years, the
conference was primarily a meeting of professionals, with invited speakers presenting their
findings. In 2006, this meeting was transformed into a peer-reviewed academic conference
with calls for proposals in three conference genres (symposium, paper and poster). The
composition of the presenters thus became more varied: researchers, Ph.D. students and
educators involved in research projects joined the plenary speakers. The tenth anniversary
of the conference saw another change, when it became bilingual. Since then, the
conference is an international event, offering a forum for exchange to those in the field of
educational assessment in Hungary and abroad.

All three days of the conference comprise parallel Hungarian and English sessions. Our
plenary speakers are internationally renowned scholars. Valéria Csépe, member of the
Hungarian Academy of Sciences will talk about indicators of reading development. Odilla
Finlayson, coordinator of the Europe-wide SAILS project presents the opportunities and
challenges in the assessment of inquiry-based science education. Markku Hannula from the
University of Helsinki presents an innovative method of studying student attention in
classroom.

On behalf of the Scientific Programme Committee we would like to thank those who
participated in the peer review process and those who agreed to support the conference by
chairing sessions. In the organisation of the conference, the contribution of Gdbor Betydr,
Edit Borcsékné Sods, Judit Kléner, Krisztina Nagy, Didna Mesterhdziné Turi, Edit Katalin
Molndr, Katalin Molndr and LdszIo Kasik is thankfully acknowledged. We are also grateful to
the Education majors helping the organisation and running of this event.

We hope that this year’s conference will be a worthwhile event again and wish all partic-
ipants fruitful sessions and a pleasant time in Szeged.

Csaba Csikos Zita Gdl
Chair of the 13t CEA Secretary of the 13" CEA
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KOSZONTO

A XIll. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia — PEK 2015 Tudomanyos Programbizottsaga nevé-
ben tisztelettel kdszontjik a konferencia résztvevgit! Nagy 6rominkre szolgal, hogy a konfe-
rencia megrendezésével ez évben is folytathatjuk a hagyomanyokat. A Pedagdgiai Ertékelési
Konferencia a kezdetektdl fogva a pedagdgiai értékeléshez kapcsolodd empirikus kutatasok,
innovativ oktatasi és értékelési mddszerek, a pedagdgiai értékelést a kozoktatasban vagy a
fels6oktatasban alkalmazo vizsgalatok, pedagodgiai kisérletek, tovabba e terililetekhez kap-
csolodo elméleti munkdk ismertetéséhez kinal teret. A konferencia az els6 négy évben elsé-
sorban a Szegedi Tudomanyegyetem pedagdgiai értékelési szakan végzett hallgatok szakmai
talalkozojaként, forumaként m(ikodétt, ahol meghivott el6addk mutattdk be kutatasi ered-
ményeiket. A szakmai taldalkozé 2006-ban alakult at tudomanyos konferenciava, biralati
rendszer( lett és harom konferencia-m(ifajban (szimpdézium, el6adas, poszter) biztositott le-
het6séget szakmai anyagok benyujtasara. Kibévilt a résztvevék kore: a meghivott el6adok
mellett pedagdgiai kutatdk, doktoranduszok és kutatdtanarok is prezentaltak. A jubileumi,
10. konferencia ismét valtozast hozott. A Pedagdgiai Ertékelési Konferencia ekkor valt két-
nyelviivé, azdta nemzetkozi konferenciaként mikodik, és rendszeres taldlkozasi lehetGséget
biztosit a pedagdgiai értékeléssel foglalkozd hazai és kiilfoldi szakembereknek.

A konferencia mindharom napjan parhuzamosan futd, angol és magyar nyelvl szekcié-
kat tartalmaz a program. Plendris el6addink ismét nemzetkozileg elismert Csépe Valéria
akadémikus az olvasasfejl6dés indikatorairdl tart majd elGadast. Odilla Finlayson, az eurépai
SAILS projekt koordinatora a kutatds alapu tanulas értékelési lehet&ségeirdl és kihivéasairdl
beszél. Markku Hannula, a Helsinki Egyetem oktatdja az osztdlytermi tanuldi figyelem ta-
nulmanyozasanak egy innovativ mddszerét mutatja be.

A Tudomanyos Programbizottsdg nevében ezuton is szeretnénk megkdszonni a biralati
folyamatban és a konferencia lebonyolitdsaban szekcidelnokként kézremiikédé kollégak
munkajat! A konferencia szervezésében Betydr Gdbor, Bércs6kné Sods Edit, Kléner Judit,
Nagy Gdbor, Mesterhdziné Turi Digna, Molndr Edit Katalin, Molndr Katalin és Kasik Ldszlo
nyujtott segitséget. Az alapos, gondos munkat nekik is halasan kdszonjiuk! Készonettel tarto-
zunk emellett a konferencia lebonyolitasat segité neveléstudomanyi mesterszakos hallga-
toknak is.

Bizunk benne, hogy az idei konferencia is szinvonalas, rangos esemény lesz! Minden
résztvevlének hasznos szakmai tapasztalatokat és kellemes szegedi id6toltést kivanunk!

Csikos Csaba Gdl Zita
a XIll. PEK elndke a XIll. PEK titkdra
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A szamitdgép alapu tesztelés elterjesztésének elfoga-
dottsaga 5-12. évfolyamos didkok korében

Molndr Gyéngyvér, Magyar Andrea

A technoldgia alapu tesztelés elfogadottsaga a pedagogu-

ELNOK: sok kérében
M And . . [
agyar Andrea Magyar Andrea, Molndr Gyéngyvér
OPPONENS: Magyarorszagi helyzetelemzés a papir-ceruza tesztek
Kaposi Jozsef technoldgia alapuva tételérél
Hiilber Ldszlo

A2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Az oktatasi modszerek alkalmazasa a természettudoma-
nyos tandrakon, 7-8. évfolyamon

Kdllai Istvan Ldszlo

Intenziv kérnyezeti nevelési program hatasainak attit(id-

Oktatasi modszerek a o
vizsgalata

természettudomany

tanitasaban Major Lenke

Mddszertani lehet6ségek az alkottatd természettudoma-
nyi pedagdgia altaldnos iskolai alkalmazdsaban

Kiss Albert

ELNOK:
Csikos Csaba

A kutatas alapu tanulas készségeinek értékelése és fejlesz-
tése a szabadban tanulas soran

Hégetd Katalin

13.00-14.00  EBED (Kidllitdsi tér)
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2015. aprilis 23. (csiitortok) 14.00 - 15.30

B1 - SZIMPOZIUM (Nagyel6ado)

Assessment and
instruction of early
mathematics skills in
international context

CHAIR:
Annemarie
Fritz-Stratmann

DISCUSSANT:
Bend Csapo

Intercultural validation of a mathematics competence test
for grade 1 children

Annemarie Fritz-Stratmann, Antje Ehlert

Validation of a grade 1 mathematics competence test for
learning disabled children

Antje Ehlert, Annemarie Fritz-Stratmann

Early detection of mathematical learning difficulties in the
context of internal school entry tests in German primary
schools

Miriam Balt, Antje Ehlert, Annemarie Fritz-Stratmann

Preschool training of early mathematical skills
Attila Rausch

B2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Tanari nézetek és
attitlidok vizsgalata

ELNOK:
Kaposi Jozsef

Iskolai eredményesség és tanari attitldok

Széll Krisztian

A projektmodszer megitélése a projektmddszert alkalmazé
tanarok korében

Varga Zita, Habok Anita

Felsd tagozaton tanitd pedagdgusok és didkok konfliktuske-
zelése

Mazdn Zsanett

Szegregacioval és integracidval kapcsolatos ismeretek és
vélemények a pedagdgusok korében

Kukdné Horvdth Barbara, Fejes Jozsef Baldzs

15.30-15.45  KAVESZUNET (Kidllitdsi tér)
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2015. aprilis 23. (csiitortok) 15.45-17.15

C1 - SZIMPOZIUM (Nagyel6ado)

Kutatasi készségek
formativ értékelése a
természettudomanyos
tanérakon

ELNOK:
Korom Erzsébet

OPPONENS:
Papp Katalin

A formativ értékelés szerepe és gyakorlati kérdései a ter-
mészettudomanyok tanitasaban

Veres Gdbor, Somogyi Agota, Oldhné Nddasdi Zsuzsa

A Reakcidsebesség cim(i SAILS tanegység kiprobalasanak és
értékelésének tapasztalatai

Németh Veronika

Elmények és értékek bioldgiadrakon a kutatas alapu tanitas
kiprébalasa soran

Kissné Gera Agnes

Tanarjeloltek tanitasi gyakorlata soran megvaldsitott
kutatas alapu projekt tapasztalatai

Radndti Katalin

C2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Assessment of young
children'’s skills

CHAIR:
Paul van Kampen

Comparative studies of Stroop Tests in the exploring of
color cognition skills system

Alisa Toth

Developing kindergarten children’s learning skills
Anita Habok

Imitative skills and the developing of pretend play in
childhood

Marietta Kékes Szabo

The impact of ICT use on Hungarian lower elementary
school students’ online reading achievement

Timea Térok, Agnes Hodi, Rendta Kiss

17.15-17.30 KAVESZUNET (Kidllitdsi tér)
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2015. aprilis 23. (csiitortok) 17.30 - 19.00

D1 - TEMATIKUS SZEKCIO (Nagyel6ado)

Assessment of lower
secondary student's
skills

CHAIR:
Gyongyvér Molndr

Parental reading behavior as an alternative form of
persuasive communication

Aniko Fiilekiné Joo

4th and 6th graders’ attitudes towards nations and national
groups — a Hungarian pilot study

Katinka Dancs

The effect of class size on the development of thinking
skills of students with support needs

Mari-Pauliina Vainikainen, Risto Hotulainen

D2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Az affektiv teriiletek
mérési lehetGségei

ELNOK:
Zsolnai Aniko

Az iskolai kot&dés vizsgalata 4. és 8. évfolyamos tanuldk
korében

Nagy Krisztina

A HOME-leltar faktorainak szerepe az elsajatitasi motivacio
fejlettségében
Kis Noémi

Osztdlytermi konszenzus és a csoportos normak koheren-
cidjanak 6sszegfligései a tanulmanyi eredménnyel és a hi-
anyzasok mértékével

Anka Agnes

Tarsas kapcsolatok vizsgalata az altalanos iskolaban
Nagy Krisztina

A reziliencia kialakuldsara haté személyiségbeli és kornye-
zeti tényezd6k
Szabd Déra Fanni

PESZ ,0SZTALYTALALKOZO” (Kiallitasi tér)

Miihelymunka

MODERATOR: Hercz Mdria

19.15- ALLOFOGADAS

29



2015. aprilis 24. (péntek) 9.30-11.00

E1 - SZIMPOZIUM (Nagyel6ado)

,IlUzids Index” — Egy iskolafejlesztési kisérlet els6 két

Pedagégiai értékelésa  €vének tapasztalatai
sajatos nevelési igé- Bdncs-Szendrdédi Szilvia, Horvdthné Storczer Adrienn
ny(i tanulok hatékony
integraciéjanak
szolgalataban

Pedagdgusok integracidval kapcsolatos énhatékonysaganak
vizsgdlata a Teacher Efficacy for Inclusive Practices Scale
(TEIP) segitségével

ELNOK: Horvdthné Storczer Adrienn, Szenczi Bedta

Szenczi Bedta Tanuléi kdzésségek vizsgalata a Smetry szoftverrel

Horvdth Endre, Szekeres Agota

OPPONENS:
Fazekasné Fenyvesi Az Orszagos Kompetenciamérés szévegértés tesztjének
Margit adaptalasa sajatos nevelési igény( tanuldk szamara

Szenczi Bedta, Szekeres Agota, Vigh Tibor, Zentai Gabriella

E2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Students’ task solving efficiency on an online mathematics

test
. Tibor Viddkovich
Assessment in
mathematics and 14-18 year - old students’ adaptive strategies
science Erika Rozdlia Vigh-Kiss
CHAIR: Near transfer in pH calculation: The role of mathematical
Mari-Pauliina knowledge and conceptual understanding
Vainikainen Csaba Csikos, Ildiké Toth

SAILS case studies: an example

Paul van Kampen

11.00 —11.15 KAVESZUNET (Kidllitdsi tér)
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2015. aprilis 24. (péntek) 11.15-12.15

11.15-12.15 PLENARIS ELGADAS (Nagyel6add)

Assessment and IBSE - Opportunities and Challenges

Odilla Finlayson
Dublin City University

Elnok: Csapd Bend

12.15-13.15  EBED (Kidllitdsi tér)

2015. aprilis 24. (péntek) 13.15-14.45

F1 - SZIMPOZIUM (Nagyel6ado6)

Testing young and
adult learners of
english as a foreign
language

CHAIR:
Marianne Nikolov

DISCUSSANT:
Bend Csapd

The development and validation of a diagnostic EFL
vocabulary test for 6th graders

Istvdn Thékes

Hungarian 6th and 8th graders’ proficiency in english and
german at dual-language schools

Marianne Nikolov

Cognitive contributions to young EFL learners’ listening
comprehension performances

Eva Bacsa

Developing and validating vocabulary tests for english for
academic purposes

Magdolna Lehmann
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2015. aprilis 24. (péntek) 13.15 - 14.45

F2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor I1. terem)

Mérés-értékelés az
olvasaskultara
teriiletén

ELNOK:
Fejes JOzsef Baldzs

A beszédhanghallas fejlettségének szerepe a helyesirdsban

Fazekasné Fenyvesi Margit, Zentai Gabriella,
Jozsa Krisztidn

Az egyidejli (szlovén és magyar) iras- és olvasastanitas c.
innovacié egy szlovéniai kétnyelvi altalanos iskoldban

Pisnjak Mdria

A szbvegszerkezet 1-4. évfolyamos tanuldk olvasasteljesit-
ményre gyakorolt hatdsanak vizsgalata

Kiss Rendta, Hodi Agnes, Térék Timea

A természettudomanyos tudas és a szovegértés kapcsolata
gyengén és j6l olvasé tanuldk korében

Korom Erzsébet, B. Németh Mdria, Hédi Agnes, Téth Edit

F3 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor I. terem)

Oktatasi rendszerek
mérési-értékelési
folyamatai, kihivasai

ELNOK:
Viddkovich Tibor

A nevelési-oktatasi programok fejlesztési feltételei és adap-
tacios lehetdségei

Kalocsai Janka, Varga Attila

A participativ akcidkutatasok szerepe az értékelésben
Réti Mdnika

A tuddsszintméré tesztek eredményei a szlovakiai magyar
tannyelv( iskolakban

Bolemant Liliana, Hrbdcsek-Noszek Magdaléna

Magyar tanulék matematikai énképe és dnhatékonysaga a
PISA-mérések alapjan

D. Molndr Eva

14.45—-15.00 KAVESZUNET (Kidllitdsi tér)
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2015. aprilis 24. (péntek) 15.00 - 16.30

G1 - SZIMPOZIUM (Nagyel6ado)

Using the advantages
of online assessment:
large-scale
measurements of 4 to
12 year old students’
cognitive skills

CHAIR:
Anita Pdsztor-Kovdcs

DISCUSSANT:
Mari-Pauliina
Vainikainen

Possibilities of technology-based assessment in
kindergarten and early school age

Rendta Kiss, Joldn Patai

Feasibility of computer-based assessment at the initial
stage of formal schooling: the developmental level of
keyboarding and mouse skills in Year One

Gyéngyvér Molndr, Attila Pdsztor

Large-scale measurement of 10-11 year old students’ word
reading skills

Andrea Magyar, Gyéngyvér Molndr

Online large-scale assessment of divergent thinking and its
relation to mathematical achievement

Attila Pdsztor, Gydngyvér Molndr, Bené Csapd

G2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Mérés-értékelés
kilonleges
banasmaddot igénylé
gyermekek korében

ELNOK:
D. Molndr Eva

A Képességek és Nehézségek KérdGiv alkalmazasanak
kérdéskore tanulasban akadalyozott gyermekek korében

Bank Eva

A gyogypedagogiai intézménybe kerilés id6pontjanak
hatasa a tanulasban akadalyozott gyermekek elsajatitasi
motivacidéjanak alakulasara

Mucsiné Erdei Mdnika, J6zsa Krisztidn

Tanuldsban akadalyozott tanuldk olvasas-szévegértés telje-
sitményének vizsgalata kilonb6zé mérési koriilmények ko-
z6tt

Ké6bol Erika, Viddkovich Tibor

A London-torony teszt adaptiv alkalmazasanak lehet6ségei

Mohai Katalin, Szabo Csilla, Rozsa Sandor
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2015. aprilis 24. (péntek) 15.00 - 16.30

G3 - POSZTERSZEKCIO (Kiallitasi tér)

Poszterszekcio

ELNOK:
Habdk Anita

A szakadék szélén (A demografiai krizis: az iskolai szocializa-
ci6 értékelésének vonatkoztatasi kerete)

Benda Jozsef

Does bilingual education affect high school students’
mood, level of anxiety, coping mechanisms and personality
traits?

Dora Gyéri Dani, Szilvia Jambori

Academic motivation
Edina Dombi

Térszemlélet képességet mérd teszt a 14 éves korosztdly
szdmdra

Gaul-Acs Agnes

A motivacid, mint a teljesitményt befolyasold tényezé vizs-
galata a kozépfoku oktatas testnevelés és sport miveltség
teriletén

Hajduné LdszIo Zita

A development model of place-value and base-10 system

Moritz Herzog

Changes in the image of ,family” in adolescence

Néra Kovdcs, Marietta Kékes Szabo

A mivel6dés szinvonaldnak fejlesztése az elektronikus
tesztelés felhasznalasaval az alap- és kdzépiskolakban

Skoddckovd Anita, Balog Attila, Dudds Anna

Torténelmi tudasszintmérd teszt eredményei 7. évfolya-
mon

Varga Viktoria

i-Quiz — szamitégépes tanulmanyi verseny hatdsa a roma
tanuldk motivaltsagara, iskolai elémenetelére

Vari Laszloné

16.30-16.45 KAVESZUNET (Kidllitdsi tér)
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2015. aprilis 24. (péntek) 16.45 - 18.15

H1 - SZIMPOZIUM (Nagyel6adé)

A szocialisprobléma-
megoldas kapcsolata
néhany mediator- és
moderatorvaltozéval

ELNOK:
Kasik Ldszlo

OPPONENS:
Szabd Eva

Ovodasok hamisvélekedés-teszten mért tudatelméleti tel-
jesitményének és problémamegoldasanak kapcsolata

Gdl Zita

A személyspecifikus problémamegoldas jellemzG6i 10-16
éves korban

Kasik LdszIlé, Zsolnai Aniko

A szocialisprobléma-megoldas és az empatia kapcsolata ser-
dilék korében

Gadspdr Csaba, Kasik LdszIlo

Hatranyos és nem hatranyos helyzet( serdiilék probléma-
megoldasanak kilonbségei

Fejes Jozsef Baldzs

H2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Assessment of tertiary
students

CHAIR:
Edit Katalin Molndr

Effective strategies for improving teaching and learning in
teacher training: ‘active learning’ and non-traditional
evaluation

Madria Hercz

A comparison of self- vs. tutor assessment among
undergraduate business students at the University of
Debrecen

Andrds Istvdn Kun

Warm-up sessions for singing with phases of opposite
sequences

Tamds Altorjay, Csaba Csikos

Exploration and measurement of student teachers’ views
of professionals and professional self-concept

Maria Hercz, Lilla Koltoi
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2015. aprilis 24. (péntek) 16.45 - 18.15

H3 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor 1. terem)

A netgenerdcio egy lehetséges modelljének elemzése klasz-
teranalizissel

Fehér Péter

Adaptiv tesztelés a pedagogiai értékelésben
Kovdcs Kristof

Innovativ mérési-

AR s Egészségfejlesztd kiadvany dohanyzasellenes képeinek
értékelési lehetdségek

szemmozgaskodvet6 vizsgalata a

) Marddi Agnes, Stekldcs Jdnos
ELNOK:

Kinyé LdszIé Az Elsajatitasi Motivacidé Kérdd8iv tanuldi valtozatanak
megerdsit6 faktoranalizise

Kis Noémi, Jozsa Krisztian, Dombi Edina

A nem formilis tanulasi kornyezetben szerzett tanulasi
eredmények hitelesitési modellje

Farkas Eva
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9.00-10.30

2015. aprilis 25. (szombat)

I1 - SZIMPOZIUM (Nagyel6ado)

Tantargyi kereteken
ativeld teriiletek
online mérése az

iskola kezdé és
alapozé szakaszaban

ELNOK:
Kinyé Ldszlo

OPPONENS:
Zsolnai Aniko

A tanulds tanuldsanak komplex vizsgalata
Habdk Anita

A pénziigyi muveltség online diagnosztikus mérése 2-6. év-
folyamos tanuldk kérében

Toth Edit

Az online kdrnyezetben mért egészségmdiveltség és szoveg-
értés kapcsolata 3. évfolyamos tanuldk korében

Nagy LdszIéné, Hodi Agnes, Korom Erzsébet,
B. Németh Mdria

7-12 éves tanuldk allampolgari tudasanak online vizsgalata
és a teljesitmények 6sszefliggése az adatgydjtéshez kapcso-
16d6 hattéradatokkal

Kinyd Ldszld, Dancs Katinka

12 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Matematikai és
természettudomanyos
gondolkodasi
folyamatok értékelése

ELNOK:
Korom Erzsébet

Algebrai tudaselemek megértésének vizsgalata 7. osztalyos
tanuldk és matematikat tanitok korében
(8+4)+(4-3)-2=24(vagy 6)

Steinerné Gyurcsdk Katalin Izabella, Csikos Csaba

Tanuldcsoportok tudasszerkezetének és tudasszintjének
vizsgalata levegGszennyezés témakdrében

Séjdné Gajdos Gabriella

A kombinativ képesség rovid tavu fejleszthetGségének vizs-
galata 3. évfolyamon

Szabo Zsofia Gabriella, Korom Erzsébet

A manipulativ és a fogalmi rendszerezd képesség kapcso-
lata

Zentai Gabriella, Jozsa Krisztian

10.30-10.45 KAVESZUNET (Kidllitdsi tér)
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2015. aprilis 25. (szombat) 10.45-11.45

10.45-11.45

11.45-12.30

38

PLENARIS ELOADAS (Nagyeléado)
Az olvasasfejlédés ,,univerzalis” indikatorai

Csépe Valéria
Magyar Tudomanyos Akadémia TTK Agyi Képalkoté Kozpont,
Budapest

Elnok: Molndr Gyéngyvér

EBED (Kidllitdsi tér)



2015. aprilis 25. (szombat) 12.30 - 14.00

J1 - TEMATIKUS SZEKCIO (Nagyel6ado)

Large sample studies
of different domains

CHAIR:
Bend Csapo

Characteristics and correlations of leisure time activities
with background data: online data collection among 9 to 12
years old students

LdszIo Kinyd, Eniké Bus

Addictive internet use and other problematic behaviors
among high school and university students

Déra Prievara, Bettina Piko

Implementation of differentiated instruction in Indonesian
school (a comparative study between public and private
school)

Muhamad Nanang Suprayogi

Exploring the potential of computer-generated log files
with PISA 2012 problem solving data

Samuel Greiff

J2 - TEMATIKUS SZEKCIO (Alagsor II. terem)

Online mérés-
értékelés és fejlesztés

ELNOK:
Vigh Tibor

Zenei percepcids képességek online diagnosztikus mérése
6vodas korosztalyban

Asztalos Kata

Kutatasi készségek online vizsgalata 6. és 8. évfolyamon
Korom Erzsébet, B. Németh Mdria, Pdsztor Attila

Digitalis jaték-alapu gondolkodasfejleszt6 eszkoz tervezése
a modern oktatasi jatékok pedagdgiai alapelvei alapjan és
alkalmazasi lehet&ségei

Debreczeni Ddniel Géza

A szocialis és érzelmi készségek fejlesztése online kérnyezet-
ben

Heged(is Szilvia

14.00—14.30 A KONFERENCIA ZARASA (Nagyeléado)
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ELOADAS-OSSZEFOGLALOK

ABSTRACTS






PLENARIS ELGADAS APRILIS 23. (CSUTORTOK) 10.15-11.15
Nagyel6ado

USE OF GAZE TRACKING TO STUDY STUDENT ATTENTION IN CLASS:
EARLY REFLECTIONS ON METHODOLOGY

Markku S. Hannula
University of Helsinki
with David Clarke, Man Ching Esther Chan, Gaye Williams, Enrique Garcia Moreno-Esteva,
Miika Toivanen

Human communication consists of more than just words; diagrams, gestures, glances, body
movement and prosody are also important aspects of it. This multimodality of the
communication raises a question regarding the student’s attention to the different channels
used. Gaze-tracking has been used to study visual attention mostly in laboratory settings,
which lacks ecological validity. This talk will reflect on our pilot studies using mobile gaze
tracking in classrooms. In our first pilot study, we analyzed the student gaze during a
teacher’s presentation. We found moments when the student used the subtle cues of the
teacher’s gaze to direct his attention to a specific area before the teacher explicitly directed
attention to that particular area. Moreover, we observed a clear difference between
attentive and non-attentive listening to teacher. This and also our other case study indicate
that gaze tracking data can provide more accuracy in location and in time than ordinary
video data and, therefore, provides information that cannot be extracted from ordinary
video data. We have also analyzed the location of student gaze in relation to direction of
teacher gaze for a short segment where teacher shifted their gaze back and forth between
the class and the board. It was found that both frequency and duration of student gaze
fixations seems to be influenced by the direction of teacher gaze.
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SzimpoZIUM APRILIS 23. (CSUTORTOK) 11.30-13.00
Nagyel6ado

A1l - A HAZAI KOZOKTATASI INTEZMENYEK FELKESZULTSEGE A
SZAMITOGEP ALAPU TESZTELESRE VALO ATALLAS TEKINTETEBEN:
HELYZETELMZES

EInok: Magyar Andrea
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Opponens:  Kaposi Jozsef
Oktataskutato és Fejleszts Intézet

Szimpdzium-el6adasok

Technoldgia alapu mérés-értékelési lehetGségek: az iskolak eszkozparkjanak
felkésziiltsége

Pdsztor-Kovdcs Anita

SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Molndr Gyéngyvér
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Oktataselméleti Kutatdcsoport

A szamitdgép alapu tesztelés elterjesztésének elfogadottsaga 5-12. évfolyamos didakok
kérében

Molndr Gydngyvér

SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Oktataselméleti Kutatdcsoport

Magyar Andrea
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A technoldgia alapu tesztelés elfogadottsaga a pedagogusok korében
Magyar Andrea
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Molndr Gyéngyvér
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Oktataselméleti Kutatdcsoport

Magyarorszagi helyzetelemzés a papir-ceruza tesztek technoldgia alapuva tételérdl
Hiilber LaszIo
ELTE Neveléstudomanyi Intézet
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Al-SzimpPézZIUM APRILIS 23. (CSUTORTOK) 11.30-13.00
A hazai kdzoktatdsi intézmények felkésziiltsége a szamitdgép alapu tesztelésre ... Nagyel6ado

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az Uj informacids és kommunikdcids technoldgidk nemcsak a gazdasag és a tarsadalom te-
rén indukaltak jelentds valtozasokat (Cisco, 2009; Scheuermann és Brjérnsson, 2009), hanem
az oktatas, ezen belll a mérés-értékelés terén is egyre tobb terlleten vezetnek be technolo-
gia alapu méréseket (pl. PISA, PIAAC, PIRLS; Mullis és mtsai, 2009; OECD, 2009, 2011;
Breiter, Grof3 és Stauke, 2013). A zokken6mentes atallas technikai feltétele a megfelel§ inf-
rastruktura kiépitése és a megvaltozott kozvetitéeszkoz teljesitményekre gyakorolt hatdsa-
nak ismerete; tarsadalmi feltétele az Uj tipusu tesztelési mod széles korl elfogadottsaga
mind a didkok, mind a pedagdgusok kérében (Csapd, Molndr és R. Toth, 2008). Szimpdziu-
munk célja egy orszagos nagymintds kutatas eredményét bemutatni, mely soran azt térké-
peztiik fel, hogy a hazai kozoktatdsi intézmények felkésziiltek-e a platformvaltasra, azaz
mennyire adottak a targyi és személyi feltételek a kilonboz6 téttel bird mérések, vizsgak
szamitogépen torténd lebonyolitdsdra. Az elsé kutatas a targyi feltételek, az iskolak infra-
strukturalis ellatottsagat, szamitdgépekkel, internetkapcsolattal vald felszereltségének meg-
|étét mérte fel. A mdsodik vizsgalat a kdzvetitGeszkdz megvaltozdsabdl eredé itemjellemzdk
elemzésével és ezek teljesitménymaddositd hatasaval foglalkozott a matematika és az olva-
sas-szovegértés terileteket illetéen. A harmadik és negyedik el6adas egy eddig hidnyteri-
letnek szamito teriiletet vett gércsé ald: az online tesztelés elfogadottsagat a tanuldk, illetve
a tanarok korében. A vizsgalatokat 2014 tavaszan végeztiik online kérddivek segitségével az
eDia-rendszeren keresztll. Az adatfelvételben Gsszesen 512 intézmény 1322 pedagdgusa és
8614 (5—12. évfolyamos) diakja vett részt. Az eredmények alapjan a szamitdégép mint uj koz-
vetitGeszkoz kezelése nem jelentett problémat a didakoknak, a kutatasban szerepld korosz-
taly teljes mértékben birtokdban van mindazon informatikai készségeknek, képességeknek,
ami egy teszt megolddsahoz szilkséges. Nem jelentett problémat szdmukra az sem, hogy a
feladatok nem papiron, hanem monitoron jelentek meg. Osszességében a didkok haromne-
gyede-négyotode tdmogatnd a szamitdgépes tesztelés elterjedését, fliggetleniil a megol-
dandé teszt tétjétél. Ugyanakkor a pedagdgusok 90%-a tdmogatd a kérdés tekintetében, az-
az 6k nagyobb mértékben nyitottak a valtoztatasra, mint didkjaik, s6t hangsulyoztak mind a
kis téttel bird, mind a rendszerszintli mérések bevezetése terén annak sziikségességét. A ku-
tatds jelentdsége, hogy a didkok és a pedagdgusok szemszogébdl is attekintést adott a sza-
mitégép alapu teszteléssel kapcsolatos nézetekrdl, az azokat befolydsold valtozékrdl, illetve
megerdsitette a kutatok azon nézetét, miszerint sziikség van valtoztatdsra, a hagyomanyos
papir alapu tesztelésrél a technoldgia alapu tesztelésre valo atallasra.

A kutatds az Eurdpai Unid tdmogatéasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelli ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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Az informdcios-kommunikacids technoldgia (IKT) a pedagdgiai mérés-értékelés teriletét
is forradalmasitotta. Szamitdgép alapu mérések alkalmazdsaval a korabbiaknal hatékonyab-
ban, sokrétlibben, gazdasdgosabban és pontosabban lehet adatokat gydjteni, kiértékelni,
megteremtve az azonnali visszacsatolds lehetGségét is (Csapd, Lérincz és Molndr, 2012;
Molndr, 2010). Orszagos nagymintas kutatasunk azt a kérdést vizsgalta, hogy a magyar koz-
oktatasi intézmények milyen mértékben felkésziltek a platformvaltasra, azaz a kilonb6zé
téttel bird mérések, vizsgak szamitdgépen torténé lebonyolitasara. Vizsgalatunkban 512 in-
tézmény, infrastrukturalis helyzet tekintetében jaratos, képviselGje vett részt. 52%-uk alta-
ldanos, 42%-uk kozépiskola, 6%-uk altalanos és kozépiskola is egyben, 20%-uk kozségben,
44%-uk varosban (nem megyeszékhelyen vagy a f6varosban), 22%-uk megyeszékhelyen,
14%-uk a févarosban taldlhaté. A kutatds egy 21 itemes online kérdGiv segitségével tortént,
ami tobbségében zart végli kérdéseket tartalmazott, kikozvetitése az eDia online mérési
platformon (Molndr és Csapd, 2013) keresztiil zajlott. A kérdGiv kitoltését lehetévé tevd lin-
ket az orszag Osszes altalanos és kdzépiskolajaba kikuldtik. A kutatasban részt vevé iskolak-
ban 4tlagosan 80 (SD=70,47) darab, az altalanos iskolak kozel 30%-aban, a kozépiskolak tobb
mint 80%-aban 50-nél tobb szamitdgép talalhatd. Egy gépre atlagosan 9 didk jut (SD=6,3). Az
intézmények 98%-a legalabb egy IKT-teremmel rendelkezik, a kdzépiskolak 65%-aban kettd-
nél is tobb szamitégépterem van. Mind az altalanos (M=18,85; SD=5,0), mind a kdzépisko-
ldkban (M=19,01, SD=3,5) 18-19 szamitogép taldlhatd egy IKT-laborban. Az intézmények
géptermeinek 73%-a fél osztalynyi tanuld befogadasara képes. Az altalanos iskoldk 61%-a, a
kozépiskolak 90%-a alkalmas egy teljes osztaly egyidejl szamitogép elé Ultetésére IKT-
laborjai segitségével. Az orszag iskoldinak kdzel 6sszes (99%) gépteremben [évé szamitégépe
csatlakozik az internethez, azonban az internetkapcsolat valtozé mindségl: 52%-a ADSL,
27%-a Kabelnet, 7%-a Optikai, 6%-a ADSL2+ tipusu, ugyanakkor az iskolak 0,6%-a még min-
dig 56kbit/modemmel csatlakozik az internethez. Az altalanos iskolak els6nek nevezett gép-
termeinek 56%-a, mdasodik géptermeinek 42%-a felszerelt fllhallgatékkal, ez az arany kozép-
iskoldkban minddssze 20 és 15%. Elhanyagolhatd az alacsony felbontast monitorok el6for-
duldsa az elsé és masodik géptermekben (altalanos iskolakban 3 és 4, kdzépiskolakban 1-
1%).Eredményeink arra mutatnak, hogy az iskolak eszkozparkja egyel&re inkabb a kis téttel
biré szummativ vagy diagnosztikus mérések kivitelezésére alkalmas, ez azonban j6 alapot,
el6zetes tapasztalatgy(jtést jelent a nagy téttel bird értékelési rendszerek potencialis atala-
kitdsahoz, ezzel egylitt annak biztositasahoz, hogy azok minden tekintetben kihaszndljak a
mérés-értékelés teriletén elérhet lehetdségeket, igy maradéktalanul kiszolgaljak a 21. sza-
zadi igényeket.

A kutatds az Eurépai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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Az ezredforduld 6ta az egyik legdinamikusabban fejl6d6 oktatasi vonatkozasu teriilet a
pedagdgiai mérés-értékelés (Molndr, 2011), aminek keretein bellil egyre nagyobb szerepet
kapott és kap a technoldgia alapu adatfelvétel (Griffin, McGaw és Care, 2012). A hagyoma-
nyos papir alapu tesztelésrél szamitogép alapu tesztelésre valo attéréssel kapcsolatos kuta-
tasok legnagyobb része a kozvetitGeszkoz teljesitményt befolyasold hatdsat vette gorcsé ala
(pl. Nicewander, Schulz és Mitzel, 2010). Hianyteriletnek szamit az online tesztelés diakok
korében torténé elfogadottsaganak feltérképezése, mikozben az értékelés kordbbi, kozel ki-
zarélagosan szummativ fokusza mellett mind hazai, mind nemzetkézi szinten megjelent az
online diagnosztikus értékelés (pl. Csikos és Csapd, 2011), mely hatékony alkalmazasanak
alapvets feltétele annak széles korl elfogadottsaga. A kutatds célja annak feltérképezése
volt, hogy (1) vajon a didkok hogyan latjak, milyen véleményt alakitottak ki eddigi tapaszta-
lataik alapjan a szamitégép alapu tesztekrdl; (2) az egyes évfolyamok vonatkozdsaban mi-
lyen mértékd a szamitogép alapu tesztelés bevezetésének elfogadottsdga rendszerszint(,
valamint kis téttel bird diagnosztikus mérések esetén. A kutatds mintdjat 8614 (5-12. évfo-
lyamos) didk alkotta. A kérdgiv elméleti strukturaja harom részre oszthaté: (1) az elektroni-
kus teszteléssel kapcsolatos tapasztalatok, attit(idok, (2) a rendszerszint(i és a tandrai méré-
sek szamitdgépesitésével kapcsolatos vélemények, (3) gazdasagi-tarsadalmi hattérinforma-
cidk. Dichotdm, 5 foku gyakorisagi, illetve Likert-skalat alkalmazo kérdéseket tartalmazott a
45 itemes kérddiv, melynek reliabilitasmutatdja (Cronbach-a) 0,80 volt. Az adatfelvétel az
eDia-platformon keresztiil zajlott 2014 tavaszan. A technoldgia alapu tesztet mar megoldott
altalanos iskolai didkok 85%-anak, a kozépiskolasok 90%-anak nem jelentett problémat a
szamitogép alapu tesztek megoldasa csak azért, mert a teszt szamitégép és nem papir alapu
volt. Az 5-12. évfolyamos korosztaly legnagyobb része birtokdban van mindazon informati-
kai készségeknek, képességeknek, amelyek egy teszt megoldasahoz, a feladatok megismeré-
séhez, a valaszok rogzitéséhez és a feladatok kozotti navigalashoz sziikséges. A didkok ha-
romnegyede-négydtode tdmogatnd a szamitdgépes tesztelés elterjesztését, fliggetlenil a
megoldandd teszt tétjétdl. Azok a didkok, akik mar tobbszor vettek részt elektronikus tesz-
tek megoldasaban, szignifikdnsan magasabb szinten preferdltak a szamitdgép alapu tesztek-
re vald atallast, pozitivabb véleménnyel rendelkeztek, mint akik nem rendelkeztek hasonld
tapasztalattal, s6t kevésbé voltak szorongdak, ha szamitdgépen kellett egy tesztet megolda-
niuk, mintha erre papir alapon kértiik volna 6ket. A kutatas ravilagitott arra is, hogy szikség
van valtoztatasra, valamint az atéllas elfogadottsaga novelhet6 azzal, ha a tapasztalattal
még nem rendelkezé didkok is lehet&séget kapnak szakért6k altal kifejlesztett elektronikus
tesztek kiprébaldsara, haszndlatara, tandrai munkajukba vald beépitésére.

A kutatds az Eurépai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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Az ezredforduld 6ta mind hazai, mind nemzetkdzi szinten jelent6s mértékd fejlesztésen,
illetve fejlédésen mentek keresztiil a kiilonb6z8 szintl értékelési rendszerek (pl. OECD PISA,
IEA PIRLS, NAEP, Kompetenciavizsgalat; R. Téth, Molndr, Latour és Csapd, 2011; Mullis és
mtsai, 2009; OECD, 2009, 2011). Fokozatosan egyre nagyobb szerepet kap a technoldgia
alapu adatfelvétel. Az iskolak mérési-értékelési kulturajanak kulcsfontossagu feltétele a pe-
dagdgusok és didkok altali elfogadottsaga, melynek feltérképezése hianyteriiletnek szamit a
vonatkozd kutatdsok korében.

A jelen kutatads célja a pedagdgusok szamitdgép alapu tesztekkel kapcsolatos vélemé-
nyének felmérése, valamint annak vizsgalata volt, hogy az egyes évfolyamok vonatkozasa-
ban milyen mértékd lenne a szamitégép alapu tesztelés bevezetésének elfogadottsdga rend-
szerszintd, illetve kis téttel biré diagnosztikus mérések esetén. A kutatas soran 1322 peda-
gbgus (altaldnos és kozépiskolai tanar, 66 és 34%) véleményét kérdeztilk meg 6t részterile-
tet atfogd online kérdéiv segitségével. A kérddiv mérés-értékelésre vonatkozd részkérddive-
inek egylttes reliabilitdismutatdja (Chronbach-a) az egész minta esetében 0,95 volt. A mérés
az eDia-rendszeren keresztll zajlott 2014 tavaszan. Az adatfelvételben részt vevd pedagdgu-
sok tobbségének (kb. 60%) didkjai vettek mar részt iskolai keretek kézott szamitogép alapu
kérddiv vagy teszt kitoltésében, 38%-uknak erre még nem volt lehetGsége, és kevesebb mint
1%-uk nyilatkozott ugy, hogy alapvetGen nem bizik ezekben a mérésekben. Azon pedagdgu-
sok, akiknek diakjai vettek mar részt szamitdgép alapu tesztek megolddsaban, szignifikansan
pozitivabb attitliddel rendelkeztek az online tesztelésrél (t=2,07, p<0,05), valamint a na-
gyobb tapasztalattal rendelkez6 pedagdgusok véleménye is pozitivabb volt, példaul motiva-
I6bbnak tartottak azokat (t=2,03, p<0,05) a hagyomanyos papir alapu tesztekhez képest. A
szamitogépes rendszerszintl mérések bevezetésének elfogadottsaga altaldnosan tamoga-
tott volt, a tandrok 85-90%-a semleges vagy teljes mértékben tdmogaté volt a valtozas te-
kintetében. A kis téttel bird szamitégép alapu tesztek tanérai alkalmazdsa irant mutatott at-
titlid aranyos volt a tapasztalat mértékével. A nagy tapasztalattal rendelkezék tébb mint 90%-a
élne a lehet&séggel és hasznalna szamitdgépes teszteket a mindennapos gyakorlatban.

Osszességében a szamitdgép alapu tesztelés bevezetésének elfogadottsaga ndvelhetd
azzal, ha lehetdséget biztositunk a pedagdgusok szamara szakért6k altal 6sszeallitott szami-
togép alapu tesztek alkalmazdsara és mindennapi, pedagdgiai munkajukba térténé beépi-
tésre. Ennek biztositasa varhatéan még a jelen pillanatban elutasitobb pedagdgusok koré-
ben is indukalni fogja a valtoztatas iranti igényt a pedagdgiai mérés-értékelés minden terile-
tén a kis téttel bird tesztektdl (pl. diagnosztikus mérések) a nagy téttel biré rendszerszintd
tesztekig (pl. Orszagos kompetenciamérés, érettségi).

A kutatds az Eurépai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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Egy mérési-értékelési rendszer elektronikus alapokra helyezésekor biztositani kell, hogy
az érintettek nem fognak elényt élvezni vagy hatranyt szenvedni a tesztek kdzvetit6 eszko-
zének megvaltozasaval (Lent, 2009). A teljesitménymaddositd hatdsok a minta jellemzGitél, a
technikai paraméterektdl, illetve az alkalmazott tesztek, feladatok jellemzéitél fliggnek
(CTB/McGraw-Hill, 2006).

Ez utdébbi tényezé vizsgdlatat mutatja be az elGadds a matematika és az olvasas-
szOvegértés terlletén. A cél annak a megallapitdsa, hogy az eddigi papir alapon Iévé tesztek
(pl. Orszdgos kompetenciamérés, érettségi, diagnosztikus mérések) szamitdgép alapuva té-
telekor milyen megfontolasokat érdemes tenni, milyen iranyelveket célszerl kévetni a tesz-
tek szerkesztésekor. A vizsgdlatok soran osszedllitottuk a médiahatas szempontjabdl figyel-
met érdemlé itemparaméterek rendszerét az informacidé-feldolgozashoz, feladatmegoldd
tevékenységhez (Hilber, 2012) és tartalmi elemekhez (Csapd és Szendrei, 2011; Csapd és
Csépe, 2012; Baldzsi és mtsai, 2014) tartozdéan. Elemeztiik a matematika (Hdlber és Molndr,
2013) és az olvasds-szovegértés teriletén (R. Toth és HAdi, 2011) relevans friss, nagymintas
hazai kutatdsok alapjan, hogy a magyar didkok hogyan teljesitenek ugyanazon itemeken
szamitogép, illetve papir alapon. Mindkét miiveltségi teriileten a szamitdgép alapu tesztek
legaldbb ugyanolyan megbizhatésaggal mikddtek, mint papir alapon (Cronbach-am.cea=0,8,
Cronbach-ao.sz.cea20,7). A matematikara vonatkozé eredmények (N=22 715) szerint a kornak
meghatarozo ereje van a két médiumon elért eredmények kozott, hatodik osztalyra a ki-
I6nbségek megszlinnek, az eredmények korrelacidja eléri az erds (r=0,92) értéket. Az olva-
sas-szOvegértés teriletén csak a hatodik osztalyosok (N=449) felmérésére kertlt sor, ahol
szignifikans kulonbségek adodtak a papir alapu tesztelés javara (t=8,89, p<0,01). Mindkét
médiumon azonositottuk olyan itemparamétereket, amelyek felel§sek a médiahatdsért. igy
az olvasas-szovegértésnél, a nem folyamatos szovegek esetén a diagram-leolvasasi felada-
toknal a legjelent6sebb a kiilonbség (t=10,78, p<0,01), a matematika esetén a magasabb
szintl miveleteket igényl6 (t=4,06, p<0,01) feladatokndl. A hattérvaltozék esetén a nem és
az IKT-valtozék nem bizonyultak befolyasold tényezének.

Az eredményeket felhaszndlva ajanlasokat fogalmaztunk meg a tesztek elkészitésére vo-
natkozdan. Javasoljuk, hogy feladatok elkészitése soran vegyék figyelembe a (1) szamitégép
adta reprezentdciods lehetdségeket, azt, hogy (2) fiatalabb korosztalyoknal a technoldgiai jar-
tassag alacsonyabb szintl (problémat jelenthet a gorgetés, specialis szimbdlumok bevitele),
(3) a kizardlag egyféle tipusu feladatok (pl. csak alternativ valasztast vagy csak magasabb
rendld mveleteket kivano itemek) alkalmazdsa médiahatassal birhat. A technoldgia jartas-
sag vagy az elektronikus tesztelésben valé gyakorlatlansag negativ hatdsainak csékkentésére
egy arra alkalmas tutorial program elkészitését ajanljuk.

A kutatds az Eurépai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelli ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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soran

Hégetd Katalin

Jozsef Attila Altalanos Iskola, Csikszereda
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i . , 3 i A2
AZ OKTATASI MODSZEREK ALKALMAZASA A TERMESZETTUDOMANYOS -
TANORAKON, 7-8. EVFOLYAMON

Kallai Istvan Laszlé
SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Kulcsszavak: oktatasi mdodszerek; természettudomanyos tantargyak; tanitasi-tanulasi folyamat

Az utdbbi évek nemzetkozi (Bievenue, 2002; Rocard és mtsai, 2010) és hazai kutatasai
(Kerber és Varga, 2009), valamint a TIMSS-mérések 2011-es eredményei ramutattak, hogy a
természettudomanyos oktatasra hagyomanyosan a frontalis tanitas jellemzd. A tanérai meg-
figyelésekre és tanari véleményekre alapozott felmérések jelezték, hogy a tandrakon zajlo
tanitasi-tanulasi folyamatban a pedagdgus dominancidja tapasztalhaté (Kropog, 2005;
Radndti, 2006; B. Németh, Korom és Nagy, 2012).

Empirikus kutatdsomban a didkok tapasztalatait tartam fel a bioldgia-, a fizika- és a ké-
miadrakon alkalmazott oktatdsi mddszerekkel és eljarasokkal kapcsolatban. Hipotézisem
szerint a diakok véleménye alapjan mindhdrom vizsgalt tantdrgy esetében ritkan fordulnak
el6 a tanuldkat aktivizaldé mddszerek. Vizsgalatomat egy dél-alféldi nagyvaros harom intéz-
ményében végeztem el 7. és 8. évfolyamon tanuld didkok kérében. A minta elemszama 147
tanuld volt (76 hetedikes; 71 nyolcadikos). Egy sajat fejlesztésl kérdGivben &tfoku Likert-
skala segitségével vizsgaltam a kiilonb6z6 oktatasi modszerek és eljarasok gyakorisagat, va-
lamint a tanuldk véleményét a lehetséges tandrai valtozasokrol. A teljes kérdiv megbizha-
tdésaga (Cronbach-a) 0,87 volt. A harom tantargyi kérdGivrész megbizhatdsaga 0,77-0,82 ko-
z6tt mozgott. A tandrai eljarasok faktoranalizissel torténd interpretdldsa sordn mindharom
tantdrgynal megjelent a tanari magyarazat és a csoportmunka modszere. A bioldgianal 1é-
nyeges elem a szemléltetés (tanarkozpontu tevékenység), valamint a kisérletezés (tanulé-
kozpontu tevékenység) elkllonitése. Az eredmények ramutattak, hogy bar a tanuldk aktivi-
zalasara iranyuld prébalkozasok megjelennek a tandrakon, a tanari magyarazat mddszere és
az ahhoz kothet6 eljarasok még mindig a leggyakoribb mddszerek kézé tartoznak. Az évfo-
lyamok esetében a nyolcadikos tanuldk hatdrozottabban valasztottak szét egymastdl a tanu-
|6k aktiv tevékenységeit, valamint a tanuldk passzivitasat tdmogatd modszereket. A kétmin-
tas t-proba alapjan a nyolcadikos diakoknal gyakrabban fordulnak el csoportmunkara épilé
feladatok, a hetedikeseknél inkdbb a tanari magyarazat all a kdzéppontban (p<0,01). Az
eredmények rdmutattak arra, hogy a vizsgalt tanulok 70-85%-a szeretne gyakrabban kisérle-
tezni a tandrakon. Emellett a didkok koérulbellil 60%-a tobbszor szeretne szamitdgépes esz-
kozoket hasznalni, valamint tobbszor részt venni paros- vagy csoportmunkaban. Az 6nallg,
egyéni feladatok elvégzése tobbnyire a tankdnyvi, munkafiizeti feladatok megoldasara kor-
latozddik, a tanuldk ritkan szerepelhetnek az osztaly el6tt.

Vizsgalatom eredményei 6sszhangban allnak a pedagdgusok korében végzett felméré-
sekkel, a természettudomanyos tandrdkon a tanuldk szerint is a frontalis médszerek domi-
nalnak. A természettudomanyos nevelés hatékonysagdnak novelése és a tanuldsi motivacid
fejlesztése szempontjabdl is fontos lenne a mddszertani kultura fejlesztése, a valtozatos ok-
tatasi modszerek alkalmazasa.

A kutatds az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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INTENZIV KORNYEZETI NEVELESI PROGRAM HATASAINAK
ATTITUDVIZSGALATA

Major Lenke
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: kérnyezeti nevelés; kdrnyezeti attit(id; kdrnyezettudatossag

A koOrnyezeti attitlid azt jel6li, ahogy az ember az 6t korilvevs kdrnyezethez viszonyul
(Smit, 2009). Ez a viszony lehet pozitiv vagy negativ iranyultsagu. Az el6bbi torédést, felels-
ségvallalast, odafigyelést jelent a kornyezetre, a negativ kornyezeti hatasok minimalizalasara
torekszik. A negativ attitlid nemtor6domséget, az értékmegérzd cselekedetek hianyat jelenti
(Havas és Varga, 1998). A kornyezeti nevelés alapvetéen nem ismeretek atadasa, hanem
bedllitédasok, attitlidok, érzelmi viszonyuldsok alakitdsa (Lehoczky, 1998). A cselekedetek
irdnyitasa attitldok révén torténik (Allport, 1976). A kdrnyezeti nevelést Ugy is értelmezhet-
juk, mint a viselkedés megvaltozasdval dsszefliggd készségek és értékek fejlesztését, melyek
szerves részét alkotjak az 6koldgiai mUveltségnek (Fiizné Készd, 2002).

A kutatds tudomanyos célja empirikus vizsgalattal bizonyitani, hogy a kornyezettudatos
magatartas tanithaté megfelel6 oktatasi szinterekre, korszerli modszerekre épiilé kornyezeti
nevelési programok altal. A kisérleti program végrehajtasara 2013. marcius 11. és 23. kdzott
keriilt sor. A kdrnyezeti attitlidok mérése a program végrehajtasa el6tt és utan tortént. A ki-
sérleti csoportot 216, a kontrollcsoportot 118 szabadkai, alsé tagozatos tanuld alkotta. A
vizsgdlatban a kornyezeti attit(id mérésének alapjat a CHEAKS kérnyezetiattitlid-skala szol-
galtatta. A kutatds alapvetd feltevése az volt, hogy a kéthetes, intenziv kérnyezeti nevelési
program hatdsara pozitivan valtozik a tanuldk kérnyezeti attitldje.

Az eredmények cafoltdk a hipotézist. Egy kivételével minden alskala esetében szignifi-
kans csdkkenés volt megfigyelhetd az attitlidértékek valtozasaban a kisérleti és a kontroll-
csoportban egyarant. Az egymintas t-proba alapjan a kisérleti csoport attit(idértékei a ko-
vetkez§ alskalak esetében csokkentek: altalanos kornyezeti kérdések (t=6,1, p=0,001); viz
(t=4,3, p=0,001); energia (t=8,9, p=0,001); allatok (t=7,2, p=0,001); viselkedés (t=6,4,
p=0,001); érzelem (t=11,5, p=0,001); teljes skala (t=9,9, p=0,001). A két csoport eredményeit
Osszehasonlitva, csak két attitlidskdla esetében tapasztalhatd kilonbség az értékek kozott:
altalanos kornyezeti kérdések (t=-1,9, p=0,05); hulladék (t=2,02, p=0,04). Ebbd| kovetkezik,
hogy a tobbi alskala tekintetében ugyanaz a tényez6 eredményezheti a tanuldknal a csdkke-
ng attitlidértékeket a masodik mérés soran. A csokkenés azonban nem feltétleniil a kornye-
zeti nevelési program hatdsaira vezethet6 vissza, példaul Wiesman és Bogner (idézi Varga,
2006) a megfelelni akarassal magyarazzak ezt a tendenciat. Aki nagymértékben meg akar fe-
lelni a szocialis elvarasoknak, a ténylegesnél pozitivabb kérnyezeti attit(idot produkal a ska-
lan. A masodik mérés alkalmaval csékkenhetett a szocidlis kivanatossag mértéke, ezzel ma-
gyarazhatd az attitlidértékek csdokkenése is. Mindez tovabbi kérdéseket vet fel a kutatdssal
kapcsolatban.
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MODSZERTANI LEHETOSEGEK AZ ALKOTTATO
TERMESZETTUDOMANYI PEDAGOGIA ALTALANOS ISKOLAI
ALKALMAZASABAN

Kiss Albert
Zalabéri Altaldnos Iskola és AMI

Kulcsszavak: tehetséggondozas; természettudomanyi pedagdgia; mddszertan

Az alkottato természettudomanyi pedagdgia mddszertana — az 1998-t6l megkezdett, ha-
rom szakaszbdl alléo — empirikus pedagodgiai kutatdsra épul. A kutatas elsé szakasza (1998—
2004) azt az eldfeltevést vizsgalta, hogy a tudomanyos alkoté munkaba vald bevezetés le-
hetséges-e tizéves kortdl az altaldnos iskoldban a témegoktatds keretei kozott (Zsolnai,
2005). A masodik szakasz (2004—2008) el6felvetése, hogy az altaldnos iskolai tudomanyos
didkkori munka betdltheti azt a szerepét a tomegoktatas keretei kozott, hogy a tehetséges
gyerekeket megismertesse a szubjektiv tudomanyos alkotasok létrehozasanak médszertani
elemeivel (Kiss, 2010). A harmadik szakaszban (2008-2014) azt a hipotézist vizsgaltuk, hogy
az ,Alkottatd természettudomdnyi pedagogia” mddszertana javit a kozoktatasi rendszer
egyik gyenge pontjan, a természettudomanyos felkészités alacsony szinvonalan (Kiss, 2011).

A, Kreativ természettudomadnyi tehetséggondozas” lényegének, elméleti keretének le-
irdsaban értékes dolognak tekintjlik az osztalyteremben, szaktanteremben, iskolaudvaron és
terepen szerzett tapasztalatot; a nyomtatott és elektronikus informaciéforrasokat; a kreativ
megismeréskor keletkez$ szubjektiv alkotasi produktumot; a Iétrehozott targyiasult alkota-
sok bemutatasat; az alkotasok rendszerezésekor keletkez6 portfdliot; a kreativ természettu-
domanyi tehetséggondozast (Kiss, 2014).

A kutatasban (1998-2014 kozott) 3294 tanuld (10-14 éves) munkajat elemeztiik a do-
kumentumokon keresztiil, 628 palyamunkat vetettiink ald mindségi elemzésnek, azok pre-
zentacidjat megfigyeltiik, valamint az elGadasokat értékeltiik. Az elméleti és oktatasi rele-
vanciajardl igy vélekedik Falus Ivan (2011): ,,Sokban hozzajarulhat Az alkottato természettu-
domdadnyi pedagdgia konyv ahhoz, hogy a kdzépiskolai alkoto jellegli természettudomanyos
tanuldst megalapozva, a mai oktatdsi rendszer egyik gyenge pontjan, a természettudoma-
nyos felkészités alacsony szinvonalan javitani lehessen. Az igy kialakitott motivacidval, a tu-
domanyos megismerés eszkdzrendszerével, a természettudomanyos ismeretek gyakorlati
hasznositasdnak tapasztalataval felvértezett tanuldk alkalmasak lesznek a kdzépiskolai tan-
anyag alkotd feldolgozasara, a természettudomanyos felsGoktatasban valo részvételre.”
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A KUTATAS ALAPU TANULAS KESZSEGEINEK ERTEKELESE ES
FEJLESZTESE A SZABADBAN TANULAS SORAN

Héget6 Katalin
Jozsef Attila Altaldnos Iskola, Csikszereda

Kulcsszavak: kutatas alapu tanulds; szabadban tanulas

A kutatas alapu tanulas a Rocard-jelentés (Rocard és mtsai, 2007) szerint feltételezi az
oktatdsi modszerek megvaltoztatasat a természettudomanyos oktatds megujitasa érdeké-
ben. Szilkség van a természettudomanyos tanulds irdnti attitlidok megvaltoztatdsara, hogy a
kiilonb6z6 képességszintl tanuldk egyarant aktivan bekapcsolddjanak a tanuldsi folyamat-
ba. Ugyanakkor sziikség van olyan mddszerekre, amelyek fejlesztik a természettudomanyos
gondolkoddast a tantervi reformok soran folyton sz(ikils idGkeret ellenére.

A SAILS-projekt (Strategies in Assessment of Inquiry Learning in Science) egyik célkit(izé-
se, hogy a kutatas alapu tanulds soran fejlesztendé és fejlesztheté gondolkodasi folyamatok
gyakorlati, tanari értékeléséhez stratégiakat dolgozzon ki. Ez jelenti egyrészt az értékelés
eszkdzeinek fejlesztésére, masrészt az értékelési eszkdzok felhasznalasanak modjara vonat-
kozo javaslatokat. A kutatds alapu tanulds soran fejlesztendé készségek koziil esettanulma-
nyunkban a szabadban tanulds soran kilonésen jol megfigyelhet6 két készséget valasztot-
tunk: a kisérletek megtervezésének és az egylittm(ikodé viselkedés értékelését. Az értékelés
formajaul a formativ, szobeli tanari értékelést, onértékelést, valamint a folyamatos megfi-
gyelést valasztottuk.

Egy erdei terepgyakorlat sordn arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy miért nem kell
tragyazni, tapoldattal kezelni az erdétalajt, szemben a cserepes szobanévényekkel.

Eldaddasomban egy szabadban tartott tandra fazisait és értékelési stratégidit mutatom
be. A tanuldk csoportokba szervezédtek, kidolgoztak a kutatasi terveiket, célokat fogalmaz-
tak meg, elosztottak a munkat a csoporttagok kozott. Vitaztak egymas kozott, felelevenitet-
ték a fotoszintézisrél tanult ismereteket, rajottek, hogy a lomblevél fokozatosan bomlik le. A
kutatomunka sordn mindegyik csapattag dolgozott és észrevételeivel, megldtasaival gazda-
gitotta a csoportmunka eredményességét. A pedagdgusnak iranyitd, kisegité szerepe volt,
csak akkor lépett kdzbe, ha a csoportmunka akadozott, irdnyt mutatva a tovabbi Iépések fe-
Ié. A csoportmunka értékelése soran nemcsak az ismereteket mértik fel, hanem a tanuldk
képességeinek valtozasait, illetve szocidlis kompetencidjuk fejlédését is nyomon kovettik.
Megfigyelési lapokat toltottiink ki a csoportmunka alatt, megfigyeltiik a tanuldk érdekl&dé-
sének mértékét, aktivitasat, egyuttmikodését, kommunikacidjat.

A kutatas alapu tanuldssal szemben gyakran megfogalmazott kritika, hogy id6- és eszkoz-
igényes, és a szlikos id6keret nem teszi lehetévé az ismeretek kell6 mennyiségének atada-
sat. Az ismeretek ataddsanak mai modelljei szerint a tandr nem mint ismeretkozl6 szerepel,
hanem a tudasszerzés koordinatorava lép el6. Ebbél adéddan a rendelkezésre all6 id6keret-
ben sokkal inkabb a gondolkodasi készségek fejlesztése a cél, emellett az attit(id formalasa-
val az élethosszig tartd tanulas szeretetének megvaldsulasa.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt tamogatdsa-
val valésult meg.
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Symposium Presentations

Intercultural validation of a mathematics competence test for grade 1 children

Annemarie Fritz-Stratmann
University Duisburg-Essen, Germany

Antje Ehlert
University of Potsdam, University of Johannesburg

Validation of a grade 1 mathematics competence test for learning disabled children

Antje Ehlert
University of Potsdam, University of Johannesburg

Annemarie Fritz-Stratmann
University Duisburg-Essen, Germany

Early detection of mathematical learning difficulties in the context of internal school
entry tests in German primary schools

Miriam Balt
University of Potsdam

Antje Ehlert
University of Potsdam, University of Johannesburg

Annemarie Fritz-Stratmann
University Duisburg-Essen, Germany

Preschool training of early mathematical skills
Attila Rausch

University of Szeged, Doctoral School of Education
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SYMPOSIUM ABSTRACT

This symposium addresses the assessment of mathematical concepts of children in the 4-8
year old age group. A conceptual model of mathematics hierarchical competence
development (Fritz, Ehlert & Balzer, 2013) forms the theoretical foundation of all studies.
The papers present a continuum from math skills development in two different cultures
(Germany and South Africa), the validation of the math test with learning disabled children,
the question of how valid common school entry tests are, capturing math competencies and
ending with an early math intervention study (Hungary).

In the first presentation the migration process from a German test to South Africa is
described. In the translation process it was imperative to find out whether the items of the
translation had retained the conceptual content of the original test and had been allocated
to the same conceptual levels as in the original test. In a number of pilot studies with a total
of 1,600 South African children, it could be demonstrated that the test is functional for
South African conditions (in four languages) and that the Rasch modeling holds successfully
in these languages.

In the second talk results from a study with learning disabled children are presented, to
validate the MARKO-D test. For this the mathematical competencies of 82 children with
diagnosed learning disabilities in grade 3 of schools with special education and 502 children
in public primary schools were captured. To verify the validity of the test, the items were
Rasch-scaled and analyzed for existing significant DIFs. The results show that the model
could be validated for children with learning disabilities. Only 4 items didn’t capture the
same construct.

In the third presentation a closer look is taken on school internal entry tests used in
German primary schools. The question is raised whether these tests are suitable for an early
detection of children who are at risk to develop mathematical learning difficulties.
Therefore 238 primary schools in 3 federal states of Germany were contacted within a
survey in order to learn more about their entry test procedure. A first insight into the
analysis of the test material shows that the mathematical tasks are consistently too easy.
This could lead to the conclusion that the sensitivity of the school entry tests might not be
sufficient to detect children who are at risk to develop mathematical learning difficulties.

The fourth study aims to adapt the Mina and the Mole training program into Hungarian
context and to test its effectiveness on the development of early mathematical skills and
additional cognitive domains. It is a well structured educational tool for kindergarten
teachers, and it is based on an empirically tested developmental model. Results of the study
show that the instrument can be useful to foster counting and basic numerical skills of low
achiever children.

University Duisburg-Essen.
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INTERCULTURAL VALIDATION OF A MATHEMATICS COMPETENCE TEST

FOR GRADE 1 CHILDREN

Annemarie Fritz-Stratmann *, Antje Ehlert **
* University Duisburg-Essen, Germany
** University of Potsdam

Keywords: mathematical key concepts; Rasch-analysis; intercultural adaptation

Aim: This paper presents the translation and adaptation process of a mathematics test
(MARKO-D) for the acquisition of mathematical key concepts by children from 4-8 years.
A conceptual model of mathematics hierarchical competence development forms the
theoretical foundation of the test. Each step is marked by the forming of a specific concept,
which build on one another in an accumulative way.

To make this test applicable (usable) in other languages, we had to make sure that the
test measures the same concepts in each language as it does in its original language. We
addressed three research questions: (1) Do all the items in each language form a one-
dimensional hierarchical scale like the one in the German test? (2) Is the hierarchical scale of
the different concepts identifiable and does the sequence of the concepts correspond to the
sequence in the German test? (3) How do ‘misfitting’ items, which are allocated to another
conceptual level, show up upon examination?

Methods: Data analysis was based on item-response theory (IRT). If the construct in
guestion is uni-dimensional (in this instance, mathematical competence), the one-
dimensional (1PL) Rasch model is appropriate.

Results: In several pilot studies in the years 2011-2013 we tested over 1,600 children
with the MARKO-D in four languages: English, Sesotho, IsiZulu and Afrikaans. In each
language we could more or less validate the model (research question 1), and most of the
items were allocated to the appropriate level (research question 2). But in every language
there were some items, which didn’t fit as expected. So our next step was to find
explanations for the ‘misfitting’ items (addressing research question 3).

Importance and future implications Based on these results, we can now go on to norm
the tests in the four languages. These will be socially-oriented norms, according to South
African norms. In addition to this, qualitative information will be given by the allocation of a
child to a specific level, that can be of help to teachers and therapists who assist children
with learning support and remediation.

References
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VALIDATION OF A GRADE 1 MATHEMATICS COMPETENCE TEST FOR
LEARNING DISABLED CHILDREN

Antje Ehlert *, Annemarie Fritz-Stratmann **
* University of Potsdam, University of Johannesburg
** University Duisburg-Essen, University of Johannesburg

Keywords: learning disabled children; validation of a math test; Rasch-Analysis

Aim: Since the ratification of the UN Disability Rights Convention (cf. United Nations
2008) an increasing number of children with special educational needs is attending regular
schools. To successfully teach these students in inclusive learning groups, it is necessary to
take their individual learning prerequisites and pace into account as well as to plan adaptive
teaching methods. For that reason diagnostic competences are required as essential basic
competences for successful teaching (cf. Weinert, 2000). However, inclusive education
raises questions about specific requirements of diagnostic tests, such as the examination of
the validity under the condition of learning disabilities.

Research questions: (1) Is it possible to scale the test items on an IRT basis for children
with learning disabilities in a comparable way as for younger averagely developed children?
(2) Does the sequence of the concepts fit the theory of the test? (3) Do the test items
measure the same in both samples?

Methods: A MARKO-D-test (MARKO-D-tests are based on the model of the mathematical
development according to Fritz, Ehlert & Balzer, 2013) was used to capture the
mathematical competencies. The sample consisted of 82 children with diagnosed learning
disabilities attending schools for special education in grade 3 and 502 first-graders in regular
primary schools. In order to answer the research questions the items were Rasch-scaled and
analyzed for existing significant Differential ltem Functionings (DIF).

Results: The results show that the model could be validated for children with learning
disabilities. Only 4 items didn’t fit as expected: in 3 out of 4 items the learning disabled
children performed better. In summary we are able to state that the test satisfies all criteria
for children with learning disabilities.

Importance and future implications The results of the DIF-analysis suggest that it is not
trivial to use test instruments with learning disabled children without prior analysis of
validity. Depending on the specific characteristics of a sample, items in diagnostic tests do
not necessarily measure the same construct. For that reason the validity of competence
measurement should be analyzed empirically also for children with specific disabilities.
Against the background of inclusive teaching, this verification should be a prerequisite
before using diagnostic tests.
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Aim: The development of mathematical competencies (Fritz, Ehlert & Balzer, 2013)
indicates that children start their mathematical school career on different levels. Children
with few mathematical pre-knowledge develop much slower than children who are more
capable in this area (e.g. WeiShaupt, Peucker & Wirtz, 2006). A basic requirement for an
effective and professional prevention of mathematical learning difficulties is the installation
of a well-functioning detection system for potential maldevelopments (Reschley &
Bergstrom, 2009).

In order to develop such a detection system the following research questions are
investigated within the recent study:

- How common are entry tests within German primary schools in general?

- What kinds of tests (informal or standardized) are used and how many mathematical

tasks do these tests contain?

- What mathematical concepts are captured and do they correspond to the age-

appropriate development level?

The results shall indicate whether the school entry tests are suitable for identifying
children who are at risk to develop mathematical learning difficulties.

Methods: 238 primary schools in 3 federal states of Germany — Berlin (N=92),
Brandenburg (N=69) and North Rhine-Westphalia (N=77) — were consulted within a survey.
They were given a short questionnaire about their school entry test procedure and were
asked to provide their test material when conducting internal entry tests. A total of 88
schools followed our inquiry. We first systematically recorded all mathematical test items.
Then we assigned each item (if possible) to one of the levels of the model of mathematical
development by Fritz, Ehlert & Balzer (2013). This assignment was performed by 5 experts
to ensure a high inter-rater reliability.

Results: First results show that most of the schools in Brandenburg conduct internal
entry tests with their future pupils whereas most schools in Berlin don’t. In North Rhine-
Westphalia the ratio is balanced. However, hardly any school in all three federal states used
standardized test. Nearly all the schools relied on self-created experience based test
material. A first insight into the analysis of the test material shows that the mathematical
tasks are consistently too easy. They seem to test mathematical concepts which children
already acquire much earlier within their mathematical development, e.g. citing the number
word line. Importance and future implications: If the findings can be confirmed during
further analysis, it can be assumed that the sensitivity of the school entry tests might not be
sufficient to detect children who are at risk to develop mathematical learning difficulties.
However, assuming that an early detection system is essentially important for preventing
these difficulties, the development of more appropriate tests should be considered.
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The development of early mathematical skills determines later school achievement and
attitudes as well (Duncan et al, 2007; Praet & Desoete, 2014), and without basic numerical
skills children start school with a serious drawback (Jordan et al., 2009). Therefore early
interventions are important in mathematics instruction and they can have long lasting
effects (Sylva, 2009).

In this study we present a preschool training program, called Mina and the mole, which
is a well-designed instrument for early mathematics instruction based on an empirically
tested developmental model (Fritz, Ehlert & Balzer, 2013). The training consists of 6
consecutive modules with 27 training sessions, sessions introduced with a story followed by
different learning tasks and exercises (Gerlach & Fritz, 2011). The aim of our research was to
adapt the Mina and the Mole program into the Hungarian context and to test its
effectiveness on the development of early mathematical skills and to examine its impact on
additional cognitive domains (e.g. relational reasoning or deductive reasoning).

223 five and six years old preschoolers participated in the study. After the pre-test 53
low achiever children were selected by their counting and basic numeracy performance.
Control groups consisted of 170 children (low, medium, and high achievers). The training
program lasted for 20 weeks, and sessions were coordinated by kindergarten teachers in
groups of 8-10 children. The effectiveness of the training was measured with the DIFER
(Diagnostic System for Assessing Development, Cronbach a=.92), test battery that assesses key
skills for school readiness (e.g. counting and basic numeracy, relational reasoning, deductive
reasoning, comprehension of relations; Nagy et al., 2004; Csapd, Molndr & Nagy, 2014).

The effect size of the training program was d=.092 on counting and basic numeracy.
There was no significant difference between the experimental and the control group of low
achievers on the pre-test, while on the pre-test the performance of the experimental group
was significantly higher (t=2.04; p<0,05). We measured significant development on other
subtests of DIFER, however none of them were significantly higher than that of the control
groups.

At the end of the program we interviewed the kindergarten teachers about their
experiences of the training sessions. They highlighted the benefits of design, the
consecutive structure, and the storyline, furthermore, they had some remarks to improve
the instrument.

Results show that the Mina and the mole mathematical training program can be
effective on developing basic numeracy skills in Hungarian context as well. It is a practical
educational tool for kindergarten teachers to foster low achiever children. The experiences
of this research will be used to develop more playful learning instruments to promote
successful school entry.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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A legtébb orszagban — igy hazankban is — erésebben hat a didkok eredményeire az iskola
atlagos szocialis hattere, mint a didkok egyéni csaladi, szocidlis hattere. A szakirodalomban
ugyanakkor széles korid egyetértés van abban a tekintetben, hogy a tanari és iskolai eredmé-
nyesség mérése nem korlatozédhat a tanuldi teljesitményekre. Meggy6z6désiink azonban,
hogy a tanuléiteljesitmény-mérések olyan jelz6eszkozként funkcionalhatnak, melynek segit-
ségével a pedagdgiai munka komplexitasabdl, az oktatas eredményességének Osszetett di-
menzidibdl képesek lehetlink szamos fontos oktataspolitikai kérdéskort korbejarni.

Mindezek alapjan alapvetd kutatasi kérdésiink, vajon milyen killonbségek fedezheték fel
az anyagi és szocialis szempontbdl hasonldéan hatranyos helyzet( sikeres, illetve sikertelen
iskolak és pedagdgusai kozott? Hipotézislink szerint az iskolai klima, a tanulasi-tanitasi kor-
nyezet minGsége egyértelmiien kothet§ az iskolaban dolgozd pedagdgusokhoz, a tanitdssal
és a neveléssel kapcsolatos attitlidjeikhez. Tanulmanyunk célja olyan iskolai jellemzdk és ta-
nari attitGdmintazatok feltarasa, amely elkilonitheti a szocialis szempontbdl kedvezGtlen
tanuldi 6sszetétell sikeres, illetve sikertelen iskolakat.

Elemzéslink két adatforras kapcsolt adatbazisara épil: (1) Orszdgos kompetenciamérés
adatbazisai, (2) ,, A pedagdgiai munka mindségét befolyasold tényez6k” cimi online kérdé-
ives pedagogus-adatfelvétel elsé hullamanak adatbazisa, mely adatfelvételre a , XXI. szazadi
kozoktatas (fejlesztés, koordindcio) Il. szakasz” kiemelt projekt keretei kozott kerdilt sor. Az
iskoldk eredményességét hozzaadott érték tipusu megkozelitéssel szamoltuk a legkisebb
négyzetek maddszerén (OLS) alapuld linedris regressziéos modellek segitségével (eredmény-
valtozo: teszteredmények, magyarazo valtozdk: iskolak atlagos tanuldi Osszetétele, iskoldba
jard tanuldk korabbi teszteredményeinek iskolai szintl atlaga). Az elemzés két csoportra fo-
kuszalt: (1) veszélyeztetett (tarsadalmi Gsszetétel és pedagogiai hozzaadott érték szempont-
jabdl is als6 harmadba tartozd) (N=198, illetve 48 iskola 431 pedagdgusa), és (2) reziliens
(tarsadalmi 6sszetétel alapjan alsé, de pedagdgiai hozzdadott érték szerint felsé harmadba
tartozd) (N=169, illetve 33 iskola 327 pedagdgusa) iskolakra. A két iskolacsoportot és peda-
goégusait a megfeleld statisztikai eljarasokkal, préobakkal hasonlitottuk 6ssze.

Eredményeink alapjan a reziliens iskolak szinte minden tekintetben kedvez&bb és egysé-
gesebb képet mutatnak, mint a veszélyeztetett iskoldk. A legtébb esetben olyan tényez6k
mentén kiilonithetbk el egyértelmiibben ezek az iskolacsoportok, amelyek alapvetéen az is-
kolakban uralkodd légkdr minGségét hatarozzak meg: a tanari kar fluktuacidja, a tanuldk ké-
pességeinek és személyiségének fejlesztésére iranyuld pedagdgiai gyakorlatok, a szegregaci-
6hoz, hatranykompenzacidohoz kapcsolddo tanari attitlidok, a pedagdguspalyaval vald elé-
gedettség vagy a pedagdgusok egylttmiikodése, a tanar-didk, iskola-csalad relaciok.

A kutatdst a XXI. szazadi kézoktatas (fejlesztés, koordinacio) Il. szakasz cim( kiemelt projekt (TAMOP-
3.1.1-11/1-2012-0001) tdmogatta.
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A tanitdsi modszerek kozil egyre inkdbb elétérbe kerlilnek a konstruktiv pedagdgian be-
|0l azok a tanuldi tevékenységre és aktivitdsra éplilé modszerek, amelyek az egyéni tudasal-
kotas mellett a csoportmunkara épilnek. Egyik ilyen mddszer, a projektmddszer all kutata-
sunk kdzéppontjaban. A projektmaddszer alapjainak kidolgozasa Dewey és Kilpatrick nevéhez
fliz6dik. A mddszer kutatasanak harom iranyvonalat kiilonboztethetjik meg: (1) elméleti jel-
legli publikaciok, melyek a modszer definialasaval, jellemz&inek meghatdrozasaval, felépité-
sével foglalkoznak (pl. Habok, 2006, 2007; Hunya, 2009; M. Nddasi, 2003); (2) azok az ismer-
tetetések, amelyek egy-egy gyakorlati projektet irnak le (pl. Buhdny, 2011; Bun és Revdkné,
2011; Havasi, 2011; Hunya, 2009; M. Nddasi, 2003); valamint (3) a legkisebb aranyban el-
forduld, empirikus kutatasok, melyek a projektmddszer hatékonysagdval, a hozza kapcsolé-
do tanari és tanuldi véleményekkel foglalkoznak (pl. Balogh és mtsai, 2007; Habdk, 2015;
Radndti, 2007). A kutatdsunkban a harmadik iranyvonalhoz csatlakozunk, tanarok projekt-
modszerrdl alkotott véleményét tartuk fel.

Vizsgélatunkban 109 tanart (Nélt. isk. als6 tag4=32; Nait. isk. felss tagA=42/ Nszakisk/szakki)‘zépisk.=35) kér-
deztlink meg arrdl, milyen moédszereket és szervezési eljarasokat hasznalnak leggyakrabban,
a projektmddszernek mely jellemzdit tartjak a legfontosabbaknak, mit gondolnak a tanarok
szerepérdl a projektmaddszer sordn és mit a hagyomanyos oktatasban, szerintiik milyen k-
I6nbségek vannak a sikeres projekt és a hagyomdnyos tanitasi 6ra kézott, valamint milyen
értékelési modszereket hasznalnak.

Az eredmények arra mutattak ra, hogy a tanarok leggyakrabban a csoportmddszereket
(39%) hasznaljak, melyek az aktiv tanuldst segitik. A tanarok tébb mint fele arrdél szamolt be,
hogy a projektmaddszernél a legfontosabb az, hogy kapcsolddjon a valds élethez. Koriilbelil a
tanarok harmada mondta, hogy lényeges az, hogy a projekt kdtédjon tdbb tantargyhoz. Mig
a tanarok a projektoktatds soran a tanulék motivalasat (63%), az értékek kozvetitését (40%),
a személyiségformalast (34%) tekintették legfontosabbnak, addig a hagyomdanyos oktatas
esetében ezen jellemz6k mellett a tanitas (51%) és nevelés (30%) is a leglényesebbek kozott
jelent meg. A megkérdezett tandrok szerint a sikeres projekt kulcsa a nagyfoku tanuldi akti-
vitas (68%), a jo légkor és a lelkes tanuldk (64%), valamint a tevékenység-kdzpontisag
(44%). A hagyomanyos 6rak jellemz&i megegyeznek a projektoktatas jellemzgivel, ugyanak-
kor a jé tanuldi teljesitmény, a jo jegyek is a tanarok harmadanal fontos szempontként jelen-
tek meg. A projektnél a tanarok tébb mint fele a szobeli csoportértékelésre helyezte a hang-
sulyt, majdnem fele a szdbeli 6nértékelésre. A hagyomanyos oktatds soran is a tanarok a
szobeli értékelést alkalmazzak a leggyakrabban. Az el6adas tovabba részletesen bemutatja,
milyen kilonbségek vannak az alsé, a felsé tagozaton, valamint a kdzépiskoldban taniték vé-
leménye kozott.

63



B2 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 23. (CSUTORTOK) 14.00—-15.30
Tanari nézetek és attitldok vizsgalata Alagsor Il. terem

FELSO TAGOZATON TANITO PEDAGOGUSOK ES DIAKOK
KONFLIKTUSKEZELESE

Mazan Zsanett
SZTE BTK Pedagdgiatandr MA szak

Kulcsszavak: konfliktus; stratégia

A hatékony konfliktuskezelés mind a pedagdgusok, mind a tanuldk érdeke. A konfliktu-
sok megelGzése és konstruktiv megoldasa hozzajarul a jé tanar-didk kapcsolathoz, egyuttal
az egész tanitasi-tanuldsi folyamat eredményességéhez. Lényeges, hogy a gyermekek mar az
iskolai évek alatt elsajatitsak a konfliktuskezelés adekvat mddjainak, stratégidinak eszkozta-
rat, ami hozzajarul — tobbek kézott — a munkahelyen torténd sikeres beilleszkedéshez és a
harmonikus csaladi élethez.

Az empirikus vizsgdlat célja altalanos iskola fels6 tagozatan tanitd pedagdgusok (N=42),
valamint 5. és 8. évfolyamos didkok (N=203) koérében a tanar-didk konfliktusok hatterének,
fébb jellemvonasaiknak, megoldasi mddjaiknak megismerése volt. Az altalam kidolgozott
méréeszkoz nyilt végl kérdésekkel vizsgalta a pedagogus-tanuld konfliktusok forrasait, oka-
it, a hatékony konfliktuskezelés készség- és képességbeli hatterét, a konfliktusok gyakorisa-
gat és az el6nyben részesitett kezelési stratégiakat. Az els6 néhany — a pedagdgus-tanulo
konfliktus fébb vonasaira vonatkozé — kérdést kdvet&en tiz iskolai szituacio lehetséges meg-
oldasat adtdk meg a valaszaddk. A szituacidk fékuszaban a mindennapi pedagogiai gyakorla-
tot képezd konfliktusok alltak (pl. elégedetlenség az érdemjeggyel, rendszeres késés az ora-
rol, tragar beszéd, tandrai rendbontas).

A pedagogusok és a tanuldk valaszaiban egyarant a konfliktusokhoz valé negativ viszo-
nyulds jelent meg. A x2-préba szerint a sugast, csalast és a csinya beszédet a tanuldk szigni-
fikdnsabb nagyobb aranyban jelolték meg forrasként, mint a pedagdgusok. A pedagdgusok
és a tanuldk almintdjdban egyarant az éra zavardsa dominalt mint ok. A konfliktuskezelés
hatterére vonatkozéan a pedagoégusok és a tanuldk valaszaiban egyarant az empatia fontos-
saga szerepelt els6 helyen. Az 5. osztalyos tanuldk szignfikdnsan magasabb mértékben jeldl-
ték meg a kommunikacios mod szerepét a konfliktuskezelésben, mint a 8. osztalyosok. A
pedagdgusok szerint a tanuldk motivalasaval, folyamatos érai foglalkoztatasaval lehet a leg-
inkabb megel6zni a tandrai konfliktusokat. A fiu-lany tanuldkkal el6forduld konfliktusok gya-
korisdgaban nincs szignifikans kiilonbség egyik életkorban sem. A szitudciok értelmezése ra-
vilagit arra, hogy a strukturalis konfliktus — a szabalyszegés — esetében a pedagdgusok részé-
rél az 6nérvényesitd stratégia, a blintetés alkalmazasa a legvaldszinlibb. Ez a stratégia a tob-
bi szituaciondl nem dominalt.

A konfliktusok okainak, természetének, megoldasi lehet&ségeinek ismerete a pedagdgia
szamara fontos, mert e tudds birtokaban a pedagdgus komoly nevelGi hatast gyakorolhat a
gyermekre. Az eredmények felhivjdk a figyelmet annak sziikségességére, hogy érdemes el-
mozditani a pedagdgusok és a tanuldk konfliktusokhoz valé viszonyulasat pozitiv irdnyba ar-
ra koncentralva, hogy a konfliktusokra lehetdségként is lehet tekinteni, nem csupdn nehéz-
séget jelentd vagy megoldhatatlan helyzetként.
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A hatranyos helyzet(i és roma tanuldk iskolai integracidjaval kapcsolatos véleményeket
szamos hazai kutatds vizsgalta mar, ugyanakkor ezek tobbsége nem tért ki a szegregdcio és
az integracié fogalmanak pedagdgusok altali értelmezésér. Tovabba alig tettek kisérletet e
jelenségekkel 6sszefliggd tapasztalatok és ismeretek feltarasara. Mivel a szegregacid és az
integracio kifejezések kapcsan egyrészt nem létezik konszenzus, masrészt szamos kontex-
tusban el6fordulnak az oktatassal 6sszefliggésben (hatranyos helyzet(, sajatos nevelési igé-
nyd, cigany/roma tanuldk, valamint cigdny/roma kisebbségek tarsadalmi integracioja), igy a
pedagdgusok altali értelmezést figyelmen kivil hagyé eddigi eredmények hasznosithatésaga
megkérdéjelezhetd. Tovabbi kritikaként megfogalmazhatd, hogy az e teriileten végzett pe-
dagoéguskutatdsok nem kilonboztették meg az eltérd tanuldi 6sszetétell intézményekben
tapasztalatokkal rendelkezé tanarok véleményét, habar a pedagdgusok nézeteinek alakula-
saban mas teriileten e koriilménynek kimutathato szerepe van.

A bemutatott felmérés célja a szegregacioval, integracidval és hatranykompenzalassal
kapcsolatos pedagdgusi vélemények és tdjékozottsag megismerése volt. A hatranyos helyze-
t tanuldk aranya szerint eltérg 6sszetétel( iskolakban oktatd pedagdgusoktdl (N=113) sajat
fejlesztés(i kérdGiv segitségével gylijtottiink informaciokat nyolc altaldnos iskolaban.

Mintankban a pedagoégusok, tobbek kdzott, arra a kérdésre valaszoltak, hogy egy 25 f6s
osztalyban hany hatranyos helyzet( tanuld jelenléte mellett lehet még hatékony az oktatas.
A kérdezettek valaszaikban 1-13 6t jel6ltek meg, mindemellett a minta kdzel fele az osztaly
20-30%-anak aranyaban hatarozta meg ezt az értéket, ami az oktatasi integraciét tamoga-
tok javaslataihoz kozel all. A rendszerszint( folyamatok kapcsan tdjékozatlansag jellemzd, a
kérdezettek haromnegyede szerint példaul a szegregdlt oktatds megsziintetése érdekében
el6relépések torténtek az utobbi években. Az iskolarendszer szegregaciot erGsité jellemzdi
kapcsan a nem tudom vdlaszokat jel6l6k magas aranya (20,4—-39,8%) ugyancsak tajékozat-
lansdgot sugall. A hatranyos helyzet(i és a cigany/roma tanuldk oktatasi hatranykompenza-
lasa kilon-kaloén is megjelent a kérdések kozott. A két csoport kapcsan eltéré véleményeket
fogalmaztak meg a pedagdgusok, ami a cigany/roma tanuldkra vonatkozé kulturalis sztereo-
tipidkra utalhat az oktatassal dsszefliggésben.

A felmérés alapjan egyrészrél arra kdvetkeztethetlink, hogy a tanuldk ardnyos elosztdsa
mellett az integracié a pedagdgusok szerint megvaldsithatd, masrészrél arra, hogy az okta-
tas rendszerszintl jellemzéi és az integracids torekvések céljai kapcsan tovabbra sem kell6-
en tajékozottak a pedagdgusok. Az eredmények ravildgitanak a kordbbiaktél eltéré pedago-
guskutatasok szlikségességére ezen a terlileten, masrészt a pedagogusok képzésének hia-
nyossagaira.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A természettudomanyos nevelés fejlesztésére vonatkozo ajanlasok kozott az utdbbi évek-
ben egyre inkdbb el6térbe keriil a kutatds alapu természettudomanyos nevelés (inquiry
based science education — IBSE), ami az induktiv megismerést el6térbe helyezd, a tanuldk
aktivitasara épil6, a tudomanyos vizsgalddas készségeit fejleszté kutatds alapu tanulast he-
lyezi kozéppontba. A szimpdzium egy nemzetkdzi projekthez, a SAILS projekthez kapcsolo-
dik, mely a kutatas alapu tanuldshoz sziikséges készségek tandrai fejlesztésére és azok érté-
kelésének lehetGségéire iranyul. A projekt keretében olyan tanegységek kidolgozasara kertilt
sor, amelyek beépithetSk a 12—-18 éves korosztaly természettudomanyos tanoraiba, illetve a
tantargyi tartalmak elsajatitasan tul gondolkodasi, kutatasi készségeket (pl. hipotézisalkotas,
vizsgdlat tervezése, valtozok azonositasa, adatok elemzése, értelmezése, egylittmikodés,
kommunikacid) fejlesztenek. A tanegységek tanari segédanyagai a kutatasi készségek forma-
tiv értékelésére vonatkozo ajanlasokat is tartalmaznak, tobbek kozott a készségek szintjének
megitélését segit6 rangskalat (l. rubric-mddszer). A tanegységeket valds tantermi kérilmé-
nyek kozott prébaltdk ki tanarok és tanarjeldltek, valamint tapasztalataikat el6re meghata-
rozott szempontok szerint készild esettanulmanyokban foglaltak 6ssze. A szimpdzium célja,
hogy az esettanulmanyokon keresztll 6sszegezze a kutatasi készségek formativ értékelésére
vonatkozd tapasztalatokat. Az els6 el6adds a képességfejlesztés és a formativ értékelés kap-
csolatdanak elemzése mellett gyakorlati példakkal mutatja be az értékelés eszkozeit, mddsze-
reit. A masodik elGadas a kémiai reakcidk sebességével foglalkozo tanegység kdzépiskolasok
szakkori foglalkozasan torténd kiprébalasardl szamol be. A harmadik elGadas a kutatasi
készségek fejlesztésének és értékelésének kérdéseit targyalja az altalanos iskolai biologiata-
nitasban. A negyedik el6adas olyan fizika szakos tanarjel6ltek tapasztalatait elemzi, akik gya-
korlétanitasuk soran kiprébaltak a kutatas alapu tanulas médszerét. A szimpdzium elGadasai
felhivjdk a figyelmet a természettudomanyos gondolkodds, a tudomanyos megismerés fej-
lesztésének fontossagara a természettudomanyok tanitasa soran. A kutatds alapu tandrak
szervezésére, lebonyolitasara és a tanuldi teljesitmények formativ értékelésre vonatkozo ta-
pasztalatok jél hasznosithatdk a tanarképzésben és a tovabbképzésekben.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt és az ,MTA
Szakmddszertani Palydzat 2014” tdmogatasaval valdsult meg.
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A FORMATIV ERTEKELES SZEREPE ES GYAKORLATI KERDESEI A
TERMESZETTUDOMANYOK TANITASABAN

Veres Gabor, Somogyi Agota, 0Olahné Nadasdi Zsuzsa
Kézgazdasdgi Politechnikum, Budapest

Kulcsszavak: természettudomanyos nevelés; képességfejlesztés; értékelési kritériumok

A 21. szazadi Uj pedagdgiai paradigma alapvetéen tanuldkozpontu, fejleszté szemléletd.
Kézéppontjaban jol strukturalt készség- és képességrendszer all, erre vetllve jelenik meg a
tanuldk fejl6désének folyamata. A képességszintek meghatarozasanak lehetGsége azonban
viszonylagos, az értékelés kontextusatdl flugghet. Az eszk6zok és moddszerek kialakitasat
nemzetkézi sszehasonlitd vizsgalatok is szolgalhatjak. A SAILS-projekt tanegységeinek ki-
prébalasahoz kapcsolodd kutatds soran azt a hipotézist vizsgaltuk, hogy a kutatds alapu ta-
nuldsi médszerek és a hozza kapcsolt formativ értékelés kdzott szinergizmus johet létre. A
formativ értékelés részletes eredményelemzés alapjan a tanuldi fejlédést kdveti nyomon,
célja annak optimalizaldsa, a magasabb fejl6dési szintre valé tovabblépés segitése. Gyakor-
latanak fontos része az értékelési folyamatra, az értékel6re és az eszkd6zokre torténd vissza-
csatolds, ennek révén a fejlesztési célok korrigdlasa, a folyamat optimalizalasa és az ered-
mény mingsitése. Az értékelés validitasa a varhatd tanulasi eredmények elézetes meghata-
rozasaval, majd finomhangolasaval névelhetd.

Tanulasi egységenként a kutatas alapu tanulas 2-4 készségét értékeltik el6zetesen meg-
fogalmazott teljesitmény-kritériumok alapjan. A tanarok tablazatos modszert (rubric) alkal-
maztak, mely négy fejl6dési szint meghatarozasaval kell6en differencialt, és még a bizonyi-
tékok hozzarendelése is lehetséges. Az értékelé tanar olyan mondatokat fogalmaz meg,
amelyek leirjak az adott szinten elvarhaté teljesitményt, utalnak az arrdl szerezheté bizonyi-
tékokra. Ezek a feladat jellegétél és az alkalmazas korilményeitdl figgben tobbfélék lehet-
nek, példaul valamilyen produktum és/vagy a tanuld irasbeli valaszai. Ezek elektronikus rég-
zitésével a kés6bbi elemzésiik is lehetséges. A csoportmunka soran is megfigyelheték bizo-
nyos tanuldsi eredmények, példaul a szobeli érvelésrdl.

Munkacsoportunk a kiprobalt hat SAILS tanegységrél esettanulmanyokat készitett. A
bemutatott elemzések kitérnek a program adaptalhatdsagara, bemutatjak az értékelési esz-
kozoket és értékelik azok hatékonysagat. Az Gsszegyl(ijtott adatok, tanuldi produktumok a
tanuldsi eredmények bizonyitékai. A hazai és a nemzetkozi tapasztalatok a SAILS-projektben
a kutatas alapu tanulast tamogato, értékeld keretrendszerben 6sszegz6dhetnek.

A Nemzeti alaptanterv Ember és természet miiveltségteriiletének fejlesztési céljai kozott
kiemelt jelent&ségli az aktiv tanuldsi mdédszerek alkalmazésa. A természettudomanyok tani-
tasanak diszciplinaris gyakorlata mellett meg kell jelenniiik a természettudomanyos nevelés
céljainak és korszer( eszkdzeinek. A nevelési folyamatban alkalmazott visszacsatolasok — igy
a formativ értékelési eszk6zok is — fenntarthato és el6remutaté vdltozasokhoz segithetik va-
lamennyi érdekelt szerepl6t.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt és az ,MTA
Szakmoddszertani Palydzat 2014” tdmogatasaval valdsult meg.

68



C1 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 23. (CSUTORTOK) 15.45-17.15
Kutatdsi készségek formativ értékelése a természettudomanyos tandrakon Nagyel6ado

A REAKCIOSEBESSEG CIMU SAILS TANEGYSEG KIPROBALASANAK ES
ERTEKELESENEK TAPASZTALATAI

Németh Veronika
SZTE Sdgvdri Endre Gyakorlé Gimndzium, Szeged

Kulcsszavak: kutatas alapu tanulds; strukturalatlan feladatok; haromszint(i formativ értékelés

Az elGadas Osszefoglalja azokat a tapasztalatokat, amelyeket a SAILS-projekt egyik tan-
egységének (Reakcidsebesség) kiprobalasa soran szereztem. A foglalkozast olyan 15-16 éves
tanuldkkal valdsitottam meg, akiknek nem volt el6zetes kutatdsi tapasztalatuk. Husz tanuld
dolgozott egyszerre négyfGs csoportokban. A foglalkozds nem tandran zajlott és 90 perc id6-
tartamu volt. A cél a tanuldk kutatasi készségeinek (kisérlet megtervezése és kivitelezése;
grafikus dbrazolds) és természettudomanyos mveltségiik (ok-okozati kapcsolatok felisme-
rése, a tudomanyos kovetkeztetések bemutatasa) fejlesztése volt.

A SAILS segédanyagot kismértékben atalakitva hasznaltam fel. EI6szor a reakcididé meg-
allapitdsaval foglalkoztunk. A csoportok irasban, papiron kaptak meg az els6 feladatot. Mé-
rés megtervezésére szdlitottam fel 6ket. Ezt kbvetden rovid megbeszélés formajaban ,,6tlet-
roham” kovetkezett. Megheszéltiik, hogy mit jelent a kisérlet reprodukalhatdsaga. Megalla-
podtunk abban, hogy méréseink 0sszevethetGsége érdekében fontos régziteniink a mérés
inditasanak és befejezésének kritériumait. Ezt kovetGen osztottam ki a masodik feladatot,
ami a reakciéid6t befolyasold tényez6k jelentGségére kérdezett ra. ElGszor csak otleteket
kellett gy(jtenilik a csoportban, majd ismét k6z6s megbeszélés kovetkezett. Az eszkozigényt
is maguknak kellett 6sszedllitani. Kozésen ugy dontottik, hogy nem egyetlen tényez6t vizs-
galunk, mert igy a feladatlapon megadott problémara komplex valaszt adhatunk. A kovetke-
z6 valtozdkat hatdroztuk meg: h6mérséklet, olddszer térfogata, fellletnovelés, keverés, el-
téré markaju pezsg6tablettak. A mérési adatokat a tanuldk grafikusan abrazoltak (ez okozta
a legtobb gondot) A csoportok végil réviden 6sszefoglaltak eredményeiket. Formativ mo-
don értékeltem a csoportok munkajat, a foglalkozas alatt csak két szempont (kisérlet terve-
zése, kivitelezése, kovetkeztetések levondsa) alapjan, mert a grafikus abrazoldst és az ok-
okozati kapcsolatokat azutan tudtam besorolni a kategdriakba, hogy kijavitottam a beadott
munkakat. Az értékeléshez a csoportok altal beadott lapokat és grafikonokat hasznaltam fel,
tovabba a megfigyeléseim soran a csoportokrdl készitett feljegyzéseimet, illetve a csoportok
révid beszamolojat. Haromszint(i értékelési skalat alkalmaztam (kezd8, kézéphaladd, hala-
dd), mind a négy készséghez meghataroztam az egyes szintek kritériumait. Igyekeztem épité
jellegi kritikakat megfogalmazni, hogy a tanuldk tisztaban legyenek a fejlédési lehet&ségek-
kel és a haladd szint kritériumaival.

A jelenlegi tulméretezett gimndaziumi kerettantervi kévetelmények mellett a mddszer
beépitését — minden elénye, sokoldalu fejleszt6 hatdsa ellenére — a gimnaziumi tandrak
rendszerébe kevéssé tartom lehetségesnek. Nagyon jelent6s tananyagcsdkkentésre lenne
szlikség ahhoz, hogy a kutatds alapu tanulast a hétkdznapi kémiatandri gyakorlatban rend-
szeresen alkalmazni tudjuk. Azonban szakkoérén eredményes lehet, de igy, sajnos, a tanuldk-
nak csak kis szazaléka taldlkozhat vele.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt és az ,MTA
Szakmoddszertani Palydzat 2014” tdmogatasaval valdsult meg.
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ELMENYEK ES ERTEKEK BIOLOGIAORAKON A KUTATAS ALAPU
TANITAS KIPROBALASA SORAN

Kissné Gera Agnes
Arany Jdnos Altaldnos Iskola, Szeged

Kulcsszavak: aranyossagi gondolkodas; kutatasi készségek fejlesztése; biologiatanitas

A természettudomanyok oktatasa nagy multra tekint vissza hazankban. Néhany évtizede
még a vilag élmezényébe tartoztunk a nemzetkézi természettudomanyos méréseken, mara
dicsGséglink megkopott, a tanuldi teljesitmények romlasa, a természettudomanyos targyak
irdnti érdeklédés csokkenése kozoktatdasunk hianyossagaira irdnyitja a figyelmet. Mit tehe-
tlink mi, pedagdgusok, hogy pozitiv fordulat alljon be? Az egyik lehetséges megoldast a ku-
tatds alapu moédszerek alkalmazdasa kinalja, ami illeszkedik a természettudomanyok megis-
merési modszereihez, 6sszhangban all a NAT (2012) kévetelményeivel, illetve noveli a tanu-
|6i aktivitdst és a motivaciét. A tanarok gyakran idegenkedve fogadjak az Uj mddszereket.
El6addsommal szeretném eloszlatni a félelmeket, megmutatni a kutatas alapu tanulas elé-
nyeit, értékeit, és meglattatni, milyen kihivasokkal és problémakkal kell megklizdeni a siker
érdekében. A SAILS-projekt részeként a 8. évfolyam bioldgiadrain végeztem el az élelmisze-
sitasra. A 31 f6s osztaly tagjai hat csoportban dolgoztak. A tanegység tevékenységei jol il-
leszkedtek a bioldgia tantervi tartalmahoz, a taplalkozas témakorének célkitlizéseihez. A
téma feldolgozasat tanitvanyaim tuddsahoz, érdekl6déséhez igazitottam, figyelembe véve a
rendelkezésre allé anyagokat, eszkdzoket és id6keretet.

Az els6 6ran a C-vitamin kimutatdsa volt a feladat. A tanuldk munkajat feladatlap iranyi-
totta. Egy kisérlet elvégzése, k6z6s elemzése szolgdlt alapul a probléma megoldasdhoz. Az
analégia felhaszndldsdaval és az ardnyossagi gondolkodds segitségével az egyes csoportok kii-
[6nb6z6 mértékben voltak képesek az egységnyi mennyiségl narancs C-vitamin tartalmanak
meghatarozasara, a kisérlet megtervezésére és a kdvetkeztetések levondsara. A kisérlet le-
hetGséget nyujtott tovabbi kutatasi kérdések felvetésére, bizonyitdsara, majd a C-vitamin
fogyasztasaval kapcsolatos itéletalkotasra is.

A masodik 6ran a téma feldolgozasa a gyerekek szamara vonzoé virtualis tanulasi térben
tortént, ahol a tablagépek mellett sajat telefonjukat is hasznalhattak. Vizsgalatuk targya az
iskolai menza heti étlapja volt, ami tartalmazta az egyes taplalékok tdpanyag-Gsszetételét és
energiatartalmat. Az adatok Gsszegy(jtését, elemzését kdvet6en a heti menil szerkesztésé-
nek alapelveit hataroztak meg a tanuldk, majd az alapelvek szerint Gsszeallitott ebéd tap-
anyagtartalmat mutattdk be a megadott link segitségével. A csoportok munkdja soran jol
kovethetd volt, miként befolyasolja a dontéshozatalt az adatok rendszerezése, értelmezése,
a csoporton belili kommunikacié és kollaboracid.

Az (j tanulasi szituaciokban a gyerekeket belsé motivumok vezérelték, élvezettel végez-
ték vizsgalataikat. Tanarnak és didknak egyarant lehet6séget adott a kreativitasra ez a fel-
adat. Uj oldalukrél ismerhettem meg tanitvanyaimat, igy komplexebbé valt a réluk kialaki-
tott kép is. Az 6ran megtapasztalt éimények és értékek egyben a hagyomanyos oktatasunk
kritikaja is.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt és az ,MTA
Szakmoddszertani Palyazat 2014” tamogatdsaval valdsult meg.
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TANARJELOLTEK TAPASZTALATAI A TANITASI GYAKORLATUKON
MEGVALOSITOTT KUTATAS ALAPU PROJEKTTEL KAPCSOLATBAN

Radnéti Katalin
ELTE TTK Anyagfizikai Tanszék

Kulcsszavak: osztalytermi kutatas; kutatasi jegyz6konyv; helyes testkép kialakitasa

A természettudomanyos nevelés napjaink kézoktatasaban szamos problémaval terhelt.
Példaul az iskoldban tanult/tanitott természettudomanyos tudast a didkok nem képesek al-
kalmazni a mindennapok soran felmerilé problémaik megoldasaban. Sok, a didkokat érint6
kérdés szinte el6 sem keril az iskolai tananyagban, vagy csak nagyon attételesen, tulzottan
elméleti szinten. Ezen tébb orszagban Ugy prébdlnak segiteni, hogy a kutatds képezi a ter-
mészettudomanyos nevelés alapjat. Azonban a tényleges kutatasi tevékenység manualis el-
végzését nem kénnyl megszervezni. Az el6adasban erre mutatok példat, ami tényleges isko-
lai kdrnyezetben ki lett prébalva.

Az iskolai feldolgozasban olyan tanar szakos hallgatok (6 f6) vettek részt, akik a tanar-
képzés Uj elemeként bevezetett féléves tanitasi gyakorlatukat végezték. Az Uj alapokra he-
lyezendG tandrképzés fontos eleme a kutatas alapu képzés, mely ebben az esetben azt je-
lenti, hogy a képzéshdl kikeril6 tanarok képesek legyenek hasonld jellegli osztalytermi kuta-
tasok elvégzésére. A hallgatdk tobb felajanlott témakor kozill a ,,tdmeg-magassag korrelacio
vizsgdlata” cim(i SAILS tanegységet valasztottdk és adaptaltak az altaluk tanitott tanuldi cso-
portokhoz. A hallgaték az elvégzett osztalytermi kutatdsrol kutatasi jegyz6konyvet irtak. A
korosztaly, melyet a hallgatdk valasztottak, 9-10. évfolyamra jaré tanuldk, akik éppen a ka-
maszkorban vannak, amikor a legnagyobb mértékl az emberi életben a testi valtozas. Ezért
a téma feldolgozasa segitséget nyujthat a didkok szamara az 6nismeret, a helyes testkép ki-
alakitasahoz és az egészséges feln6tté valashoz.

A modul kiprébaldsa kiilonboz6 id6keretekben tértént. Voltak olyan hallgatdk, akik csak
egy 45 perces tandrat tudtak raszanni fizika- vagy matematikadran, mig voltak, akik délutani
szakkori foglalkozds keretében kétszer 45 percet. A feldolgozas altaldban csoportmunka ke-
retében zajlott. Példaul az egyik csoport a testmagassagokat mérte, a masik ezeket az ada-
tokat rendszerezte, a harmadik csoport utdnanézett az interneten a BMl-index szamolasi
maodjanak és az egyes értékek jelentésének. A modul feldolgozasa soran a hallgatdk a diakok
teljesitményét, fejl6dését a célként kitlizott fejlesztend6 képességek tikrében a kdvetkezb-
képp értékelték: (1) az adatok felvételének és elemzésének megtervezése, végrehajtasa al-
taldban zékken6mentes volt; (2) a didkok szamitogépes ismereteinek alkalmazasa (oszlopdi-
agramok készitése, fuggvényillesztés) nagyon kiilonbdz6 volt az egyes tanuldécsoportokon
beliil is; (3) a diakoknak a legtobb esetben sikerilt olyan hipotéziseket megfogalmazni, me-
lyek empirikusan ellenérizhet6k voltak; illetve (4) a kdvetkeztetések megfogalmazdsa kozo-
sen tortént, ami a BMI-indexek tekintetében sok didk szdmara meglepé volt, kiilondsen a 13-
nyoknal, pozitiv irdnyba mozditva 6nértékelésiiket. A hallgatdk érdekesnek és tanulsagosnak
taldltak a feladatot. Toébben leirtdk a jegyz6kdnyvbe, hogy aktiv tanarként is fognak majd ha-
sonlé feladatokat végeztetni didkjaikkal.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt és az ,MTA
Szakmoddszertani Palyazat 2014” tamogatdsaval valdsult meg.
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Doctoral School of Educational Sciences, University of Szeged

Keywords: Stroop Color and Word Test; cognitive functions; visual skills

The aim of the study is to research the elements of the visual skills that play a role in the
color perception of children from the age of 6 to 12.

According to Piaget (1990), the development of perception, perceptual illusion and the
perceived phenomena have their different meanings in different age groups. The Stroop
Color and Word Test has diagnostic features: it measures attentional and executive factors
(Golden, 2002); attention deficit hyperactivity disorder (AHD; Homack & Riccio, 2003) and
other development disorders like higher cortical centers in the brain of the children (Golden,
2002).

Firstly, in order to explore these skills, the present paper gives a review of the surveys
conducted with Stroop Tasks which can explore the children’s deficits of cognitive functions
through measuring subliminal perception.

In this comparative study | examine five studies that use the Stroop Color and Word
Test, the last two of which were made by meta-analysis. The participants of the
measurements were children between the ages of 5-15. The first study contains a survey
conducted by researchers from the Centre of Neuroscience in Education at the University of
Cambridge and from the School of Early Childhood at the Faculty of Education Queensland
in Australia, on children between the ages of 6-8. The second one presents research made
at the Cognitive Psychology Unit and Developmental and Educational Psychology Unit at
Leiden University in the Netherlands with participants between the age of 6-8 years. The
third one was conducted with 43 children, ranging in age from 6 to 15, by researchers from
Ely High School and Nova Southeastern University in Florida. The fourth and the fifth
research are meta-analyses of the automaticity of Emotional Stroop Task and of the
specificity and sensitivity of the Stroop Color and Word Test, made at the Department of
Psychonomics (University of Amsterdam, the Netherlands) and at the Department of
Educational Psychology (Texas, USA).

The studies were found in the ERIC Database, and represent research and results after
2003, which indicates that they are up-to-date nowadays. Their pedagogical relevance lies in
the investigation of the cognitive functions, which is an indispensable part of the
examination of the correlation between cognitive skills and color observation of children
between the ages of 6-12. These studies are important and they provide a strong theoretical
background for my survey and for the development of visual skills. The studies also report
the results of Stroop Tests.

73



C2 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 23. (CSUTORTOK) 15.45-17.15
Assessment of young children's skills Alagsor Il. terem

DEVELOPING KINDERGARTEN CHILDREN’S LEARNING SKILLS

Anita Habdk
Institute of Education, University of Szeged

Keywords: meaningful learning; concept mapping; learning programme

The theoretical background of the present study is based on meaningful learning and
concept mapping. The theory of meaningful learning was developed by Ausubel (1968). He
calls attention to the role of prior knowledge as well as the recall, construction and
organization of information. Based on Ausubel’s learning theory, Novak created the
technique of concept mapping in the 1990s. Concept maps make possible the visual
representation of information.

The main objective of the present research was to foster children’s meaningful learning
through concept mapping and to analyse the effects concept mapping on the performance
of children who showed low levels of achievement in a pre-test. Our research was
implemented in the framework of the Project Method as developed by Kilpatrick. The
concept-map activities were integrated into project-based sessions. Project-based learning
is a constructivist method which supports knowledge acquisition, analysis, reflection and
children’s active learning.

The present paper examines the effects of our concept-mapping based learning
programme on preschool children’s development. The data were collected in two phases
with an experimental group and a control group in both. The first phase of data collection
took place in 2011 (Nexp=27, Ncontr=27) and the second phase (Nexp=24, Ncontr=43) in 2014. The
experimental groups participated in the concept mapping based developmental sessions
over a period of six months. The effectiveness of the programme was assessed using two
tests from the DIFER measurement tool system (Diagnostic System for Assessing
Development). The DIFER test battery is a diagnostic tool for 4-8 year-old children in
Hungary. The two tests are the Comprehension of Relations and Experiential Reasoning.

In the first phase of the research, the experimental group achieved significantly lower
scores than the control group at the pre-programme experiential reasoning test (Mex=31,
Mcontr=49) and this difference disappeared by the end of the programme (Mep=58,
Mcontr=57). As regards the comprehension of relations, the experimental group started with
a significant disadvantage once again (Mep=53, Monr=62). At the end of the programme,
however, we did not register significant differences between the two groups (Mep=67,
Mcwontr=68). We also measured the size of the effect of the concept-map learning programme
and found it to be substantial, especially for experiential reasoning (d=.86; comprehension
of relations: d=.16). Most importantly, what we found at the end of the first phase is that
the number of under-achieving children in the experimental group was decreasing.
In the second phase of the project, the control group started with an advantage on the
experiential reasoning test (Mex=30, Mcontr=40) as well as in the comprehension of relations
(Mexp=51, Mcontr=58). The post-programme test will be administered at the beginning of
April. We expect to replicate the very positive outcome of the first phase.

The research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Play is the leading source of development in the preschool years (Vygotsky, 1966), and
this natural tool also supports the realization of the human social, emotional, cognitive and
physical well-being (Hurwitz, 2002; Mulligan, 2012). In this way, the child’s ability to play
seems to be a principal criterion of mental health (Montagu, 1981). But how can we grasp
the concept of play? ‘Play is defined as the purposeful manipulation of objects in which
exploration and practice of effects appear to be the child’s goals’ (Rogers, Cook & Meryl,
2005. 391.). Furthermore, different qualities of dyadic interaction can also be allowed by
play between the caregiver and child, in which the adult would be able to learn more about
the child’s view about the world. This opportunity is also provided for parents with a less-
verbal child who has problems of self-expression. Thus play may be a very useful activity for
the child to share his/her needs with others more effectively, and the caregivers can
similarly comprehend the child’s special needs (Milteer & Ginsburg, 2011). However, various
stages of play were distinguished by Piaget (1945, 1965). Research has confirmed that
autistic children’s social and pretend play patterns differ from typically developing children’s
play (Jarrold, Boucher & Smith, 1996). But child-driven play has implications on the
development of cognitive capacity through the child’s own activity. On the one hand, play
should reduce cognitive interference and increase the ability to store new information
(Pellegrini & Bohn, 2005; Toppino, Kasserman & Mracek, 1991). On the other hand, the
child’s perseverance at tasks may lead to higher self-perceived competence and support the
development of more complex skills and strategies (Bandura, 1997). In my study | examined
the appearance of pretend play in the normal and the autistic development of 6-6 pre-
school and primary school children, regarding the characteristics of sensory and
perceptional processes. The parent-child dyads’ interactions were also observed. In the first
part of my work | used Bogdashina’s Sensory Profile Checklist Revised (SPCR) that was filled
in by the parents, while in the second part of my study replica models of well-known
characters and everyday tools were provided for the participating dyads. The data analysis
was made by Noldus Observer XT 8.0 and SPSS 15.0 Windows for Evaluation Version
program softwares. Based on my results, problems with the imitation of the parents’
movements and the impairment of pretend play have been confirmed. Furthermore, autistic
children’s reduced interest in game process and their mothers’ increased tendency for
leading during the play activity could also be observed. In sum, linking to the previous
results, imitation may be the primary deficit in autism, which limits the development of
different skills, while play abnormalities reflect the impairment/dysfunction of other
problematic areas (Rogers, Cook & Meryl, 2005).
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Educational assessment has been characterized by an increasing interest towards
computerized assessment and its potentials. This tendency is mirrored by large-scale
student assessment programs in reading run under the auspices of different international
organizations. The shift from paper-and-pencil to computers has given rise to many new
studies concerning the impact of the new testing medium and related skills. We have
several data in this domain, but findings on lower elementary grade populations are scarce.
Therefore, we addressed the following research questions. (1) How do students perform in
reading in an electronic environment in the first four years of elementary education? (2)
How can students’ out of school ICT resources and ICT engagement be characterized? (3) To
what extent does students’ out of school ICT engagement influence students’ reading
achievement? The online reading comprehension test (64 items; Cronbach’s alpha=.89) was
administered to 205 students from grades 1 to 4 in 2014. Students also filled out a
background questionnaire (78 items) aiming at gathering data on students’ ICT access at
home, frequency and types of ICT engagement. Data show that the first graders achieved
significantly (F=76.75 p<.01) lower score in reading (M=54.14% SD=13.98%) than their peers
in upper grades (Merade2=72.88%, SD=9.66%; Merade3=80.23%, SD=9.47; Mgqradea=83.58%,
SD=8.59%). Regarding ICT as economic capital, findings yield evidence that in our sample
every student has a computer with an internet access at home. Regarding length of
computer use, most students (48.3%) have used the computer for 1-3 years or longer
(23.4%). Data on the specific activities carried out on computer out of school and their
frequency show that most of the first graders do not use the computer to solve their
homework (80.9%), visit social media sites (95.7%), write (93.6%) and read emails (93.6%).
However, by the end of fourth grade these proportions change notably. 30.8% visit social
sites once or twice a week, 32.7% read and 34.7% write emails with similar frequency. The
frequency of the computer/internet use shows a similar pattern. 40% of first graders use the
computer once or twice a week, while 36.5% of fourth graders use it almost every day.
There was a significant correlation between students’ length of computer use measured in
years and reading achievement (p=.19 p<.01). The length of computer use has an impact on
reading performance (2.9%). Students who have been using computers for 4-5 years
outperformed students who have been using computers for less than a year (F=3.08 p<.01).
Nevertheless, we did not find significant associations between any other ICT variable and
reading. In sum, our findings lend support to the fact that computer use may influence
online reading performance. Students’ computer engagement increases and gets more
frequent as they get more mature, which in turn may contribute to reading more efficiently
in a computerized environment.

The research was supported by the European Union and co-funded by the European Social Fund.
Project title: “Broadening the knowledge base and supporting the long term professional sustainability
of the Research University Centre of Excellence at the University of Szeged by ensuring the rising
generation of excellent scientists.” Project number: TAMOP-4.2.2/B-10/1-2010-0012.
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With international system-level assessments a great concern has emerged about
decreasing reading appetite. Many adolescents dislike or avoid reading despite the fact that
reading is a powerful tool for success not only in school but throughout adult life. Boys like
reading less than girls, and their achievement falls behind (OECD, 2013). This phenomenon
draws attention to the question of providing equal opportunities in education.

The aim of this study is to test whether parental reading behavior influences offsprings’
reading readiness, habits and attitude and explains gender differences. We examine the
possibility of involving parental reading behavior in Mathewson’s reading attitude model.
We hypothesize that parents’ reading behavior has a significant impact on subteens’ reading
attitude, and, assuming that all components of attitude are represented in the model, we
claim that parental reading behavior may be regarded as an indirect nonverbal exhibition of
persuasive communication.

In Mathewson’s Model of Attitude Influence Upon Reading and Learning to Read,
variables moderating the relationship between attitude and behavior are represented in
complexity. One of the direct influences on attitude is persuasive communication
(Mathewson, 1985). Our focus is on this variable because we have found it to be the only
one in which parental reading behavior may come to effect.

To collect data on parents’ and students’ reading behavior and students’ attitude, paper-
and-pencil questionnaires were used. Students’ ones contained the attitude scale previously
tested in a pilot study (Cronbach’s alpha=.873). The 3-point scale derived from ERAS
(McKenna, 1990) and the Background Questionnaire of PISA (OECD, 2009) was designed to
investigate the affective components of attitude in different reading situations. The
cognitive and conative components were measured by yes/no questions partly adapted
from PISA (OECD, 2009), partly developed based on focus group interviews.

The sample included 1,633 students (815 boys and 786 girls) in 4™, 5% and 6™ grades in
10 primary schools in Hajdu-Bihar county, Hungary and their parents. The sampling strategy
served the aim of representing the social diversity of the county.

A crosstab analysis showed a significant relationship between parents’ and students’
reading preferences (Chi-square=.012). Parental recommendation influences attitude in a
positive way (ANOVA, p<.001). A significant impact of fathers’ reading frequency has been
found on students’ attitude (Chi-square=.045). Mothers’ and fathers’ paper-based and
online reading affects the two genders’ attitude.

Although parental reading behavior as an explanatory power of gender differences has
not yet been confirmed, its significant impact on reading attitude allows us to involve it in
Mathewson’s model as an alternative form of persuasion. It also means it deserves further
research and greater interest among parents and teachers as its primary and secondary
sources.

78



D1 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 23. (cSUTORTOK) 17.30—19:00
Assessment of lower secondary student's skills Nagyel6ado

4TH AND 6TH GRADE4™ AND 6™ GRADERS’ ATTITUDES TOWARDS
NATIONS AND NATIONAL GROUPS - A HUNGARIAN PILOT STUDY

Katinka Dancs
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: elementary school; quantitative assessment; social and civic competences

The Hungarian core curriculum in line with the intentions of the European Union
(Chiarello, 2012) aims to foster children’s tolerance towards nations and national groups. It
is necessary to explore factors affecting children’s attitudes before creating effective
educational programs.

Cognitive developmental theory (Aboud, 1998, 2008) supposes a connection between
children’s attitudes and their cognitive abilities. According to social identity development
theory (Nesdale, 2008) children’s group membership motivates them to devaluate out-
groups. A synthetic approach (Barrett, 2007, 2011) tries to integrate the different theories
and emphasizes the joint influence of cognitive, motivational and contextual factors.
The aim of this study is (1) to adapt international scales and (2) to investigate Hungarian
elementary school students’ attitudes towards nations and national groups. Furthermore,
(3) the connection between children’s attitudes and their national identity was
investigated.

Participants are Hungarian elementary school students, a total of 244 children from 4%
and 6™ grade. The questionnaire includes a standardized international scale and a task (see
Barrett, 2007). These assess children’s strength of identification with their national group,
and their in-group and out-group evaluations. Targeted out-groups are Americans, Romani
people (Gypsies), Romanians and Polish people.

Results show that the adapted scale and task (Strength of Identification Scale: .94; trait
attribution task: .77) are reliable. Only the evaluations of Hungarians and Romanians vary
significantly across age groups. Younger students attribute more positive characteristics to
Hungarians (t=3.20, p=.002) and Romanian people (t=3.39, p=.001), while older ones view
Hungarians more negatively (t=-2.37, p=.019). This result suggests that children’s perception
of the in-group gets more detailed. In accordance with our expectation, older students
identify significantly stronger (t=-15.60, p<.001) with their national group. The children’s
strength of identification is only related to the number of negative traits that they attribute
to Hungarians (r=-.17, p<.001), and the general liking of Hungarians (r=.27, p=0.01). Children
attribute significantly more positive traits to Polish people, than to Americans, Romanians
and the Romani people. This result indicates that children do not reject all out-groups; there
are groups which are more favorable depending mainly on the socio-historical context of
the students’ country.

These outcomes are the first steps to explore the set of variables which affects students’
out-group evaluation. The adapted instruments provide new possibilities in the assessment
of children’s national identity and intergroup attitudes. Hopefully, further findings will help
curriculum and textbook developers to create unbiased educational tools or new
developmental programs.
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Enhancing thinking skills has been seen as one of the most important goals of education
for decades. In Finland, thinking skills are expected to develop as a measurable outcome of
education even though no specific methods for training them are specified in the core
curriculum. Earlier cross-sectional research has shown that just as with academic
achievement, the level of thinking skills correlates positively with class size, as class size is
also used as a means of support by placing pupils with support needs in smaller classes. The
aim of the present study was to examine the relationships between support needs, class size
and the development of thinking skills from basic analogical reasoning towards Piagetian
formal thinking from the end of the third grade to the end of the sixth grade. The whole age
cohort (N=2,000) of a municipality in Southern Finland participated in the three-year follow-
up. The pupils participated in the learning to learn assessments including tests for analogical
reasoning and formal thinking in both grades and information about support needs and
class sizes were obtained from schools’ registers. Multilevel structural equation modelling
was applied to test the hypotheses that the positive class size effect is not produced by the
classes but it simply reflects the original class composition which depends partially on
pupils’ support needs. The results confirmed these hypotheses and revealed additionally
that thinking skills of pupils who have been identified as having support needs develop on
average slightly slower than other pupils’ thinking skills. Neither pupils with support needs
nor the others benefitted or were harmed by studying in classes of any size in this
municipality where the class size varied from 16 to 29. It was concluded that this gives
support to the idea of inclusion and that the current trend of investing extra resources for
diminishing class sizes needs to be reconsidered as long as the class size is below 30 pupils.
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Nagy Krisztina
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A tankotelezettség eredményeként a gyermekek idejlik jelentds részét az iskolaban tol-
tik. Az iskolai életbe valé bekeriiléstél folyamatosan véltozik a tanuldk viszonya az intéz-
ményhez. Ebbdl idével egy olyan, magasabb szint(i érzelmi kot6dés alakulhat ki, amelynek
mértéke Osszefliggést mutat azzal, hogy a gyermekek mennyire elégedettek az iskolaval és
hogyan reagalnak az 6ket ért hatdsokra. Ezt az érzelmi viszonyuldst nevezik iskolai kotédés-
nek (Szabo és Viranyi, 2011). A szakirodalom alapjan az iskolai két6dést elsGsorban az in-
tézményben megélt tarsas kapcsolatok min6sége, az iskolahoz és a tanulashoz vald viszony,
a fizikai kornyezetben érzett komfortérzet, a kiilsé elvarasoknak valé megfelelés, az oktatasi
modszerek valtozatossaga, a tanultak hasznossaganak felismerése és az iskolaban atélt szo-
rongas vagy félelem mértéke hatdrozza meg (Biirgisser, 2006; Cohen, Pickeral és McColeskey,
2008; Szabé és Viranyi, 2011).

Kutatasom célja azon tényezdk feltardsa volt, amelyek a tanuldk iskolahoz vald kétdé-
sét negativ vagy pozitiv irdnyban befolyasolhatjak. Valaszt kerestem arra is, hogy a hazai és a
nemzetkoézi szakirodalomban leirt tényez6k kozil melyek felel6sek elsGsorban a pozitiv isko-
lai kot6dés kialakulasaért. Empirikus kutatasomat egy dél-alféldi varos harom altalanos isko-
lajaban és egy kozségi altalanos iskoldban, 4. és 8. évfolyamos tanuldk korében (12 osztaly,
N=294) végeztem. A gyerekek egy nagymintdn mar alkalmazott (Szabd és Virdnyi, 2011),
részben adaptalt kérddivet toltdttek ki, ami a tanuldk véleményére kérdezett ra az iskolai
légkorrel kapcsolatban, valamint a didkok iskolan kivili elfoglaltsdgainak és a tanuldk altal
kapott iskolai dicséretek és/vagy figyelmeztetések szamara.

Az eredmények alapjan az iskolai kot6déshez kapcsolddd Osszetevéket négy faktorba le-
het sorolni: Tandrak és pedagdgusok irdnti attitlid, Baratok jelenléte, Iskolai kérnyezet és
modszerek, valamint Tanari és sziilGi elvarasok. A diakok iskolahoz vald viszonyat jelentésen
befolyasolja a pedagdgusok személye, a baratokkal eltéltétt id6 mennyisége és a valtozatos
tandrak. A lanyok jobban meg akarnak felelni a tanarok és a sziil6k elvarasainak, kevésbé
unatkoznak a tandrakon, valamint erGsebben kétédnek az intézményhez a fiukhoz képest.
Az évfolyamok szempontjabdl a negyedikes didkok érdekesebbnek tartjak a tandrakat, a
tandrakon alkalmazott mdédszereket és az intézmény kornyezetét. Azok a tanuldk, akiknek az
iskoldban nem volt résziik biintetésben vagy fegyelmezésben, jobban kotédnek az intézmé-
nyekhez, a magukat gyenge tanuldnak vallé didkok kevéshé.

A mérési eredmények ramutatnak arra, hogy az iskoldknak érdemes felmérniiik az iskolai
kotédés fébb 6sszetevdit, melyek segitségével konnyebbé vélhat az iskolai kotédést erdsité
és az iskolai klimat kedvezébbé tevs tevékenységek és modszerek kivalasztasa.

A kutatds az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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Kis Noémi
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Szamos korabbi kutatds igazolta, hogy a csaladi hattér jelent6sen meghatdrozza a gyer-
mek személyiségének fejl6dését. Az iskolai tanulds vizsgalataban és a motivaciokutatasok-
ban is egyre hangsulyosabban jelenik meg a tarsas kérnyezet hatdsanak feltarasa, melynek
kiemelten fontos része a csalad. Azonban alig ismert olyan hazai vizsgalat, ahol a gyermek
motivaltsagat a csalddi hatdsok fliggvényében elemezték volna. A nemzetkézi vizsgdlatok-
ban szdmos és sokszinl példat talalhatunk arra, hogy valamilyen csaladi jellemzé hatasat
mérik fel a gyermek tanuldsi motivacidjara (pl. anyai kontroll, nevelés kdozben atélt stressz,
szUl6i modellk6zvetités, szlilGi elvardsok, azok kozvetitése). Legintenzivebben a gyermek ta-
nuldsi folyamatdban vald szll&i részvétellel vald kapcsolatot kutatjak. Sziikséges tehat, hogy
a hazai vizsgalatokban is figyelmet forditsunk a sziil6-gyermek interakciéra és a szocio-
emocionalis tényez6kre. Indokolt tanulmanyozni ezek tanulasi, azon beliil elsajatitasi moti-
vaciora gyakorolt befolyasat.

Kutatasunkban 3-8 évesek korében (N=400) tartuk fel az anya-gyermek interakcid, va-
lamint a gyermek fejl6désében kiemelt szereppel bird targyak és események elsajatitasi mo-
tivacioval vald kapcsolatat. Hipotézisiink, hogy a gyermek fejlédése szempontjabdl tdmoga-
td, megfeleld ingereket biztositd csaladi kdrnyezet pozitiv befolyast gyakorol a gyermek mo-
tivaltsagara. Az Elsajatitasi Motivacio Kérd6ivet és a HOME-leltart (Home Obrervation for
the Measurement of the Environment) alkalmaztuk. A H-DMQ esetében 45 kijelentést kell
otfoku skalan értékelni, megjeldlve, hogy egy-egy allitast milyen mértékben tart jellemzének
a szil6 a gyermekére vonatkozdéan. A HOME-leltar egy 55 itemet tartalmazé szempontsor,
ami alapjan a gyermek otthondban torténik megfigyelés és készil interju az anyaval. A mé-
réeszk6zok Cronbach-a értékei 0,68-0,97 kozottiek.

Elsé eredményeink szerint a szulSk iskolai végzettsége csak gyenge kapcsolatban all a
gyermek motivaltsagaval, azonban az iskolazottsag otthoni kornyezettel vald Gsszefliggése
egyértelmd. A HOME-leltar faktorai kapcsolatban vannak az elsajatitasi motivaciéo mutatoi-
val, els6sorban a csaladi kornyezet azon jellemzGi, amelyek a szlGi 0sztonzésre és a fizikai
blintetés elkerilésére vonatkoznak. A legszorosabb 6sszefliggést a kognitiv elsajatitasi moti-
vummal kaptuk (r=0,58). Kiemelendd tovabba a fizikai blintetés és a tobbi elsajatitasi moti-
vum koz6tti szoros kapcsolat (0,42<r<0,58). Osszességében az lathatd, hogy minél iskolazot-
tabb a szll6 és minél megfelelGbb az otthoni kérnyezet, a gyermek annal motivaltabb.

Eredményeink felhaszndlhatdk azokban az iskolai és iskolan kivili programokban, féru-
mokon, amelyek a gyermek motivaltsaganak erdsitését célozzdk. Eredményeink alapjan fel-
tételezziik, hogy a gyermek fizikai és érzelmi-szocialis kornyezetének befolyasoldsaval, a szii-
|6i 0sztonzés mértékének fokozasaval, a fizikai bintetés szintjének csdkkentésével alakitha-
tok, fejleszthet6k az elsajatitasi motivumok.
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OSZTALYTERMI KONSZENZUS ES A CSOPORTOS NORMAK
KOHERENCIAJANAK OSSZEFUGGESEI A TANULMANYI EREDMENNYEL ES
A HIANYZASOK MERTEKEVEL

Anka Agnes
Csongrdd Megyei Pedagdgiai Szakszolgdlat Szegedi Tagintézménye

Kulcsszavak: konszenzus; csoportos normak, koherencia; tanuldsi eredményesség

A hamis konszenzus elmélete felhivja a figyelmet arra, hogy az egyének hajlamosak
olyan tdrsas normakat feltételezni, amelyek a valdsagban nem léteznek (Ross, 1977). A cso-
portos normak meghatarozzak a serdilé korosztaly véleményét és viselkedését, azonban
keveset tudunk arrél, hogy a normak milyen 6sszefliggésben allnak az iskolai teljesitménnyel
vagy a hianyzasok mértékével. A bemutatott kutatas célja a tarsas normak konszenzusanak
és koherenciajanak az iskolai teljesitménnyel és a hidnyzdsok mennyiségével vald kapcsola-
tanak elemzése volt.

A vizsgalat sordn egy viselkedésleltart (18 tétel) vettiink fel harom szakk&zépiskolaban
(N=134). A tanulék harom kilonb6zé mddon értékeltek az ugyanazokra a viselkedésekre vo-
natkozo allitdsokat egy-egy négyfoku Likert-skalan (pl. Valaki az osztalybdl... 1) éran beszél-
get padtarsaval.; 2. tarsaival szemben agressziv.). Az elsG esetben arra kellett valaszolniuk,
hogy egy adott viselkedés milyen gyakran fordul el6 az osztalyukban, ez alapjan a csoport
normaira kovetkeztettlink (Cronbach-a=0,82). Arrdl is dontottek, hogy 6k személyesen
mennyire értenek egyet, mennyire helyeslik ezeket a magatartasokat (Cronbach-0=0,89).
Végiil a diakoknak arra kellett valaszolniuk, hogy szerintiik az osztaly tobbsége mennyire ért
egyet a viselkedésekre vonatkozo éllitasokkal (Cronbach-=0,92).

Az adatok alapjan két mutatot képeztlink. Kiszamitottuk, hogy az egyéni és a tarsas meg-
itélések mennyire térnek el egymdstdl, vagyis mekkora a vélemények konszenzusa. A cso-
portos normak és a személyes értékelések kiilonbségeibdl arra vonatkozéan vontunk le ko-
vetkeztetéseket, hogy milyen mértéklinek latjak a didkok a normdk koherenciajat az oszta-
lyukban. Ezen kivil adatokat gydjtottiink az osztdlyzatokra és a hianyzdsokra vonatkozéan is.
A két mutatd kozott gyenge kapcsolatot taldltunk (r=0,20 p=0,05). A konszenzus és a tanul-
manyi atlag, valamint a hidnyzasok kozo6tt nincs szignifikdns Osszefliggés (rendre r=-0,04
p=0,68; r=0,68 p=0,49). A koherencia és a hianyzasok szama koz6tt negativ az egyuttjaras
(r=-0,22 p=0,03). A koherencia és a tanulmanyi atlag kozott szintén nincs Gsszefliggés (r=-
0,02 p=0,87).

Kutatasunk eredményi azt mutatjak, hogy az altalunk definialt konszenzus és koherencia
mutatd nem vagy csekély mértékben fligg 6ssze a tanulmanyi atlaggal és a hianyzasok mér-
tékével. Ugyanakkor a koherencia és a hidnyzasok szama kozotti negativ korrelacid felhiv-
hatja a figyelmet arra, hogy amennyiben minél jobban megfelel az egyéni értékrendszerek-
nek a csoportos viselkedés, akkor a didkok annél kevésbé hajlamosak a hidnyzasra. igy egy
osztaly csoportkohézidjanak fejlesztése novelheti a csoport megtarté erejét, csokkentheti a
tanuldk lemorzsolédasat. Tovabbi vizsgalatok adhatjak meg a valaszt arra, hogy a konszen-
zus és a koherencia milyen mas tényezdékkel allhat kapcsolatban, példaul a tanuldk szubjek-
tiv elégedettségével, a jollét-érzéssel vagy az osztdlyzatoknal megbizhatobb teljesitménymu-
tatokkal.

84



D2 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 23. (CSUTORTOK) 17.30—-19.00
Az affektiv tertletek mérési lehet&ségei Alagsor Il. terem

TARSAS KAPCSOLATOK VIZSGALATA AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Nagy Krisztina
SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Kulcsszavak: tébbszempontu szociometria; tarsas kapcsolatok

A gyermekek szocialis fejlédésének els6dleges szintere a csaldd, de az iskolanak is jelen-
t6s szerepe van ennek alakulasaban. Az iskolas gyerekek idejik nagy részét kortarsaik koré-
ben toltik, a gyermekek tarsas kapcsolati hdléja folyamatosan atalakul az iskolaba keriilést
kovet6en (N. Kolldr és Szabd, 2004; Vajda, 2004; Mérei, 2006; Szabd és Virdnyi, 2011).

Kutatdsomban a tdbbszempontu szociometria mddszerével vizsgaltam egy altalanos is-
kolai osztaly (N=21) tarsas kapcsolatainak alakulasat két év viszonylataban. A sajat készités(
szociometriai felmérélapot a tanuldk 6. és 8. osztalyban toltotték ki, a két felmérdlap tar-
talmdban megegyezett. Az eltéré id6pontban kapott eredmények 0sszevetése sordn arra ke-
restem a valaszt, hogy milyen mértékben véltozhat egy mar kialakult osztalyszerkezet, illet-
ve, hogy egy adott évben késziilt szociometriai vizsgalat mennyire vetitheti elére a csoport
tovabbi alakuldsat, illetve milyen valtozasok tapasztalhatdk évekkel késébb.

A kapott eredmények alapjan az osztadly mar az elsé mérés sordn egységes egészként je-
lent meg, a nemek elkiilonilése ellenére az informacidaramlds folyamatos volt, a csoport
valamennyi tagja 6sszekapcsolddott. A nemek kozétt erételjes klikkesedés az els6 mérésben
nem fordult el6, ez azonban a masodik mérésre megvaltozott. Ekkorra a mar korabban ki-
alakult kapcsolatok tovabb polarizalddtak, a fiuk és a lanyok meglévé csoportjaiban tovabbi
klikkek jottek létre. Azonban a peremhelyzetben lévék és az egyediilallék helyzete nem val-
tozott jelent6sen, mivel a kdzponti szerkezet és az elsédleges barati kapcsolatok mar az elsé
mérés alapjan stabilan kirajzolédtak.

Az eredmények megerésitették, hogy a szociometria mddszere elsésorban az adott osz-
taly aktualis tarsas helyzetének feltarasara szolgal, azonban jelezheti el6re annak késébbi
alakulasat is. Segitségével feltérképezhetévé valik az a rejtett viszony, ami a tanuldk kozott
kimondatlanul is jelen van. A pedagdgus és az osztalyfénok képet kap osztdlya helyzetérdl, a
kozosséget alkotd egyének viszonyardl, fel tud késziilni kordbban nem vart konfliktushelyze-
tekre, megakadalyozhatja azok kirobbandasat vagy elmélyilését.

A kutatds az Eurdpai Unid tdmogatéasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelli ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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A REZILIENCIA KIALAKULASARA HATO SZEMELYISEGBELI ES
KORNYEZETI TENYEZOK

Szab¢ Déra Fanni
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: reziliencia; hatranyos helyzet

A reziliencia a sikeres fejlédés egy sajatos formaja. Az oktatds teriletén olyan gyerme-
kek, fiatalok és feln6ttek esetében alkalmazzak a terminust, akik a hatranyos helyzetiikbél
fakado akadalyokkal sikeresen megkiizdenek és a hatraltatd tényezék, korilmények hatasa
alapjan feltételezett szintnél jobban teljesitenek (Prince-Embury, 2014). Az angolszasz teri-
leteken ennek a kisebb valdszinliségli fejl6dési irdnynak a vizsgalata 6tven éves multra te-
kint vissza. A kialakult fogalmak eltérnek annak megallapitasaban, hogy miként irhaté le ma-
ga a jelenség (Kaplan, 2005), tovabba kilénbségek fedezhetbek fel a definiciéba bevont 6sz-
szetevGket, a kritériumokat és a standardokat illet6en. A rezilienciat kezdetben egy egyéni
jellemvonasként, velesziiletett képességként (Garmezy, Masten és Tellegen, 1984) értelmez-
ték, azonban késébb elétérbe keriiltek a kérnyezeti tényez6k fontossdgat hangsulyozé defi-
nicidk (Luthar, Cicchetti és Becker, 2000). Az akadalyokkal valo sikeres megkiizdést befolya-
solhaté fejl6dési folyamatként kezdték értelmezni (Masten, 2001), és szamos személyiség-
beli és kornyezeti tényezé befolyasold hatasat mutattak ki.

Az elGadas célja a fogalmi keretek tisztazdsan tul a reziliens viselkedés kialakulasara haté
protektiv tényez6k bemutatdsa a nemzetkdzi szakirodalom alapjan. A reziliens tanuldk adap-
tiv viselkedésének |étrejottében szerepet jatszo protektiv faktorok Bronfenbrenner (1989)
szerint harom alcsoportra oszthaték az alapjan, hogy hol lokalizalhatdk: a személyen beliil, a
személy sz(ik kornyezetében vagy annak tag kornyezetében. Az el6adasban ezt a harmas
szerkezetet kovetve csoportositom a fontosabb kutatasok altal feltart védéfaktorokat, f6-
ként azokra fokuszalva, amelyek jelent&sek lehetnek az oktatds és a fejleszthetGség szem-
pontjabdl.

A kutatdsi eredményeknek a hazai szakirodalomba valé bedramoltatdsa alapjat adhatja
Uj iskolafejlesztési kutatasoknak és a hatranyos helyzetl tanulok felzarkoztatasara alkalmas
iskolai programok kidolgozasanak. Hozzdjarulhat az oktataseredményesség méltanyossagi
dimenzidjanak fejlesztéséhez is.
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Opponens:  Fazekasné Fenyvesi Margit
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»llaziés Index” — Egy iskolafejlesztési kisérlet els6 két évének tapasztalatai
Bdncs-Szendrédi Szilvia, Horvdthné Storczer Adrienn
Nyitott Iskolakért Alapitvany

Pedagodgusok integracidval kapcsolatos énhatékonysaganak vizsgalata a Teacher
Efficacy for Inclusive Practices Scale (TEIP) segitségével

Horvdthné Storczer Adrienn

Nyitott Iskolakért Alapitvany

Szenczi Bedta
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Tanuloi kozosségek vizsgalata a Smetry szoftverrel
Horvdth Endre
ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar

Szekeres Agota
ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicié Gyogypedagodgiai Intézet

Az Orszagos Kompetenciamérés szovegértés tesztjének adaptalasa sajatos nevelési
igény(i tanulok szdmara

Szenczi Bedta, Szekeres Agota

ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicio Gyogypedagodgiai Intézet

Vigh Tibor
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Zentai Gabriella
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A sajatos nevelési igény( tanuldk integrélt oktatasat-nevelését az 1993. évi kézoktatasi tor-
vény biztositotta el6szor. Az azéta eltelt id6szakban folyamatosan nétt a tébbségi iskolak-
ban oktatott sajatos nevelési igény( tanuldk aranya, azonban a megfelels feltételek biztosi-
tdsa és a minden gyermek sziikségleteit figyelembe vevd pedagdgiai kultira elterjedése még
varat magara. Szimpodziumunk el6adasai egy-egy olyan térekvést mutatnak be, amelyek a
pedagdgiai értékelés valamely mddszerét, eszkdzét felhasznalva a sajatos nevelési igény(
tanuldk integracidjanak hatékonyabba tételét és a befogado szemléletli oktatas-nevelés ter-
jesztését célozzak.

Elsé el6adasunkban egy iskolafejlesztési kisérletet mutatunk be, melynek alapjat az isko-
la redlis 6nmegismerése képezte. Ennek keretében feltérképeztik a szil6k, a tanulok, vala-
mint a pedagdgusok vélekedését az intézmény miikodésérdl, az erésségekrdl és a fejlesz-
tendd teriiletekrdl. Az igy kirajzolodott fejlesztési terv alapjan és Inkluzids Index program se-
gitségével indult meg a munka egy valdodi befogadd szemléletl intézmény kialakitasa célja-
bdl. Masodik el6adasunkban azt vizsgaljuk, hogy az integrald iskolakban dolgozé pedagdgu-
sok mennyire érzik magukat felkésziiltnek és hatékonynak a megvaltozott oktatasi kérnye-
zetben torténd munkavégzés soran. Egy széles kérben ismert nemzetkézi méréeszkdz hazai
adaptécidjaval végzett kérdGives felmérés keretében a pedagdgusok integracidval/inklazio-
val kapcsolatos énhatékonysagéanak vizsgalatat valdsitottuk meg. Eredményeink arra is ra-
mutatnak, hogy milyen tényez6k befolyasolhatjak a pedagdgusok énhatékonysagat a vizsgalt
teriileten. A harmadik eladas az integraltan tanulo gyermekekre és a befogadd kézosségek-
re fokuszal, illetve egy olyan szoftvert mutat be, amely egyszer(ibbé teszi a pedagdgusok
szamara a kllonféle tanuldi kozosségek szocidlis szempontu megismerését. A Smetry haté-
konynak bizonyult enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket integrald kézésségek szociomet-
riai szempontu megismerésében, a tavlati célok kozott az adatfelvételi felllet tovabbfejlesz-
tésével az értelmileg akadalyozott és autista tanuldkat befogadd kdzosségek megismerése
szerepel. Végiil, az utolsé el6adasban a rendszerszintli mérések inkluzivva tételének szliksé-
gességére hivjuk fel a figyelmet. Kutatasunkban az Orszagos kompetenciamérés szovegérté-
si tesztjét adaptaltuk a sajatos nevelési igény(l tanuldk kilénb6z6 csoportjai szdmara. Harom
tesztvaltozatot hasznaltunk. A valdszinlségi tesztelméletet alkalmazva elemezziik, hogy az
adaptalt tesztek milyen megbizhatdsaggal vizsgaltdk az egyes csoportok képességszintjét és
mennyire fedték le az egyes tesztek itemnehézségi indexei a tanuldk szovegértése alapjan
meghatarozott képességskala-intervallumot az egyes tesztek szerinti és a vizsgalt tanuldi
csoportokban.
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Bancs-Szendrddi Szilvia, Horvathné Storczer Adrienn
Nyitott Iskoldkért Alapitvdny

Kulcsszavak: sajatos nevelési igény; inkluzid

Magyarorszagon a sajatos nevelési igény( tanuldok tobb mint fele ma mar egyditt tanul ép
tarsaival. A minden gyermek igényeihez igazodd, akaddlymentes tanulasi kérnyezetet, ko-
operativ tanuldsi mdédszereket és a differencidlt tanulds-szervezési médokat alkalmazo valo-
di inkluziv szemlélet széles kord elterjedése azonban még varat magéra. A Nyitott Iskolakért
Alapitvany azzal a céllal jott létre, hogy ebben a szemléletvaltasban tdmogassa a kéznevelés
rendszerében mikéd6 hazai altaldanos iskoldkat, ehhez az Inklizidés Index iskolafejlesztési
programot hasznaljuk.

Az Inkluzids Index egy olyan, rugalmasan alkalmazhatd iskolafejlesztési program, amely-
nek segitségével a fejlesztési folyamat teljes egészében az iskola sajatossagaihoz igazithatd.
Segiti az iskoldk szemléletvaltasat, mert az iskola a fejlesztési folyamat soran kialakitja sajat
inkluziv értékrendjét, a pedagdgusok feltérképezik, hogy ezek az értékek milyen tevékeny-
ségekben jelennek meg az iskola életében, igy lehet6vé teszi azt is, hogy az intézmény a sa-
jat pedagogiai gyakorlatat a kijelolt értékekhez igazitsa. Az Inklizids Index kézponti eleme a
tanuldi sokszin(Giség tisztelete, a tanuldi részvétel ndvelése és a kirekesztés csdkkentése. A
fejlesztés kiinduldpontja, hogy az iskola redlis képet kapjon sajat m(ikodésérdl, feltérképezze
erésségeit és a fejlesztendd teriileteket. Ehhez kikéri a tanuldk, a sziilék és a pedagdégusok
iskolam(ikodéssel kapcsolatos véleményét.

Két éve dolgozunk egyiitt a Budajendi Altalanos Iskoldval, itt a tanuldk és a szlilék véle-
ményét kérddivek segitségével mértik fel, a pedagdgusok egy iskola-fejlesztési nap kereté-
ben tekintették at az intézmény jelenlegi miikodését. Budajendn 144 sziilGi és 179 tanuléi
(kilon also és fels6 tagozatos) kérdGivet értékeltiink ki. Az eredmények szamos ponton egy-
beestek a pedagdgusok és az iskolavezetés meglatdsaival, azonban a részletes elemzés soran
tobb problémahelyzetet is feltartunk, ezeket a pedagdgusok figyelembe vették az iskola fej-
lesztési célkitlizéseinek kialakitasakor. Az intézmény egy inkluziv fejlesztési tervben foglalta
Ossze a kivalasztott célkitlizéseket, konkrét tevékenységekre bontotta le azokat, és mind-
egyikhez felelGsoket, hataridéket és eréforrasokat rendelt.

A fejlesztési terv megvaldsitasa jelenleg is folyamatban van. Az el6adas célja, hogy be-
mutassa az Inkluzids Index fejlesztési program elméleti keretrendszerét, valamint ralatast
adjon a gyakorlati megvaldsitdssal kapcsolatos hazai tapasztalatokra.
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Az énhatékonysag az egyén sajat képességeivel kapcsolatos abbéli meggy6z6dése, hogy
el tud-e érni egy adott teljesitményszintet (Bandura, 1994). Meghatarozza, hogyan gondol-
kodunk, viselkedlink vagy motivaljuk sajat magunkat. A tanari énhatékonysag hatast gyako-
rol a tanari munka egyes aspektusaira és a tanuldi teljesitményre is. A magas énhatékony-
saggal rendelkez6 pedagdgusok nyitottabbak és szivesebben kiprébalnak olyan Uj médsze-
reket, amelyek igazodnak tanuléik sziikségleteihez (Jerald, 2007).

Vizsgalatunkban integrald altalanos iskolakban dolgozé pedagdgusok (N=108) integraci-
o6val/inkluzidval kapcsolatos énhatékonysagat tartuk fel, mely Ggy hatarozhaté meg, mint a
sajat kompetenciaikkal kapcsolatos meggy6z6déseik, mikor olyan keretek kozott kell dol-
gozniuk, ahol minden tanuld, képességeitdl fliggetlentl, egy osztalyban tanul (Andrews és
Lupart, 2000). A kérdGives felméréshez egy kilfoldi mérGeszkozt adaptaltunk, a Teacher
Efficacy for Inclusive Practices Scale-t (Sharma, Loreman és Forlin, 2012), ami a tanari
énhatékonysag harom dimenzidjat vizsgalja: (1) az inkluziv tantermi gyakorlattal, (2) a prob-
|émas viselkedés kezelésével és (3) az érintettekkel és szakemberekkel valé egylittmikddés-
sel kapcsolatos énhatékonysagot. Kérdéseink a kovetkezék: (1) Vizsgalhato-e a hazai peda-
gbgusok integracidval kapcsolatos énhatékonysaga a valasztott eszkdzzel? (2) Mi jellemzi a
pedagdgusok énhatékonysagat a vizsgalt tertleteken? (3) Milyen tényezék befolyasoljak az
integracioval kapcsolatos énhatékonysagot?

A hazai adatok alapjan, a faktoranalizis eredményeként, a problémas viselkedés kezelé-
sével kapcsolatos faktor mellett a két masik skala tételei ugy rendezddtek faktorokba, hogy
kifejezetten a SNI-tanuldkra vagy altalanosabb, de az inklizid/integracié gyakorlataban is
fontos pedagdgiai készségekre vonatkoztak. Az adaptalt mér6eszkoz skalai igy: (1) altalanos
pedagdgiai készségekkel (Cronbach-a=0,68), (2) sajatos nevelés igény( tanuldk oktatdsaval-
nevelésével (Cronbach-a=0,86) és (3) a problémas viselkedés kezelésével kapcsolatos én-
hatékonysag (Cronbach-a=0,87). A megkérdezett pedagdgusok mind a harom teriileten ma-
gas énhatékonysaggal rendelkeznek (atlagsi. pea.= 75%p; atlagsni=74%p; atlagorobl. vis.=73%p).
Szignifikdnsan magasabb ugyanakkor a problémas viselkedés kezelésével kapcsolatos énha-
tékonysdaga a csak alsé tagozaton tanitd pedagdgusoknak, tovabba azoknak, akik nem tani-
tanak magatartaszavart mutato tanuldkat. A SNI-tanuldk oktatdsa terén hatékonyabbnak ér-
zik magukat, akik részt vettek ezzel kapcsolatos képzésen. A gyogypedagdgiai végzettséggel
is rendelkezd pedagogusok kevésbé érzik magukat hatékonynak az altalanos pedagodgiai
készségek terlletén, mig a nem gydgypedagdgiai végzettségliek a SNI-tanuldk oktatdsaban
is magas énhatékonysagot mutatnak.

A kutatdsunkhoz adaptalt kérdGiv jo eszkdznek bizonyult a pedagdgusok énhatékonysa-
ganak megismerésére. Eredményeink felvetik az ezt meghatarozé tényezék tovabbi vizsgala-
tanak sziikségességét.
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Az integraltan nevelt gyermekek szama évrdl évre emelkedik (Csécsiné Mdrids, Hagymdsy
és Kényvesi, 2012), ezért fontosak azok a fejlesztések, amelyek segitségével tamogathatjuk
ezt a folyamatot. A sikeres integracié szempontjabdl kiemelkedé fontossagu, hogy a peda-
gégusok minél alaposabban ismerjék a folyamatban részt vevé tanuldi populdciét. igy egy
olyan mérési moddszer kidolgozasa valik szlikségessé, amely atfogd képet ad a tanuldi k6zos-
ségekrdl, a gyermekek tarsas viszonyairdl, és amely konnyen hasznalhaté mind a tanuldk,
mind az alkalmazé pedagdgusok kérében. A kilonféle tanuldi populacidk szocidlis szempon-
tu megismerésének eszkdze lehet a Mérei-féle tobbszempontu szociometria, melynek
(gyodgy)pedagogiai és szociadlpszicholdgiai munkaban torténd alkalmazasara kezdtik el a
Smetry szoftver fejlesztését. Ezen innovacidinak kdszonhetéen egyszerilibbé teszi a mddszer
hasznalatat a pedagdgusok és a didkok szamara is.

A Smetry konnyen kezelhetd fellilete rendkiviil gyors adatbevitelt tesz lehet6vé, web
alapu kialakitasa hatékony egylttm(ikodést biztosit a szoftvert hasznald felhasznaldk kozott.
Mas szoftverekkel ellentétben barmilyen operacios rendszeren és eszkézon hasznalhatd. Az
adatbevitel utan rendelkezésre all az osztaly gyakorisagi és kolcsonosségi tablazata, a kdzos-
séget jellemzd kohézids és csoportlégkdr-mutatd, a tarsas mezé tagolddasi dimenzidinak
mutatoi, amelyek szamitasanak alapja Mérei Kozbsségek rejtett haldzata ciml mdve. A
szociogram elkészitésében egy interaktiv felllet segiti a felhasznalot. A szoftvert mar szamos
korabbi kutatasunkban alkalmaztuk enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket integrald tanu-
16i kozosségek vizsgalatdban (Szekeres és Horvdth, 2014).

El6adasunkban réviden bemutatjuk a program mikoddését, 6sszefoglaljuk azokat az uji-
tasokat, amelyek kozelebb hozzdk a felhasznaléhoz a szociometridt, valamint ismertetjik
azokat a folyamatban 1évé fejlesztéseket, amelyek célja, hogy minél szélesebb kérben alkal-
mazhato legyen a mddszer olyan populdcidk esetében is, mint példaul értelmileg akadalyo-
zott és autizmussal él6 tanuldk, akiknél eddig a mddszer korlatai miatt nem volt lehet&ség az
adatfelvételre. A szoftver fejlesztésének kovetkezé dllomasa a papir-ceruza alapu szocio-
metriai kérdGivek kivaltasa, olyan érintésre optimalizalt eszk6zok alkalmazasaval, mint pél-
daul a tablet és az interaktiv tabla. Jelenleg is folyamatban lévé kutatasunk keretében az idei
évben megkezdjiik a digitalis adatfelvételt enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket integral-
tan és szegregdltan oktatd tanuldi kozosségekben, valamint vizsgaljuk a mddszer alkalmaz-
hatdsagat értelmileg akadalyozott és autizmus spektrumzavarban érintett tanuldi populaci-
6k bevondsaval.

A kutatast a Bolyai Janos Kutatéi Oszténdij tdmogatta.
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Az Orszagos kompetenciamérés jelenlegi gyakorlatdban a mérés keretei és eszkozei az
SNI-tanuldk bizonyos csoportjai szamdra kedvezGtlen feltételeket teremtenek, melynek
eredményeképp a mérés validitasa sérilhet. Bar a részvétel az SNI-tanuldk szamos csoportja
szamara lehet&ségként adott, teljesitményiik az orszagos és intézményi eredményekbe nem
szamit be. Kutatdsunk célja (1) az Orszagos kompetenciamérés szovegértés tesztjének SNI-
tanuldk szamara torténé adaptaldsa, (2) a tesztek megbizhatdsaganak, alkalmazhatésaganak
vizsgalata, illetve (3) a képességszintek elemzése a kiilonb6z6 SNI-részmintakban. Az adap-
talt mérésben 929, véletlenszer(ien kivalasztott SNI-tanuld vett részt. Harom tesztvaltozatot
hasznaltunk: (1) a 2012-ben alkalmazott OKM-tesztet oldottdk meg a mozgaskorlatozott, a
magasan funkcionald autista és hallassériilt tanuldk, akik fogyatékossaga nem kivanta meg
az eredeti teszt modositasat (N=172; Cronbach-a=0,95). (2) E feladatsor mddositott valtoza-
tat oldottdak meg a latdssérilt tanuldk (N=67; Cronbach-a=0,88) és (3) szintén mddositott
tesztet toltottek ki az enyhén értelmi fogyatékos, beszédfogyatékos, egyéb pszichés fejlédé-
si rendellenességgel kiizd6 és a sulyosan autista vagy hallassérult tanuldk (N=690; Cronbach-
a =0,88). A tesztek horgonyitemeket tartalmaztak, melyek segitségével az adatokat kdzos
skalara kalibraltuk. Masters (1982) parcidliskredit-modelljének alkalmazasdval az itemnehéz-
ségi indexeket és a Iépésparamétereket a mintdba keriilt didkok képességszintjével kapcsol-
tuk Gssze és a minta-item térképeket elemeztik. Elemzésiink eredménye megbizhaté a tel-
jes minta, a harom tesztflizet, valamint az egyes részmintakon belil is (az EAP/PV reliabilitas
0,86 és 0,95 kozotti). Az itemek modellilleszkedését vizsgalva, a teljes vizsgalatban az itemek
20%-a nem, 18%-a tulilleszkedett. A tObbségi tanuldk szamdra készitett teszt itemei illesz-
kednek a heterogén 6sszetételli (képességparaméterek variancidja: 1,63 logit) SNI-csoportok
képességszintjéhez. A gyengénlato tanuldk szamdra adaptalt teszt esetében a didkok tobb-
sége az atlagos képességszint felett (képességparaméterek atlaga: 0,69 logit) helyezkedik el,
és azonosithatdk olyan képességszintek, amelyek lefedéséhez tovabbi itemekre van szlikség.
A harmadik tesztben az atlag alatti képességszint lefedéséhez hidnyoznak itemek. E teszt
mUkodése eltért a kiilonb6z6 SNI-részmintakon belll: mig a tanuldsban akadalyozott didkok
(N=239) szamara a teszt tul nehéz volt (képességparaméterek atlaga: -1,15), addig az egyéb
pszichés zavarokkal kiizd6 diakok (N=287) korében a teszt itemei jobban fedik a didkok ké-
pességszintjét. Vizsgdlatunk bizonyitja, hogy a valdszinliségi tesztelmélet alkalmazasa érvé-
nyes és praktikus mddja az SNI-tanuldk szdmara mdédositott és mddositatlan tesztek dssze-
kapcsoldsanak, az eredmények k6zos képességskalan torténd elemzésének. Eredményeink
nem csupan az adaptalt tesztek tovabbfejlesztéséhez fontosak, hanem iranymutatdak le-
hetnek a mérések inkluzivitdsanak biztositdsahoz is.

A kutatas a TAMOP 3.1.8-09/1-2010-0004 Atfogd mindségfejlesztés a kozoktatasban kiemelt projekt
keretében valdsult meg.
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This research investigated the possibilities of online assessment of 2" grade students.
The aims were to analyze student achievements and times spent on solving the tasks of a
mathematics test, and to explore the effect of solving examples, task type and task position
on task response times.

Computer-based assessment proved to be applicable for primary school students as well
(Csapo et al., 2014). It makes possible to assess students’ effectiveness and efficiency in task
solving, where efficiency means the best achievement with the least waste of time
(Williamson et al., 2006). However, tasks should be rather closed than open-ended, and, in
the case of open-ended questions, short answers are preferred. Student achievements can
be influenced by task types and by their personal skills that are necessary to give the
answers (Bennett et al., 2008).

For the online assessment of mathematics achievements of 2" graders, a test containing
9 tasks (48 items) was developed. The tasks were previously tested with a paper-and-pencil
version, in the framework of another project. Two introductory, simple, non-mathematical
example tasks were inserted at the beginning of the test.

Data were collected in volunteering schools, and the sample comprised altogether 4,738
2nd grade students. Tasks were administered using the eDia online assessment platform,
which stored both item responses and task solving times. In addition to these variables, an
indicator of ‘student efficiency’ was computed for each task.

In the analysis, our hypotheses were: (1) task solving time depends on task difficulty; (2)
studying the task examples results in faster task solving on the first tasks of the test; and (3)
student efficiency on a task depends on the task type and on the task’s position in the test.

The average student achievement was similar, while the average test-taking time was
shorter than for the paper-and-pencil version. A significant correlation was found between
test taking time and test achievement (p<0.01), and, on most tasks, between task solving
times and task achievements as well. But the hypothesized effect of task difficulty on task
solving time and the positive effect of solving the example tasks could not be verified.

Student efficiency was in significant correlation with the achievement and with the task
solving time, too (p<0.01 for each task). Our results verified the effect of task type on
student efficiency. Students were more efficient when solving closed tasks than on open
ended ones (p<0.001). Student efficiency depends on task position, it was significantly lower
on the first task than on the following ones (p<0.001).

We can conclude that the online testing of mathematics knowledge can be effective. The
results of the online test were similar to those of the paper-and-pencil version, but it took
less time to complete. The investigation on the factors influencing student efficiency can
contribute to the better understanding of the task solving process.

The research was supported by the Hungarian Educational Longitudinal Program.
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The models developed for adaptive strategy use (Siegler & Lemaire, 1985; Siegler, 2000)
can be used for investigating the development of pupils’ mathematical thinking. Many
scientists argue that pupils’ adaptive strategy use should be improved at a very early age
(Gravemeier, 1994; Selter, 1998; Bransford, 2001; Baroody, 2003). Mental multiplication and
division strategy categories are by Heirdsfield, Cooper, Mulligan, Mulligan and Calvin (1999):
Counting, Basic fact, Right to left separated, left to right separated depending on local value
and Wholistic strategy.

The purpose of this study is to monitor how successful Hungarian students are in solving
one-digit and two-digit multiplication problems and whether their effectiveness actually
depends on adaptive strategy use.

The survey included two groups of students (23 students aged 14-15 and 92 students
from upper secondary school). A set of tasks was compiled for the purpose of this
investigation. We also used a mathematical achievement test, a background factors
guestionnaire and the questionnaire developed by Kelecsényi and Csikos (2013), called
Mathematical Beliefs. The results show that there are differences in the strategy use of
talented children and those of average students (Thomas, 2002). We came to the conclusion
that one-digit number multiplication tasks are solved by basic fact strategy (Lemaire &
Siegler, 1995). With tasks involving two-digit numbers, students use either left to right or
right to left strategies depending on local value. However, gifted students use holistic
strategies just like adults. It seems that the strategy ‘l imagine it were written in my mind’ —
as Csikos called the strategy — is rather frequently observable among students (Csikos, 2013;
Vigh-Kiss, Csikos & Stekldcs, 2013). The use of other different strategies was also observed.
The usefulness of improving pupils’ adaptive calculation and multiplicative skills for
everyday life and real-life situations will be discussed. Furthermore, adaptiveness as an
approach comprising also metacognitive components of mathematical thinking may have
relevant transfer effects from one domain to others.
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The problem of knowledge transfer between mathematics and chemistry has an at least
three decade long history in the literature. Early seminal works by Brown, Collins and Duguid
(1988), Perkins and Salomon (1992) and Lave (1995) introduced the concepts of situated
learning, near and far transfers and transferability of mathematical knowledge.

In the current study an empirical investigation on different knowledge components
necessary for pH calculation is presented. According to Watters and Watters (2006), two
distinct things are needed for meaningful pH calculation: understanding the pH concept and
the mathematical foundations. They argue that it is the deficiency of mathematical skills
that seriously hinders pH calculations. According to Park and Choi (2013) the concept of
logarithm is not properly understood among high school students.

In our investigation the connections between four phenomena related to pH calculation
have been investigated: (1) definitions, (2) one-step quantitative answers, (3) multi-step
calculation in chemistry, and (4) related mathematical knowledge. The first two points
represent the conceptual understanding of pH, while the other two represent the
mathematical foundations of pH calculation. The first three types of knowledge were
assessed in the chemistry part of the test each student solved, while at the end of the test
the mathematical knowledge items and attitude questions were placed. The Cronbach-alpha
reliability of the test proved to be .78 .68 10'" grade students from two classes of a high
school participated in the study.

The results suggest that the mathematical foundations needed for pH calculation are
significantly correlated with performance on multi-step chemistry items (r=.44, p<.001) but
not with the definitions and one-step quantitative chemistry items. Within these
mathematical items, especially important were those which required students to change
different numbers to their standard index form.

By means of regression analysis, we investigated the explained variance provided by the
four main parts of the test for the total score as dependent variable. The 100% explained
variance was distributed as follows: 21% chemistry definitions, 33% one-step quantitative
items, 30% multi-step chemistry items, 15% mathematical foundations.

As for the background variables, the attitude towards chemistry was significantly
correlated with performance on the one-step chemistry items, and, as expected, the
attitude towards mathematics was significantly correlated with performance on
mathematics items.

Further analyses are now being conducted to reveal patterns of individual differences in
the connections among the four parts of our pH calculation test. Our results may contribute
to the understanding of near transfer possibilities between mathematics and chemistry.
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While most science educators agree that inquiry-based science education is more
effective than exposition and practice, the latter still dominates classroom practice (Rocard
et al, 2007). Additionally, there is a real dearth of assessment methods that align with IBSE
(Black and Wiliam, 1998). The SAILS project set out to address this situation by developing
resources for assessment of inquiry and embedding these in teacher education
programmes.

SAILS Inquiry and Assessment materials (Units) will be used by teacher educators with
in-service teachers and pre-service teachers in order to help them broaden assessment
opportunities in the classroom and to cater for a broad range of teachers, contexts and
cultures, subject areas and educational levels. In particular, SAILS materials highlight how
assessment practices can link in with inquiry lessons and show teachers the benefits of
inquiry in classroom practice; they also illustrate the variety of assessment opportunities
and processes available to them.

SAILS Units provide clear examples for teachers of how inquiry skills can be assessed,
alongside content knowledge, scientific literacy and scientific reasoning and illustrate the
benefits of varied types of assessments. More specifically, they illustrate how evidence of
student learning can be collected and evaluated using a variety of methods, e.g. student
discussion, written evidence, diagnostic questions etc. A core aspect of each unit is the
inclusion of case studies, that is to say, narratives written by teachers that describe their
and their pupils' experiences of using IBSE and assessment items in their own classroom.
This presentation will report on a number of case studies collected from the
implementation of the SAILS project, with particular focus on physics topics.

A section of inquiry-based learning sequences that incorporate the indication of
assessment opportunities of selected key skills and competencies for a variety of age groups
within the 12-18 year range will be discussed. The experiences gained in using these
learning sequences on the same topics from a variety of countries will be shared. In
particular, details of how the learning sequence was adapted to encourage students to
adopt inquiry strategies and teachers to carry out assessment before, during, and after the
learning sequence, will be presented along with details of how the evidence collected was
used. An example of how a case study went through various stages to cater for teachers
from across SAILS will be given, and examples of student artefacts and how teachers were
able to use these for formative evaluation are presented.

References:
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The SAILS project (www.sails-project.eu) has received funding from the European Commission Seventh
Framework Programme under grant agreement no 289085.
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ASSESSMENT AND IBSE - OPPORTUNITIES AND CHALLENGES
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The recent trend across the EU towards competence-based teaching and learning and a
learning outcome approach has resulted in significant changes occurring at school curricula
level in traditional subject areas such as science. These curricula are now being treated in
more engaging cross-curricular ways, with greater emphasis being placed on developing
skills and positive attitudes towards science alongside content knowledge. Over the past
decade many curricula changes have advocated for inquiry-based science education (IBSE)
and the EU has funded several large scale projects over the past decade to promote
teachers across Europe in adopting IBSE at primary and secondary level. However, a key
consideration of what and how assessment should be carried out in an IBSE classroom has
received less notice. It is widely reported that assessment drives classroom activities and
student learning and in most current assessment practices a strong emphasis is placed on
knowledge recall and less so on the development of student’s skills and competencies. This
presentation will discuss the SAILS — Strategies for Assessment of Inquiry-based Learning in
Science — project approach to IBSE and assessment. A key starting point for the SAILS
project was to review the key skills and competencies desirable for young people in the 21st
Century as identified by different international sources and to map these against those
developed through IBSE. The main task of SAILS was to collaborate with teachers to develop
assessment strategies and materials that enable them to assess these inquiry skills and
competencies in their classrooms. Through the collaborative efforts of SAILS beneficiaries
across twelve European countries, over 20 SAILS units have been developed across a range
of scientific topics. Each of these SAILS units presents a science topic with a rationale for a
suggested teaching sequence and assessment approach, as well as the associated
assessment materials. In particular, each unit has been trialled by teachers in classrooms in
at least three different countries and details of how each teacher implemented the lesson(s)
and the assessment strategy are provided in the form of case study reports that are
included in each unit. In this way, the collection of units presents a variety of assessment
modes that have been used to assess a particular inquiry skill. The focus of this presentation
will be to discuss the benefits of this approach to IBSE and assessment to student learning
and to highlight the challenge of achieving valid and reliable assessment of intended
learning outcomes.

The SAILS project (www.sails-project.eu) has received funding from the European Commission Seventh
Framework Programme under grant agreement no 289085.
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SYMPOSIUM ABSTRACT

The presentations discuss findings of 4 testing projects, all representing important
international trends in assessment. First of all, with the world-wide spread of early language
learning (Nikolov & Mihaljevic¢ Djigunovi¢, 2006, 2011) the need to assess what learners can
do has moved to the fore (Jang, 2014; McKay, 2006). Three talks discuss results of early
learning testing projects. The first one aimed to develop and validate a new English
vocabulary test battery for sixth graders, the second one developed and applied English and
German proficiency tests to survey achievements in grades six and eight at dual-language
schools against curricular standards at CEFR (2001) levels A2 and B1. The third one inquired
into the extent to which young learners’ listening comprehension skills in English were
impacted by aptitude and other variables, thus testing a model of foreign language learning.
These three projects document how new constructs are aligned to age appropriate
methodology and allow teachers and stakeholders to work towards accountability (Rixon,
2013), as well as the extent to which a previously validated model works in the Hungarian
context.

Secondly, the projects offer insights into the development and uses of various tests for
formative, diagnostic and summative purposes (Alderson, 2005; Csapé & Zsolnai, 2011;
Nikolov & Szabd, 2011), allowing teachers to get feedback on their learners’ development
and to better tune their teaching to their learners’ levels and offering decision makers data
on how different programs fulfill standards and also for quality control and gate keeping
purposes. The first talk discusses diagnostic perspectives, the second and fourth ones offer
insights into the latter functions, and the third study, the only one using mixed methods,
tested a model of the development of sixth graders’ listening comprehension skills
development.

Thirdly, over the past two decades computer-assisted corpus linguistic studies (Biber,
2004) have inspired exciting new research on text analyses, chunks, collocations and the
mental lexicon in general, and new ways of developing materials for learning and testing
vocabulary, in particular. This recent trend in corpus linguistics has coincided with a
renewed interest in learners’ vocabulary at all proficiency levels (Laufer & Nation, 2005;
Meara, 1989; Schmitt, 2010; Schmitt & Schmitt, 2011), and this is the domain two of the
talks set out to discuss in connection with English: the depth and width of vocabulary
knowledge of young EFL learners at the lowest proficiency levels and of Hungarian English
majors’ at the C1, native-like level, integrating focus on Academic English.

Findings of the large-scale testing projects are expected to offer teachers at public
schools and universities useful ideas and assessment tools for their daily practice with their
students and policy-makers new insights into recent developments and issues in language
testing.
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Keywords: testing vocabulary; young learners of EFL

This presentation discusses findings of a validation study aiming to test the breadth and
depth of English vocabulary of Hungarian grade 6 students. The test battery comprised
various types of tasks and they were administered in paper-and-pencil format.

The test battery integrates four modalities (passive and active recognition, passive and
active recall) of vocabulary knowledge, as stipulated by Laufer, Elder, Hill and Congdon
(2004). The validation study aimed to answer the following research questions: (1) How do
the items function in the test battery? (2) How do results on the different tests correlate
with one another? (3) How difficult are the seven tests?

When creating the test, | took into consideration validated vocabulary tests of the past
30 years (Laufer & Nation, 2005; Meara, 1989; Nation, 1990; Paribakht & Wechse, 1999).
| chose words up to the 2,000 band of frequency. The selection of the words was
determined on the basis of the frequency lists of the British National Corpus (Kilgarriff,
1997) and a framework for testing young learners of English (Nikolov, 2011).

The battery included seven tasks with ten items each (70 items). Each task contained 9
items plus a sample item and a distractor. In task 1 and 2 students had to match spoken
words with pictures and definitions, respectively. In task 3, the meaning of words had to be
recognized based on pictures. In tasks 4 and 5 written words had to be matched with
pictures and definitions, respectively. In task 6 the meanings of words had to be written
next to pictures. Task 7 was a depth of vocabulary task.

A total of 103 6™ graders participated in the test in November 2013 in South-Eastern
Hungary. The test proved to be fairly reliable (Cronbach’s alpha=.82). Five of the items failed
to discriminate and had to be substituted by new items. The strongest correlation was
found between task 1 and task 4. There was also a strong correlation between task 1 and
task 2 (r=.64, p<.05). No significant difference was found between students’ word
recognition whether they heard or read the word (t=2.02, p>.05). However, there was a
significant difference between the tests tapping into receptive and productive knowledge
(t=3.42, p<.05). Task 3 proved to be the easiest among all the tasks (mean=84%), whereas
task 7 was the most difficult (mean=29%). As for word classes, nouns proved to be easier
than any other word type (t=2.84, p<.05)

Following the analysis of the results, the online version of the test battery has been
completed on the eDia (Molndr, 2014) platform for the purpose of online large-sample
testing. A decision has been made to remove task 7 from the test. The instrument is the first
online FLV test for YLs that assesses the knowledge of words in all four modalities.

This research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Dual-language education, a form of intensive foreign language (FL) programs integrating
content and language at secondary schools, has been around since 1987 in Hungary; how-
ever, few empirical studies have compared how it impacts students’ development in FLs and
the subjects they study in them (but see Vdmos, 2007; and A nemzeti idegennyelv-oktatas
fejlesztésének stratégiaja az altalanos iskolatdl a diplomaig: Fehér kbnyv 2012-2018, 2012,
p. 18). Dual-language schools have recently mushroomed; the number of primary schools
doubled between 2002 and 2012 (A nemzeti ... p.13); therefore, decision-makers introduced
quality control measures. A ministry decree (Az emberi eréforrasok minisztere 4/2013. (I.
11.) EMMI rendelete a két tanitdsi nyelv(i iskolai oktatas irdnyelvének kiadasarol, 2013,
p.609) defined what CEFR levels students are expected to achieve: A2 and B1 by the end of
years 6 and 8, respectively. Unless 60% of the students achieve these levels, the schools
must discontinue their dual-language program. To put the rules into practice, annual high-
stakes testing was introduced. The aim of the project was to assess the proficiency levels of
2,911 6th and 8th graders at 81 institutions in English and German in June 2014 in order to
establish how many of the students achieved the required levels. The measuring instru-
ments developed for the project assessed students’ communicative competences (Alderson,
Clapham & Wall, 1995; Bachman & Palmer, 2010; McKay, 2006) in listening and reading
comprehension and writing in line with curricular requirements (Nikolov, 2011); decision
makers excluded speaking. Tests were administered and scored locally by the students’
teachers. Nearly 90% of the sixth-graders learning English achieved A2 level; 71% of their
peers learning German did so. As for eighth-graders, at B1 level the results are 91.2% and
85.6%, respectively. The ratios are higher at B1 level than at A2 level; differences are mini-
mal in English. In German, year 6 students’ difference is close to 15% lower than that of 8"
graders. The difference between the two years in German is significant (p<.001). Comparing
the results for years 6 and 8 in the two languages, the differences are significant (p<.001):
English learners performed significantly better than their peers learning German in both
years. Differences between English and German scores were significant (p<.001) in the 3
skills except for reading at B1 level. The results seem to provide evidence that dual-language
programs ensure that the majority of learners achieve the required levels. However, a word
of warning is needed about the reliability of the results, since the students’ own teachers
were responsible for administering the tests and assessing their writing tasks. Further re-
search is needed to compare results to traditional FL programs in order to find out to what
extent outcomes are due to intensive FL learning and not content learning in the FL or to
students’ individual differences.

This research was supported by the TAMOP-3.1.8-09/1-2010-0004 project, entitled: ‘A K6z6s Eurépai
Referenciakeret (KER) szerinti A2 és B1 szintld mérési rendszerek kidolgozasa a két tanitasi nyelv(
altalanos iskolak 6. és 8. évfolyamara angol német és francia nyelvbél’).
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COMPREHENSION PERFORMANCES

Eva Bacsa
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The study discusses a longitudinal project on the development of listening comprehension
and the role of individual differences (IDs) in this process in an early language learning (ELL)
context. It has been long recognized that listening comprehension is a cornerstone of ELL,
therefore, the development of listening is vital to achieve communicative competence
(Dunkel, 1986; Mordaunt & Olson, 2010). ID variables influence success and student
achievement to different degrees.

In this study we investigated how aptitude, a decisive cognitive variable (Dérnyei, 2006,
2009; Gardner & Macintyre, 1992, 1993; Kiss & Nikolov, 2005), contributes to learners’
listening comprehension performance and how aptitude is related to learners’ strategy use.

Participants were 150 fifth and sixth graders (79 boys and 71 girls) of 10 school classes.
(1) Pretests and posttests (Nikolov & Jozsa, 2003) of listening comprehension were
administered along with questionnaires on (2) language aptitude (Kiss & Nikolov, 2005) and
(3) strategies of listening comprehension (Vandergrift, 2005, 2006). We used (4) interviews
and (5) think-aloud protocols to gain insight into listening comprehension.

The 4 areas in the aptitude test explained nearly equal shares of the variance. Word
memorization contributed less to the variance than the other factors. This cohort was found
to be most successful in the area of word memorization (M=71.9%), with fairly developed
analogical thinking (M=64.4%). The results in sound-symbol association and listening
comprehension run parallel to the achievement curve. Grammatical thinking was found to
be less developed at this age. Language aptitude explained 39% of the variance in listening
performance in which 20.2% was explained by the language analysis; the sound-symbol
association showed the second highest (9.6%) impact on listening performances. Analyzing
data of listening comprehension strategies, we found that directed attention, the strategy of
focusing on keywords, scored high in both assessments, and this factor (rpretest=-230, p<.01;
loosttest= 222, p<.05) along with problem solving (rpretest=-112, N.S.; rposttest=-225, p<.05)
correlates with aptitude and listening comprehension results (directed attention:
Foretest=-229, P<.01; rposttest= .283, p<.01; problem solving: rpretest=.194, p<.05; rposttest= -282,
p<.01). Thinking aloud findings confirmed the quantitative results: when the text became
more difficult for the students to comprehend, they inclined to pay attention to keywords
and tried to conclude meaning by evoking their prior or background knowledge on the topic.

Our results confirmed prior research findings in that language aptitude is a significant
predictor of the achievement of early language learners and that listening comprehension is
no exception. Also, they suggest that the strengths of students, with special respect to their
abilities and strategy use, should be taken into consideration when providing instructions.
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DEVELOPING AND VALIDATING VOCABULARY TESTS FOR ENGLISH FOR
ACADEMIC PURPOSES

Magdolna Lehmann
Universit of Pécs

Keywords: vocabulary; corpus; higher education

The study aimed to develop and validate vocabulary tests that meet the special lexical
needs of English majors at a Hungarian university. The theoretical framework integrates
findings of recent research on reading comprehension, vocabulary testing and corpus
linguistics. A wealth of studies support the prevalence of word knowledge over syntax in
text comprehension (Boyd Zimmerman, 1997; Laufer, 1997; Nation, 1993), a major task for
participants. Although there is no consensus on the minimal vocabulary size necessary for
academic studies (Zechmeister et al. 1993; Hazenberg & Hulstijn, 1996; Laufer 1992),
vocabulary range versus depth (Zareva, 2005) has been shown to be predictive of
achievement in reading, writing, language proficiency and general academic success (Dord,
2008; Lehmann, 2009; Morris & Cobb, 2003). As words common in academic texts behave
differently across disciplines, learners and testers need to focus on discipline-specific
vocabulary items in higher education.

The research questions aimed to explore what words are common and thus invaluable
for students to know in readings in English Studies, what test format best fits the purposes
of filtering students with inadequate vocabulary knowledge and how the developed test
items work. It was assumed that besides a good knowledge of general low-frequency and
academic words, being familiar with specific lexis rare in general English texts but frequent
in English Studies highly increases students’ potential in academic text comprehension.
Consequently, these words should ideally form the basis of vocabulary testing.

In a quantitative research design the data collection instrument, based on criteria of
practicality, objectivity, suitability for computerized item analysis and ease of scoring and
administration, was a discrete point, receptive vocabulary size test. The innovative feature
lies in the item-selection procedure: items were chosen from a representative specialized
corpus of texts used in our English Studies programme compiled for this study, instead of
adopting general-purpose tests of academic word knowledge.

Participants were over 500 English majors (Hungarian L1) in their first and second
academic year. In data handling participants were coded for ethical reasons. Data collection
took four years on eight test occasions, as the milestone proficiency test it was part of in the
curriculum is officially administered twice a year.

The initial two test versions were revised and tested in two subsequent years after a
thorough analysis of descriptive statistics, item characteristics, facility values, discrimination
indices and IRT data on each test occasion in order to eliminate weak items. As a result, two
validated and reliable 30-item parallel tests are reported in this paper (Cronbach’s al-
pha;=.828; alpha,=.851), which are made available for other Hungarian institutions running
English Studies programmes for the purposes of filtering students with inadequate lexical
knowledge.
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A BESZEDHANGHALLAS FEJLETTSEGENEK SZEREPE A HELYESIRASBAN

Fazekasné Fenyvesi Margit *, Zentai Gabriella **, J6zsa Krisztian ***
* KRE Tanitoképzd Féiskolai Kar
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
*#* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: beszédhanghallas; helyesirds; longitudindlis vizsgalat

A helyesiras készségének fejlesztése az iskola alsé tagozatanak kiemelt feladata. A tani-
tok eszkoztaraban jelenleg fellelhetS didaktikai mddszerek nagyrészt a masoldsra, a tollba-
mondasra és az emlékezetbdl vald irdsra korlatozédnak. Ezeknek a célja elsésorban az, hogy
szoros kapcsolatot |étesitsenek a vizudlis, a motorikus, az artikuldcids és az auditiv képzetek
kozott. A hagyomanyos mddszerek kevéssé épitenek a beszédhanghalldsra, pedig a beszéd-
hangok felismerésének, kihallasanak fejlettségi szintje fontos lehet a helyesiras tanuldsa so-
ran. A homomorf (Ugy irjuk, ahogy ejtjik) irds esetében szlikség van a beszédhangok beazo-
nositasara. Hipotézisiink szerint a beszédhanghallas iskolakezdéskor mérhetd fejlettsége
Osszefligg a késGbb kialakuld helyesirasi hibakkal. Ez a feltételezés a szakirodalomban is fel-
lelhetd, azonban nem ismeriink erre irdnyuld korabbi hazai vizsgalatot.

Kutatdsunk célja, hogy megvizsgaljuk az 6sszefliggést a nagycsoport végi beszédhanghal-
Ias és a negyedik osztalyos helyesirds kozott. Longitudinalis vizsgdlatot végeztiink, az el6mé-
résére 2009 Gszén, az utdmérésére 2014 tavaszan kerdilt sor. A mintat 279 gyermek alkotta.
Az el6mérés a DIFER Programcsomag beszédhanghallas tesztjével tértént, mely diagnoszti-
kus, kritériumorientdlt, egyéni vizsgdlattal vehet6 fel. Ez alapjan azonositottuk a beszéd-
hanghallds 6sszetevGinek fejlettségét. Az utdmérésnél sajat készitésdl, beszédhanghallas ala-
pu helyesirastesztet alkalmaztunk, kategorizaltuk a helyesirasi hibatipusokat.

Elemzéseinkhez olyan nagycsoportos 6vodasokat valasztottunk ki, akiknek a beszéd-
hanghallasa nem érte el az optimalis szintet (n=158, 60 item, Cronbach-a=0,91). A beszéd-
hanghallas egyes Gsszetev@inek (zongésség, képzéshely, képzésmaod, idétartam, hangkihal-
I&s) fejlettsége alapjan kvartiliseket képeztiink. Osszehasonlitottuk az egyes kvartilisekbe
tartozo gyermekek negyedik osztalyban el6forduld leggyakrabban elkdvetett helyesirasi hi-
bait. Eredményeink alatamasztottak, hogy a beszédhanghallds alacsonyabb fejlettségi szint-
jérél induld gyermekek szignifikdnsan gyakrabban kévetnek el tipikus helyesirasi hibakat. Az
elémérés és az utdmérés eredményei kozott szignifikans korrelacidkat kaptunk, ami igazolja
a korai beszédhanghallas fejlettségének el6rejelz6 hatdsat a negyedik osztalyos helyesiras
alakuldsara.

Vizsgalatunk alapjan a leggyakoribb helyesirasi hibak egy része osszefligg a beszédhang-
hallds Osszetev8inek fejlettségi szintjével. Eredményeink alatdmasztjak a beszédhanghallds
fejlesztésén alapuld helyesiras-fejleszté programok létjogosultsagat. Az idGtartam észlelésé-
ben, a beszédhangok tulajdonsagainak megkililonboztetésében, a tagolasban és a szétGal-
landdsag kialakitasaban a beszédhanghallason alapulo fejlesztés hatékony segitséget jelent-
het. A leggyakrabban hasznalt eszkdzok, példaul a masolas, a tollbamondas, az emlékezetbdl
vald iras Osszekapcsolhatdak a beszédhanghalld készségre épulS napi tréningekkel, jaté-
kokkal.

A kutatdst az OTKA 83850 tamogatta.
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Pisnjak Maria
Zavod RS za Solstvo - Szlovén Koztdrsasdg Oktatdsi Intézete
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A tematikus elGadasban a lendvai kétnyelv{ iskolaban a 2012-2013-as és a 2013-2014-
es tanévben folyd pedagdgiai innovaciot mutatom be. A szlovéniai Muravidék nemzetiségi-
leg vegyesen lakott teriiletén kétnyelv( adltaldanos iskolak miikddnek, melyekben minden ta-
nulo, illetve didk szamdra kotelez6 mind a magyar, mind a szlovén nyelv tanulasa anyanyelvi
vagy masodik nyelvi szinten. Mig a magyar nyelvet a kétnyelv(i kozépiskola befejezé évfo-
lyamaig két szinten tanitjuk, addig a szlovén nyelvet az altalanos iskola 4. osztalyatdl kezdve
minden tanulé kotelez6en anyanyelvi szinten tanulja. Az érvényes rendelkezések és egyéb
dokumentumok alapjan az els6 osztalyba 1épd gyermek sziileinek el kell dontenie, melyik
nyelven kezdjen gyermeke irni-olvasni, és ennek kdvetkeztében melyik nyelvet tanulja ma-
sodik, azaz kornyezetnyelvként

Az elmult évtizedben a magyar csoportokban drasztikusan csdkkent a gyerekek szama,
részben a vegyes hazassagoknak koszonhet8en, részben azért, mert a magyar anyanyelvi
gyermekeket sziileik gyakran szlovén anyanyelvi csoportba irattak. A nemzetiségi politika a
szakmaval karoltve igyekezett olyan modellt |étrehozni, amely ezt a folyamatot valamennyi-
re megallitja, lelassitja vagy megvaltoztatja. igy jott |étre az Egyidejli iras- és olvasastanitas
cim(i kisérlet.

A kisérlet elGkészitését (dokumentacio, terv, tanari tovabbképzések) kovetéen a gyakor-
latban valé megvaldsitas a 2012-2013-as tanévben kezd6dott. A lendvai altaldnos iskola (a
legnagyobb kétnyelv( altalanos iskola) egyik elsGs osztalya jelentette a kisérleti csoportot, a
kontrollcsoportok a harom kisebb kétnyelv( altaldnos iskola elsései voltak. A két évig tartd
kisérletben folyamatosan mértiilk a tanuldk szlovén és magyar nyelvi haladasat, amihez
részben standardizalt (DIFER), részben helyben (az érvényes tanterv alapjan) készitett felmé-
rélapokat hasznaltunk. A csoportokban anyanyelvet tanitd kollégandk egyéni fejlesztési ter-
vet készitettek, amit az egyes mérések (tanév eleje, tanév végi) eredményei alapjan szlikség
szerint modositottak. A kisérletet vezetd projektcsoport kilsé tagjai (az oktatdsi intézet
szaktanacsadoéi) mindkét tanévben egy részben zart interju segitségével kaptak visszajelzést
a csoportokban tanitd kollégaktodl, a sziil6k véleményét pedig kérdGivvel kérték ki. Az iskola
mindkét tanévben 6nértékeld jelentést is készitett.

A kisérlet bebizonyitotta, hogy a két nyelven parhuzamosan irni és olvasni kezdé tanuldk
mindkét nyelven kiegyensulyozottan elsajatitjak az iras és az olvasds készségét, és mindkét
nyelvnél eleget tesznek az anyanyelvi oktatds tantervben el6irt kovetelményeinek. A modell
frontalis bevezetésének kdszonhetben a magyar anyanyelvi csoportok létszamanak ndveke-
désére szamitunk.
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A SZOVEGSZERKEZET 1-4. EVFOLYAMOS TANULOK
OLVASASTELJESITMENYRE GYAKOROLT HATASANAK VIZSGALATA

Kiss Renata *, Hodi Agnes ** Torok Timea ***
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdcsoport
*#* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: olvasasi képesség; szovegértés; szovegszerkezet

Az olvasasi képesség fejlettségének vizsgdlatdhoz a szévegre vonatkoztatott szemantikai
értelmezés mellett tovabbi kiindulépontként szolgdlhat a szovegek, illetve a mondatok
nyelvtani szerkezete, hiszen a szoveg elemzése sordn a fonoldgia, a lexikon, a morfoldgia és
a szintaxis a szemantikaval egyitt hatarozzdk meg a szovegértés sikerességét (Kiefer, 2011).

Kutatdsunk a kizardlag szemantikai szemlélet helyett a mondatot alkotd 6sszetevék ko-
z0tti szerkezeti, hierarchikus viszony feltérképezését és olvasasteljesitményben bet6ltott
szerepének vizsgalatat tlizte ki célul. Hipotézisiink szerint a mondat mélyszerkezeti struktu-
rajanak feltarasaval megallapithatjuk, hogy (1) a mélyszerkezeti viszonyok befolyasoljak-e a
szovegértési teszten nyujtott teljesitményt, illetve (2) a szintaktikai 6sszetevék viszonya mi-
lyen hatassal bir a szOvegértési teljesitményre.

A vizsgélatban egy kulturahordozé egység éltaldnos iskolajanak 1-4. évfolyamos tanuldi
vettek részt (N=263) 2014 tavaszan. A tanuldk online szbvegértés vizsgalatanak alapjat egy
folyamatos formatumd, elbeszéld tipusu szoveg (18 mondat, 180 szd) és az ahhoz kapcsolo-
do 34 item alkotta (Cronbach-a=0,83). A teszt els6 feladatdban (8 item) a szoveg kiegészité-
sét kértlk az olvasétol. A zart kérdéstipusok soran a tanuld harom vélaszlehet6ség, harom
sz6 kozll valaszthatott. A szavak morfoldgiai szempontbdl azonosak voltak, azonos szam,
személy, ragozasi forma, jel- és képz6hasznalat, valamint azonos igeidd jellemezte Sket, igy
grammatikailag hidnytalanul beleillettek a mondat és a széveg strukturajaba.

Eredményeink szerint az elsé évfolyamos tanuldk az emlitett 8 itemes feladaton atlago-
san 69,17%-ot értek el (s=24,52%), a masodikosok 83,27%-ot (s=15,36%), a harmadikosok
90,44%-ot (s=11,45%) és a negyedikesek 92,73%-ot (s=9,52%). A mélyebb szerkezeti egysé-
geken elért teljesitmény szignifikans 0sszefliggést mutatott a teljes teszten nyujtott széveg-
értési teljesitménnyel (r=0,63, p<0,01), ez a kapcsolat — a negyedikesek kivételével — minden
évfolyamon megmaradt. A részteszten elért pontszam az Gsszteszten mért olvasasteljesit-
mény varianciajanak 21%-at magyardzza a teljes mintan. A részteszt az 1. évfolyamon a tel-
jes teszten elért teljesitmény 24%-4t, a 2. évfolyamon 20%-4t, a 3. évfolyamon 17%-4t ma-
gyarazza, mig 4. évfolyamra ez az érték 15%-ra csokken. A szintaktikai 6sszetevék vizsgalata
soran kapott adatok szerint az igei vonzat keresése sordan minden évfolyamon a tanuldk
szignifikdnsan alacsonyabb pontszamot értek el, mint a szerkezet verbalis komponensének
keresése esetén. Az adatok alatamasztjak hipotézislinket, miszerint a szOveg szintaktikai és
szemantikai rendszerének dsszetettsége befolyasolja a tanuldk szovegértésben nyujtott telje-
sitményét. Az eredmények rdvilagitanak arra, hogy a szévegértés sordn a téma, a hossz, a tipus
és a formatum mellett a szOveg szintaktikai 6sszetettsége is meghatarozé szerepet jatszik.

A kutatas az Eurdpai Unié tamogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap térsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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A TERMESZETTUDOMANYOS TUDAS ES A SZOVEGERTES KAPCSOLATA
GYENGEN ES JOL OLVASO TANULOK KOREBEN

Korom Erzsébet *, B. Németh Maria **, Hodi Agnes ** Toth Edit**
* SZTE Oktatdselmélet Tanszék
** MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport

Kulcsszavak: természettudomanyos tudas; Maté-effektus; szovegértés

Szamos vizsgalat kimutatta, hogy a magyar tanuldk kozott az iskolakezdéskor fennallé
klénbségeket az iskola nem kezeli hatékonyan (Nagy, 2008). A hatrannyal induldk lemara-
dasa fokozddik, a fejlettebb tanuldk elénye novekszik. Ezt, a szakirodalomban Maté-effek-
tusnak nevezett jelenséget, az olvasas teriiletén régdta vizsgaljak (Stanovich, 1986; Blomert
és Csépe, 2012), ugyanakkor a természettudomanyos tantargyak esetében ilyen elemzésre
még nem kertilt sor.

Kutatdsunk célja annak feltarasa volt, hogy (1) kimutathatd-e a Maté-effektus a termé-
szettudomanyok tanuldsanak korai szakaszaban, és ha igen, (2) van-e kapcsolat a természet-
tudomanyos tudas és a szOvegértés fejlettsége kozott.

Az adatokat a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program szolgdltatta. A természettudoma-
nyos tudast a kornyezet- és a természetismeret tananyagara épil6, b6viilé tesztvaltozatok-
kal mértiik (Cronbach-a: 4. évf.: 0,94; 6. évf.: 0,93). Az olvasdastesztek személyes és nyilvanos
kontextusu, mindhdarom szovegformat lefedé elbeszéld, leird és ismertetd szovegekbdl alltak
(Cronbach-a: 4. évf.: 0,93; 6. évf.: 0,89). Az elemzésbe azokat a tanuldkat (N=2766) vontuk
be, akiknek minden adata rendelkezésre allt. A természettudomanyos tudas elemzését a
magteszten (28 item; Cronbach-a=0,82; 0,80) végeztiik.

A természettudomanyos magteszt eredményei szignifikdns (t=-31,978, p<0,01) fejl6dést
mutatnak: Xs. e=35,9%p (16,9%p), Xs. «vi=46,8%p (16,1%p). A tanuldkat mindkét mérési
pontban kvartilisekbe soroltuk. A kvartiliseket egymasra vetitve, a tanuldok 40,9%-a megtar-
totta kvartilisét, kozel azonos volt azok aranya, akik magasabb (29,4%), illetve alacsonyabb
(29,7%) kvartilisbe keriltek. A tanuldk 12,7%-a mindkét évfolyamon a legalso, 11,7%-a a
legmagasabb kvartilisben maradt. Ezzel a mddszerrel vizsgalva az olvasasteljesitményt, ha-
sonld aranyokat kaptunk. A tanuldk 53,1%-a volt ugyanabban, 27,3%-a magasabb, 26,8%-a
alacsonyabb kvartilisben. A gyengén olvasék aranya 15,9%, a joké 12,1%. A természettudo-
manyban gyengék 45,6%-a olvasasbdl is gyenge, a természettudomanybdl jol teljesit6k
41,7%-a olvasasbdl is jo. A két teszt eredménye kozepesen erds korrelaciét mutat (ry,
«r=0,45; re «s=0,50 p<0,01), a két részmintdban gyengébb az Osszefliggés (gyengék: ry.
&.=0,30; 16 s =0,32 p<0,01; jok: rs ¢ =0,12; re. «vs=0,12 p<0,05). A teljes mintan a természet-
tudomanyos eredmények varianciajat az olvasasteszt a 4. évfolyamon 19,9%-ban, a 6. évfo-
lyamon 25,2%-ban magyarazza. Ugyanez a gyengék esetében 4. évfolyamon 9%, 6. évfolya-
mon 9,9%; a joknal 4. évfolyamon 1,5%, a 6. évfolyamon 1,6%.

Az eredmények azt jelzik, hogy a természettudomanyok tanuldsdban is kimutathaté a
Maté-effektus. Elemzéslinkben csak az olvasds szerepét vizsgaltuk, melynek alapjan az olva-
sas a természettudomanyos ismeretek elsajatitdsanak sziikséges, de nem elegendd feltétele.
A lemaradast okozo tovabbi tényez6k feltarasa Ujabb kutatds targya lehet.

A kutatdst az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport tdmogatta.
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Eloadasok

A nevelési-oktatasi programok fejlesztési feltételei és adaptacios lehetdségei
Kalocsai Janka, Varga Attila
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet

A participativ akcidkutatasok szerepe az értékelésben
Réti Mdnika
Oktataskutato és Fejleszts Intézet

A tudasszintméré tesztek eredményei a szlovakiai magyar tannyelvii iskolakban
Bolemant Liliana, Hrbdcsek-Noszek Magdaléna
Szabvanyositott Tuddsszint-mérés Nemzeti Intézete, Pozsony

Magyar tanulék matematikai énképe és 6nhatékonysaga a PISA-mérések alapjan
D. Molndr Eva
SZTE Neveléstudomanyi Intézet
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A NEVELESI-OKTATASI PROGRAMOK FEJLESZTESI FELTETELEI ES
ADAPTACIOS LEHETOSEGEI

Kalocsai Janka, Varga Attila
Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet

Kulcsszavak: nevelési-oktatasi programok; egész napos iskola; implementacio, programfej-
lesztés

Az oktatast tamogatd komplex rendszerek fejlesztése évtizedek ota jelen van a magyar
oktatasligyben. Amig az ezredforduld el6tt a kiilonb6z4 alternativ pedagdgiai megkozelité-
sek és iskolakisérletek fejlesztették ki sajat komplex rendszereiket, addig az elmult években,
az EU-s tdmogatasok megnyilasaval, a kompetencia alapu pedagodgiai rendszerek fejleszté-
sével e megkozelitéseknek a kézoktatasi rendszerbe torténé bekapcsolasa jellemzé (Falus és
mtsai, 2012).

Az el6adas keretében egy komplex fejlesztési program értékelését kovetd kutatds ered-
ményeirdl szamolunk be. Hat terilleten, 55 intézmény bevondasdval zajlott nevelési-oktatasi
program kidolgozasa, alsé és fels6 tagozaton, a komplex mUvészeti nevelés, a természettu-
domanyos nevelés, az 6koiskola és a gyakorlati életre nevelés teriletén. F6 kutatasi kérdé-
stink volt, hogy mi segitheti el6 a kidolgozott programok elterjedését, illetve milyen akada-
lyai vannak az implementaciés folyamatnak. Hipotéziseink szerint az intézményi adaptacid
inkdbb az iskolavezetési, pedagdgusi hozzaallason, elkotelez6désen mulik, a tarsadalmi, inf-
rastrukturalis kornyezeti jellemz6k masodlagosak.

A kutatasi tevékenységilink két részbdl allt: egyrészt megvizsgaltuk az Uj oktatdsi-nevelési
programok fejlesztésének koriilményeit, ahol elsésorban az egylttm(kodési problémak, il-
letve az alkalmazott pedagdgiai modszerek adaptacios nehézségeit vettiik szamba. A kutatds
masik fokuszaban a fejlesztési folyamatba be nem vont intézmények kérében a kidolgozott
nevelési programok implementacids lehetdségeinek vizsgalata allt. Célunk egyrészt az egyes
kozoktatasi intézmények jovébeli pedagdgiai, programfejlesztési elképzeléseinek felmérése,
masrészt az Ujonnan kidolgozott oktatasi-nevelési programok adaptacios lehetéségeinek és
akadalyainak feltérképezése volt.

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ médszereket egyarant hasznaltunk. Osszesen k-
zel 400 alap- és kozépfoku oktatasi intézmény vezetGjét kérdeztiink meg online kérdGives
kutatas keretében, tovabbda 52 személyes és 12 fokuszcsoportos interjut készitettiink peda-
gogusok, intézményvezetbk, valamint tankerileti vezet6k korében. A kutatasba részben a
fejlesztési projektben érintett intézmények, részben abban nem érintett intézmények képvi-
selGit vontuk be. A kvantitativ adatfelvétel elemzése soran tobbvaltozos statisztikai vizsgala-
tokat végeztiink.

A programfejlesztési munka értékelése azt mutatja, hogy a tanuldk szocidlis és kommu-
nikaciés kompetenciaja, illetve az iskolak halézatosodasa, egylittmUiikédése kiugrdan javult a
fejlesztés hatdsara. Amellett, hogy az adaptacioé szdmos akadalyba (itk6zo6tt, a nevelési prog-
ramelemek az intézményekben szélesebb korben is elterjedtek. Az implementacio és a ki-
dolgozott mddszerek horizontalis elterjedésének legnagyobb gatjaként az informacidhiany,
a pedagogusok tulterheltsége, a szakmai kompetencidk hianya, illetve az Uj mddszerekkel
szembeni bizalmatlansag emelhetd ki.
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A PARTICIPATIV AKCIOKUTATASOK SZEREPE AZ ERTEKELESBEN

Réti Monika
Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet
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Az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet a TAMOP 3.1.1. projekt Il. szakasz 3. alprojektje
keretére. A program fejlesztése altalanos iskolai pedagdgusok és pedagdgiai fejleszté, illetve
kutato-elemzd szakemberek szoros egylittmiikodésében valdsult meg. A program modularis
egységekbdl épiil fel, melyek alapvetGen a pedagdgusok altal javasolt témakban, az iskolai
munka nyoman késziiltek el.

A természettudomanyos nevelés témaban (el6zetesen kidolgozott pedagdgiai koncepcid
alapelvei mentén) a modulok kidolgozasaban a tanitasi-tanulasi rekonstrukcio (educational
reconstruction) dialégus modelljét kovettik, mely harom, szorosan 6sszefligg6 elembdl épiil
fel: (1) a természettudomanyos tartalom tisztazasa, csoportositasa és elemzése, majd a fo-
galmi halé felépitése; (2) a tanuldi nézépontok vizsgalata, a pedagdgus gyakorlatabdl eredé
tudasra is épitkezve; (3) a tanulasi kornyezet tervezése (Duit és mtsai, 2005).

Ez a folyamat akcidkutatasokba épitve is megvaldsult szamos modul esetén. Az akcidku-
tatas mindségbiztositasi, fejlesztési és értékelési eszkdzként is szolgalt a programban. Az ak-
cidékutatast a Deakin-modell (McKernan, 1996) alapjan, a konvergens interju mdodszerének
(Dick, 1990, 1999) alkalmazdsa mellett végeztik ugy, hogy az intézmények diagnosztikus
felmérése nyoman allapitottuk meg a participacio mértékét. A konvergens interjuk része-
ként az értékelést a pedagdgus és a tanuld maga is elvégzi. A kutatds végén az értékelés ta-
pasztalatainak egy részét a fejleszt6 megosztja a pedagdgussal. A programfejlesztés része-
ként, néhany intézményben, az akcidkutatasban részt vevé pedagdgusokkal, bemeneti és
kimeneti mérésként, a természettudomanyos nevelés téma pedagdgiai koncepcidjanak alap-
jat képzd IBL egyes aspektusait mérd kérdGivet vettlink fel: az attitlidokre és a gyakorlatra
utalé BASSSQ (Beliefs About Science and School Science Questionnaire — Aldridge, Taylor és
Chen, 1997) és a pedagdgiai tartalmi tudast értékel6 Pedagogical Knowledge in Inquiry
Based Teaching (Lee, 2011) kérdGiveket.

Az el6addsban a projekt egyik partnerintézményében hat hullamban, hulldmonként ha-
rom-harom ciklusban folytatott akcidkutatds nyoman foglaljuk 6ssze a konvergens interju
alkalmazasanak tapasztalatait a modulokkal folytatott munka értékelésében. Osszegezziik,
hogyan viéltozott a folyamatban a pedagdgusok pedagdgiai tartalmi tuddsa és az IBL alkal-
mazasaval kapcsolatos attitldje, illetve hogyan nyilvanul meg a pedagdgusok fejlédése az al-
taluk alkotott modulokban. Eredményeink aldatdmasztjak, hogy — ahogyan a nemzetkézi gya-
korlatban (Day, 1999) — az akcidokutatas hazédnkban is a pedagégusok professziondlis tanula-
sanak és szakmai fejlédésének fontos allomasava valhat, alkalmas a program bevezetésének
tamogatasara, a pedagogusok fejleszts értékelésére is.

A kutatast a TAMOP-3.1.1-11/1-2012-0001 XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordi-nacio) II. szakasz
cim( projekt tamogatta.
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A TUDASSZINTMERO TESZTEK EREDMENYEI A SZLOVAKIAI MAGYAR
TANNYELVU ISKOLAKBAN

Bolemant Liliana *, Hrbacsek-Noszek Magdaléna
Szabvdnyositott Tuddsszint-mérés Nemzeti Intézete, Pozsony

Kulcsszavak: tudasszint-mérés; nemzetiségi iskola; orszagos tesztelés

A Szabvanyositott Tudasszintmérések Nemzeti Intézetének — a Szlovak Iskolatigyi Minisz-
térium szakintézményeként — alapvetd feladatai kozé tartozik az iskolai képzés minGségének
elemzése és értékelése. 2008-as megalakuldsa éta végzi az alapiskolak (altalanos iskolak)
egyes évfolyamai tuddsszintjének tesztelését és az érettségi vizsga tesztjeinek elkészitését
(megalakulasa el6tt ezt a tevékenységet az Allami Pedagdgiai Intézet végezte). A tudas-
szintmérd tesztelésekre az alapiskolak 5. és 9. évfolyamaban keril sor éves intervallumok-
ban, tobb prébatesztelés és egy orszagos tesztelés (illetve érettségi teszt) formajaban.

Az el6adds els6 felében az orszagos tesztelések eredményeit mutatjuk be az egyes tan-
targyak — magyar nyelv mint anyanyelv, szlovdk nyelv mint masodik, illetve allamnyelv és
matematika — mentén. Elemzésiinkben a magyar tanitasi nyelvi iskoldk eredményeit dol-
gozzuk fol és mutatjuk be, részben Gsszevetve a szlovak tanitasi nyelv(i iskoldk eredményei-
vel. Az egyes tantargyakon belll 6sszevetjlik az alsé tagozat (1-4. évfolyam) és a felsé tago-
zat (5-9. évfolyam) tudasszintjét. Mindezeken belll egy olyan problémat is szeretnénk fel-
vetni, amely minden tantargy és minden tesztelt képzési szint eredményeiben felmerdl, ami
a nemek kozotti eltérésekre vonatkozik. A préba- és az orszagos méréseket tekintve eltéré-
sek mutatkoznak a lanyok és a fiuk altal elért pontszamokban. Hasonlé eltéréseket figyelhe-
tlink meg ugyanezen tanuldk év végi iskolai érdemjegyei kozott is. Ezek nem szignifikans el-
térések, azonban a jelenség megértése szempontjabdl fontosnak tartjuk megkeresni az oko-
kat. Mindezzel arra is keressiik a valaszt, hogy vajon megvaldsithato-e egy olyan iskolai ba-
nasmadd, kozeg, viselkedésrendszer, amelyben a filk és a ldnyok egyenrangu partnerként
vehetnek részt a magyar tanitasi nyelvi iskoldk altal nydjtott képzésben, és eredményeik
nem maradnak el sem egymds eredményei, sem a szlovdk tanitasi nyelv( iskoldk eredmé-
nyei mogott.

Az elGadas masodik részében az ért6 olvasas és a szovegértés problémakorét jarjuk koril
a magyar nyelvi és irodalmi tesztelések eredményeit vizsgalva. A nemzetkozi és a szlovakiai
szOvegértési tesztelésben szintén eltérések érzékelhetSk a szlovak és a magyar anyanyelvi
tanuldk eredményei kozott. Ezek okait keressiik az egyes feladatkordkon beliil elért ered-
mények bemutatdsaval.
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A tanulasi eredményesség egyik legmeghatarozébb faktoranak latszik az, hogy a tanuldk
mit gondolnak sajat képességeikrél, valamint mennyiben hiszik el, hogy meg tudnak oldani
egy feladatot (Usher és Pajares, 2007). A PISA-mérések a kezdetekt6l fogva nagy hangsulyt
fektetnek a mdveltségi teriiletek (olvasads, matematika, természettudomany) mellett moti-
vaciods és affektiv komponensek vizsgdlatara (OECD, 2000, 2012). Korabbi vizsgalatok a PISA-
adatbazisok masodelemzése kapcsan kimutattdk, hogy a matematikaval kapcsolatos moti-
vumok koziil az 6nhatékonysagnak és az énképnek van a legjelentésebb befolyasolé szerepe
a magyar tanuldk korében a matematikai teljesitménytiket illetéen (Csullog, D. Molndr és
Lannert, 2013). A vizsgalat célja egy alaposabb és mélyebb elemzése volt a PISA-adatbazis-
nak, kdzéppontba allitva az dnhatékonysag és énkép megismerését. Valaszt kivanunk kapni
arra, hogy mely hattértényez6k megléte hatarozza meg e két motivum fejlettségét, tovabba
milyen 6sszefliggéseket mutatnak mas motivumokkal és tanuldsi stratégiakkal.

A vizsgalatot a PISA 2003-as és 2012-es mérés adatbazisanak masodelemzése kapcsan
végeztik el. MérGeszkozként a tanuloi kérddiveket (A, B és C tipus) dolgoztuk fel, melyekben
mind a motivumok (énkép, dnhatékonysag), mind a hattértényezdk (pl. nem, csalddihattér-
index) vizsgalatara sor kertlt. Az énkép vizsgalatat altaldnosabb kérdésekkel (pl. Matemati-
kadéran még a legnehezebb feladatokat is megértem.), mig az 6nhatékonysagot konkrét fel-
adatokhoz kapcsoldddan vizsgaltak. Az elemzés sordn a magyar tanulék mellett olyan kor-
nyez6 orszagok (pl. Lengyelorszag, Németorszag, Szlovakia) tanuldit is bevontuk, akik a
2003-as mérésben hozzdnk hasonld teljesitményt mutattak.

A magyar tanuldk eredményei azt mutatjak, hogy a hattértényez6k kozll leginkabb az
otthoni kértlmények (r=0,31), a szocio-6kondmiai statusz (r=0,35), valamint a szul6k legma-
gasabb iskolai végzettsége (r=0,23) mutat jelentGsebb 6sszefliggést az 6nhatékonysaggal. A
vizsgalt orszagok kozill nalunk a legerésebb a szocio-Okondmiai statusszal valo Osszefiiggés
ezen a téren (pl. Németorszag r=0,26). Az énkép kapcsan lazabb 6sszefliggéseket kaptunk, a
legerdsebb kapcsolatot a nem mutatta (r=-0,19), ami azt jelzi, hogy a fiiknak valamennyivel
magasabb a matematikai énképe, mint a lanyoknak. A tanuldsi stratégiak esetében a legerd-
sebb 6sszefliggést az 6nhatékonysag és az elabordcids stratégidk kozott kaptuk (r=0,18), mig
a leggyengébbet a memorizalas stratégidjaval mutatta (r=0,10) ez a motivum.

Osszességében ugy tlnik, hogy a tanulék matematikai &nhatékonysdga els6sorban az
otthoni kortilményektdl, a szll6k iskolai végzettségétsl és a szocio-Okondmiai statusztol
flgg. Ez azt jelenti, hogy nagyrészt a csaladi kozeg hatarozza meg, mennyiben biznak majd
képességeikben a tanuldk, és amennyiben ez igy van, érdemes jobban fékuszalni a csaladok,
a szlil6k tovabbképzésére, a csaldd és az iskola hatékonyabb egylttmiikodésére.

A szerz6 a vizsgalat elvégzése alatt Bolyai Janos Kutatdsi Osztoéndijban részesiilt.
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SYMPOSIUM ABSTRACT

Computer-based tests in educational assessment provide great opportunities to explore
new types of skills and abilities as well as to improve the motivating level of the text context
by applying colorful, varied design (e.g. audio or video files, dynamic items). In addition,
they insure more reliable registration and more objective evaluation of the data and offer
immediate feedback about the achievement. Beside convenient data management, the
resources consumed to collect and process data can also be dramatically reduced, which is a
particularly great advantage in the case of large-scale assessments (Csapd, Ainley, Bennett,
Latour & Law, 2012; Csapd, Lérincz & Molndr, 2012). The studies presented in this
symposium were all constructed to explore the advantages technology-based assessment
offers. They aimed to measure different cognitive skills of children sampled from a very
broad spectrum of age, 4 to 12 years. All the tests applied in the assessment were delivered
online via eDia (Electronic Diagnostic Assessment System, Molndr & Csapo, 2013)
investigating large-scale samples.

The first study aimed to measure 4- to 8-year-old children’s phoneme and syllable
identification skills utilizing the advantage of being able to test even non-readers by
applying audio files and headphones. Children could give their answers by using the
touchscreen of tablet PC-s, which is a more familiar and comfortable way of computer use
at this age. The second research targeted to measure a skill which is directly connected to
technology, so its assessment would also be not executable with paper-based methods: it
explored the developmental level of 6- to 7-year-old students’ keyboarding and mouse
skills. In the third study 10- to 11-year-old students’ word reading skills were assessed with
the method of adaptive testing, which can be considered as the most developed and
sensitive way of measuring skills and abilities by adaptively fitting to one’s actual
performance. In the case of assessment types which provide open-ended items, technology
is also a reasonable choice, mainly in large-scale measurements. The last study explores the
challenge of switching the media of divergent thinking assessment. It investigates its
development level and its relation with mathematical achievement at the age of 11 to 12.

All the instruments assessed the aimed construct with great level of reliability,
demonstrating the usability of online assessment methods for examining different cognitive
skills in large-scale conditions at a wide range of age. Through the results and the several
further research questions they induce, the studies contribute to the development of the
field of computer-based assessment in education, which is highly necessary to meet the 21
century expectations.

The research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Many studies highlighted the importance of the preschool period and the smooth
preschool-to-school transition in later school achievements (Tymms et al., 2009). For
example, phonological awareness is one of the most significant predictors of later reading
performance (Blomert & Csépe, 2012). There are many instruments available in order to
monitor children’s progress in different domains. However, the everyday use of these tools
can be problematic due to the time and human resources required to administer and score
the tests. Technology may represent a major step towards making assessments more
affordable in this early period of child development (Csapd, Molindr, & Nagy, 2014). In the
current research we (1) explore the possibilities of technology-based assessment from lower
kindergarten groups to second year in school (age 4-8) with our newly constructed online
instrument and (2) analyse the development of phoneme and syllable identification skills in
preschool-to-school transition. 578 children participated in our study in four groups:
kindergarten children from lower (LKG, 3-4 years, N=192) and upper kindergarten groups
(UKG, 5-6 years, N=201) and primary school students from the first (N=99) and the second
grade (N=86). The phoneme and syllable identification assessment tool consisted of 27
items. The test was delivered by the eDia online assessment system (Molndr & Csapd, 2013)
using touchscreen tablets. Children could listen to the instructions via headphones. To give
their answers, participants had to choose between two or three options within the items
and pick the chosen solution by tapping the touchscreen. The test proved to be reliable
(Cronbach’s alpha=.87). The one-way ANOVA test showed significant effects on students’
achievements between different age groups [Fg, 510=192.88 p<.01]. The Dunnett T3 test
showed significant differences between the three groups of lower and upper kindergarten
and first grade students (p<.01; Ms=44.85%, SDxc=13.23%, Muyks=50.65%, SDuks=12.78%,
Mistgrade=74.71%, SDi1ctgrade=15.79%, Mondgrade=79.97%, SDindgrade=15.85%). The largest
difference can be noticed between the UKG and the first grade students, indicating the effect
of schooling on phoneme and syllable identification skills. The study has demonstrated the
applicability of technology-based assessment in kindergarten and early years of schooling.
Our instrument can be used effectively for monitoring children’s progress and diagnosing
children’s deficiency in phoneme and syllable identification skills. The advantages of
technology-based assessment, such as automated data administration and scoring, make
the tool suitable for everyday use and large-scale assessments. However, to be able to
exploit these advantages an appropriate level of infrastructure (such as large number of ICT
tools, high speed internet connection, etc.) is essential. This condition may not be met in
every institution, especially not in kindergartens.

The research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Despite the widespread and increasing use of computer-based testing even for large-
scale assessments, only a few studies have focused on testing very young learners in a
technology-based environment (Carson, Gillon & Boustead, 2011; Choi & Tinkler, 2002).
Administering online tests to young children at the initial stage of formal schooling may
raise a number of questions, e.g. regarding pupils’ basic computer skills, such as
keyboarding and mouse skills, and concerning the feasibility of the assessment and validity
of results (Csapd, Molndr, & Nagy, 2014).

This study explores the potential of using computer-based tests in regular educational
practice for the assessment of pupils at the beginning of schooling. It describes the
developmental level of keyboarding and mouse skills among children in Year One, and it
defines the various operations to be used or avoided in preparing a test to measure pupils’
knowledge and skills. The sample for the study was drawn from Year One students in
Hungarian primary schools (n=4,952). The instrument consisted of 45 figural items (0.=.87).
Instructions were provided online with a pre-recorded voice. Children had to indicate their
answer by using the mouse or the keyboard. Testing took place in the computer labs at the
participating schools. Operations based exclusively on single mouse clicks proved to be the
easiest to perform (mean=67.2%, SD=16.6). This was followed by items consisting only of
typing elements, especially typing the numbers 1 to 5 or letters (t=5.1, p<.01; mean=65.1%,
SD=31.1). Finally, drag-and-drop operations proved to be the most difficult (mean=61.5%,
SD=20.0), though still manageable for most pupils.

The size and number of objects they had to click on or drag and drop significantly
influenced the success and difficulty of the particular operation. Every procedure was easier
to perform without a time limit. The assumption that these operations are easy to teach is
confirmed by the finding that if we compare the difficulty indices of items appearing earlier
and later on the test and requiring the same operations, we begin to see a clear trend:
independent of the operation, items requiring the same operation and appearing earlier on
the test prove significantly more difficult than those that appear later on the test. Generally,
computer-based assessment and enhancement can be carried out even at the very
beginning of schooling on normal desktop computers without modern touch screen
technology. We recommend using item types requiring mouse clicks most and drag-and-
drop items least. A time limit can enlarge the differences in keyboarding and mouse skills,
thus decreasing the validity of the test.

The research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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An appropriate reading level is an essential prerequisite for all further learning (Csapé &
Csépe, 2012), and it is important to monitor its improvement and indicate who has been left
behind. Jozsef Nagy (2006), recognizing the crucial role of the vocabulary and word-reading
skills in reading skills development, created a criterion-referenced paper-based test system,
which is suitable for the measurement of the knowledge of the most frequent 5,000
colloquial words.

With the spread of computers, the conditions for exploiting the opportunities of
computer-based tests as widely as possible have been offered (Molnar, 2010), such as a
motivating environment (Thompson & Way, 2007), the possibility of instant feedback and a
more accurate method for the estimation of the persons’ ability levels through adaptive
testing technology (Eggen, 2007; Magyar, 2014; Thompson & Weiss, 2011), which was the
aim of this study. During the construction of the adaptive test system the main objective
was to retain the original structure of the test, so the measurement of the word-reading skill
has been established according to four different perspectives (headwords, inflected words,
synonyms and word-meaning reading). From the many possible adaptive structures the
four-stage adaptive model has been chosen with five different difficulty levels in each
stage. The sample for the study was drawn from Hungarian primary school children at the
age of 10 and 11 (N=3,220). The test was constructed and delivered by the eDia online
platform by using computer facilities available at schools. According to the results, the
system proved to be reliable. The person-separation reliability was adequate both at the
level of the entire system (.92) and at the level of the individual dimensions (.73, .85, .91,
and .90). The difficulty parameters of the items have been located along a wide range (152
to 804), so the system proved to be suitable for the detection of differences between the
grades, and also allowed the diagnosis of the differences that appeared within the grades.
For the lower ability level students typically easier, while for the higher level ability students
more difficult clusters were administered during the testing process, thus the amount of
information obtained during the test gradually improved as each student got the
appropriate difficulty level items in the latter phases.

The study has proved that a paper-based word reading test system could be developed
into a multi-stage adaptive testing system, and the test system can be used effectively and
reliably for the criterion referenced diagnostic measurement of the reading skills of 4-5
graders. The main conclusion of the research is that the test system is suitable to measure
the number of words the student is able to read, and also can determine which words are
not recognized, even if those words were not included in his/her test version.

The research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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Divergent thinking is one of the most researched thinking processes behind creative
performance (Runco & Acar, 2012) and also plays significant role in mathematical creativity
(Nadjafikhah & Yaftian, 2013). However, in order to enhance creativity, assessment tools
are necessary for setting standards and to measure students’ progress. As printing,
distributing and particularly evaluating creativity tests are the most expensive components
of large-scale assessments and routine use, online delivery may represent a major step
towards making creativity assessment more affordable. The aim of this study is twofold: (1)
to develop an online assessment tool for divergent thinking which can also be used in large-
scale assessments and (2) to explore the relationship between divergent thinking and
different dimensions of mathematical achievement. The participants were 1,984 sixth grade
students. The online instrument was based on Torrance (1966) and Wallach and Kogan
(1965) item types for divergent thinking. It consisted of three alternative uses and three
instances (verbal subtests) and three picture meaning tasks (figural subtest). Widely used
measures of divergent thinking were applied for scoring answers: fluency, flexibility and
originality. Since the instrument was newly developed, there was no database or test
manual to score the answers. Therefore, with the participation of independent raters, all
answers were categorized manually and decisions were made about questionable answers
with regard to their relevance. After this process, a separate software calculated the three
indices automatically. An online test was also developed to assess different dimensions of
mathematical knowledge (content knowledge, thinking and application). The reliability of
the test was Cronbach’s alpha=.91. Data collection was carried out via the eDia platform.
The Cronbach’s alpha indexes of the divergent thinking instrument were .92 for fluency, .89
for flexibility and .90 for originality. The three-dimensional model (fluency, flexibility and
originality) fit the data better than the one-dimensional model (Chi-square=972.54, df=3
p<.001). Further empirical evidence for construct validity is supported by the correlation
patterns between verbal and figural subtests. Divergent thinking explained performance in
all three dimensions of mathematics with a similar effect (factor loadings ranged between
.36 and .40). The advantages of technology made our tool suitable for large-scale
assessment: automated data collection and scoring reduced the time and cost of the testing
process. However, further research is necessary to make the coding fully automated in
order to provide immediate feedback after test completion. Our finding supports the claim
that creativity plays an important role in various aspects of mathematical performance,
however, the values were not too high. It would be worth examining if relationships with
other domains (e.g. science, reading) are also at about the same level.

The research was supported by the European Union and the State of Hungary, co-financed by the
European Social Fund in the framework of TAMOP 3.1.9-11/1-2012-001 ‘Developing Diagnostic
Assessments’ project.
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A mentdlis és viselkedészavarok el6fordulasa egyre gyakoribb gyermek- és serdil6kor-
ban, f6ként értelmi fogyatékos személyek korében (pl. Rzepecka és mtsai, 2011). Nemzetko-
zi szinten mar megindultak az értelmi fogyatékossag és a pszichés zavarok kapcsolatanak fel-
tarasdra iranyuld empirikus vizsgalatok (pl. Glenn és mtsai, 2013), azonban hazankban ez a
tendencia még kevésbé érezhetd. A viselkedési problémak és pszichés zavarok egyszer(i és
gyors szlirésére alkalmas a Képességek és Nehézségek KérdGiv, amit hazankban eddig csak
normal intellektusuak kérében hasznaltak (pl. Turi és mtsai, 2013).

Kutatdsom célja tanuldsban akadalyozott gyermekek viselkedési és pszichés problémai-
nak vizsgdlata volt a Képességek és Nehézségek KérdGiv tanari és onkitdltés valtozatanak
haszndlataval. Tovabbi célom volt tanuldsban akaddlyozott (N=86) és tobbségi gyermekek
(N=91) 6sszehasoblitasa. Kutatdsomhoz a kérdgiv 6nkitoltés formajanak Haynes és munka-
tarsai (2013) altal egyszer(sitett, a tanuldsban akadalyozott gyermekek képességeihez igazi-
tott valtozatat adaptdltam. A tanuldi kérdGiv belsé konzisztencidja megfelelé a tobbségi
(Cronbach-a=0,71) és a tanuldsban akadalyozott (Cronbach-a=0,60) gyermekek mintdjan
egyarant.

A vizsgdlatok alapjan szignifikdnsan tobb viselkedési és pszichés problémara utald tiinet
jellemzé a tanulasban akadalyozott tanuldkra mind a tanuldi (t=-4,85, p<0,001), mind a ta-
nari (t=-3,99, p<0,001) jellemzés szerint. Nemek szerinti 6sszehasonlitdsban a tanulasban
akadalyozott fitk és lanyok tiinetei k6z6tt nem volt jelentds kiilonbség. A hattérvaltozok ko-
zill leginkabb az elhanyagoltsag, a hatranyos helyzet, illetve a csalddmodell all kapcsolatban
a pszichés és a viselkedési tiinetetekkel. Az eredmények illeszkednek a nemzetkdzi adatok-
hoz, melyek szerint a tanuldsban akadalyozott fiatalok kozott gyakrabban jelennek meg vi-
selkedési és pszichés zavarokra utalo tiinetek és nagyobb a kockazata a mentdlis zavarok ki-
alakulasanak (pl. King és mtsai, 2014).

Tovabbi vizsgalatokkal, valamint a minta elemszamanak noévelésével arnyaltabb kép
kaphatd a tanulasban akadalyozott gyermekek pszichés statuszardl. Azonban az eddig ismert
eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy esetlikben sziikségszerl a pszichés zavarok
vizsgalata, melyre a Képességek és Nehézségek Kérddiv alkalmasnak bizonyul.
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A GYOGYPEDAGOGIAI INTEZMENYBE KERULES IDOPONTJANAK
HATASA A TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEK ELSAJATITASI
MOTIVACIOJANAK ALAKULASARA
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Kulcsszavak: tanuldsban akaddlyozott tanuldk; elsajatitdsi motivacio; specialis iskoldba ke-
rilés ideje

A tanulasban akaddlyozott tanuldk jelent6s hanyada tovabbra is specialis gydgypedago-
giai iskolakban tanul, az integralt tanuldk ardnya 2006 6ta lényegileg nem valtozott. Szamot-
tevé azon tanuldk aranya is, akik sorozatos kudarcokat kdvet6en, adott esetben sikertelen
integracio utan kerilnek at gyogypedagdgiai iskoldba. Hipotézisiink szerint a tanulasban aka-
dalyozott tanuldk motivaltsagat befolyasolja az, hogy gyogypedagdgiai iskolaban kezdték-e
az elsé osztalyt vagy a késébbiekben kertltek at oda.

Vizsgalatunkban két mintat hasonlitottunk Gssze. A GYIK (Gyodgypedagdgiai Iskolaban
Kezddk) kategdridba soroltuk azokat a tanuldkat (101 f6), akik mar 1. osztalyos korukban
specidlis intézményben kezdtek tanulni. A SIK (Spontan Integracidbdl Kikerilék) almintat ké-
pezték azok a tanuldk (116 f&), akik az iskolai évek alatt keriiltek at tobbségi iskolabdl. A ta-
nulékbdl évfolyam szerint harom kategoériat hoztunk létre: 3—4., 5-6. és 7-8. évfolyamosok.
Az évfolyamok Osszehasonlitasa mellett elemeztik az atkerilés id6pontjat. Vizsgalati eszkoz-
ként az Elsajatitasi motivacio kérdGiv tanuldsban akadalyozott tanulék szamara adaptalt val-
tozatat hasznaltuk. A kérddiv reliabilitasa (Cronbach-a) 0,81.

Eredményeink szerint a 3—4. osztalyosok esetében nincs szignifikans eltérés a két minta
értelmi elsajatitasi motivuma kozott, ugyanakkor azz 5—-6. osztalyosoknal szignifikdnsan eré-
sebb az értelmi elsajatitasi motivuma a GYIK mintanak. JelentGs kiilonbséget mutattunk ki a
felnéttekkel valé kapcsolat tekintetében az elsé életkori kategoridban. A késébb atkeruld
tanuldk esetében szélsGséges életkori eltérést (sok esetben 6-7 évnyit) tapasztaltunk az év-
folyamuk korosztalyahoz képest. A 12 éves tanuldknal 20-30 %p-os kilonbséget taldltunk a
GYIK és a SIK tanulodk elsajatitasi motivumai kozott. A gyogypedagdgiai iskoldba keriilés id6-
pontjanak elemzése rdvilagit arra, hogy a koran, 1-2. évfolyamon atkerilé tanuldk motiva-
ciéjaban kevés, mig a kés6bb, 5-6. évfolyamon athelyezett tanuldk értelmi elsajatitasi moti-
vacidjaban mar statisztikailag jelentds elmaradas van.

Eredményeink segitséget nyujthatnak a gyogypedagdgiai intézmények pedagdgusai sza-
mara tanitvanyaik viselkedésének megértésében mind az elsajatitas, mind a felnéttekkel va-
|6 kapcsolat szempontjabdl. Az adataink felvetik: jelent6s szerepe lehet annak, hogy a tanu-
|lasban akadalyozott tanuldk atkeriilése mikor torténik meg, mert a tanuldk motivaciojat ez
szamottevGen befolyasolhatja. 12 éves korra mar jelentds kilonbségek alakulhatnak ki a k-
16nb6z6 elGzetes tapasztalatokkal rendelkezé tanuldk motivacidjaban. Ezek alapjan megfon-
toldsra javasoljuk a tobbszori integracios kisérlet és buktatas helyett a 10 éves korig gyogy-
pedagdgiai iskoldba keriilés el6segitését azon tanuldk esetében, akik szamara az integracio
addig nem biztositott sikeres iskolai palyafutast.
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TELJESITMENYENEK VIZSGALATA KULONBOZO MERESI KORULMENYEK
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A tanulasban akadalyozott tanuldk nem vesznek részt az orszagos mérésekben, azonban
az utdbbi idében felmerilt bekapcsolasuk lehetGsége (Oktatdsi Hivatal, 2013). Ennek felté-
tele, tobbek kozott, a mérbeszkozok és a vizsgalati korlilmények standardizaldsa, a mérés
,akadalymentesitése” (D. Molndr, 2011), ezen belll a vizsgélatvezet6 altal adott instrukciok,
segitségek megfelel6 tervezése (Kuncz és mtsai, 2008).

Kutatasunk f6 célja a tanulasban akadalyozott tanuldk olvasas-szovegértés teljesitmé-
nyének redlis megitélését biztositd mérési koriilmények megismerése volt. A szakirodalom
és pedagogiai tapasztalataink alapjan feltételeztiik, hogy (1) az ekvivalens, de kilonb6zé
mérési korilmények kozott felvett tesztek eredményei kozott jelentSs eltéréseket talalunk;
(2) a kiilénb6z6 évfolyamok tanuldi eltéré mértékben tudjdk hasznositani a feladatmegol-
dashoz nyujtott segitséget; (3) az 6sszetett feladatmegoldd tevékenységet igényl6 felada-
tokban a tanuldk kevésbé sikeresen dolgoznak; valamint (4) a tanuldk altal leginkabb kedvelt
mérési korilmények megegyeznek azokkal, amelyekben a legsikeresebben teljesitenek.

A vizsgalat soran a tanuldk harom olvasas-szovegértés tesztet és egy tanuldi kérddivet
toltottek ki. A vizsgalati minta 208 f6 volt, a tanuldk 3-8. évfolyamosok voltak. A hdrom
tesztvaltozathoz harom tesztelési koriilményt hataroztunk meg. Az A teszt megirdsa soran a
tanuldk csupdn a szokasos mérési Utmutatdban szerepld informdcidkat kaptak, a B és a C
teszt kitoltéséhez — ezen fellil — szébeli magyarazatot, illetve mintapéldakat is adtunk, mind-
két segitséget egységes, pontosan rogzitett formaban. A kérdGiv kitoltése soran a tanarok
aktivan segitették a tanuldkat.

Mindharom teszt megbizhatdan mért, a reliabilitdsok: 0,91, 0,92, 0,92; a kérdgivé: 0,76.
Az eredmények igazoltdk, hogy a tanuldk szignifikdnsan jobban teljesitenek, ha a pedagdgus
segiti a tennivaldk értelmezését, vagy akkor, ha példat kapnak a megoldashoz (mindkét
esetben p=0,000). Ugyanakkor a segitség kétféle formaja nem eredményezett szignifikansan
eltérd teljesitményeket (p=0,448). Igazolddott, hogy a fels6bb évfolyamosok mindkét tipusu
segitséget hatékonyabban tudjak hasznositani. Az dsszetett feladatmegoldd tevékenységet
igényl6 feladatokban minden évfolyam szignifikdnsan gyengébben teljesitett (minden eset-
ben p=0,000). A kérdGiv eredményei szerint a tanuldk legkevésbé kedvelik az 6nallé fel-
adatmegoldast (p=0,000), és egyformdn a feladatutasitas személyes kozvetitését és a min-
tapélda adasat. Feltételezéslinknek megfeleléen a kiilonbségek hasonldan alakultak, mint az
olvasas-szovegértés tesztek teljesitményei kozott.

Eredményeink szerint ezen tanuldi kor objektiv, megbizhatd és érvényes méréséhez a
leghatékonyabb mérési koértilményt a tennivaldk értelmezésére iranyuld, pontosan megha-
tarozott, személyes segitségnyujtas jelenti. Tovabbi feladat annak vizsgélata, hogy a rogzi-
tett mérési koriilmények mas tipusu tesztek, illetve a tanulasban akadalyozott tanuldk széle-
sebb korben torténé mérése esetén is alkalmazhatdk-e.
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Rohamosan fejl6dé vilagunkban nemcsak a technoldgia teriletén tapasztalunk egyre na-
gyobb valtozdsokat, hanem a gyermekek egyéni sziikségleteinek felismerésének igénye is
hangsulyosabba viélik. Napjainkban az informacids és kommunikaciés technoldgia (IKT) fej-
|6dése, a korszer( oktatds megteremtése mellett, a kiemelt bandsmaddot igénylé gyermekek
megismerésében és megsegitésében is jelentbs szerepet tolt be. A modern, technoldgia ala-
pu diagnosztikai eszkdzok bevezetése hazankban is egyre siirgetébb feladat.

El6adasunkban egy kutatas részeredményeit mutatjuk be, melynek alapvetd célja a pe-
dagdgiai szakszolgalatok IKT-eszk6zokkel tamogatott diagnosztikai tevékenységének innova-
tiv fejlesztése volt. Ennek keretében valdsult meg a London-torony teszt adaptiv tesztelmé-
let alapjan torténd atdolgozasa. Explorativ jellegl kutatasunkban els6dlegesen arra voltunk
kivancsiak, hogy a teszt adaptiv verzidja mennyire alkalmazhatd a tipikus fejl6dés( és a saja-
tos nevelési igényl tanuldk korében. Kivancsiak voltunk tovdbba a szakszolgdlatoknal dolgo-
26 tesztfelvevd kollégak digitalizalt teszteléssel kapcsolatos attitldjeire is.

A mintat 173 6, 7-10 éves, tipikusan fejl6dd és sajatos nevelési igényl (ADHD, olvasasi
zavar, autizmus) gyermek alkotta, ebbdl 77 f6 SNI-tanuld volt. A kutatasban alkalmazott esz-
koz alapjat Mueller (2012) PEBL szoftvercsomagja képezte, amit a kutatas sordn — az adaptiv
tesztelméletre épitve — alapjaiban megujitottunk. Az eljaras négy kilénb6z6 nehézségl pro-
bafeladattal indul, amit hat, fokozatosan nehezedé éles feladatsor kovet, szintenként 3-3
feladattal. Az eredményeket harom alapmutatd (6sszpontszam, lépésszam, megoldashoz
sziikséges id&) mentén elemeztiik és hasonlitottuk Ossze. Vizsgaltuk a szintek nehézségi mu-
tatoit és az itemmaradék korreldcioit is.

Osszességében eredményeink egy normativ adatbazis kidolgozasa felé iranyaddak. Az el-
jaras tovabbi finomitasa és bemérése hosszu tavon a végrehajtd funkcidk vizsgalatara szol-
gald pszichometriai készlet kialakitdsanak alappillérévé valhat.

A kutatdst a sajatos nevelési igény( gyerekek integracidja (Szakszolgalatok fejlesztése) TAMOP-3.4.2.B-
12-2012-0001 projekt szerzGdése alapjan a Diagnosztikai és fejlesztd eszkdzok digitalizalasara irdnyuld
pilot (Educatio Kht.) tamogatta.
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Benda Jozsef
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A népességfogyast eddig pénzligyi-gazdasagi dimenzidban prébaltuk magyarazni és ke-
zelni, de ez a megkozelités a folyamatot sem megallitani, sem visszaforditani nem tudta. Az
el6adas tullép a gazdasagi okok vizsgalatan, a szocializacids folyamatban ragadja meg a né-
pességfogyas mozgatdrugoit.

Kutatdsaink szerint az elsédleges és masodlagos szocializacié anomaliai mutatkoznak
meg a zuhanasszerl népességfogyasban, és — a felmérésekben kimutatott — érték- és kap-
csolati valsagban. Fejl6dés-lélektani kutatdsok feltartak, hogy a kora gyermekkori anya-
gyermek kapcsolat min6sége meghatdrozza a feln6ttkor érzelmi stabilitdsat, kapcsolddasi,
kotédési, intellektudlis teljesitéképességét, szociabilitdsat. A népmozgalmi adatok szerint
1950-t6l a nék tomeges munkaba allitasa megfosztotta a csecsemdket a harmonikus anya-
gyermek kapcsolatoktdl. Ez a folyamat maig hato, sulyos zavart okozott a nemzedékek éle-
tében. Az iskolai szocializacio gyermek- és csaladellenes miikodését tobb mint 100 éve vizs-
galjdk. Pedagdgiai kulturank nem a személyiség, a moralis értékek tiszteletét kozvetiti, ha-
nem ellenkezGleg: érték- és érzelemrombold, pszichopatizadlé hatasu. Iskoldinkban tiltott
egymas tamogatasa, segitése, kapcsolatok apolasa, vagyis éppen azokat a kompetencidkat
blokkolja nevelési rendszeriink, amelyek a pdrvalasztas, a gyermekgondozas, a csaladi élet
legfontosabb alappillérei.

Az el6adas interdiszciplinaris megkdzelitésben vizsgalja a hazai ésa nemzetkézi id6soros
népmozgalmi, kdznevelési, kozegészségligyi adatokat; a beavatkozasi kisérletek eredménye-
it; a két szocializacids szintér eseménytorténetét, és von le ezekbdl kovetkeztetéseket. A be-
avatkozas az iskolarendszer szocializaciés folyamataiba, a ,rejtett tantervbe” elkerilhetet-
lennek tiinik. MindGssze néhany év all rendelkezéslinkre, hogy a népes Ratko-korosztaly
unokdinak (ma 32-40 éves korosztdly) egylttmiikodését megnyerve, a sziiletések zuhand
trendjét megfordithassuk. A kdvetkez6 korosztaly létszama felez6dik, igy a fordulat lehet6-
sége végérvényesen megsz(inik, a krizis kezelhetetlenné valik.

Magyarorszag népessége nemzetkdzi 6sszehasonlitasban a leggyorsabban fogyatkozok
kozé tartozik. Tarsadalmunk egy beldthatatlan kévetkezményekkel fenyeget6 krizis kiiszobé-
re érkezett. Ha nem tudjuk megdllitani a tendenciat, par éven beliil felborul a tarsadalmi
egyensuly, veszélybe keril a nyugdijrendszer, az egészségiigy, a kozoktatds. A népesség gya-
rapodasahoz, tarsadalmunk egészségesebb mentalis mikddéséhez egyetlen Ut vezet: a gyer-
mek-, csaladbarat tdrsadalom és iskolarendszer kialakitdsa, kapcsolati kulturank rehabilita-
cidja, tarsadalmunk bizalmi szintjének emelése.
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DOES BILINGUAL EDUCATION AFFECT HIGH SCHOOL STUDENTS’ MOOD,
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Keywords: bilingual education; depression, anxiety; coping strategies, personality

Based on recent research (Prior & Mcwhinney, 2010; Festman, 2010), it is widely known
that the development of bilingual individuals differs from that of monolinguals in many
ways. One of the main differences is that bilinguals show advantages in the use of certain
executive functions (EFs) (e.g. inhibition, shifting, monitoring). Prior and Macwhinney (2010)
argued that bilinguals perform better on tasks requiring the application of EFs due to the
excessive need to use these processes in a dual-language environment in order to operate
between two languages. Bilingual education being increasingly popular these days, many
recent studies (e.g. Bak et al., 2014) have turned their attention towards examining whether
it has similar effects on the development of children as does early age bilingualism.
However, though there is ample evidence (Enright et al., 1993; Salo et al., 2002; Coolidge et
al., 2004; Joorman et al., 2010) indicating that individuals having better EFs also have better
mood, lower level of anxiety, use more adaptive coping mechanisms and are more open and
emotionally stable, most of the investigations only focus on cognitive differences. Thus, the
aim of the present study was to examine if high school students participating in bilingual
education differ from students attending English Special or Film and Media classes in their
mood, level of anxiety, coping strategies and personality traits. A total of 261 students
participated in the experiment, selected from three age-groups in all three education forms
(creating nine experimental groups all together). The Beck Depression Inventory was
administered to measure mood, the Spielberger State-Trait Anxiety Inventory was used to
investigate students’ level of anxiety, the Coping Inventory for Stressful Situations to explore
coping strategies and the Eysenck Personality Questionnaire to assess four basic personality
dimensions. As part of the statistical analysis, Univariate ANOVA was used to examine age-
group x education form interactions. The results show that there are differences between
bilingual students and students studying in the two other education forms: while bilingual
students in the youngest age-group show greater level of depression and anxiety, use more
emotion oriented coping strategies, are less open and more emotionally instable, students
in the oldest age-group have better mood, lower level of anxiety, use emotional oriented
coping less frequently, are more open and emotionally more stable. Compared to this, an
opposite pattern is found in children attending the English Special and Film and Media
classes. These results have high educational and psychological relevance, suggesting that
students studying in different forms of education not only differ in some cognitive abilities,
but can also have distinctive psychological traits. Thus, it is important that future research
does not concentrate solely on the cognitive aspects of development, but also considers
taking a more holistic approach.
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This paper discusses the theoretical and empirical concepts of academic motivation on
the basis of the Hungarian adaptation of the Academic Motivation Scale (AMS, Vallerand et
al., 1992). This scale was developed to measure the different levels of Deci and Ryan’s
(1985, 1991) self-determination theory. According to self-determination theory, three main
forms of motivation can be distinguished: intrinsic, extrinsic and amotivation. Those
students who are driven by intrinsic motivation obtain the need of competency, while
extrinsic motivation involves rewards and punishments as motivational factors. The third
aspect is amotivation, which lacks the intention of studying. In the field of academic
motivations, further distinctions and conceptualizations were made on the three main
motivations, and several subtypes of intrinsic and extrinsic motivations were distinguished.

The main objective of our study was to explore the motivational background of
Hungarian high school students. Seven Hungarian high schools volunteered to participate in
our study. The students did not receive compensation for their participation and they were
assured of their anonymity. We tested several models and factor structures of the scale.
Confirmatory factor analysis was used to analyze the factor structure of the data using Amos
20. CFA analyses were also conducted on covariance matrices, and the solutions were
generated on the basis of maximume-likelihood estimation. This method enables us to study
how data matches the theoretical model. Within the data analysis process, we created first-
order, hierarchical and bifactor models on the basis of Nagy, Bruner and Wilhelm (2012).
Our results suggest that the five factor bifactor structure can be appropriate regarding the
Hungarian version of AMS. Finally, we concluded that Hungarian students do not perceive
their motivation to have an internal origin, and experience stimulation as a factor of intrinsic
motivation is missing from the school setting.
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TERSZEMLELET-KEPESSEGET MERO TESZT 14 EVESEK SZAMARA

Gaul-Acs Agnes
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: térszemlélet; képességek mérése; vizudlis képességek

A térszemlélet fogalmat Haanstra (1994) a téri ingerek kodolasaval, felidézésével, 6ssze-
hasonlitasaval és atalakitasaval kapcsolatos, egymassal 0sszefliggs képességek soraként ha-
tdrozza meg. Haanstra a rendelkezésére allé tobb szdz, térszemlélettel és esztétikai érzéke-
|éssel foglalkozd kutatds metaelemzését végezte el. A feltart elméleti modellekre alapozva
az ezredforduld kornyékén tébb magyar egyetemen végeztek vizsgalatot a hallgatok tér-
szemléletét vizsgdlva. A felmérések azt mutattak, hogy a 18-23 éveseknek nagy hidnyossa-
gaik vannak a térszemlélet teriiletén. Ez a képesség tobb szdz szakma és hivatads muivelésé-
hez elengedhetetlen. A térszemlélet kamaszkorban kénnyen elsajatithatd, am 18 éven felil
nagy nehézségek aran fejleszthet6 (Kdrpdti, 2005), a térszemlélet csak a térbeli modellezés
és konstrualas révén fejlédik (Kdrpdti és Gyebndr, 1996).

A kutatas célja az volt, hogy a térszemléletet nem a megszokott feladattipusokkal, ha-
nem a képességet gyakorlati szempontbdl megkozelité feladatsorral mérjik. Hipotézislink
szerint az Uj szemlélet(i feladatokkal a korabbi kutatasi eredményekkel 6sszhangban Iévé, de
magasabb validitdsu eredmények nyerhetdk. A teszt Gsszedllitasakor figyelembe vettiik a
Nemzeti alaptantervet és a kerettanterveket. A képességstrukturat Kdarpdti, Babdly és Simon
(2014) munkaja alapjan készitettem. A teszt 12 feladatbdl és 30 itembdl all, és mivel a gya-
korlatban a térszemlélet fejlesztése nem jelenik meg nagy hangsullyal, ezért a feladatok ko-
vetelményei tobbnyire raismerés szintliek, egy esetben felidézés és csak harom feladatban
jelenik meg az atalakitas. A teszt reliabilitasa elfogadhaté (Cronbach-a=0,75). A csoportokon
beliil a szérasok alacsonyak voltak, igy azok homogénnek tekinthetdk.

A tesztfelvétel négy osztalyban tortént, egy vidéki altalanos iskola 8. osztalyaban és ha-
rom varosi gimnaziumi osztalyban. A fiik szama 39, a lanyoké 64 volt, a teljes minta 103 f6-
bél allt. A tesztek kitoltéséhez tanulonként eltéré idémennyiségre volt sziikséges, de tobb-
nyire 30 perc elegenddnek bizonyult. A tesztek felvétele 2014. november végén és decem-
ber elsé hetében tortént. A részmintak dsszehasonlitdsa (t-préba és varianciaanalizis) alap-
jan szignifikans kilonbség van az egyes osztalyok kozott (F=14,08, p<0,001). A kétmintas
t-préba szerint a fidk és a lanyok kozott szignifikans a kiilénbség a térszemlélet képességé-
ben.

Folyamatban Iév6 elemzéseinkben arra keressiik a vdlaszt, hogy az Uj tipusu, képesség-
méré feladatainkkal nyert empirikus adatok feldolgozasa milyen mddon segitheti az iskolai
fejleszt6munkat. A vizsgalat eredményei is azt igazoljak, hogy a térszemlélet képességének
spontan fejlédését meghaladdan sziikség van a direkt fejlesztésre.
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A MOTIVACIO MINT A TELJESITMENYT BEFOLYASOLO TENYEZO
VIZSGALATA A KOZEPFOKU OKTATAS TESTNEVELES ES SPORT
MUVELTSEGTERULETEN

Hajduné Laszlé Zita
Pécsi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: iskolai testnevelés, motivacid; motoros tesztek; tantargy iranti érdekl6dés

Napjainkban a tantargyak kozil a testnevelés — az alapfoku oktatds terén a mindennapos
testnevelés bevezetésével — az érdekl6dés kdzéppontjaba keriilt. A kozépfoku oktatds szin-
terén — feltételezhet6en — a tanuldk motoros teljesitményének csokkenése tapasztalhatd,
kivételt képeznek azok a tanuldk, akik tovabbtanulasi szandékukat jelezték valamilyen sport-
szakember-képzési terileten.

Vizsgalatunk célja az volt, hogy a teljesitménycsdkkenés hatterében allé okokat feltarjuk
és keressiik a valaszt arra vonatkozdan, hogyan befolydsolhatja a tanulék motoros teljesit-
ményét a pedagdgus kozvetett irdnyitasaval, valamint a fent emlitett pszicholdgiai hattérté-
nyez6 miként befolyasolhatja a jelen tantargybdl nyujtott teljesitményt. A vizsgalat soran al-
kalmazott mddszerek segitségével éveken at mértik a kozépiskolas tanulék motoros képes-
ségeit. A kisérleti csoport tagjai rendszeresen csoportmunkdban dolgoztak, mig a kontroll-
csoport tagjai frontdlis osztalymunkat végeztek. A vizsgalati eredmények bemutatdsara az év
eleji és az év végi motoros tesztek felmérései adtak alapot, mig a pszicholdgiai hattérténye-
z8 vizsgalatat a Sport Motivation Scale (SMS-28) standard kérdGiv magyar valtozataval vé-
geztik.

A vizsgalati eredmények igazoljak, hogy a testnevelés tantargy irdnti érdeklédés folya-
matosan javuld tendenciat mutat mindkét csoport esetében. A motoros képességek mérése
soran a csoportmunka alkalmazdsa esetén a kisérleti csoportban a teljesitmény szignifikan-
san jobb volt, mint a kontrollcsoportban. Az eredmények alapjan fontos kévetkeztetésiink,
hogy az iskolai testnevelés és sport jellegébdl adédd csoportmunka rendszeres alkalmazasa
hatassal van a jo motoros képességekkel rendelkez6 és a testnevelés irant érdekl6d6 tanu-
|6k teljesitményére, ami a tovdbbiakban elGsegitheti a feltehetéen kimagasld eredmények
elérését, illetve az arra valé 6sztonzését.
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A DEVELOPMENT MODEL OF PLACE-VALUE AND BASE-10 SYSTEM

Moritz Herzog
University Duisburg-Essen

Keywords: Development of mathematical concepts; Base-10 system; Place-value system

The current situation: The base-10 system is by far the most used and important number
system. At the same time the place-value system is a main obstacle for many pupils. Some
time ago several development models were published (Resnick 1983, Cobb & Wheatley
1988, Ross 1989). These models have not been validated by broad empiric research. In
addition, they are little mentioned in scientific publications. As a consequence, there is no
validated and commonly accepted development model for the base-10 system at this time.

Method: In our conceptual model for the development of the base-10 system, we
postulate some hypothetical levels, building upon each other hierarchically. Our model is
based on the ideas of the existing models and on our data, captured in some pilot studies
including base-10 tasks with different difficulties with at least 9,500 students in grades 3 to
7 (2010-2013). In this poster we present the data of our last pilot study with 1.267 children
from grades 4 to 5 in different parts of Germany.

The model: The competence-model of the place-value system was tested in a Rasch-
analysis, which confirmed the hierarchical structure of the test with five levels of ability, of
which two are divided in two sublevels each. The model holds all criteria of the Rasch-
scaling. Only one item has infit-MNSQ-value between 0.7 and 1.3 (the others between 0.8

and 1.2).
Level I: Multi-digit numbers are seen as entities not decomposable into smaller units.
Level Il: ~ The names of the place-values are known and can be named, but they are not

connected by any concept of ten (Cobb & Wheatley 1988).

Level llla: The possibility to bundle ten ones to one ten is known; bigger units cannot be
processed.

Level lllb: Unbundling of one ten into ten ones is understood.

Level IVa: The knowledge of bundling is enhanced to units bigger than ten: Ten hundreds
make one thousand and so on.

Level IVb: Units bigger than ten can be unbundled.

Level V:  Tens, hundreds and so on serve as “milestones” on the mental number line
helping to orientate on it (cf. Resnick 1983).

Importance and further research: This model has to be validated by further tests. Also,
there is still some uncertainty regarding the order of Levels Illb and IVa as well as regarding
when the use of material and its imagination is no longer required (cf. Cobb & Wheatley
1988). A validated development model of the base-10 system can be used in diagnostic tests
as well as in training programs in order to improve the quality of mathematical teaching.
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CHANGES IN THE IMAGE OF FAMILY IN ADOLESCENCE

Noéra Kovacs *, Marietta Kékes Szabo **
* Department of Applied Pedagogy and Psychology, University of Szeged, Szeged, Hungary
** Doctoral School of Education, University of Szeged, Szeged, Hungary; Institute of
Applied Health Sciences and Health Promotion, University of Szeged, Szeged, Hungary

Keywords: perceived family image; idealized family image; system theory

Family is an open system that is constituted by subsystems. The members of the family
mutually affect each other and all acts connect to the acts of all the other members in some
way (Bagdy, 1994; Kurimay, 1999; Novdk, 2009). But as the structure of the family affects
the life and the development of the members, including the growing child’s personal
development, it also has an effect on the life of the family, including changes over time. The
aim of our research was to compare the perceived and idealized images of the family with
one another in the case of elementary and secondary school persons. We used Toth's
(2004) survey ‘Csaladkép, csaladidedl’, which measures three factors: hierarchy, cohesion
and adaptivity. There were 49 children (age: 8-11, M: 9.286, SD: 0.607, 24 girls/25 boys) and
48 adolescents (age: 14-16, M: 15.25, SD: 0.52, 37 girls/11 boys) involved in our study. The
results confirmed statistically significant differences in several cases. Regarding the
adolescents, the demand for an increase in family adaptivity (t(47)=8.763; p=0.000) was
remarkable. Also, the power relations inside the family (hierarchy) and the emotional
connections of the members (cohesion) (t(47)=2.406; p=0.020) were sensitive points. While
in case of the children correlation could be seen between the perceived and idealized family
image within one dimension, regarding the adolescents the actually perceived family
characteristics influenced the idealized image less, even though (at the first sight) the
correlations seemed to be similar. The more uncertain responses of the adolescent age
group are also worthy of note, which resulted in a higher frequency of the answers that
could be grasped through the nominations of the Likert scales’ middle value(s). In the future
we are planning to widen the spectrum of our research and carry out longitudinal studies in
order to gain a more accurate picture about the mental image of families and its changes to
understand better the cognitive processes and behavioral characteristics of the given age
groups.
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A MUVELODES SZINVONALANAK FEJLESZTESE AZ ELEKTRONIKUS
TESZTELES FELHASZNALASAVAL AZ ALAP- ES KOZEPISKOLAKBAN

Skoda¢kova Anita, Balog Attila, Dudas Anna
NUCEM

Kulcsszavak: elektronikus tesztelés; elektronikus rendszer

El6adasunkban egy EU-s koltségvetéssel tamogatott projektet mutatunk be (A mivel6-
dés szinvonalanak fejlesztése az elektronikus tesztelés felhasznalasaval az alap- és kozépis-
kolakban). Részletesen bemutatjuk a feladat- és tesztkészités folyamatat, felhasznalasuk, al-
kalmazasuk lehetGségeit, 6sszefoglaljuk a projekt el6nyeit és az elektronikus tesztelés haté-
konysdagat. Ismertetjik a rendszer mikddését konkrét feladatokon keresztil magyar nyelv-
bdl, szlovak nyelvbdl, illetve matematikabdl.

A projektet a pozsonyi székhely(i Szabvanyositott Tudasszintmérések Nemzeti Intézete
(NUCEM) feliigyeli, ez a Szlovak Koztarsasag Oktatasiigyi Minisztériuma altal feliigyelt allami
koltségvetési szervezet. Feladata az oktatasligy terén elért eredmények megfigyelése és ér-
tékelése az alap- és kézépiskolakban (Szlovakiaban az altalanos iskola megnevezés: alapisko-
la) az Allami M(ivel6dési Programnak (Magyarorszagon ez a Nemzeti alaptanterv) megfele-
I6en, tovabba kutatas és fejlesztés a mlivelddés szinvonalanak és fejlesztésének teriletén.

A projekt célja: megfelel§ feltételek kialakitasa arra, hogy valamennyi alap- és kézépisko-
la fokozatosan bekapcsolddhasson az elektronikus tesztelés folyamatdba. A projekt a kovet-
kez6 tevékenységeket foglalja magaban: (1) Tesztek és feladatok alkotdsa a NUCEM uj,
elektronikus adatbazisaba (ezek tébb tantargybdl és mivel6dési terlletrdl szarmaznak — a
tesztek és a feladatok a pedagdgusok és iskolak szamara, illetve a Tesztelés 9 és az Erettségi
vizsga cim( nemzeti mérés szamara késziilnek). (2) Elektronikus rendszer bevezetése a tanu-
|6k ismereteinek és kulcskompetencidinak megfigyelésére, az iskoldk szinvonalanak feltér-
képezésére. A projekt célcsoportjai: a szlovakiai alap- és kozépiskolak (beleértve a magyar
tanitasi nyelv( iskolakat is) tanuldi és pedagdgusai, az oktatasugy teriiletén dolgozo alkalma-
zottak (pl. a NUCEM, a Mddszertani-pedagdgiai Kézpont, az Allami Pedagdgiai Intézet mun-
katarsai).

A projekt legfébb céljai: (1) a m(ivelGdés szinvonaldnak emelése az elektronikus tesztelés
alkalmazasaval, pedagdégusok bevondsa a tesztkérdések és feladatok alkotasaba a NUCEM
gesztoralasa alatt, (2) teszt- és feladat-adatbazis létrehozasa — korilbeltl 30 000 feladat a
kiilénb6z6 oktatasi tantargyak (a magyar tanitasi nyelvi iskolak kilénb6z6 szintjein a kovet-
kez6 tantargyakhoz késziilnek magyar nyelvl feladatok: magyar nyelv és irodalom, szlovak
nyelv és irodalom, matematika) teriiletérél és 130 teszt Osszeallitasa a muiveltségi teriilete-
ket és a kulcskompetenciakat figyelembe véve; (3) a kiilénb6z6 tantargyakbdl elért eredmé-
nyek gyors és hatékony 6sszehasonlitdsanak biztositasa a pedagdgus, az iskolak, a NUCEM
és az Oktatasiigyi Minisztérium szamara.
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TORTENELMI TUDASSZINTMERO TESZT EREDMENYEI 7. EVFOLYAMON

Varga Viktéria
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: torténelem; tudasszintmérd teszt

A tuddsmérések szélesebb kor(i elterjedése Magyarorszagon az utdbbi két-harom évti-
zedre tehetd. A nagy nemzetkoézi rendszerszintl felmérések — az IEA és az OECD atfogo fel-
mérései — nem foglalkoztak a torténelemtudas mérésével. A tarsadalomtudomdanyos md-
veltségnek is csak toredéke kerilt bele a nemzetkozi vizsgalatokba, ilyen példaul az IEA altal
vizsgdlt allampolgari tudas (Civic Education Study, CivEd) és a Youth and History projekt
(Kinyd, 2012).

Mindezek ellenére sziilettek olyan mérések torténelembdl, amelyek bizonyos képet ad-
hatnak a tanuldk tudasarol, bar ezek jelentls része nem orszdgos szint(i. A szegedi mihely
és az Orszagos Pedagdgiai Intézet vizsgalatai mellett f6ként megyei mérések szolgalnak sza-
mos adattal. Ha az altalanos iskolasok korében végzett térténelemmeérések eredményeit
nézziik, az atlagok szinte kivétel nélkiil 40 és 55% kozé esnek. Porogi (2007) szerint ennek az
a lehetséges magyarazata, hogy a human tantargyak, igy a torténelem is, gyengébb ered-
ményei a tartalmi szabdlyozas nehézségeibdl, pontatlansagaibdl adédhatnak. Knausz (2007)
vizsgdlatai szerint a tanuldk alkalmazhaté térténelmi tudasa igen alacsony szinten 4ll, illetve
rendkiviil rossz a teljesitmény a szovegértést igényl6 feladatokban.

A szakirodalomra alapozva mérésem célja a 7. évfolyamos tanuldk torténelemtudasanak
diagnosztikus felmérése volt abbdl a szempontbdl, hogy adott témakor tudasanyaga milyen
mértékben rogziilt, illetve a nagyobb 6sszefliggésekre van-e raldtasuk a tanuldknak. Egy fel-
adat tartalmaz szovegértési képesség mérésére alkalmas elemeket, melyben autentikus tor-
ténelmi szoveg alapjan dolgoztak a didkok. A teszt 38 itembdl all, a legtobb (23) megoldasa-
nal raismerést, kevesebb, kézel azonos szamu (9 és 6) itemben felidézést és kivitelezést vé-
geztek a tanuldk. A vizsgalatot két osztalyban végeztem el (egy kisvarosi gimnazium nyolcév-
folyamos képzésében részt vevd didkjai és egy kozségi altalanos iskola kis Iétszamu osztalya-
nak tanuldi, N=38 fg). A tesztek megirdsa 2014 novemberében tortént. A teszt megbizhaté-
saga jonak bizonyult (Cronbach-a=0,832).

A két osztdly 6sszehasonlitasaval a vart értéknek megfelel6 eredményt kaptunk: a koz-
ségi altalanos iskola tanuldi szignifikdnsan rosszabbul teljesitettek a teszten (t=-2,415;
p<0,05). A teljes mintan a szovegértési feladat megoldottsaga jonak mondhato, de a szérasa
elég nagy. A torténelmi 6sszefliggésekre irdnyuld kérdésnél alacsony atlagot értek el, illetve
ez rendelkezik a teszt egyik legnagyobb szérasaval. Az adatok aldtamasztjak az eddigi hazai
mérések tapasztalatait. A forraskdzpontu torténelemoktatds el6térbe helyezése segitheti a
tanuldk szovegértésének fejlédését, a tartalmak 6sszekapcsoldsat és az Gsszefliggésekben
valé gondolkodasukat.
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I-QUIZ - SZAMITOGEPES TANULMANYI VERSENY HATASA ROMA
TANULOK MOTIVALTSAGARA, ISKOLAI ELOMENETELERE

Vari Laszloné
Reményhir Intézmény E6tvés Jozsef Altaldnos Iskoldja

Kulcsszavak: szamitdgépes tesztelés; roma; motivaciod

A magyar kozoktatasara jellemz6 az erGs szelekcid, igy iskoldnkban is lezajlott egy spon-
tan szegregacids folyamat, melynek eredményeképpen roma tanuldink becsilt aranya 80%,
a pedagodgiai hatrannyal rendelkez6ké (SNI, BTM) 57%, a halmozottan hatranyos helyzetlek
aranya 61%. Also tagozaton ezek a hatranyok még kompenzalhatdk, az osztalytermi folya-
matok tébbnyire rendben zajlanak, nincs jelent6s lemaradas a tanulék tudasaban. Felsé ta-
gozaton a lemaradas fokozodik, kompetenciaméréseink eredménye lényegesen elmarad az
atlagtél.

Ennek mérséklésére kezdtlink el egy amatér fejlesztSkisérletet, az i-Quiz nevd, helyi ha-
|6zatban miikédé szamitdgépes tanulmanyi versenyt. EI6bb sziiletett meg a verseny igénye,
mint a kutatasé, igy kontrollcsoport nincs. A csoporton belili valtozasokat, kiilonbségeket és
Osszefliggéseket mérjik. A programban 65 6tédik és hatodik évfolyamos tanuld vesz részt.
Kéthetente, el6re megadott témaval kapcsolatos, egy-egy alkalommal 20 kérdéshdl allé fel-
adatsort oldanak meg szamitégéppel. A helyes valaszok utan pontokat (gyémantokat) kap-
nak a versenyzdék. Az 6sszegy(ijtott gyémantokat vasarlasra hasznalhatjak a programhoz tar-
tozé webdruhdazban. A programot D. Nagy Gergd, volt tanitvanyunk fejlesztette ki, a felada-
tokat a pedagdgusok szerkesztik. A feladatokkal nem a tantargyi tudast mérjik, hanem azt,
miként tudjak meglévé6 tuddsukat alkalmazni életszer( szituacidkban.

A programtdl azt varjuk, hogy az azonnali visszajelzés, jutalom (gyémant) 0sztonzi a ta-
nuldkat a jobb eredmény elérésében, motivaciojuk erdsodik, az életkdzeli feladatokban ki-
sebb kiildnbségek lesznek a tanuldk teljesitményében, mint a tantargyi tudasukban. Ugye-
link arra is, hogy az aruhazban megjelend termékek és a megszerzett ,vagyonnal” valé gaz-
dalkodas is pozitiv hatast gyakoroljon a tanuldk személyiségfejlédésére. Szeretnénk, ha ez a
program a pedagogusokat inspiralna arra, hogy a tanitasi folyamatukban mindennapossa
valjon a digitalis lehetGségek beépitése, hiszen a Z-generacio tlinetei egyforman jellemzik a
roma és a tobbségi tarsadalomhoz tartozé gyermekeket.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Tarsas kapcsolataink mUkédését, tanulmanyi-szakmai sikerességiinket, illetve pszichés
egészséglinket egyarant meghatdrozzdk személykozi (tarsas, szocialis, interperszonalis)
problémaink, a problémakrdl és a megoldasukrél valé gondolkodasunk, valamint a problé-
mamegoldas maddjai és azok hatdsai. Kilféldi vizsgalatok — felismerve e teriilet fontossagat —
tobb évtizede foglalkoznak e komplex témaval, az eredmények szamos segit6-fejleszté prog-
ram kidolgozdasat tették lehetévé. Magyarorszagon e terilet joval kevesebb pedagdgiai és
pszicholdgiai vizsgalat targya, és nem ismert a szocidlisprobléma-megoldas fejlesztését célul
kit(iz6, intézményes keretek kozott alkalmazhatd program vagy kisérlet. Napjainkban a kul-
foldi felmérések jelentés hanyadanak célja annak feltarasa, milyen kapcsolatban all a szocia-
lisprobléma-megoldas kiilonb6z6 mediator- és moderatorvaltozokkal, milyen 6sszefliggés-
ben all mas pszichikus és kornyezeti tényez6kkel. A szimpdzium elGadasaiban ismertetett
empirikus vizsgalatok ezen Osszetett kutatasi terilethez tartoznak. Az elsé évodasok hely-
zet- és személyspecifikus problémamegolddasardl és a problémamegoldas tudatelméleti tel-
jesitménnyel valé kapcsolatardl szél. A 4—6 éveseknek dvodai, kortarsakkal kapcsolatos
problémahelyzetekrdl kellett nyilatkozniuk. A masodik el6adasban ismertetett vizsgalat célja
szintén a személyspecifikus problémamegoldas jellemz8inek feltardsa volt 10-16 évesek ko-
rében. Az anyaval, az apaval, a kortdrsakkal és az osztalyfénokkel kapcsolatos problémak
megolddasardl nyilatkoztak a gyerekek, illetve a sziil6k és a pedagdgusok is értékelték a dia-
kok problémamegoldasat. A harmadik elGadasban 12, 15 és 18 évesek 6njellemzése alapjan
ismertetjik a problémamegoldas és az empdtia mért sszetevGinek kapcsolatrendszerét. Az
utolsé elGadas hatranyos és nem hatranyos helyzet( serdilék problémamegoldasanak k-
|6nbségeit, valamint a csaladihattér-valtozok problémamegoldasra gyakorolt hatasat mutat-
ja be. Mindegyik vizsgalati eredmény alapjat képezi a 2015 6szén induld fejlesztémunkanak,
melynek célja kiilénb6z4 kisérletek és programok kidolgozdsa dvodasok, valamint altalanos
és kozépiskoldsok szamara.
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OVODASOK HAMISVELEKEDES-TESZTEN MERT TUDATELMELETI
TELJESITMENYENEK ES PROBLEMAMEGOLDASANAK KAPCSOLATA

Gal Zita
SZTE Gydgypedagdgus-képzd Intézet; SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: Theory of Mind; hamisvélekedés-teszt; 4—6 évesek

A tudatelmélet (Theory of Mind) olyan tarsas-kognitiv képességlink, melynek segitségé-
vel mentalis dllapotokat tulajdonitunk 6nmagunknak és masoknak, miikédése elengedhetet-
len sikeres tarsas alkalmazkoddsunkhoz. A tudatelméleti m(ikodés és a kiilénb6z6 szociadlis-
kompetencia-6sszetev6k kapcsolata aktivan kutatott teriilet, ugyanakkor az 6sszefliggések
részletesebb feltardsa hianypotld a két jelenség kapcsolatanak alaposabb megértésében.

Ovodasokkal (4—6 évesekkel, N=145) végzett kutatasunkban a hamisvélekedés-teszttel
mért tudatelméleti teljesitmény és a szocialis kompetencia egy 6sszetevdjének, a szocidlis-
probléma-megoldé gondolkodas kapcsolatat vizsgaltuk. A tudatelméleti teljesitményt elsé-
és masodrend(i verbdlis hamisvélekedés-teszttel (Sally Anne teszt mddositott viéltozata;
Stefanik, 2005) mértiik, a szocidlisprobléma-megoldds vizsgalatara egy altalunk kidolgozott
mérGeszkozt hasznaltunk (alapja: SPSI-R; D’Zurilla, Nezu és Maydeu-Olivares, 2002). Az esz-
kodz nyolc, egy-egy személykozi problémara fokuszald helyzetet tartalmaz; az egymondatos
szituacidkat a pozitiv és a negativ orientdcio, az énhatékonysag, a racionalitas, az impulzivi-
tas és az elkeriilés dimenzidk mentén értékelik a gyerekek széban.

A tudatelméleti teljesitmény esetében szignifikansan elkiiloniilé életkori csoportokat ta-
laltunk az elsé- és a masodrendl hamisvélekedés-teszteken. A szocialisprobléma-megoldas
kapcsan a 6 évesek szignifikdnsan gyakrabban emlitik a negativ énhatékonysagot (,nem tu-
dom megoldani”), mint a fiatalabbak, mig a pozitiv érzelmek gyakrabban jelennek meg egy-
egy probléma esetében az 5 és a 6 évesek korében. A 4 évesek gyakrabban alkalmazzak a
segitségkérést a problémak megoldasa soran, mint az id6sebbek. A tudatelméleti teljesit-
mény és a pozitiv érzelmek kifejezése kozott pozitiv, mig a tudatelméleti miikédés és a tar-
saktol, illetve a pedagdgustol torténd segitségkérés kozott negativ az 6sszefliggés. Ugyanak-
kor azok a gyerekek, akik sikeresen teljesitik az els6rend(i hamisvélekedés-teszteket, maga-
sabb pozitiv orientdcioval és pozitivérzelem-kifejezéssel, illetve alacsonyabb negativérzelem-
kifejezéssel birnak. Hasonldan, a masodrend(i hamisvélekedés-tesztet sikeresen teljesité
gyermekek kérében magasabb a pozitivérzelem-kifejezés, azonban kevésbé vesznek igénybe
tarsas problémak megoldasakor kiilsé segitséget (tarstdl vagy pedagdgustol).

Kutatdsunkban Osszefliggéseket tartunk fel a tudatelméleti teljesitmény és a tarsas prob-
Iémak megoldasa soran alkalmazott énhatékonysag, érzelmi valaszok és megoldasi modok
kozott. Az dvodasokkal végzett vizsgalatunk ujabb eredményekkel jarul hozza a szocialis
kompetencia mogott feltételezhetd kognitiv folyamatok kutatdsahoz, tovabba az adatok egy
kés6bbi fejlesztéprogram kidolgozasanak alapjaul szolgalnak.
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A SZEMELYSPECIFIKUS PROBLEMAMEGOLDAS JELLEMZOI 10-16 EVES
KORBAN

Kasik Laszl9, Zsolnai Aniké
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

Kulcsszavak: személyspecifikus problémamegoldas; gyermek, anya, apa, pedagoégus értéke-
lése; 1016 évesek

Szamos kulfoldi vizsgalat szerint a személykozi problémak megoldasanak maddjat az élet-
kor el6rehaladtaval egyre inkabb meghatarozza a problémahelyzetben részt vevé masik
személy. A probléma sajatossagaitdl is fliggben kisebb-nagyobb mértékben eltéré problé-
mamegoldasunk, ha az példaul valamelyik szlilénkkel, tandrunkkal, baratunkkal vagy kollé-
gankkal kapcsolatos.

A felmérés célja 10, 14 és 16 éves didkok személyspecifikus problémamegoldasanak
vizsgdlata volt. Azt elemeztiik, van-e életkori, nem és iskolatipus szerinti kiilonbség a tanuldk
szlleikkel (anydval és apaval), osztalyfénokikkel és kortarsaikkal kapcsolatos problémameg-
olddsaban. Az 6njellemzés (N=459) mellett az anyak és az apdk (mindkettd: N=459), vala-
mint az osztalyfénokok (N=26) is értékelték a gyerekek szocidlisprobléma-megoldasat. A
vizsgalatot a Social Problem Solving Inventory—Revised (SPSI-R; D’Zurilla, Nezu és Maydeu-
Olivares, 2002) adaptalt valtozataval (Kasik, Nagy és Fiizy, 2009) végeztiik, mellyel a prob-
Iémamegoldas 6t dimenzidjanak sajatossaga mérhetd: pozitiv orientdcid, negativ orientacio;
racionalis, impulziv és elker(il§ megoldasi méd. A mérGeszkoz mindegyik értékelSi mintan jo
megbizhatdsaggal m(ikodott (Cronbach-a=0,87 vagy e feletti).

Tobb kulfoldi vizsgalat eredményével megegyezik az, hogy a gyerekek és az anydk véle-
ménye a leghasonlébb, illetve az anya-lany és az apa-fiu értékelés a legszorosabb mindha-
rom életkorban. Két megolddsi mdd, az impulzivitas és az elkeriilés esetében az anydk és a
lanyok vélekedése hasonldbb, mint az anyak és a fiuk vélekedése. Az anyak az impulzivitast
és az elkerilést, az apak a raciondlis problémamegoldast Iatjdk hasonléan azonos nemd
gyermekiikkel. A kiilonb6z6 személyekkel kapcsolatos problémamegoldas a negativ orienta-
Cid és az elkerlilés esetében tér el a legmarkansabban, valamint a gyermek neme a szil6k és
a pedagdgusok értékelésében egyarant igen meghatarozo. A gimnazistak és a szakkodzépis-
kolasok szlleikkel hasonlébban vélekednek problémamegoldasukrol, mint a szakiskoldsok és
szlileik, valamint a pedagogusok véleménye szerint a gimnazistakra és a szakkozépiskolasok-
ra a racionalitas, a szakiskolasokra az impulzivitas és az elkerilés jellemzébb.

Az eredmények csak részben er@sitették meg azokat a jellemz&ket, amelyeket hasonld
életkoru gyerekek nem személyspecifikus problémamegoldasardl kordbbi kutatdsaink soran
megtudtunk, megerésitve a személyek mentén torténé elemzés sziikségességét. A kutatas
eredményei alapjat képezik a 2015 6szén induld programkidolgozé munkanknak.

A kutatds a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamu Nemzeti Kivalésag Program — Hazai
hallgatoi, illetve kutatoi személyi tdmogatast biztosité rendszer kidolgozasa és mikodtetése konver-
gencia program cim( kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az
Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valdsult meg. A kutatds ideje alatt Kasik Laszl6 Magyary
Zoltan Posztdoktori Oszténdijban részesiilt.
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A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDAS ES AZ EMPATIA KAPCSOLATA
SERDULOK KOREBEN

Gaspar Csaba *, Kasik Laszlo6 **
*SZTE TTIK Matematika szak
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

Kulcsszavak: problémamegoldas; empatia; 12—-18 évesek

Nemzetkdzi szinten is kevés kutatds foglalkozik a szocidlisprobléma-megoldas és az empa-
tia serdilékori jellemzGivel, ugyanakkor szamos problémamegoldast fejleszt6 program tapasz-
talata az, hogy annak sikeressége nagymértékben fligg az empdtia jellemzéitél. Kutatasunk
célja a problémamegoldas és az empatia kapcsolatanak feltarasa volt 12, 15 és 18 évesek
(N=167) korében.

A szocialisprobléma-megoldas jellemzGit (pozitiv és negativ orientacid, racionalitds, im-
pulzivitas, elkerllés) a D’Zurilla, Nezu és Maydeu-Olivares (2002) altal kidolgozott kérddiv
révid valtozataval (SPSI-R, Kasik, Nagy és Flizy, 2009), az empdtia sajatossagait (fantazia, né-
z6pont-felvétel/-valtds, empatias torédés, személyes distressz) a Davis-féle (1980) kérdGiv-
vel (IRl, Rézsa, é. n.) vizsgaltuk. A mérbeszk6zok megbizhatdsdgi mutatdi megfelelGek
(Cronbach-a: SPSI-R: 0,73-0,79; IRI: 0,69-0,70). Tébb kiilfoldi vizsgalat (pl. Siu és Shek, 2005)
az empatias térédés és a nézépont-felvétel/-véltas 6sszevont faktorat javasolja, ennek meg-
felel6en az adatokat a haromfaktoros modell alapjan is elemeztik.

A felmérés eredményei alapjan a 12 éves didkokra a pozitiv orientacié, mig a 15 és a 18
évesekre a negativ orientdcio és az elkeriilés jellemz&bb. Nemi kiilonbségek — feltehet6en az
életkori részmintak alacsony elemszama miatt — életkoronként nem, csak a teljes mintan
azonosithatdk: az impulzivitads és a negativ orientdcio a lanyokra, mig a racionalitas és az el-
kertilés a fiukra jellemz6bb (mindez megegyezik korabbi, nagyobb mintan végzett hazai fel-
méréseink eredményeivel). Az empatia esetében életkori eltérések csak a haromfaktoros
struktira mentén mutathatdk ki: a nézGpont-felvétel/-valtas és az empatias tér6dés egyit-
tes faktoran magasabb értéket értek el a 18 évesek, mint a fiatalabbak. A teljes mintan a la-
nyokat jobban jellemzi az empatids torédés és a személyes distressz, mint a fidkat. A szocia-
lisprobléma-megoldas és az empatia Gsszefliggését életkoronként korrelaciéelemzéssel és
regresszidanalizissel tartuk fel. A néz6pont-felvétel/-valtas a pozitiv orientacié és a racionali-
tas faktorral 3ll pozitiv kapcsolatban mindegyik életkorban, illetve a 18 éveseknél a negativ
orientaciora a személyes distressz jobban hat, mint a fiatalabbak kérében. A racionalitasra
12 és 15 éves korban, az elkeriilésre 18 éves korban egyarant a néz6pont-felvétel/-valtas hat
leginkabb.

Az eredmények fontos informacidkat nyujtanak a problémamegoldas és az empatia vizs-
galt 0sszetevdinek kapcsolatardl, egy részét a jovében felhasznaljuk segit-fejlesztd progra-
mok kidolgozasakor. Az adatok tovabbi vizsgdlatok sziikségességét is jelzik, példaul fontos
lesz az empdtia mas GsszetevGinek és eszkozzel valdo mérése, illetve az onjellemzés mellett
kilsé értékeldk (pl. szul6, pedagogus) bevonasa.
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HATRANYOS ES NEM HATRANYOS HELYZETU SERDULOK
PROBLEMAMEGOLDASANAK KULONBSEGEI

Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: problémamegoldas; hatranyos és nem hatranyos helyzet; 12—-16 évesek

A kognitiv kompetencidhoz viszonyitva a szocialis kompetencia fejlettségének Osszefiig-
gése a szocio-6kondmniai statusszal kevésbé konzisztens, ugyanakkor a kutatasi eredmé-
nyek egyértelmiien mutatjak, hogy a szocidlis funkcidk teriiletén a hatranyos helyzet( gyer-
mekek, fiatalok korében elénydsebb tarsaikhoz képest gyakrabban tapasztalhatdk problé-
mak. Annak ellenére, hogy a csaladi jellemz&knek kulcsszerepet tulajdonitanak a szocidlis-
probléma-megoldas fejl6désében, illetve a beavatkozasok célcsoportjainak kivalasztdsaban
is er6sen tamaszkodnak a csaladi hattérre, eddig viszonylag kevés figyelem iranyult a szocia-
lisprobléma-megoldas és a szocio-6kondmai statusz kapcsolatanak vizsgalatara.

A kutatas célja a szocidlisprobléma-megoldas és a csalddi hattér kapcsolatanak vizsgalata
volt 12, 14 és 16 éves serdil6k korében (N=382), kézel azonos volt a hatranyos és a nem
hatranyos helyzet(i tanuldk aranya. A szocidlisprobléma-megoldas (D’Zurilla, Nezu és
Maydeu-Olivares, 2002) adaptalt kérd&ivét (Kasik, Nagy és Fiizy, 2009) a serdiil6k és peda-
gbgusaik is kitoltotték. A mérdeszkdz mindegyik értékelSi mintan j6 megbizhatdsaggal mu-
kodott (Cronbach-a=0,85 vagy e feletti).

A két értékel§ atlaganak 6sszehasonlitasa szerint szignifikans a kiilonbség a hatranyos és
a nem hatranyos helyzet( tanuldk kdzott a negativ orientacié esetében mindharom korcso-
portban. Tovabbi kilonbség tapasztalhatd az impulzivitds esetében a 12 éves, az elkerilés
kapcsan a 14 éves, valamint a racionalitas és az elkeriilés mentén a 16 éves korosztalyban. A
csaladi jellemzék (apa és anya iskolai végzettsége, csaladtipus, konyvek szama, csaladi sza-
badidds tevékenységek) koziil az otthoni konyvek szamanak és a kozésen végzett szabadidds
tevékenység hatasa a legcsekélyebb. A problémamegoldas fejlettségében a legnagyobb ma-
gyarazoerdvel a csaladtipus bir, emellett a sziil6k iskolai végzettségével is jelentSs a kapcso-
lata. A megmagyardzott varianciak értéke életkorok szerint eltér, a hatranyos helyzet kedve-
z6tlen hatasa az idGsebb serdiilék korében egyre inkabb lathatdova valik.

A csaladi hattér és a szocialisprobléma-megoldas fejlédése kozoétti kapcsolat részleteinek
feltardsa intervencids programok szervezését tdmogathatja, egyrészrél iskolai fejlesztéprog-
ramok esetében a célcsoport meghatarozasaban, masrészrél a fejlesztés célzottabb kidolgo-
zasaban jatszhatnak szerepet a feltart 6sszefliggések. A tervezett program kidolgozasa soran
ezen adatok figyelembevétele is elengedhetetlen.

A kutatds a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositd szamd Nemzeti Kivaldsag Program — Hazai
hallgatdi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztositd rendszer kidolgozdsa és miikodtetése konver-
gencia program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unié tdmogatasdval, az
Eurdpai Szocialis Alap térsfinanszirozasaval valdsult meg.
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EFFECTIVE STRATEGIES FOR IMPROVING TEACHING AND LEARNING IN
TEACHER TRAINING: ‘ACTIVE LEARNING’ AND NON-TRADITIONAL
EVALUATION

Maria Hercz
Institute of Education, Center for Research on Learning and Instruction

Keywords: higher education; learning and instruction; active learning; assessment for
learning; non-traditional evaluation

‘Times change and we change with them’: is this true in our schools? In all higher
education institutions we have to think so because of expansion processes: there is an ever-
growing social and cultural heterogeneity among students. Several researchers tried to find
solutions for decades (e.g. Schmidt, Bargel, Elias; Gorbachyk; etc.). Among the good
examples we find competence-assessment and developing programmes; tutor-programmes;
pedagogical and didactical changes in teaching (in teaching style, methods, techniques and
assessment). The idea of active learning (Bonwell & Eison, 1991) and assessment for
learning seems the most popular all over Europe, but in Hungary research shows their
unpopularity and negative attitudes against them. The key of positive change is the teachers
of the future. We know that changing minds, beliefs (and practice) of a student teacher may
be effective if they have lots of enjoyable and successful own experiences either in learning
or in assessing situations.

The aim of our research is mapping first year teacher trainee students’ ‘folk-pedagogical’
(Bruner, 1996) model of mind and pedagogy, then forming these towards the paradigm of
constructive pedagogy in a planned and well-structured way. | want to create and pilot a
system of lectures and seminars based on active learning and assessment for learning. |
hypothesize that freshmen have traditional beliefs, but their own experiences and active
reflections will transform them. | assume that cooperative and active teaching methods and
new assessment forms have a place in Hungarian higher education because they help
students to be successful. | am sure of a big influence of teaching practice, but its direction
is one of the biggest questions. | plan a longitudinal research project lasting 10 years with
100 teacher trainees. I'd like to follow their beliefs and practice through college and in the
first years of practice. The sample consists of 195 students: (1) N=53 from 2011; (2) N=50
from 2012; (3) N=42 from 2013; (4) N=50 from 2014.

The present paper focuses on: (a) the freshmen’s ‘folk-pedagogical’ beliefs focusing on
didactics; (b) the system of shaping their thinking (methods and techniques in lectures,
seminars and exams year by year); (c) the results of assessments of the first group.

| use mixed methodology with four qualitative and one quantitative method, but in the
present paper | focus on the results of questionnaires (based on Thackway, 1997;
Cronbach’s alpha=.82; 70 items,).

The results of freshmen showed by Bruner’s category: (1) they see children as learning
most from didactic exposure (76%; diff. between gender; social status); (2) they hold
externalist theory, traditional educational pedagogy (82%). | found traditional thinking with
an idealistic picture about oneself as a pedagogue, too. Over the 4 years of the study, most
categories and beliefs show significant differences, and in practice by all odds assessment
methods. Our system based on new methodology had very good learning results both in
climate of lessons and in exams.
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The current study focuses its attention strictly on the measurement of higher education
business students’ ability to predict and evaluate their own performance in written
examinations, and also the connection between this and teacher assessed achievement in
the same examination. Based on the reviewed literature, the current study forms three
hypotheses. H1: Higher-achieving students assess their examination results more accurately
(measured with the absolute value of the assessment error) than their lower-achieving
fellows. This hypothesis is divided into two sub-hypotheses: H11: Higher-achieving students
predict their examination results more accurately (measured with the absolute value of the
pre-examination assessment error) than their lower-achieving fellows. H12: Higher-
achieving students evaluate their examination results more accurately (measured with the
absolute value of the post-examination assessment error) than their lower-achieving
fellows. H2: High-achieving students tend to over-assess their examination results less than
low-achieving students. H3: Ceteris paribus, students tend to overrate their performance
and this overrating is greater in pre-examination than in post-examination self-estimations.

The current study analyses the self-assessment behavior and efficiency of 163
undergraduate business students from Hungary. Before they started a given exam, students
were asked to predict their scores. After the examination ended, they were asked again to
make a new, final estimation of the same scores. From a research point of view, pre-
examination and post-examination assessments created a possibility to examine how well
students are able to re-evaluate their knowledge during the test.

Based on binary logistic regression models and t-tests, the results support the
hypothesis that high-achieving students are more accurate in their pre- and post-
examination self-assessments, and also less likely to overestimate their performance, and if
they do so, the mean overestimation is lower than in the case of lower-achieving students.
An overall tendency among the students to over-rate their own examination performance is
also detected, as is a tendency to increase the accuracy of self-assessment after sitting the
examination.

University of Debrecen, Institute of Organization and Management Sciences
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Objectives: In our investigation we composed two different warming-up session phases.
One uses the ‘voice source-filter’ theory of the vocal tract, using only the oral cavity during
the tasks. Other uses the ‘voice source — vocal tract impedance’ concept, using the nasal
cavity first in the exercises. We call the first sequence ‘oral’, the second one ‘nasal’. The ap-
plied melodies, vowels and consonants were chosen according to the main objective of the
research.

Methods: In the investigation including twenty (ten female and ten male) participants,
with voice-training experiences took part. They came to the sessions without any warming-
up, with a so called fresh voice. The sessions lasted 25 to 30 minutes. The first session began
with ‘oral’ exercises, and these were followed with ‘nasal’ tasks. At the second session, or-
ganized minimum one week later, the tasks were repeated in the opposite order. At both
sessions we made three recordings. First we recorded at the beginning, then between the
different types of exercises and finally at the end. The participants sang [a, i, u] vowels, sus-
taining them for more than one second for the recordings, at a comfortable pitch and vol-
ume. The pitches were chosen for every voice-category, in the middle of each participant’s
voice range. We analyzed the records with SIGVIEW 2.4, and analyzed the results with SPSS
20 programs.

Results: Both exercise orders are efficient. The ‘nasal’ and then the ‘oral’ order has more
significant effects than the reversed order. The females in general react more sensitively for
the tasks then males. The ‘oral’ warm-up session seems to be more effective for females, t
while the ‘nasal’ warm-up for males.

Conclusion: It seems that, for warming-up the singing voice, 10-15 minutes is too short.
Also, the ‘oral’ and the ‘nasal’ tasks have specific effects, and can enhance each other’s in-
fluences. So both conceptions for the function of the vocal tract are effective, and rather
complement than exclude each another. The group of the participants is small, therefore
the significance of the conclusions is limited. In the future we plan to enhance the number
of the participants and try out the effects of both types of the task-scales separately, within
a longer, independent session.

Institute of Education, Department of Optics and Quantum Electronics, Musical Department for
Phonation, University of Szeged Juhdasz Gyula Faculty of Education Practicum and Primary Art School all
from the University of Szeged, Hungary.
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We based our research on the main concepts of teachers’ thinking such as the close
relationship between theoretical and practical knowledge (Schén, 1983; Shulman, 1986), the
practical significance of the views and the transformability of beliefs (Huberman, 1993). In
agreement with the research findings, we think the students’ thinking can be explored at
the start of the training and can be developed later throughout the training. Our aim was to
develop a toolkit for following and developing trainees in higher education.

We explored teacher trainees’ professional self-concept and their representations of
teachers in a longitudinal research (N=102). It started in 2010, when the students were
freshmen, and was performed in two steps. In the first stage we used the method of
thematic reflective life interview, in the second we updated Eva Szabd’s (1999) semantic
differential.

Based on the narratives, the life interview revealed those events and effects which were
important in the professional identity formation of students. Focused questions constituted
the different dimensions of the students’ representations of teachers. Our categories were:
a) traditional/modern, b) professional calling, c) symbol of the profession, d) identity/reality,
and e) relation to well-known models. The data were analysed according to the criteria
catalogue of qualitative methodology. In two thirds of the sample the traditional way of
thinking was typical, accompanied by interpretations of the profession as art or self-sacrifice
and an idealistic teacher representation. Concerning professional self-concept, an idealistic
love for children, communication and leadership abilities were important components.
During the training, the beliefs of the students were shaped based on constructive
pedagogy. The measurement was repeated when the students were in their fourth year.

The second stage of measurement was designed to modify Szabd’s (1999) semantic
differential according to the traits of elementary school teachers, and to place teacher
trainees’ concept of an average teacher and their own professional self-concept on the
same scale. Before the development of the scale we analysed the traits of teachers (the
data were collected from the pilot study), and five categories were formed: cognitive, social,
ethical, personal and methodological. The concepts of an average teacher and the self-
concepts were assessed on the modified semantic differential. According to the paired t-test
students’ self-concept is significantly more positive than the concept of an average teacher
in some dimensions. We got three factors on the data by EFA, and these factors fit Lewin’s
theory of leadership styles. In the course of training, the trainees’ concepts became more
differentiated and more realistic.

Our results prove the necessity of guidance for facilitating student development and
support the usability of different methodological tools.
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KLASZTERANALIZISSEL

Fehér Péter
ELTE-TTK

Kulcsszavak: netgeneracios kutatasok; klaszterezés; netgeneracio rétegz6dése

Az elmult években tobb kutatas keretében vizsgaltak hazai kutatdk (Fehér és Hornydk,
2010, 2011, 2012, 2013; Sdgvdri, 2011; Téth-Mozer, 2014) is a netgeneracio jellemzéit. Nyil-
vanvaldva valt, hogy a netgeneracidnak (vagy tobb mas cimkével: digitalis bennsziilétteknek,
Y-, Z- vagy alfa-generacidnak) elnevezett fiatalok nem alkotnak homogén csoportot sem az
internet- és szamitdgép-hasznalattal kapcsolatos attitlidjeik, sem tanulasi szokasaik, sem
mas ismérveik alapjan. Az emlitett csoport heterogenitdsanak leirdsara kevés kisérlet tor-
tént kordbban, a szakirodalom attekintése soran csupan két, egymastdl lényegesen kilon-
b6z6 szempontokon alapulé modellt taldltunk (Fehér és Hornydk, 2011; Sagvdri, 2011)

Jelen el6adasban a kordbbi kutatasok (Fehér és Hornydk, 2010; Fehér 2012, 2013) ada-
tainak elemzésével kivanjuk megvizsgdlni, hogy az emlitett szerzék altal 2010-ben publikalt
elméleti modellt mennyiben erGsitik vagy gyengitik a felsorolt empirikus kutatasok eredmé-
nyei. Az elemzés fékuszaban a tanuldsi szokasok és a szamitogép-hasznalattal kapcsolatos
attitlidok alltak.

Ehhez a Netgeneracié 2010 (N=2083 f§), Netgeneracid 2012 (N=558 f§), illetve egy to-
vabbi 2013-as kutatds eredményeit hasznaltuk fel. Az adatokat klaszteranalizis segitségével
elemeztlk. A vizsgalatot az SPSS és az R statisztikai szoftverrel, tobbfajta klaszterezési elja-
rassal végeztik (pl. K-means, hierarchikus klaszterezés).

Az adatok azt mutatjak, hogy az eredeti modell tovabb finomithaté az emlitett vizsgalati
eszkoz segitségével, a klaszteranalizis segithet az egyes kategériak pontosabb leirdsaban és
jellemzésében. A vizsgalat egyben alkalmat nyujtott arra is, hogy az egyes klaszterezési elja-
rasok eredményeinek kilonbségeit 6sszevessiik, és kovetkeztetéseket vonjunk le azok al-
kalmazhatdsagardl a neveléstudomanyi kutatdsokban. Ez tovabbi kutaték szamara is értékes
informacidkkal szolgalhat a klaszteranalizis neveléstudomanyi kutatasokban torténd alkal-
mazasahoz.
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A szamitogépes adaptiv tesztelés (CAT) a pszichometria Uj terlilete, mely — elméleti hat-
terét tekintve — a modern tesztelméletre, gyakorlati megvaldsitasat illetéen a modern tech-
nolégiara épil. A hagyomanyos papir-ceruza alapu képességtesztelés soran az értékek ki-
szamitasakor az egyéni Osszpontszamot egy normacsoport 6sszpontszam-eloszlasahoz vi-
szonyitjak. Az egyes feladatok igy nem képesek informaciot nyujtani, csak a teljes teszt. A
modern tesztelmélet (vagy item-valasz elmélet) ezzel szemben probabilisztikus: a feladatok
paraméterei alapjan el6re jelezhetd, hogy a mérendd képesség kiilonb6z6 szintjein mekkora
a helyes megoldas valdszintsége.

A CAT soran — a hagyomanyos, feladatsorszer(i teszttel szemben — a feladatokat egy
itembankbdl valogatjak. Az alapjan, hogy helyes vagy helytelen vélasz érkezik, egy algorit-
mus minden feladat megolddsa utan becslést ad a képességszintrél, majd ennek a becslés-
nek megfelel6en valasztja a kovetkezd feladatot. Végul egy adott ledllasi kritérium utan
megadja a mért képességszintet, és — szemben a hagyomanyos papir-ceruza tesztekkel —
minden egyes méréshez sajat hibatartomanyt is ad.

A CAT alapelvei kiterjeszthet6k az oktatas vilagara is, és altaluk lehet6vé valik a személy-
re szabott tanulds. Bar az el6adas els6dlegesen az adaptiv tesztelés pedagdgiai alkalmazasa-
nak elméleti hatterét tekinti at, két konkrét példat is bemutat. Az elsé egy olyan adaptiv
gyakorlokornyezet, amely a szamitdgépes adaptiv tesztelést 6tvozi az egyénre szabott gya-
korldssal. A rendszer mindig a felhasznald aktualis teljesitményének megfelelen vélogatja a
feladatokat tgy, hogy azok mindig kihivast jelentsenek, de ne legyenek tul nehezek. igy a ta-
nulok a sajat képességeik szerint gyakorolhatnak és a sajat egyéni tGtemiik szerint fejlédhet-
nek. A masodik egy adaptiv IQ-teszt, mely a Mensa HungalQa jelenlegi online probatesztje-
ként szolgal, valamint ezt hasznaltdk a Nagy Diak 1Q-teszt nevi verseny mindkét forduldjan.
Az el6adas bemutatja, hogyan készilt a teszt, melyek az el6nyei egy hagyomanyos
pszichometriai teszttel szemben. A teszt alkalmazasa soran nyert tapasztalatok rdmutatnak
olyan gyakorlati vonatkozasokra, amelyek relevansak lehetnek a pedagdgiai gyakorlatban.
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Az egészségfejlesztést célzd kiadvanyok elsésorban a fiatalok egészséges életmddra ne-
velésével foglalkoznak, és kiemelt szerep jut a dohanyzasprevencidnak, mivel a dohanyzas a
masodik vezet6 haldlok a vildgon. A cigarettacsomagolasokon szinte minden joghatdsag
egészségi figyelmeztetéseket helyez el a fogyasztok tdjékoztatasara a dohanyzas kockazatai-
rél. A cigarettakon talalhatd grafikus figyelmeztetd cimkék elsegitik, hogy a dohanyosok
jobban emlékezzenek a dohanyzas egészségligyi kockazataira (Strasser és mtsai, 2012). Ha-
tékonysaguk fligg a figyelmeztetés méretétdl, helyzetétsl és megjelenésétdl is.

A grafikai figyelmeztetések hatékonysaga kiilénb6z6 modon mérhetd, példaul észrevet-
te-e és elolvasta-e a figyelmeztetéseket, valtozott-e a dohanyos egészségligyi ismerete és
kockazati megitélése, szandékaban all-e leszokni, illetve valtoztatott-e a fogyasztasi szokdsa-
in. Azonban az eredményeket befolydsoljak az egyéni tényezék is, példaul a dohanyos tarsa-
dalmi-gazdasagi hattere és a kornyezeti valtozok (Hammond és mtsai, 2007). A hatékonysag
elémozditasa érdekében olyan cimkékre van sziikség, amelyek a fiatal generacié szamara re-
levansak és figyelembe veszik a nemek kozotti kiilonbségeket is (Koval és mtsai, 2005). Vizs-
galatok igazoljak, hogy a szines képek jobban motivéljak a dohdnyosokat a leszokdsban, il-
letve a nem dohanyzokat a raszokas megel6zésében, mint a szoveges Gizenetek, mivel azok-
ra is hatdst gyakorolnak, akik a szoveges elrettentd Uizeneteket nem tudjak elolvasni (ala-
csony szint(i olvasasi képességik vagy a szoveg kis mérete miatt), igy mar egészen fiatal kor-
ban is hatékony (Hammond, 2009). Egyes tanulmanyok szerint figyelmeztetésnek olyan ké-
peket érdemes valasztani, ami félelmet ébreszt, mert olyan motivacios tényezét jelentenek,
amelynek hatasara novekszik a dohanyzasrdl vald leszokas esélye (Hammond, 2004), illetve
megakadalyozza a dohanyzasra torténé raszokast.

Tobb dohanyzasellenes képet szemmozgaskévet6 mddszer segitségével is megvizsgaltak,
ahol a vizsgdlatban részt vevé személyeknek cigarettarekldamok valtozatait mutattdk be. Az
egyik reklamképen csak széveges lizenettel taldlkozhattak a résztvevék, mig a masik do-
hanyzasellenes képeket is tartalmazott. A vizsgalat alapjan magasabb (83%-0s) volt a rekla-
mok figyelmeztetéseinek felidézési aranya, amikor az egészségre karos hatasokat képekkel is
alatamasztottak (Strasser és mtsai, 2012). Vizsgalatunkban egy, az OFI altal 2007-ben kiadott
egészségfejlesztd kiadvany dohanyzasellenes képeinek hatékonysagat mérjik fel szemmoz-
gaskovet6 modszer és kérddiv segitségével. Felmérésink célja, hogy megtudjuk, hogyan
hatnak a tanuldkra a kivélasztott dohdnyzasellenes képek és szévegek. Feltételezésiink sze-
rint csak a félelmet ébreszt6 képek rendelkeznek olyan hatderdvel, amely arra motivalja a
fiatokat, hogy letegyék a cigarettat.
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Az elsajatitasi motivumok a tanuldsi motivumrendszer alapvetd 6sszetevdi, melyek egy
készség, képesség elsajatitasara, begyakorlasara késztetnek. Meghatarozé szerepiik van a
kognitiv, szocidlis és pszichomotorikus fejl6désben. Az értelmi fejlédés szempontjibdl az el-
sajatitasi motivacidnak erGsebb az el6rejelz6 ereje, mint az intelligencidanak, donté szerepe
van az iskolai tanulas sikerességében.

Az elsajatitasi motivacio empirikus vizsgalata az 1970-es évekig nyulik vissza. Ez id6 éta
tobb vizsgalati eszkozt is kidolgoztak, ezek egy része megfigyelésre, laboratoriumi mddsze-
rekre, illetve kérddivekre alapszik. A kordbbi kutatasok soran a legtdbb adatot a Morgan és
munkatdrsai dltal kidolgozott Dimensions of Mastery Questionnaire (DMQ) kérdGivekkel
gy(jtotték, melyeknek létezik magyar nyelvii adaptdcidja is. A kérdGiveket kiilonb6z6 életko-
ru személyek vizsgdlatara dolgoztdk ki, illetve pedagogusi, sz(l6i és tanuldi verzidi is rendel-
kezésre dllnak. Ezek tartalmukban teljesen azonosak; 45 db 6tfoku Likert kijelentést tartal-
maznak. Az eszk6zok 6t elsajatitasi motivumot vizsgalnak. Az elsajatitasi 6rom mint expresz-
sziv komponens mellett négy instrumentalis 6sszetevdt tartalmaznak: értelmi, motoros, kor-
tarsakra és feln6ttekre vonatkozo szocialis elsajatitasi motivum.

A kordbbi nemzetkodzi és hazai kutatasok feltaré faktoranalizissel tamasztottak ala a kér-
déivek strukturdjat, dm megerdsitd faktoranalizist eddig még nem végeztek. Kutatdsunk cél-
ja annak ellendrzése volt, hogy a megerdsitd faktoranalizis milyen mértében tdmasztja ala a
tanuldi kérdGiv strukturajat. Azonositani kivantuk azt a szerkezeti modellt, amely a legin-
kabb illeszkedik az adatainkra, majd megvizsgéltuk ennek viszonyat az eredeti elméleti mo-
dellel. Osszevetettitk a megerésits és a feltard faktoranalizis eredményeit. Elemzéseinkhez
az AMOS 22 programot alkalmaztuk. Korabbi nagymintas vizsgalatunk adatait hasznaltuk fel,
melyben 2., 4., 6., 8. és 10. évfolyamos tanulodk vettek részt, 6sszesen 8125 f6. A modellil-
leszkedés soran a kovetkez6 josdagmutatokat vettiik figyelembe: RMSEA (root mean square
error of approximation), CFl (comparative fit index), TLI (Tucker-Lewis index). A modellillesz-
kedést az aldbbi feltételek esetén tekintettiik megfelel6nek: RMSEA<0,06, CFI>0,95 és
TLI=0,95.

Eredményeink alapjan az eredeti kérddiv esetében RMSEA=0,04, CFI=0,87 és TLI=0,85,
tehat indokolt a modell médositdsa. A legmegfelel6bb modell azonositasahoz a tételek tol-
téseit, a mddositasi indexet (M) és az SRC (Standardized Reasidual Covariance) értékeket
vettik figyelembe, melyek alapjan indokoltnak latjuk kiemelni a modellbdl a negativ tétele-
dositésa is. Vizsgalatunkban elséként vallalkoztunk arra, hogy az Elsajatitasi motivacié kérds-
iv faktorstrukturdjat ellenérizziik. RAmutattunk azokra az itemekre, amelyek elhagyasa, mo-
dositasa javasolt. Eredményeinket figyelembe véve lehetGség van a mér6eszkoz tovabbfej-
lesztésére.
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El6addsomban a nem formalis tanulasi kdrnyezetben szerzett ,learning outcomes” mé-
réséhez és elismeréséhez sziikséges rendszermodell kidolgozasara és alkalmazasara iranyuld
kutato-fejleszt6 munkam eredményeit mutatom be. A 2013. szeptember és 2014. augusztus
kozott megvaldsult kutatas-fejlesztés célja a nem formalis tanuldsi kérnyezetben szerzett
tanulasi eredmények értékelésének, érvényesitésének, elismerésének és dokumentalasanak
maodszertani vizsgdlata, a mérés és értékelés sztenderdjeinek és modelljének kidolgozasa a
felnGttkori tanulas szektordban volt. Az elismerési eljaras [ényege a kiilonbdz6 kontextusban
megszerzett tudds szabalyozott eljards soran torténd Ujraértékelése és beemelése a formalis
képzési program, illetve a foglalkozasi standardok értelmezési keretei k6zé. A mddszertan
alapja a ,learning outcomes”, ami uj, eddig nem hasznalt fogalom a magyar szak- és felnétt-
képzési terminoldgiaban. Ebben a kontextusban a kompetencidk értékelése nem az input
tényez6k, hanem a meghatarozott és elvart tanulasi eredmények mérése alapjan torténik.

Kutatasom soran desk-research modszerrel feldolgoztam és 0sszegeztem a nem formalis
és informalis tanulas eredményének érvényesitéséhez kapcsolddd, unids és hazai szak- és
felnGttképzésre vonatkozd jogi és stratégiai szabalyozasi helyzetképet. Tiz eurdpai orszag
validacios gyakorlatat vizsgaltam annak érdekében, hogy 6sszegyljtsem a nem formadlis Gton
szerzett tanulasi eredmények elismerésére vonatkozd jé és mikoédé gyakorlato-
kat. Tamaszkodva az eurdpai tendencidkra és figyelembe véve a magyar gazdasagi, oktatasi
helyzetképet, egy olyan, a tanuldsi eredmények hitelesitési folyamatanak kialakitasara ira-
nyuldé, nemzeti szinten bevezetheté és mikodtetheté modellt dolgoztam ki, amelynek célja
a felndttek altal birtokolt tanuldsi eredmények felmérése, értékelése, érvényesitése és do-
kumentdldsa, fliggetlenll attdl, hogy azt a feln6tt milyen keretek kdzott szerezte meg. A
modell tartalmazza a hitelesitési rendszer kiépitésének és miikodtetésének feltételeit, a hi-
telesitési eljarashoz szlikséges feltételeket és azok biztositdsanak maodjat, a hitelesitési elja-
ras lépéseit, a mérés-értékelés mddszereit és eszkozeit, illetve azokat a terileteket, amelye-
ken a legkdnnyebben és legsziikségszer(ibben be lehet vezetni a hitelesitési eljarast.

A modell nemzeti szint(i mikodtetése lehet&séget teremt arra, hogy a felnGttek az isko-
larendszeren kivil, az informdlis, nem formalis csatornakon szerzett tudasukat, tapasztala-
tukat elismertethessék a munkaerdpiacon. Egy ilyen rendszer kialakitdsa 0sztonzi az egész
életen at tartd tanuldsban vald részvételt, vonzdbba teszi a képzést, masodik esélyt biztosit
az egyénnek. Tarsadalmi hatasait tekintve gazdasagosabb a képzésre forditott allami forra-
sok felhasznalasa, ugyanakkor biztositja a megszerzett kompetenciak atlathatésagat, noveli
a foglalkoztathatdsagot, segiti a szakpolitikai célok elérését.

A kutatds a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szdml Nemzeti Kivalésag Program — Hazai
hallgatoi, illetve kutatoi személyi tdmogatast biztosité rendszer kidolgozasa és miikodtetése konver-
gencia program cim( kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az
Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozdsaval valdsult meg.
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SZTE Neveléstudomanyi Intézet

B. Németh Mdria
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Kinyo Ldszlé

SZTE Neveléstudomanyi Intézet
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SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

A hazai mérési-értékelési programokban az utébbi években jelent6s elmozdulds tapasztalha-
té a szummativ értékeléstél a segitd-fejleszté és diagnosztikus céli mérések irdnyaba, és
mar tobb tantargy, illetve miveltségterilet esetében megkezd6dott a papir alapu mérGesz-
kozok elektronikus felliletre torténd atiltetése is. Egy komplex kutatasi programban tobb
olyan terilet online kutatdsara és mérésére is sor kerilt, amelyek nemzetkozi viszonylatban
a tudomanyos érdekl&dés kdozéppontjaban allnak, dm hazankban sajatos szerepet és helyet
toltenek be, mivel jelen vannak ugyan a Nemzeti alaptantervben, kereszttantervi sajatossa-
gaibdl adoddan ativelnek a merev tantargyi kereteken. A szimpozium egy kisiskolasok rész-
vételére alapuld kutatasi program négy teriletén elért eredményeinek bemutatasara vallal-
kozik. Az egyes terlletek mérési tradicidinak és kutatdsi hangsulyainak kilonbségeibél adé-
ddan az el6addsok valtozatos modszertani megkozelitésbél indulnak ki, mikdzben illeszked-
nek a nemzetkozi kutatasi trendekhez.

A szimpdzium bevezet6 el6adasa komplex, tobboldalu megkozelitésbél indul ki a tanulas
tanulasanak problémavilagdhoz kapcsoléddan. Bemutatja a tanulds tanuldsa fogalmanak ér-
telmezési lehetGségeit hazai kontextusban, majd egy 1-6. évfolyamos tanuldk részvételével
lebonyolitott online kutatds eredményeit ismerteti. A masodik el6adas a 2., 4. és 6. évfo-
lyamos tanuldk pénziigyi miveltségének feltardsara alkalmas online diagnosztikus méréesz-
kozokkel végzett, 237 tanuldra kiterjed6 prébamérés tapasztalatait mutatja be. A szimpdzi-
um harmadik el6adasa tullép az egészségmliveltség mérésére fejlesztett online mérdeszkoz
bemérésének tapasztalatain, illetve az egészség megérzésével, fejlesztésével kapcsolatos
ismeretek diagnosztikus célu vizsgalatan, és specialis Osszefliggések vizsgalatara helyezi a
hangsulyt: az egészségmiiveltség online szovegértéssel vald kapcsolatat elemzi 3. évfolya-
mos tanuldk kérében. A zard el6adas az 1-6. évfolyamos tanuldk tarsadalmi és allampolgari
ismereteinek méréséhez készitett online mér6eszkdzok pilot kiprobalasanak tapasztalatait
mutatja be. Az elGadas kitér a tanuldk online teszten nyujtott teljesitményeire, valamint a
teszteredmények és a teszttel folytatott interakciok sajatos 6sszefliggéseire.
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A TANULAS TANULASANAK KOMPLEX VIZSGALATA

Habok Anita
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tanulds tanuldsa; online mérés

A tanulas tanuldsanak témaja széles korlien értelmezhetd. A témakaor definialasi kisérle-
tei, tantervi megjelenésének vizsgdlata, mérési-értékelési lehet&ségei a kulcskompetenciak
kozé soroldst kdvetGen keriiltek a kutatdsok kozéppontjaba (Fredriksson és mtsai, 2006). A
definidlasi lehet6ségek tekintetében tobb megkdzelitéssel taldlkozhatunk, mivel egyes meg-
kozelitések a kognitiv és/vagy affektiv (Hautamdki és mtsai, 2002) terlletre helyezik a hang-
sulyt, mas kutatdsok viszont a metakognitiv dimenziét allitjak kozéppontba (Moreno és Mar-
tin, 2013). Az empirikus kutatasok tekintetében a Bristoli, az Amszterdami és a Helsinki
Egyetem emelkedik ki, mivel jelentés hagyomanyokkal rendelkeznek a téma kutatasaban. Az
Ujabb torekvések (l. Goldspink és Foster, 2013) komplex kutatds részeként jeldlik meg a té-
makor helyét (pl. a dél-ausztraliai Hatékony tanulds tanitdsanak programja).

Az el6adds célja egyrészt a tanulas tanuldsa fogalmanak értelmezési lehetGségeinek be-
mutatasa hazai kontextusban, masrészt az altalanos iskolas tanuldk részvételével (N
«f£.=994) lebonyolitott, tanulas tanuldsahoz kapcsolddd online vizsgalatunk eredményeinek
bemutatdsa. A tanulds tanuldsdhoz kapcsolddo vizsgdlat a kognitiv ismeretek elemzésére
terjedt ki olvasasbdl, matematikdbdl és gondolkodasbdl. A metakognitiv eredmények e fel-
adatok megitéléséhez kapcsolédnak. Az alsébb évfolyamos tanuldk érdekesebbnek taldltak
a matematika- és az olvasasfeladatokat, viszont fels6 tagozaton ez megvaltozott. A tanuldk a
gondolkodasi feladatokat nehéznek talaltak (M=46-55%p), teljesitménylk 30-40%p volt. A
sajat teljesitmény esetében a tanuldk matematikabdl és olvasasbdl jobban itélték meg telje-
sitményiliket (Mmat=58-72%p, Mow=52-66%p) a ténylegesnél (Mma=41-65%p, Moy =41—
57%p). KérdGiviinkben az igyekezet és a kitartds, az énkép, az iskolardl és a tandrokrdl vald
vélekedés, a kapott tamogatas megitélése, a kooperativ és a versenyorientdlt viselkedés, va-
lamint a tanulasi stratégiak hasznalatanak vizsgalata tortént. A mért teriletek 3. évfolyamig
emelkedd tendenciat mutatnak, azt kévet6en csdkkenés azonosithatd. Korabbi vizsgalatunk
eredményei ugyanakkor azt mutattak, hogy a csokkenés késébb, 4. évfolyamtdl kezd6dik.

Eredményeink a pedagodgiai gyakorlat szamara arra hivjak fel a figyelmet, hogy a tanu-
I6knak fontos a batoritds, a hatékony tanulasi stratégiak elsajatitasa, a pozitiv énkép kialaki-
tasanak elGsegitése, a csoportmunkdra 6sztonzés, valamint az 6nallé tanulds képessége is.

A kutatds az Eurépai Unié tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valdésult meg.
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A PENZUGYI MUVELTSEG ONLINE DIAGNOSZTIKUS MERESE 2-6.
EVFOLYAMOS TANULOK KOREBEN

Téth Edit
MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdécsoport, SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport

Kulcsszavak: pénziigyi miveltség; online mérés

Az utols6 gazdasagi valsag ota jelentGs elkotelez6dés mutatkozik a pénziigyi miveltség
kozoktatasban torténd mérésére, fejlesztésére (Remund, 2010). Magyarorszagon a teriilet
oktatdsa a NAT és a kerettanterv alapjan nincs jelen az altalanos iskolak mindennapjaiban.
Azonban a tarsadalmi, gazdasagi igények hazankban is sziikségessé teszik a kutatasok elindi-
tasat ezen a teriileten. Ezért célunk a 2., 4. és 6. évfolyamos tanuldk pénziigyi m(iveltségé-
nek feltaradsara alkalmas online diagnosztikus méréeszkdzok kidolgozdasa volt, hogy informa-
cidkat kaphassunk a korosztaly pénzigyi miveltségének jellemzgirdl, illetve teszteljik a te-
rilet online mérésének lehetdségeit. A pénziigyi mliveltségnek sokféle értelmezése van, a
meghatéarozasokban hangsulyosak a képesség/készség alaplu osszetevék (Hung, Parker és
Yoong, 2010), a miiveltség korébe tartozd teriletekben jelentsek az eltérések (Remund,
2010). Szamos operacionalizalt definicdt, mas orszagokban érvényes tartalmi keretet, a PI-
SA-vizsgalatot attekintve (OECD, 2012), a NAT-ot és a kerettantervet figyelembe véve hata-
roztuk meg a mérendd dimenzidkat és azok elemeit. Hat tartalmi elemet vizsgaltunk: pénz
és pénzkezelés; bevétel; kiadds; megtakaritas; hitel; pénzlgyi dontéshozatal, kockazatvalla-
Ias. A mérGeszkozok elsGsorban pénzligyi tuddst méré feladatokat tartalmaztak (az egyes év-
folyamokon 44, 62, 72 itemet; a 2. és a 4., illetve a 4. és a 6. évfolyamosok tesztjeiben egy-
harmad a kdzos itemek ardnya). A bemérésben harom iskola 237 tanuldja vett részt 2013
végén, évfolyamonként kdzel azonos aranyban. A méréeszk6zok megbizhatd informacidkat
szolgaltatnak a tanuldk pénzligyi tuddasardél (Cronbach-a=0,76-0,78).

Eredményeink szerint a legkdnnyebbnek minden évfolyamon a hazai fizet6eszkozzel
kapcsolatos feladatok bizonyultak; a tanuldk tudjak, milyen névértékl pénzérmék vannak
forgalomban, azok felismerése a fej oldal alapjan a masodikosok 35, a negyedikesek 16%-
anak okozott problémat. A készpénzkimélé fizetési formakkal, a bankkartyakkal kapcsolatos
ismeretek terén nagyobbak a hidnyossagok (pl. a negyedikesek 38, a hatodikosok 30%-a
szamara nem vilagos, hogy bankkartyaval az egyén a folydszamlajan 1évé pénzt veszi fel). A
megtakaritasok, hitel témakdreiben is azonositottunk nehézségeket, példaul a negyedikesek
60%-a, a hatodikosok fele nem tudja, hogy a bankbetétekben tartott pénziink utan kamat
jar, ami noveli megtakaritasuk értékét, és azt sem, hogy a hitelkamat noveli a visszafizeten-
d6 pénzosszeget. A negyedikesek minddssze 6, a hatodikosok 15%-a tudja, hogy a bankban
elhelyezett megtakaritasokat kihelyezik a pénzszlikében |év6k szamara. Legkevesebb prob-
Iémat a bevételek és kiadasok, fogyasztds témakorei okoztak, vélhetéen ezen a teriileten a
leginkdbb tapasztaltak.

A mérés soran szerzett eredményeink ramutatnak arra, hogy a pénziigyi mlveltség online
mérése relevans feladat az iskoldskor elején, hiszen szdmos hianyossagot tartunk fel a tanu-
|6k tudasaban, melyek kezelésében szerepet kell kapnia az iskola fels6bb évfolyamainak.

A kutatds az Eurdpai Unid tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelli ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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AZ ONLINE KORNYEZETBEN MERT EGESZSEGMUVELTSEG ES
SZOVEGERTES KAPCSOLATA 3. EVFOLYAMOS TANULOK KOREBEN

Nagy Laszloné *, Hodi Agnes ** Korom Erzsébet ***, B. Németh Maria **
*SZTE TTIK Bioldgiai Szakmédszertani Csoport
** MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatocsoport
*** SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: egészségmliveltség; szovegértés; online mérés

Az egészségmliveltség fontos szerepet tolt be az egészség meglrzésében (Nielsen-
Bohlman, Panzer és Kindig, 2004), de iskolaskoru populdcidban torténé mérésére hazai és
nemzetkozi szinten egyarant kevés példa van. Az egészségmlveltség értelmezésére tobb
modell sziletett. K6z6s bennik, hogy azt komplex, tdbb komponensbél allé konstruktum-
ként irjak le (pl. Zarcadoolas, Pleasant és Greer, 2006). A legtobb megkozelités szerint az ol-
vasds-szovegértés az egészségmlveltség nélkildzhetetlen eleme, olyan készségek és képes-
ségek Osszessége, amelyek hozzasegitik az egyént az egészséggel kapcsolatos informaciok-
hoz (Rudd, Moeykens és Colton, 2000). Ennek megfelelGen a tanuldk egészségmiiveltségé-
nek nemzetkozi vizsgalataban szamos, a szovegértés mérésében hasznalt rendezéelv (pl.
szovegformatum, gondolkodasi mivelet) fedezhetd fel. Hazai kontextusban még nem vizs-
galtak az egészségmliveltség és az olvasas-szovegértés fejlettségi szintje kozotti kapcsolatot.

Az egészségmliveltség mérésére fejlesztett online mérbeszkéz bemérésére 2013 Eszén
kerilt sor 3., 5. és 7. évfolyamon (N=268) a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program harom is-
kolajaban. A tesztek féként egészségtudast méré feladatokat tartalmaztak, ezeket funkcio-
nalis egészséget mér6 szovegértési feladatok egészitették ki. Mivel a 3. évfolyamos tanuldk
(N=88) ugyanebben az id6szakban egy online szovegértési tesztet — egy folyamatos (34 item,
Cronbach-a=0,81) és egy nem folyamatos (15 item, Cronbach-a=0,74) formatumu széveget
tartalmazott — is megoldottak, lehetdség volt a két terlilet kapcsolatanak elemzésére.

A tanulok az egészségmoliveltség teszt (52 item, Cronbach-a =0,74) egészségtudast méré
tantargyi feladataiban (x=76,20%p, s=11,5%p) szignifikdnsan jobban teljesitettek (t=5,94,
p<0,01), mint a funkcionalis egészséget mér6 szOvegértési feladatokban (x=65%p,
s=18,4%p). A funkcionalis egészséget méré feladatok 28%-ban magyarazzak az egészségmi-
veltség teszten elért teljesitmények variancidjat. Az egészségmliveltség és a szbvegértés
eredményei szorosan korreldlnak (r=0,684, p<0,01). A szbvegértés 49%-ban magyarazza az
egészségmlveltségen elért teljesitmény variancidjat, ebbél a nem folyamatos széveg ma-
gyarazéereje 39,2%, a folyamatosé 9,8%. A funkcionalis egészséget méré feladatok varianci-
ajat 30,1%-ban magyardzza az olvasasteszt. Az adatok alapjan szoros az 6sszefiiggés a két te-
rilet kdzott, illetve az egészségmiiveltség meghatdrozo 6sszetevlije a szOvegértés. Az egész-
ségmuveltség diagnosztikus méréséhez tagabb és analitikusabb szempontrendszert biztosit-
hatnak az olvasdsmérések soran haszndlt dimenzidk. Az egészségmdveltség mérését a to-
vabbiakban felsébb évfolyamokra is kiterjesztve, a szovegértés dimenzidit (sz6vegforma,
szovegtipus, miivelet) lefedé feladatokkal tervezziik.

A kutatds az Eurépai Unié tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valdésult meg.
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7-12 EVES TANULOK ALLAMPOLGARI TUDASANAK ONLINE VIZSGALATA
ES A TELJESITMENYEK OSSZEFUGGESE AZ ADATGYU)JTESHEZ
KAPCSOLODO HATTERADATOKKAL

Kinyé Laszl6 *, Dancs Katinka **
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tarsadalmi és adllampolgari ismeretek; online mérés; log fajlok

Az dllampolgari m(iveltség vizsgdlata jelentés hagyomanyokkal rendelkezik (I. IEA- és
NAEP- vizsgalatok), és az utdbbi években megjelentek a szamitégép alapu mérések is a teri-
leten. Online kérnyezetben els6ként Malinauskiené és munkatarsai (2012) vizsgaltak a md-
veltségterilet egyes elemeit. Az eddigi legnagyobb és legatfogdbb szamitégép alapi mérés-
re az ausztrdliai National Assessment Program Sample Assessment Civics and Citizenship
(NAP-CC) keretében keriilt sor 2013 &szén (I. ACARA, 2014). Hazankban mar tobb tantargy,
muveltségteriilet esetében megkezd&dott a papir alapu méréeszkozok elektronikus felliletre
torténd atultetése. 2012 folyaman sor kerilt az 1-6. évfolyam tarsadalmi és allampolgari
ismereteit méré papir alapu feladatlapok online tesztkdrnyezetbe valé atiiltetésére is.

Kutatdsunk f6 célja (1) a tanuldk online teszten nyujtott teljesitményének megismerése
volt. Arra kerestik tovabba a vélaszt, hogy (2) a teszteredményeket befolyasoljak-e a teszt-
tel folytatott interakcidk (pl. a teszt kitdltésének idétartama, visszatérés a kordbbi feladatok-
ra), illetve (3) milyen 6sszefliggést mutat a feladatok nehézsége és a didkok egyéni képes-
ségparamétere a teszt kitoltésére forditott idével, valamint (4) egyes hattérvaltozdkkal. On-
line kutatasunkat 2014 majusaban 1-6. évfolyamon (N=926) valdsitottuk meg az eDIA-
platform segitségével. Teszthorgonyzdassal tettiik lehet6vé a kiilonbdz6 évfolyamok teljesit-
ményének 6sszehasonlitasat (1. Molndr, 2013). Az elemzések soran a klasszikus és a valdszi-
niségi tesztelmélet modszereit is felhasznaltuk. A tanuldk atlagteljesitménye az egyes évfo-
lyamokon valtozo, az eredmények 44,64-69,54%p kozott alakulnak. A tesztfeladatokra tor-
ténd visszatérés minden évfolyamon szignifikdnsan magasabb pontszamot eredményezett.
A legnagyobb kiilonbség (4,70%p) els6 évfolyamon mutathatd ki, majd az évfolyamok el6re-
haladtaval csokken a teljesitmények kilonbsége. A WLE személyparaméterek és a teszttel
toltott id6 Osszefliggésérdl megallapitottuk, hogy a tanuldk kézel haromnegyede tobb mint
500, de kevesebb mint 1500 mdasodpercet forditott a teszt kitoltésére.

A tesztkitoltési idSk alapjan képzett harom részminta esetében azt taldltuk, hogy a tanu-
|6k képességparamétere csak a kitdltésre kevesebb id6t forditd tanuldk csoportjaval flgg
ossze (r=0,49, p<0,01), mig a masik két csoport esetében nem azonosithato szignifikdns 6sz-
szefliggés. A teszttel kevesebb id6t toltd tanuldk esetében pozitiv 6sszefliggés mutathato ki
a tanulok teljesitménye és az otthoni szamitdégép-hasznalat lehet6sége (r=0,22, p<0,01), az
iskolaba jaras szeretete (r=0,27, p<0,01) és a tanulmanyi eredménnyel vald elégedettség ko-
z6tt (r=0,28, p<0,01). Varakozasainkkal ellentétben a teszttel tobb idét tolté diakok eseté-
ben egyik hattérvaltozoval sem sikerilt szignifikdns Osszefliggést kimutatni. Esetlikben felte-
het&en motivacids tényezbkkel, vagy a szamitogépezésben vald kisebb jartassaggal magyaraz-
haté a nagyobb id6raforditas.

A kutatds az Eurdpai Unid tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelli ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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Algebrai tudaselemek megértésének vizsgalata 7. osztalyos tanuldk és matematikat
tanitok kérében (8+4)+(4-3)-2=24(vagy 6)
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témakorében

Sojané Gajdos Gabriella
Debreceni Egyetem Kémia Tudomanyok Doktori Iskola

A kombinativ képesség rovid tavu fejleszthet6ségének vizsgalata 3. évfolyamon
Szabo Zsofia Gabriella
SZTE BTK Neveléstudomanyi MA szak

Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

A manipulativ és a fogalmi rendszerez6 képesség kapcsolata
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ALGEBRAI TUDASELEMEK MEGERTESENEK VIZSGALATA 7. OSZTALYOS
TANULOK ES MATEMATIKAT TANITOK KOREBEN
(8+4)+(4-3)-2=24(VAGY 6)

Steinerné Gyurcsak Katalin Izabella *, Csikos Csaba **
* Szekszdrdi Kolping Iskola
** SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: algebra; szimbdlumok; megértés

Az algebrai tudaselemek megértése, a szimbdlumok haszndlata egyarant hozzajarul a
matematikatudas kiépiléséhez, sziikséges megértéshez és a stratégiahasznalathoz. Empiri-
kus vizsgalatunk célja az volt, hogy felfedjik azokat a problémakat, amikkel a tanuldk szem-
besiliinek, amikor az algebrai kifejezéseket értelmezik. Az algebrai kifejezések kezeléséhez
sziikséges mentadlis folyamatok tanulmdnyozasidban Kirschner (1989), Ujabban Demby
(1997), Morselli és Boero (2011) tanulmanyaira épitettiik hipotéziseinket. Kutatasi kérdése-
ink hdrom terlletet érintettek: (1) a mUiveleti sorrend biztos tudas algebrai kifejezésekben;
(2) numerikus és algebrai kifejezésekben a nem jelzett szorzds értelmezését, (3) a toértvonal
mint csoportositasi szimbolum hasznalatat. A harom kutatasi kérdés egymasra éplil, hiszen a
masodik implicit médon az elsét is tartalmazza, mig a harmadik az elsé kettSt. Tovabbi kuta-
tasi problémaként vizsgaltuk a matematika tanuldsahoz kéthet6 néhany hattérvaltozo hata-
sat a teljesitményre (nem, attit(id, nehézség megitélése).

A mintat 121 f6 13 és 15 év kozotti 7. évfolyamos didk, valamint 21 pedagdgus alkotta. A
7. osztalyos kerettanterv altal elGirt kovetelményekbdl késziilt diagnosztikus tesztben he-
lyeztik el a kutatdsi kérdések megvalaszoldsdhoz sziikséges itemeket. A teszt 28 itemet tar-
talmazott, megbizhatdsaga a didkok mintajan megfelel6 volt (Cronbach-a=0,84). A kutatasi
kérdéshez kapcsolddd 6 item elemzését helyezziik a prezentacid kozéppontjaba.

Az (1) kutatési kérdéshez a 4/a item (ekvivalens-e a) mint elméleti jellegii kérdés tarto-
zik. A 4/a itemen a tandrok (x=0,52) és a diakok (x=0,17) egyarant gyengén teljesitettek. A
(2) kutatasi kérdést a 4/a és a 3/a itemek vizsgaltdk. Mig a 3/a feladatban (adjuk meg az al-
gebrai kifejezés helyettesitési értékét, ha a=3; ?) nem volt kilonbség a tanuldi és a tanari
teljesitmény kozo6tt, addig a 4/a item a tanuldk szamara igen nehéznek bizonyult (ekviva-
lens-e a kifejezéssel), am a tanarok is talalgatdsi szint(i atlagot értek el. A (3) kutatasi kérdés
a tortvonal mint zardjelet helyettesité szimbdlum megfelel6 értelmezésére vonatkozott. A
kérdéshez tartozé mindhdrom itemen hasonlé teljesitmény sziletett, a tanuldi eredmények
50% korul mozogtak, a tandri mintdn rendre 81%-os teljesitményt mértlink. A hattérvalto-
z6k szerinti teljesitménybeli kiilénbségek alapjan a fiuk egyetlen itemen teljesitettek jobban,
a tébbin a nem szerinti teljesitmények egyformak voltak. A tovabbi hattérvaltozék esetén a
Nagelkerke-féle R2 értéke 1,9% és 7,5% kozott alakult.

A matematikat tanitd kollégak korében tapasztalt nehézségek, valamint a diakok koré-
ben feltart elsajatitasi szint azt jelzi, hogy az algebrai kifejezések megfelel6 kezeléséhez val-
toztatasokra lehet szlikség a tankdnyvekben is. A miveleti sorrendet az tehetné egyértel-
mdvé, ha a nem jelzett szorzds miveletét barmilyen algebrai és numerikus kifejezésben za-
rojeles kifejezésként szerepeltetnénk.
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TANULOCSOPORTOK TUDASSZERKEZETENEK ES TUDASSZINTJENEK
VIZSGALATA A LEVEGOSZENNYEZES TEMAKOREBEN

Sojané Gajdos Gabriella
Debreceni Egyetem Kémia Tudomdnyok Doktori Iskola

Kulcsszavak: szbasszociacio; fogalmi térképezés; tudasszerkezet

A tudasszerkezet feltarasa, véltozasanak nyomon kovetése alapvetd a fogalmi fejlédés és
a fogalmi valtas kutatasaban. A tudasszerkezet feltérképezésére szamos maddszer létezik,
melyre a nemzetkozi és hazai szakirodalomban egyarant taldlunk példat, ilyen a fogalmi tér-
képezés (Novak, 1990; Ruiz-Primo, 2000; Habok 2008), a tudastérelmélet (Toth, 2012) és a
szoasszociacios modszer (Cardellini, 2008; Kostova és Radoynovska, 2008; Kluknavszky és
Toth, 2009; Daru és Téth 2014). Mindharom mddszer alkalmas egyéni és kollektiv vizsgala-
tokra egyarant.

Kutatdsomban a Nyiregyhazi Féiskola E6tvos Jozsef Gyakorld Altalanos Iskola és Gimna-
zium 553 tanuldja vett részt, melynek soran levegdszennyezéssel kapcsolatos ismereteikre
voltam kivancsi. A kdvetkez6 fogalmakat vizsgaltam: szén-dioxid, kén-dioxid, 6zon, liveghaz-
hatas, savas es@, 6zonlyuk. A mérés harom részfeladatbdl allt: széasszociacids vizsgalat, fo-
galmi térkép készitése és egy komplex feladatlap. A szdasszociacids vizsgalat soran a tanuldk
a fogalmakat véletlenszer(i sorrendben kaptak meg, egy perc allt rendelkezésiikre, hogy leir-
jak azokat a szavakat, szokapcsolatokat, amelyek az adott fogalomrdl eszlikbe jutottak. A hi-
voszavak kozotti kapcsolat erdsségét kapcsolati egyutthatdval jellemezhetjiik. A fogalmi tér-
képezésnél 6ssze kellet kotnitik azokat a fogalmakat, amelyek kozott szerintlik kapcsolat
van. Az értékelésnél a fogalmak kozotti kapcsolat meglétét vagy hidnyat vizsgaltam. A fel-
adatlap 11 feladatot tartalmazott. A feladattipusok kozétt volt egyszerl valasztds, igaz-
hamis allitas, fogalommeghatarozas, tablazat kitoltése és 6nallé véleményalkotas.

Kutatdsom soran a kovetkezd kérdéseket fogalmaztam meg: A tanuldk mennyire vannak
tisztaban ezeknek a komplex, multidiszciplindris fogalmaknak a jelentésével? Megjelennek-e
azok a tévképzetek, amelyek a nemzetkozi és hazai szakirodalomban fellelhet6k? Van-e elté-
rés a killonb6z6 évfolyamu tanuldcsoportok tudasszerkezete kézott? Néhany megallapitas
az eredmények koziil: az ,6zon-6zonlyuk” fogalmak kozoétti kapcsolat mind a fogalmi térké-
pezés, mind a szdasszociacios feladatnal megfigyelhetd a legtobb évfolyam esetében. Az év-
folyamok kozott van kiilonbség a meglévd kapcsolatok szama és erGssége kozott is. A fogal-
makra adott asszociaciok tobb esetben évfolyamtol fliggetlenil hasonlodak (pl. ,,6zon”: 6zon-
réteg, 6zonpajzs, UV-sugdrzas, bdrrak; ,savas es6”: mar, savas, erd6pusztulads). Szamos tév-
képzet is megjelenik a valaszok kozoétt (pl. a globdlis felmelegedésért az ézonlyuk felelGs, a
savas es@ is felel6s az ézonlyuk kialakulasaért). A feladatlap értékelése alapjan az atlagpon-
tok feladatonként és az Osszesitett pontszamok szerint is az évfolyamok névekedésével no-
vekvé tendencidt mutatnak. JovSbeni terveim kozott szerepel a feladatlap tudastérelmélet
szerinti elemzése és az egyes feladatokra adott valaszok min&ségi vizsgalata is.
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A KOMBINATIV KEPESSEG ROVID TAVU FEJLESZTHETOSEGENEK
VIZSGALATA 3. EVFOLYAMON

Szabo Zsofia Gabriella *, Korom Erzsébet **
* SZTE BTK Neveléstudomdnyi MA szak
** SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tartalomba agyazott fejlesztés; kombinativ gondolkodas; kérnyezetismeret

A kombinativ képesség a kognitiv kompetencia egyik komplex képességének, a gondolko-
dasi képesség része (Nagy, 2001), a sikeres tanulas egyik feltétele. Ez a képesség teszi lehetbvé
a kiilénboz6 tényezbk sokféle kapcsolatanak vizsgalatat, megadott elemekbdl meghatarozott
feltételek szerint rendezett egységek létrehozasat. A kombinativ képesség feltarasa hazankban
az 1980-as években kezd6dott a képesség nyolc miveletbdl allé elméleti modelljének
megalkotasaval (Csapd, 1983, 1988). A képesség fejlédésének bemérését (Csapd, 1991, 2001;
Nagy, 2004; Hajduné Hollo, 2004) kovetd tartalomba agyazott fejleszté kisérletek (Csapo,
2003; Pap-Szigeti, 2009) azt jelezték, hogy a kombinativ gondolkodas eredményesen fejleszt-
hetd a 4., az 5. és a 7. évfolyamon. Azonban a képesség alsdbb évfolyamokon valo fejleszthetd-
ségérdl nem allnak rendelkezésiinkre adatok. Kismintas, kisérleti és kontrollcsoportos elrende-
zésU kisérletlink arra irdnyult, hogy feltarjuk, a kombinativ képesség tananyagba agyazott,
révid id6tavua fejlesztése mennyiben maddositja a képesség spontan fejlédését 3. évfolyamos
tanulok esetében. 2014 Gszén harom budapesti iskola négy harmadikos osztdlya (Nkisérleti
=92, Nkontroll=74) vett részt egy hathetes kisérletben. A kdrnyezetismeret tananyagaba agya-
zott, 54 kombinativ fejleszt6 feladatot heti flizetekbe rendezve adtuk at az iskoldknak, és a
tanulok, tanitdjuk vezetésével napi egy-két feladatot oldottak meg. A feladatok hat kombinativ
muiveletet fedtek le, valtoztatva az elemek szamat és a kialakitandd egységek hosszat. Az el6-
és utdmérésben a Csapod (2003) altal kidolgozott kombinativ teszt digitalizalt valtozatat hasz-
naltuk (Cronbach-a: elémérés: 0,79, utémérés: 0,80).

Az elGzetes eredmények alapjan a fejleszté kisérlet felzarkoztatd jellegl programnak te-
kinthetd, hiszen az el6mérésben a kisérleti csoport kombinativ képességének fejlettsége
(x=42,9%p, s=21,3%p) szignifikdnsan alatta maradt (t=2,711 p=0,007) a kontrollcsoporténak
(x=50,8%p, $=21,6%p), mig az utdmérésben a kisérleti csoport fejlettsége (x=60,9%p,
s=21,9%p) elérte (t=0,199 p=0,843) a kontrollcsoportét (x=60,8%p, s=21,4%p). A kombinativ
képesség mindkét részmintdban szignifikdnsan fejlédott (kisérleti: t=8,864, p=0,000, kont-
roll: t=4,956, p=0,007) a két mérés kozott. A kisérleti csoportban az atlagos fejlédés
(17,9%p) kozel duplaja a kontrollcsoporténak (8,9%p). A szignifikdnsan nagyobb mértékd fej-
I6désbdl arra kovetkeztethetlink, hogy a feladatok hozzajarultak a kisérleti csoport kombi-
nativ képességének fejlddéséhez. A tanitok visszajelzése alapjan a feladatok beillesztheték a
kornyezetismeret tanérak menetébe, azonban megoldasuk sok idét igényel.

A fejlesztéprogram kiprobalasa igazolta, hogy a kombinativ gondolkodast fejleszté fel-
adatok eredményesen alkalmazhatok kisiskoldasok kdrében. A kutatas fejlesztésében tervez-
zik a kisérleti és a kontrollcsoportok kibGvitését, illesztését és a fejlesztéprogram online val-
tozatanak kidolgozasat.

A kutatds az Eurépai Unié tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonositd jelli, Diagnosztikus mérések fejlesztése cim( kiemelt projekt kereté-
ben, valamint ,MTA Szakmddszertani Palyazat 2014” tamogatasdval valdsult meg.
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A MANIPULATIV ES A FOGALMI RENDSZEREZO KEPESSEG KAPCSOLATA

Zentai Gabriella *, Jozsa Krisztian **
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: gondolkodds mdveleti szintjei; rendszerezé képesség

A gondolkodas eltéré miuiveleti szintjeit 6sszekapcsold vizsgalatokra a nemzetkozi szak-
irodalomban is kevés és ellentmonddasos eredményre vezetd példat talalunk. Vannak kutata-
sok, melyek hierarchikus egymasra éptilést mutattak ki a gondolkodas fejlédésében (Harold
és Cashon, 2002), am talaltunk olyan eredményeket is, amelyek ezt megkérddjelezik (Caroff,
2002). Az absztrakcids szinteken ativel6 fejlédés jellemzGinek megismerése ugyanakkor kii-
I6nosen fontos a gondolkodas fejl6dése és fejlesztése szempontjabdl. Kutatasunkkal ezen a
terlileten szeretnénk Uj eredményeket felmutatni. A gondolkodas egyik alapképessége a
rendszerezd képesség. Rendszerezés soran (1) tdrgyakat, informaciokat, fogalmakat soro-
lunk halmazokba, (2) sorba rendeziink, (3) a viszonyok felismerését kovetéen osztalyozunk
(Nagy, 2009). Manipulativ szinten ezeket a miveleteket konkrét targyakkal, fogalmi szinten
mentalisan végezziik el. Az absztrakt gondolkodas fejlédése ebben az esetben a két szint ko-
z6tti dtmenetben valdsul meg, kutatasunkban ennek jellemzdit vizsgaltuk.

Vizsgalatunk adatfelvétele 2013 &szén zajlott. A mintdba 263 3. osztalyos tanulé kerdilt.
A didkok manipulativ (34 item, Cronbach-a=0,78) és fogalmi rendszerez6 képességét (48
item, Cronbach-a=0,85) mértiik fel. Az eltéré absztrakcids szintek szerinti fejlettség kozott
szignifikans, 0,43 erdsségl korrelaciot kaptunk. A kilonb6z8 manipulativ fejlettségi szinten
|év6 tanuldk fogalmi fejlettségét Gsszehasonlitva megallapitottuk, hogy a legalacsonyabb
fejlettségi 6vezetbe tartozo diakok fogalmi rendszerezése szignifikansan alacsonyabb, mint a
magasabb szinten [évé tarsaiké. Eredményeink azt mutatjak, hogy a manipulativ és a fogalmi
fejlettség kozotti kapcsolat az alacsony fejlettségi szinten |évé tanuldk esetén a legerGsebb.
Ezeknek a tanuldknak az alacsonyabb szintl manipulativ fejlettsége akadalyozhatja a fogal-
mi rendszerezés kialakuldsat. A sziil6k iskoldzottsagaval a manipulativ rendszerezés (0,27)
kevéshé fligg 6ssze, mint a fogalmi szint (r=0,40), a nyelvi fejlettség a magasabb végzettség(i
szlil6k gyermekeinél hozzajarulhat a fogalmi szint gyorsabb fejl6édéséhez. A legfeljebb alta-
lanos iskolai végzettséggel rendelkez6 sziil6k gyermekeinek jelentés elmaraddsa van a ma-
gasabb iskolazottsagu szil6k gyermekeihez képest. A felsé harom kategériaba tartozé sziilék
gyermekei k6zott nem mutathatd ki fejlettségbeli kiilonbség. Manipulativ szinten nincs szig-
nifikans eltérés a lanyok (87%p) és a fiuk (85%p) fejlettségében, azonban a lanyok fogalmi
rendszerezése (48%p) szignifikansan fejlettebb a fiukénal (41%p).

Vizsgalatunk az elsé hazai eredményeket adja a gondolkodds mliveleti szintjeinek egy-
masra épllése terén. Eredményeink csak részben erésitik meg a miveleti szintek hierarchi-
zaldddasat. Az adatok alapjan ugy tlnik, hogy a manipulativ szint fejlédésének jelentés meg-
késettsége visszafogja a fogalmi szint fejlédését. Ez pedig azt jelenti, hogy a korai fejleszté-
sek soran szerepet kell kapnia a manipulativ rendszerezés fejlesztésének is.

A kutatdst az OTKA K83850 tamogatta. A kutatds az Eurdpai Unid és Magyarorszdg tamogatdsaval, az
Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamu, Nem-
zeti Kivaldsag Program — Hazai hallgatdi, illetve kutatéi személyi tdmogatast biztosité rendszer kidolgo-
zasa és mikodtetése konvergencia program cim( kiemelt projekt keretei kozott valdsult meg.
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AZ OLVASASFEJLODES , UNIVERZALIS” INDIKATORAI

Csépe Valéria
Magyar Tudomdnyos Akadémia TTK Agyi Képalkoté Kozpont, Budapest

Az olvasds alapozd szakaszaban végzett mérések jelentGségét az olvasasfejl6dés kovetésén
tul hangsulyossa teszi az a tény, hogy az olvasas zavarainak (a gyenge olvasastdl a diszlexia-
ig) korai jelzése a fejlesztés miel6bbi megkezdéséhez, s ezzel a spontan kompenzacié siker-
telen valtozatainak elkeriiléséhez nyujthat segitséget. Az olvasdsfejlédés kdvetésének és ér-
tékelésének, valamint a lehetséges zavarok sulyossaganak megitéléséhez végzett mérések
akkor szolgdlnak megbizhaté adatokkal, ha az indikatorokat megfelel6en valasztottuk ki, s
legaldbb a teljesitményhez vald hozzdjarulds mértéke szerint sulyoztuk. Az el6adds kiemelt
témaja annak a megkozelitésnek a behato elemzése, amely szerint az olvasasi teljesitmény-
ben megnyilvanuld egyéni eltérések indikatorai univerzélisak. Az el6adas sajat munkacso-
portunk kutatdsi eredményeink és nemzetkozi egylttm(ikodésben végzett, nyelvkozi Ossze-
hasonlité vizsgdlataink tapasztalatait bemutatva azt kivanja alatamasztani, hogy bar az olva-
sasfejlédés meghatarozé faktorai univerzalisak, a megbizhaté mérés kialakitasat tobb ténye-
z6 is befolyasolja. llyen a valasztott indikatorok tipusa, relevancidja, sulya, hatasanak mérté-
ke és idGi jellemzdje, s az adott ortogréfia konzisztenciaja. Adataink szerint az olvasas két el-
térd, széolvasasi, valamint alszéolvasasi (dekddolasi) sebességgel és pontossdggal mért, mu-
tatéja a nemzetkozileg elterjedten hasznalt tébb indikator (fonoldgiai tudatossag, RAN,
szamemlékezeti terjedelem, szdkincs) tekintetében is jelent8s valtozast mutat az olvasasfej-
|6dés szakaszai és az olvasasi zavar mértéke szerint. Mindez arra utal, hogy az olvasastanulas
elsé négy évében végzett méréseknél az az indikatorok tulajdonsagai mindenképpen figye-
lembe veenddk, s ez fokozottan érvényes az olvasasi zavarok esetében.
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Chair: Bend Csapo
Institute of Educaion, University of Szeged,
MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

Thematic Papers

Characteristics and correlations of leisure time activities with background data: online
data collection among 9 to 12 years old students

LdszI6 Kinyo

Institute of Education, University of Szeged

Eniké Bus

Doctoral School of Education, University of Szeged

Addictive internet use and other problematic behaviors among high school and
university students

Déra Prievara

Doctoral School of Education, University of Szeged

Bettina Pikd
Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

Implementation of Differentiated Instruction in Indonesian School (A Comparative
Study Between Public and Private School)

Muhamad Nanang Suprayogi

Department of Educational Studies, Gent University, Belgium

Exploring the potential of computer-generated log files with PISA 2012 problem
solving data

Samuel Greiff

University of Luxembourg
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CHARACTERISTICS AND CORRELATIONS OF LEISURE TIME ACTIVITIES
WITH BACKGROUND DATA: ONLINE DATA COLLECTION AMONG 9- TO
12-YEAR-OLD STUDENTS

Laszl6 Kiny6 *, Enikd Bus **
* Institute of Education, University of Szeged
** Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: social activity; content analysis; online assessment

The remaining timeslot beyond socially and physiologically fixed time is called leisure
time in sociology, the use of which can be very diverse (Andorka, 2006), though mainly the
terms of relaxation and recreation can be associated with it (Kucukali, Ada and Ustun, 2009).
Children’s leisure time habits have an impact on their cognitive and social development, as
spending leisure time always constitutes a learning context at the same time (Larson and
Verma, 1999). Although extensive information is available about secondary school students’
leisure time habits, this is not the case with primary school students.

In our study we were interested to learn (1) what the typical characteristics of social ac-
tivity are for 9- to 12-year-old Hungarian students in and outside of the school. (2) Can dif-
ferences be identified in the activity types in the four grades at the different places? (3)
What additional analyses, correlational explorations are made possible in this area thanks to
online data collection?

The typical activities of 3" to 6™ grade students (N=723) were examined in 2014, with
the voluntary participation of primary schools from eight Hungarian municipalities. The
sample cannot be considered representative. The results are derived from the computer-
based data collection, where students’ responses were processed through content analysis.
We explored the students’ activities through the responses given to three open-ended ques-
tions that required independent text production.

In the case of school-based social activities, 3 categories (learning, ball games and other)
are independent from the examined grades. School-based social activity in the lower grades
is characterized by general play activity and yard games; however, in the upper grades con-
versations and joking becomes dominant. Most of the school-based activity forms appear
outside the school as well, but 6 further, active and passive categories are added outside the
school. The dominant elements of the pastime (games, chat) remain the same as in school,
only the location is changed. Mentions of co-learning remains below 10% in all grades. The
dominant social activities of the school holidays and weekends are bathing and general play
activity. There is no correlation found among lower graders in the dimension of school holi-
days, while all of the significant connections can be observed among 5% to 6™ graders (e.g.
Cramer’s Vcomputer5=5;4; Vfootball6:2:9)-

From the extractable background data, the length of the text responses and gender
were included in the analysis. We found that the average text length is increasing with the
progress of the grades, and that the responses given by girls are significantly longer in each
grade and dimension.

The results presented in this study demonstrate that the background data extracted
from online data collection give us many analytical possibilities, which can also be used for
connecting distant areas within a discipline.
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ADDICTIVE INTERNET USE AND OTHER PROBLEMATIC BEHAVIORS
AMONG HIGH SCHOOL AND UNIVERSITY STUDENTS

Dora Prievara *, Bettina Pikoé **
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Department of Behavioral Sciences, University of Szeged

Keywords: substance use; problematic internet use; social support

Nowadays children spend 2-4 hours a day in front of the internet (Livingstone, Haddon,
Gorzig, & Olafsson, 2011). It has a major role in their life and affects their social
relationships and physical and mental health. Problematic internet use (PIU) was correlated
in some researches with substance use (Lee, Han, Kim, & Renshaw, 2013), the amount of
perceived stress (Velezmoro, Lacefield, & Roberti, 2010) and deteriorated social relationship
with the parents (Lin & Tsai, 2002) as well.

The aim of our study was to detect groups at special risk for higher level of internet use.
Our goal was to find a correlation with the PIU, substance use and psychosocial factors. The
instruments contained the PIU Questionnaire, the Perceived Stress Scale, the Need to
Belong Scale, the UCLA Loneliness Scale, the Shyness Scale, questions about the perceived
support from the parents/friends, and substance use habits. The questionnaire was an
online, anonymous test. 381 Hungarian girls answered the questions. We skipped the boys’
data because they represent only 10% of all responders.

Using cluster analysis we circumscribed differences between ‘normal’ and ‘problematic/
risky’ users. According to our data, the ‘normal users’ are satisfied with their life and they
receive social support from both parents. Other preventive factors include a good social
relationship with peers and a high level of sensation seeking. On the contrary, the
‘problematic/risky users’ feel lonely and tend to report a higher level of need to belong but
they are too shy to find more friends. They report high levels of stress, use the internet
regularly and the use is correlated with the subscales of the PIU Questionnaire. This pattern
of use is more frequent among the youngsters (A2(1)=4.376; p<0.05). In contrast with
previous studies, substance use was not correlated with PIU, but our results show ‘normal
users’ smoke (A2(2)=7.574; p<0.05) and drink alcohol (A2(2)=17.814; p<0.01) more often
than the other group.

These findings suggest that PIU may be connected with higher level of perceived stress
and less perceived support. Good relationships can be a proactive factor against PIU. On the
other hand, our findings also suggest that those who may be addictive of internet use are
less likely to use harmful substances, particularly the social ones.

It is important to know who are at a higher risk to use the internet as a compensation
tool in order to create the most effective intervention and prevention as well. The role of
the parents and teachers is undoubted. They can pay attention to the amount and the
quality of the children’s internet use and they should explain the optimal use of web pages
and the dangers as well.
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IMPLEMENTATION OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION IN INDONESIAN
SCHOOLS (A COMPARATIVE STUDY BETWEEN PUBLIC AND PRIVATE
SCHOOL)

Muhamad Nanang Suprayogi
Department of Educational Studies, Gent University, Belgium

Keywords: differentiated instruction; implementation; Indonesian schools

Aims: This research aimed to identify the differentiated instruction (DI) implementation
in Indonesian schools, moreover, to see the uniqueness and the difference in both public
and private schools. Theoretical base DI is a teaching and learning philosophy that puts
students at the core of the discussion. DI stresses that one teaching approach will not
accommodate every student. Students are more successful in schools when they are taught
in ways that are responsive to their readiness, interests and learning profile. Expert teachers
will do the best to cope with the diversity in their students. Tomlinson (1995) defines DI as
an instructional approach that is adapted to individual needs of diverse students in the
classroom.

Educational significance of the research. Empirical evidence on educational achievement
from PISA 2012 and the Learning Curve 2014 puts Indonesia at the lower end among many
another countries. These international performance indicator studies underpin the need for
Indonesia to develop a strategy to improve the quality of education. One of the promising
strategies is the implementation of DI. As research about Dl is scarce in Indonesia, this study
may help to gather benchmarking information that can inspire practices and policies to
improve the quality of education. Furthermore, this research will depict the uniqueness and
difference that appear regarding both public and private schools.

Methodology: This research uses a Vignette questionnaire and the DI Implementation
Scale to depict DI adoption and to measure the extent to which teachers currently adopt the
particular DI element. The vignette focused on DI on the base of real life cases derived from
Indonesian school reality. This research will answer the following research questions:

1. What is the nature of DI adoption in both public and private Indonesian schools
considering the five DI dimensions?

2. To what extent is DI implemented in both public and private Indonesian schools? A
sample of teachers was involved in this study. In total, 604 teachers from 145 schools (78
public schools and 67 private schools) were selected following a purposive random sampling
method.

Findings: Vignette data show that teachers feel able to cope with the diversity of
students. By far, the teaching strategy mostly applied by teachers was grouping students;
followed by promotion of the learning of students by using teaching aids. To meet particular
student needs, teachers give extra time for learning and pay more attention to these
students. Teachers apply also fun learning activities to attain a more optimal learning
outcome. Problems in implementing DI are linked to a lack of parent support, and the lack
of student motivation. There is a difference between public and private schools in two
dimensions: dimension 1, coping with student diversity; and dimension 5, pursuing
maximum learning outcome.
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EXPLORING THE POTENTIAL OF COMPUTER-GENERATED LOG FILES
WITH PISA 2012 PROBLEM SOLVING DATA

Samuel Greiff
University of Luxembourg

Keywords: PISA; problem solving; log file

With the advent of computers to educational large-scale assessments such as the
Programme for International Student Assessment (PISA), log file data became widely
available. Log files bear the potential to yield relevant information of students’ proficiency
levels beyond mere final outcome scores such as correct or incorrect. In this presentation,
we will discuss the question whether we can innovatively employ log file data to extract
behavioral dispositions allowing for a valid reflection of complex actions and behavioral
patterns that are not reflected in final outcome scores.

We will present an example of log file analyses based on the PISA 2012 data from over
40 countries. From log files, the students’ strategic behavior was extracted. Specifically, we
examined whether students applied the vary-one-thing-at-a-time strategy (VOTAT) of
isolated variation as a direct and straightforward behavioral indicator. Not surprisingly,
analyses revealed that the use of VOTAT was closely related to overall performance in the
specific problem solving task we employed. Additionally, we were able to conduct another
set of meaningful analyses of the log file date: we identified different groups of students
and their use of VOTAT with substantially different intervention needs ranging from
students that did apply VOTAT (‘full isolated variation’) but could not adequately use the
information they had generated to students that did not demonstrate any understanding of
the principle of isolated variation ('no isolated variation’) and, thus, failed in solving the
problem. There was also a small group of students that used an (unnecessarily) complex
strategy, but still succeeded in solving the task.

In this, tentative investigations did not only allow us to relate strategic behavior to
overall performance — a well-acknowledged finding, but to further delineate different levels
of strategic proficiency on a very fine-grained level. On this background, we will discuss the
challenges and the potential coming along with the broad availability of log files that might,
ultimately, lead either to a revolution in the understanding of processes and behavioral
patterns or to the insight that log files are no valid reflection of real-world behavior and,
thus, bear little potential for the field of education.

FNR
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J2 - ONLINE MERES-ERTEKELES ES FEJLESZTES

Elnok: Vigh Tibor
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

El6adasok

Zenei percepcios képességek online diagnosztikus mérése 6vodas korosztalyban
Asztalos Kata
SZTE JGYPK Tanité- és Ovoképz6 Intézet, SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kutatasi készségek online vizsgalata 6. és 8. évfolyamon
Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

B. Németh Mdria
MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport

Pdsztor Attila
SZTE Oktataselmélet Kutatécsoport

Digitalis jaték-alapu gondolkodasfejlesztd eszkoz tervezése a modern oktatasi jatékok
pedagogiai alapelvei alapjan és alkalmazasi lehetGségei

Debreczeni Ddniel Géza

SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A szocialis és érzelmi készségek fejlesztése online kdrnyezetben
Heged(is Szilvia
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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ZENEI PERCEPCIOS KEPESSEGEK ONLINE DIAGNOSZTIKUS MERESE
OVODAS KOROSZTALYBAN

Asztalos Kata
SZTE JGYPK Tanito- és Ovéképzo Intézet, SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: online, diagnosztikus mérés; kisgyermekkori zenei képességek; zenei percepcid

Az elmdult évtized technikai fejl6désének koszonhetéen a technoldgia alapu mérés-
értékelés egyre nagyobb szerepet kapott a kisgyermekkori kognitiv képességek vizsgélata-
ban is. Kutatdsok bizonyitottak, hogy minél korabban térténik a beavatkozas, annal eredmé-
nyesebb a fejlesztési folyamat. Ehhez azonban olyan méréeszkozokre van szlikség, amelyek
objektiv, megbizhatd informaciét biztositanak a kisgyermekkori nevelés résztvevGi szamara
a képességek fejlettségérdl.

Kutatdsunk célja az volt, hogy feltarjuk a zenei percepcié mérési lehet&ségeit az dvodas
korosztalyban, adatokat gyUjtsiink a gyermekek zenei hallasi fejlédésérdl innovativ, jatékos,
gyermekbarat online kérnyezetben. A kutatasban 2008-ban szlletett (a mérés idGpontjaban
Ot- és hatéves) gyermekek (N=202) vettek részt szegedi dvodakbdl. A tesztfelvétel az eDia
online diagnosztikus rendszerrel valdsult meg. A gyermekek sajat 6vodajuk termeiben oldot-
tak meg a feladatokat tabletek és flilhallgatdk segitségével. Az adatfelvételt vezet6 mérdbiz-
tosok bemutattdk a gyerekeknek az eszkdz hasznalatat, segitettek begyakorolni a szlikséges
mozdulatokat. A teszt tartalmazott prébafeladatokat, gyakorlasi lehet&séget, igy a kitoltés
nem okozott gondot az évodasok szamara. A feladatok megolddsat narrator is segitette. A
felhasznalt rovid zenei részleteket Koddly Zoltan és Forrai Katalin zenepedagogiai munkai
alapjan dolgoztuk ki. A teszt 34 zart itemet tartalmaz (Cronbach-a=0,72). A négy szubteszt a
hangmagassag-, dallam- és ritmusdiszkriminaciét, tovdbba a vizualis kapcsolds képességét
méri. A teszt atlaga és szdérdsa alapjan megfelel a valasztott korosztaly képességszintjének
(atlag=44,67; szbéras=14,52). Az eredmények alapjan a legkonnyebb feladatnak a ritmus-
diszkriminacio (atlag=49,87; sz6ras=14,52), mig a legnehezebbnek a dallamdiszkriminacié
(atlag=38,57; sz6ras=19,55) bizonyult.

Az eredmények felhasznalhatdk a gyermekek tudatos fejlesztésének megalapozasahoz.
A kutatds soran igazoltuk a teszt alkalmazhatdsagat az atlagos dvodai kornyezetben. A
gyermekek nagy 6rommel fogadtdk a jatékos feladatokat és a tablettel valé munka kilon
élményt jelentett szdmukra. Az eredmények tovabbi elemzése a jov6ben lehet6vé teszi egy
komplex zenei fejlesztéprogram kidolgozasat az 6vodas korosztaly szamara.

A kutatds az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jel(i ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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KUTATASI KESZSEGEK ONLINE VIZSGALATA 6. ES 8. EVFOLYAMON

Korom Erzsébet *, B. Németh Maria **, Pasztor Attila *
*SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
** MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdcsoport

Kulcsszavak: kutatas alapu természettudomanyos nevelés; kutatdsi készségek; online mérés

A természettudomanyos miveltség alapvets eleme a szaktudomanyi ismereteken tul a
tudomany mikodésének, vizsgalati mddszereinek ismerete és a tudomanyos megismerés
készségeinek elsajatitasa (OECD, 2009). Bar a PISA-felmérésekben jelen van e készségek vizs-
gdlata, az oktatas kezdeti szakaszaban nem rendelkeziink informacidkkal azok fejlettségérdl.

Kutatdsunk célja a tanuldk kutatdsi készségeit mérd, egy tordk kutatdcsoport (Yalaki és
mtsai, 2014) 4ltal kidolgozott teszt (Inquriy Skills Test — IST) online verzidjanak elkészitése és
bemérése volt. A 20 itemes teszt 6t készséget (kutatasi kérdés, hipotézis és valtozok azono-
sitasa, adatok kozlése és értelmezése) vizsgalt, készségenként 4-4 itemes, tobbszoros valasz-
tasos feladattal. A tesztet a térok kutatdk a kiilénb6z6, szabadon vélasztott foglalkozasokon
(természettudomany, matematika, zene, festészet) részt vevé 5. és 6. évfolyamos tanuldk
tudasanak 6sszehasonlitasara fejlesztették ki.

A torokhoz hasonléan mi is kiprébaltuk a tesztet 6. évfolyamon, de kiterjesztettilk az
adatfelvételt 8. évfolyamosokra is. A magyar természettudomanyos oktatas jellegébdl kiin-
dulva feltételeztiik, hogy a tesztben szerepld készségek elsajatitdsa a 6. évfolyamon még
kezdeti stadiumban van. A feladatokat harom iskola négy osztalya oldotta meg (N¢. evr=31,
Ns. sv=41). Adataink szerint a 6. évfolyamon a teszt nem mér megbizhatdan, a valaszminta-
zat véletlenszer( kattintasokra utal, a reliabilitasmutato a 8. évfolyamon is problémakat je-
lez (Cronbach-a=0,67). Az itemanalizis alapjan a hipotézisalkotast, az adatok kozlését és ér-
telmezését méré itemek mikddnek jol, e 12 item alapjan szamolt Cronbach-a=0,73. Az ada-
tok arra utalnak, hogy egy adott vizsgalati szituacidban a kutatasi kérdések és a valtozdk
azonositdsa még a 8. évfolyamos tanuldknak is problémat okoz. A masik harom készség ese-
tében a teljesitmények 76,2-84,2%p kozottiek. Az eredmények igazoltdk hipotézisiinket. A
6. évfolyamosok korében ezek a készségek ilyen médon nem mérhetdk, mivel a didkok az is-
kolai tanuldsban még nem tartanak ott, hogy értsék az olyan fogalmakat, mint példaul kuta-
tasi kérdés, hipotézis, valtozé. A 8. évfolyamosok azokon a feladatokon teljesitettek jdl,
amelyek szerves részét képezik a magyar természettudomanyos oktatasnak (pl. tablazatok,
abrak értelmezése, magyarazata).

Probamérésiink felhivja a figyelmet arra, hogy a hazai természettudomanyos oktatasban
nem kap jelent6ségének megfeleld hangsulyt a természettudomdnyos gondolkodas és meg-
ismerés modszereinek tanitasa, készségeinek fejlesztése. A kutatdsi készségek mérésében
tovabblépést jelenthet a teszt bdvitése a kutatas alapu tanulas tovabbi készségeivel, az
itemszam novelése, a bizonytalanul méré itemek cseréje és a mérés kiterjesztése kézépisko-
lasokra is. Erdekes informéacidkat szolgaltathat a természettudomanyos palyakra készils, il-
letve mas irdnyban tovabbtanulé didkok 6sszehasonlitasa.

A kutatas a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es projekt és az ,MTA
Szakmoddszertani Palyazat 2014” tamogatdsaval valdsult meg.
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DIGITALIS JATEK ALAPU GONDOLKODASFEJLESZTO ESZKOZ
TERVEZESE A MODERN OKTATASI JATEKOK PEDAGOGIAI ALAPELVEI
ALAPJAN ES ALKALMAZASI LEHETOSEGEI

Debreczeni Daniel Géza
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: digitdlis jaték alapu tanulds; oktatasi jatékok; gondolkodasi képességek fejlesz-
tése

A ,Z generdcid” életét mar nagymértékben meghatdrozza a virtudlis kérnyezetben vald
informalis tanulds, ezért nem konny( Gket a hagyomanyos oktatasi mddszerekkel hatéko-
nyan motivalni (Tari, 2011). Azonban rendelkezésiinkre all a digitalis jaték alapu tanulas
maodszere, melynek pedagogiai elveit még nem hasznaljuk ki kell6 mértékben. Az utébbi év-
tizedben igen kutatott terillet lett a digitdlis jatékok tervezése és hatékonysagvizsgalata,
aminek f6bb okai, hogy a jatékoknak egyre 6sszetettebb strukturajuk lett, virtualis tanulasi
kornyezetet tudtak teremteni és komplex tanuldsi rendszerré valtak (Prensky, 2006). Tovab-
ba a kutatasok azt mutatjak, hogy a tanuldk jobban teljesitenek és szivesebben tanulnak a
digitalis jatékok altal, mint a hagyomanyos oktatasi mddszerekkel (Tiziin és mtsai, 2009;
Manches és mtsai, 2010; Yang, 2012). Szakirodalmi feltarasunk és kutatdsunk célja az, hogy
meghatarozzuk a digitalis jaték alapu tanulds és eszkdzeinek, a modern oktatasi jatékok pe-
dagdgiai alapjait és az oktatasi jatéktervezés kovetelményeit, hogy alapjaul szolgalhassanak
egy digitalis jaték alapu gondolkodasfejleszté eszkoz tervezésének és elkészitésének. Egy
ilyen fejleszté eszkoz segitheti a pedagdgiai munkat azaltal, hogy jatékosan tanitja meg az
iskolai tananyagot és fejleszti a tanuldk gondolkodasi képességeit tartalomba agyazott for-
maban. E terllet szakirodalma felhivja a figyelmet arra, hogy a modern oktatasi jatékokat
meghatdrozé pedagdgiai alapelvek és jatékelemek a hatékony digitélis jaték alapu tanulds
el6feltételei (Pivec és Dziabenko, 2004; Wu és mtsai, 2012). A tanuldaselméletek (Kebritchi és
Hirum, 2008), a felhasznaldi élmény elemei (Kiili és mtsai, 2012), az EGameFlow (Fu és mtsai,
2009), a pedagdgiai jatékelemek (Prensky, 2001; Wu és mtsai, 2012), a motivacio (Tiiziin és
mtsai, 2009), a teljesitményt meghatarozo affektiv tényezék (Giannakos, 2013) és a jaték-
tervezési alapelvek mind meghatarozéi ennek, ami egyuttal mutatja e fejleszt6 eszkozok
komplexitdsat és a tervezésiiknél alapvetGen fontos szerepet jatszé oktataselméleti megala-
pozottsag igényét. A jatéktervezési folyamatba a pedagdgiai szakértd a jatékmechanikat ter-
vez6k munkajanal kapcsolddik be, tehat itt térténik a pedagdgiai tartalom integraldsa a ja-
tékba (Zyda, 2005). A tervezés célja a hagyomanyos oktatasi elvek és az interaktiv tanulasi
kornyezet egyesitése (Dickey, 2005; Kebritchi és Hirum, 2008), amit a jaték alapu tanulasi
modellek (Garris és mtsai, 2002; Ak, 2012), valamint a pedagdgiai és a jatéktervezési alapel-
vek (Gee, 2006) egyitt hataroznak meg.

A digitdlis jaték alapu tanuldssal foglalkozo kutatdsok dltal leginkabb vizsgalt tertletek a
deduktiv gondolkodas, a problémamegoldé gondolkodas, a matematikai teljesitmény és ha-
zankban az induktiv gondolkodds. Bar sok attekinté tanulmany sziiletett, a kutaték nem al-
kalmazzak a pedagdgiai elveket a jatéktervezéshez (Kebritchi és Hirum, 2008).

A kutatds az Eurdpai Unid tdmogatéasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelli ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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Az elmult évtizedben a szocidliskompetencia-kutatdsok jelentds része annak feltarasara
irdnyult, hogy a szocialis és az érzelmi készségek fejlesztése miként valdsithaté meg kis-
gyermekkortdl serdiil6korig. A fejlesztési torekvések jo eredményeket értek el, ami alata-
masztja azt, hogy szlikség van az ilyen tipusu programok kidolgozasara és alkalmazasara.
Annak ellenére, hogy a szocialis képességek és készségek fejlédése szempontjabdl az évo-
daskor kiemelked&en fontos életkori szakasz (Lidz, 2003; Edwards, de Guzman, Brown és
Kumru, 2006), a hazai fejlesztéprogramok féként az id6sebb korosztdlyra iranyultak (Konta
és Zsolnai, 2002; Nagy és mtsai, 2004; Gddor, 2008; Siiténé, 2005), kevés olyan taldlhato,
amely az dvodasok fejlédésének segitésére irdnyulna (pl. Zsolnai, 2006). Nemzetkozi téren
mar jelen vannak olyan programcsomagok, amelyeket intézményi kérnyezetben is alkal-
maznak ebben az életkorban (pl. pre-K RECAP, 2001; SELF Kit, 2012; The Incredible Years,
2013; Second Step, 2014).

Az utdbbi évek kutatdsainak koszonhetben a kilonb6z6 képességek fejlesztése szamito-
gépes kornyezetben is megvaldsult (pl. kombinativ képesség, induktiv gondolkodas). Ezek a
fejlesztések féként a kognitiv teriiletekre koncentréltak, azonban Iényeges, hogy egy masik
teriletre, a szocidlis képességek és készségek fejlesztésére is kiterjedjenek a jovGbeli fejlesz-
tési torekvések. Az el6adasban olyan, a kilféldi gyakorlatban megvaldsult projektek bemu-
tatdsara keril sor, amelyek a szocialis és érzelmi készségek szamitdgépes kérnyezetben tér-
ténd fejlesztésére fokuszalnak.

A bemutatott programok (LIFEisGAME, ECHOES, Mind Reading) jatékos kornyezetben
segitik a sajatos nevelési igény( iskolaskoru gyermekek szocialis és érzelmi kommunikacids
képességeinek és annak verbalis és nonverbalis 6sszetevGinek fejl6dését. A projektekben a
szamitogépes kornyezet egy kevéshé strukturalt és érzelmileg kevésbé megterheld kornye-
zetet biztositott, melyben jatékos formaban fejl6dtek a vizsgalt gyermekek szocialis és ér-
zelmi készségei. Azonban az ilyen tipusu vizsgalatok esetében figyelembe kell venni olyan
alapelveket (pl. Beale és Creed, 2009), amelyek elengedhetetlenek a hatékony szamitdgép
alapu fejlesztéshez (pl. érzelemkifejezések validalasa és azok megfelelS definialasa).

Az el6adason ismertetett projektek alapjat képezhetik olyan fejlesztéprogramok kidolgo-
zasanak, amelyek szamitégépes kornyezetben segitik az évodasok szocialis és érzelmi kész-
ségeinek fejl6dését. Ezen készségeknek és képességeknek a fejlesztése kiléndsen fontos
ebben az életkorban, mivel ezek alapvet6 szerepet jatszanak az iskolai élethez sziikséges
tarsas viselkedésben.

A kutatds az Eurdpai Unid tdmogatéasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP
3.1.9-11/1-2012-0001 azonosito jelli ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i kiemelt projekt kereté-
ben valésult meg.
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