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10.30-10.50 MEGNYITO (Diszterem)

A konferenciat megnyitja:

Csernus Sandor,

a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak
dékanja

A résztvevoket koszonti:

Csapd Bend,
a Pedagogiai Ertékelési Konferenciak alapité elncke

Vidakovich Tibor,
a PEK 2011 konferencia elndke

10.50-11.40  PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Interactive problem solving - From a static to a dynamic
perspective

Joachim Funtke,
Department of Psychology, University of Heidelberg,
Germany

Levezet6 elnok: Csapd Bend
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11.50-12.50

TEMATIKUS ELOADASOK

A tudas és a képessé-
gek értékelése

ELNOK:
Zsolnai Aniko

Diszterem

A rendszerez6 képesség fejlodése az altalanos iskola el-
s6 és harmadik osztalya k6zott
Zentai Gabriella

Természettudomanyos alapismeretek fejlodése 4-6. év-
folyamon
Korom Erzséebet, Nagy Ladszloné

,,Nulladik” matematika zarthelyi a BME-n
Csdkany Aniko

TEMATIKUS ELOADASOK

Az affektiv tényezdok
értékelése

ELNOK:
Kasik Laszlo

Targyalo

A tanulasi motivacio szamitdgépes vizsgalatdnak lehetd-
ségei nemzetkdzi kitekintésben
Szenczi Bedta, Hricsovinyi Julianna, Jozsa Krisztian

A célorientaciok kérddiv mikodésének vizsgalata klasz-
szikus és modern tesztelméleti eszk6zok felhasznalasa-
val

Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor

Tanulas tanulasa affektiv teriiletének mérése 3. és 6. év-
folyamon
Habok Anita

Implicit matematikai meggy6z6dések elemzése kvalita-
tiv kutatasi modszerrel
Csikos Csaba

14




2011. APRILIS 29. — PENTEK

13.50-15.10 SZIMPOZIUM
Az dnszabalyozott tanulas 0sszefiiggései az attribuciod és
az Onhatékonysag szintjével 5. évfolyamon
A tanulis eredmé- D. Molndr Eva
nyességét befol}f{lsolé Az ismeretelméleti meggydzodések és a tanulmanyi
psznchl!(us és kornye- eredmény Osszefliggései 7. évfolyamon
zeti tényezok g Barassevich Tamas
i
[
ELNOK: N | Az anya iskolai vegzettségenek hatasa a fogalmazaské-
Kasik Lészlé A | pesség fejlettségére kiilonbozo életkorokban
Nagy Zsuzsanna
orp ONENS,: , A tanulmanyi teljesitmény, a szocialisérdek-érvényesitd
Zsolnai Aniko képességek és a csaladi hattér kapcsolata 5., 8. és 12. év-
folyamosok korében
Kasik Laszlo
TEMATIKUS ELOADASOK
Az egészséges életvitelre vonatkozo ismeretek és az
egészségmagatartas mérése 10-15 éves gyerekek koré-
ben
Benké Brigitta, Szélesi Bettina
Specialis teriiletek o | 7 ¢és 11. évfolyamos tanulok demokrécia- és allampol-
értékelése 'S | gar-értelmezései
o0\ Kinyo LaszIo
ELNOK: = .
Korom Erzsébet A hangszertanulas lehetséges transzferhatasai
Buzas Zsuzsa
Korrekt pedagdgiai értékelés lehetdségei a magyar ze-
nemuvészeti felsGoktatasban
Gonczy LaszIlo
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15.20-16.10

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Az Y-generaci6 vizualis nyelve: dialektusok, miifajok,
fejlodés, értékelés

Karpati Andrea,
ELTE TTK, UNESCO Multimédia-pedagogiai Kozpont

Levezetd elnok: Vidakovich Tibor
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16.30-18.30

TEMATIKUS ELOADASOK

Informacios-
kommunikacios tech-
nologiak

ELNOK:
Molnar Gydngyver

Diszterem

A 2009. évi PISA-mérés eredményei az IKT-eszkozok
hasznalatarél
Dancso Tiinde

Kapcsolathalozati adatbanyaszat, elemzés €s vizualiza-
ci6 a halozatalapu tanulas szolgalataban
Molnar Pal

Ko6zosségi halozatok hasznalata a projektmunka soran
Hiilber Laszlo

Webkonferencia-programcsomag hasznalatanak hatasa
az informatikadolgozatokban elért eredményekre
Kiss Gabor

Szamitogépesjaték-alapt képességfejlesztés
Molnar Gyongyver

Multimédia-tananyagok nevelési szempontu értékelése
Boraros-Bakucz Andras

TEMATIKUS ELOADASOK

A nyelvi fejlodés és a
nyelvtudas értékelése

ELNOK:
Molnar Edit Katalin

Targyalo

A verbalisfluencia-tesztek sztenderdizalasanak jabb
fejezete
Tanczos Timea

A verbalisfluencia-tesztek mennyiségi és mindségi
elemzésének legjabb mutatoi
Tanczos Timea

Az emberi kivonatolas statisztikaja
Lengyelné Molnar Tiinde

Az anyanyelvi és az idegen nyelvi tudasszintek 6ssze-
fiiggései, egy egylittes értelmezési-értékelési keret lehe-
tOsége

Sominé Hrebik Olga

Nyelvtanulasra vonatkozé meggy6zédések mérése -
Egy kérdoéiv kifejlesztésének folyamata
Bacsa Eva

Német nyelvil készségtargyak magyarul?
Sebestyénné Kereszthidi Agnes
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10.00-11.40

MEGHIVOTT SZIMPOZIUM

Az online diagnosztikus értékelés mint dnfejlesztd rend-
szer
Csapo Bené
O,nlt“,llf (llrlragnods Ztlkfls A tartalmi keretektdl az itemekig: a diagnosztikus fel-
eli_f, ¢ l(: ren szer.k adatbank fejlesztése
realitasok cs perspek- Viddkovich Tibor
tivak g
B Online tesztelés: lehetdségek és kihivasok
ELNOK: 3 | Molnar Gyongyvér, Thibaud Latour

Csaps Bens | & SR TP ———.
Pedagbgusok nézetei az osztalyozasrol és a szoveges ér-
tékelésrol

OPPONENS: . . . .

Baldzsi 11diké Toth Edit, Csapo Bend
Az online tesztelés széleskorti bevezetésének infrastruk-
turalis feltételei
Toth Edit, R. Toth Krisztina
TEMATIKUS ELOADASOK
A tudatelmélet mérésének lehet6ségei a Faux Pas
Teszttel 6vodas- és iskolaskorti gyermekeknél
Gal Zita
Az alvas hatasa a rovidtavi emlékezeti funkciokra és
implicit tanulasra
Csabi Eszter
A kognitiv fejlodés o
értékelése = | A kognitiv fejleszthetdség mértékének felmérése és
Eﬁ Osszehasonlitisa ADHD-s és nem ADHD-s gyerekek
ELNOK: = | esetében

D. Molndr Eva

Péter Eszter

Végrehajto funkciok vizsgalata autizmusban
Balogh Virag

Implicit és explicit tanulasi képesség autizmussal é16k-
nél
Balogh Virag, Néemeth Dezso

18




2011. APRILIS 30. — SZOMBAT

11.50-12.50 TEMATIKUS ELOADASOK
Leend6 és gyakorlo tanitok meggy6zodései az olvasasi
motivaciorol
Szenczi Bedta
A pedagégusok néze- =
teinek értékelése © | Szakkozépiskolai tandrok meggy6zédései a gyakorlott
2 | olvasok olvasasi stratégiirol
ELNOK: = | Molitorisz Aniké
Vigh Tibor a
Pedagogusok interkulturalis nézetei és elmondott tanuloi
értékelési gyakorlataik kozotti dsszefiiggések
Gydéri Janos, Németh Szilvia, Kende Judit
TEMATIKUS ELOADASOK
A felndttképzési programok akkreditacios eljarasanak
szakértOi tapasztalatai
A tovabbképzési Dancso Tiinde
P rogralflok “a ol A mindségi oktatas feltételrendszerének vizsgalata a
munkafeltételek érté- | < | | .. i w1s . .. .
. S, | kozoktatasivezetd-képzésben egy empirikus vizsgalat
kelése & -
5 | alapjan
F ’ . . , ’ r
ELNOK: Molnar Gyorgy, Czimmer Istvan LaszIo
Habok Anita Munkabhelyi jellemzdk két rendvédelmi szerv dsszeha-
sonlitd vizsgalata alapjan
Hidvegi Péter
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PLENARIS ELOADAS APRILIS 29. (PENTEK) 10.50-11.40
Diszterem

INTERACTIVE PROBLEM SOLVING - FROM A STATIC TO A
DYNAMIC PERSPECTIVE

Joachim Funke
Department of Psychology, University of Heidelberg, Germany

Problem solving competency is a central objective within the educational programs of many
countries. The acquisition of increased levels of problem solving competency provides a
basis for future learning, for effective participation in society and for conducting personal
activities. Students need to be able to apply what they have learned to new situations.
Problem solving requires the transformation of a given state to a desired goal state.
Traditionally, problem solving was measured via the solution activities in the context of static
tasks, i.e. tasks that did not change over time. In the PISA 2012 Framework, a shift from
these static tasks to more interactive problems has occurred. Authentic, relatively complex
problems will be used within the PISA 2012 problem solving assessment. These tasks require
direct interaction by the solver to uncover and discover relevant information. Examples are
the problems commonly faced when using unfamiliar everyday devices such as remote
controls, personal digital devices (e.g., mobile phones), home appliances, and vending
machines. Other examples arise in situations such as physical conditioning, feeding animals,
growing plants, and social interactions. Problem solving skills are necessary to achieve more
than a basic level of skill in dealing with such situations. Interactive problem solving is a step
towards the interplay between a person striving for a goal and an unknown environment that
responds dynamically to the activities of the problem solver. At the same time, the focus on
the interaction gives a more distinct weight to the process of problem solving. The talk
presents the rationale for this paradigm change, explains the theoretical background for the
development of interactive problems, and demonstrates some examples.

23

MILNId



TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 29. (PENTEK) 11.50-12.50
Diszterem

A TUDAS ES A KEPESSEGEK ERTEKELESE

Elnok: Zsolnai Aniké
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdesoport

ELOADASOK:

A rendszerezd képesség fejlédése az altalanos iskola els6 és harmadik osztalya kézott

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshdz, és Konyvtdr

Természettudomanyos alapismeretek fejlédése 4-6. évfolyamon

Korom Erzsébet
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Nagy Laszloné
SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport
»Nulladik” matematika zarthelyi a BME-n

Csakany Aniko
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetem, Matematika Intézet
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TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 29. (PENTEK) 11.50-12.50
A tudas és a képességek értckelése Diszterem

A RENDSZEREZO KEPESSEG FEJLODESE AZ ALTALANOS ISKOLA
ELSO ES HARMADIK OSZTALYA KOZOTT

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshaz, és Konyvtir

Kulcsszavak: rendszerezd képesség, longitudinalis vizsgélat

A képességek fejlddése soran egyre magasabb absztrakcios szinten valosul meg a miiko-
dés, a magasabb szint kialakulasanak feltétele az alacsonyabb szint miikddtetése. A rendsze-
rezé képesség dolgok, informaciok kozotti viszonyok felismerésével, rendszerezésével hoz
létre 01 tudast. A kisgyermekek manipulativ szinten kezdik el valogatni a targyakat, iskolés-
korban a valogatést, halmazokba sorolast mar fogalmakkal végzik a tanulok.

Elemzésiinkben arra a kérdésre keresiink vélaszt, hogy mennyire jelzi elére a rendszerezd
képesség manipulativ szintje a késébbiekben kialakuld fogalmi szint fejlettségét. Kutata-
sunkban egy longitudindlis vizsgalat eredményeit ismertetjiik, melynek els¢ adatfelvétele
2008 6szén zajlott, a masodik mérésre 2010 6szén keriilt sor. A vizsgalat mintajat 322 tanuld
alkotja, akik az eldméréskor elsd, a kovetd mérés idején harmadik osztalyosak voltak. Az elsd
osztalyosok mérésére kritériumorientalt, diagnosztikus tesztet alkalmaztunk, mely egyéni
vizsgalattal vehetd fel, és négy rendszerezd készség — a felismerés, a besorolas, a szortirozas
és a sorképzés — fejlettségét méri (50 item; 0=0,89; atlag=77%pont, sz6ras=19%pont). A fel-
adatok megolddsa sordn a gyermekeknek a logikai jaték elemeit kellett kivalogatni, hal-
mazokba sorolni, sorba rendezni. Az els6 osztalyosokkal tanitoik felvették a DIFER-teszteket
és a RAVEN:-intelligenciatesztet is.

A harmadik osztalyos mérésnél a rendszerezé képesség fogalmi szintjére készitett 6t
feladatbol 4llo, csoportosan felvehetd tesztet hasznaltunk (48 item; a=0,800; atlag=60%pont,
szoras=14%pont). A tesztfeladatok lefedték a manipulativ tesztben szerepld készségeket, de a
miveleteket fogalmi tartalommal kellett miikddtetni a tanuloknak.

Varianciaanalizissel igazoltuk, hogy azok a tanulok, akik els6 osztalyban elemi rendsze-
rez6 képességbol el6készitd szinten voltak, szignifikdnsan gyengébb eredményt értek el fo-
galmi rendszerezésbdl, mint a halad6é vagy magasabb szinten 1év6 tarsaik (F=3,457; p=0,01).
A manipulativ és a fogalmi rendszerezés kozotti kapcsolatot a korrelacios egyiitthatok
vizsgalataval elemeztiik. A fogalmi és manipulativ rendszerezés kozott =0,33 erdsségii kap-
csolat mutathato ki, a RAVEN-teszttel is r=0,33 a korrelacio. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a gyermekek manipulativ és fogalmi fejlettségének rangsora atrendez6dott a kétéves
periodusban, és a fogalmi rendszerezés az intelligenciaval gyenge-kdzepes kapcsolatban all.
Regresszidanalizissel igazoltuk, hogy a harmadikos fogalmi rendszerezés variancidjanak
magyarazatdban az elsd osztalyban felmért készségek koziil a relacidszokincs 4%-os, a
manipulativ rendszerezés 7%-os, a szocialitds és a RAVEN IQ 8-8%-0s magyardzoerdvel bir
(R* =27%).

Eredményeink megmutattdk, hogy azokndl a tanuloknal, akiknek jelentds lemaraddsuk
volt manipulativ szinten, fogalmi szinten is kimutathat6 a leszakadas. Ezeknek a gyermekek-
nek a fejlesztése fontos pedagogiai feladat. Tovabbi kutatds sziikséges annak kimutatasara,
hogy milyen tényezdk befolyasoljak még a fejlettséget.

A kutatast az OTKA K68798 tdmogatta.
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TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 29. (PENTEK) 11.50-12.50
A tudas és a képességek értckelése Diszterem

TERMESZETTUDOMANYOS ALAPISMERETEK FEJLODESE 4-6.
EVFOLYAMON

Korom Erzsébet *, Nagy Laszloné **
* SZTE BTK Neveléstudomdanyi Intézet
**+ §SZTE TTIK Biolggiai Szakmddszertani Csoport

Kulcsszavak: természettudoményos tudas, fogalomfejlédés, longitudinélis vizsgalat

A természettudomanyos ismeretek hatékony kozvetitésének fontos tényezdje az ismeret-
elsajatitas folyamatanak megismerése. A fogalomfejlédésre vonatkozo eddigi kutatdsok széa-
mos eredménnyel szolgaltak a gyermekkori és az iskolas évek alatti fejlodésrol. Tobbségiik
azonban keresztmetszeti volt, és egy-egy témara koncentralt. Longitudinalis vizsgélatunk ter-
mészettudomanyos alapfogalmak fejlédésének kovetését tiizte ki célul a 4. évfolyamtol a 12.
évfolyamig. Az ismeretek boviilését, atrendezddését kétévente két, egymast kiegészité méro-
eszkozzel — tudasszintméro teszttel és fogalmi fejlettséget feltaro feladatsorral — vizsgaljuk. Az
eldadas a tudasszintméro teszten az elsdé két mérési pontban elért eredményeket mutatja be.

A minta orszagosan reprezentativnak tekinthetd, elemszama az els6 mérési pontban
N=4428 6, a masodik mérési pontban N=3676 {6 volt. Az adatelemzésbe csak a mindkét
tesztet kitoltd tanulok keriiltek be (N=2794 £3). Az adatfelvétel a 4. évfolyam végén, 2007
majusaban, illetve a 7. évfolyam elején, 2009 szeptemberében zajlott. Mindkét mérés a ter-
mészettudoményos tanulmanyok egy-egy szakaszara (1-4. évfolyam koérnyezetismeret, 5-6
évfolyam természetismeret) vonatkozott. A felmérésekben alkalmazott tudasszintméré teszt a
tantervi kovetelményeket figyelembe véve vizsgélja a tanulok természettudoményos alapis-
mereteinek fejlodését. Az alapteszt a tanulmanyoknak megfeleléen egésziil ki itemekkel, fel-
adatokkal. A mérési pontok ko6zotti idészakban bekovetkezd fejlédés kimutatisdra az egy-
mast kdvetd tesztekben kdzos itemek, feladatok adnak lehetdséget.

Hipotézisiink szerint a 6. évfolyam utan a tanuldk atlagosan magasabb teljesitményt érnek
el a tudasszintmérd teszt lancfeladatain. Az egyes itemek esetében a fejlédés mértéke kiilon-
boz06, fligg a mért tudas tartalmatol.

Adataink jelzik, hogy a tudasszintméré teszt mindkét esetben megfeleléen mért (Cronbach-
0=0,9362, ill. 0,9068). A lancfeladatokon (30 item) elért eredmények a tanulok természettu-
domanyos alapismereteinek fejlédését igazoljak, a masodik teszten szignifikansan jobb ered-
mények sziilettek (4. évfolyam: atlag=36,86%, szoras=17,96%; 6. évfolyam: atlag=49,01%,
szoras=16,48%). A két teszt lancfeladatai kozotti korrelacio r=0,421, ami a kezdeti teljesit-
mények atrendezddésére utal. Az itemek és feladatok szintjén végzett elemzések azt mutat-
jak, hogy bizonyos tartalmak esetében (pl. az él6lények rendszerezése, az anyagok halmaz-
allapotanak jellemz6i, halmazallapot-valtozasok megnevezése) a két év alatt bekovetkezett
fejlodés jelentds mértékii, mig masoknal (pl. a taplaléklanc értelmezése, a novények életfelté-
telei, a fény szerepe a latasban) bar szignifikans, de csekély. A tanul6i valaszok kvalitativ
elemzése soran azonositottuk a tipikus hibédkat, és vizsgaltuk azok jellegét, el6fordulasi
mintazatat.

Eredményeink gazdagitjak a fogalmifejlédés-kutatasokat; részletes képet adnak a vizsgalt
ismeretek alakuldsarol, a gyakori hibékrdl; felhasznalhatok a természettudomanyos oktatds
fejlesztésében.

A kutatast az MTA-SZTE Képességkutatdé Csoport és az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport tdmogatta.
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»NULLADIK” MATEMATIKA ZARTHELYI A BME-N

Csakany Aniko
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyeten, Matematika Intézet

Kulcsszavak: matematika-felmérés, miiszaki szakok, felsGoktatasi felvételi rendszer, felvételi
pontszam

A miiszaki és természettudomanyos felsdoktatasban matematikat oktatd kollégak altala-
nos benyomasa, hogy a felsdoktatasba belépd hallgatok felkésziiltsége, tudasa évrdl évre
romlik. Sokakban felmeriilt a gondolat, sziikség lenne az artikulalatlan érzések, benyomasok
szamszerisitésére, a tanulmanyaikat kezd6 hallgatok tudasanak objektiv mérésére. A Magyar
Rektori Konferencia Miiszaki Tudoméanyok Bizottsaga 2008. juniusi iilésén hatarozatot ho-
zott arr6l, hogy sziikséges a miiszaki felsGoktatasba beérkezé hallgatok tudasanak egységes,
orszagos mérése. Ehhez a dontéshez csatlakozott a Természettudomanyi Karok Dékani Kol-
légiumanak 2008. oktdberi dontése, mely elhatarozta a természettudomanyos szakokon ta-
nulmanyaikat kezd6 hallgatok matematika-, fizika- és kémiatudasanak mérését. Jelen eldéadas
a 3000 hallgaté részvételével 2009-ben késziilt orszagos matematika-felmérés, illetve a 2010-
ben helyébe 1épd miiegyetemi ,,nulladik” matematika-zarthelyi modszerét, eredményeit, ta-
pasztalatait mutatja be. A dolgozat formaja mindkét esetben feleletvalasztos teszt volt. A fel-
mérés fobb céljai:

— szamszer(sitett, objektiv adatokat nyerni a fels6foku tanulmanyaikat kezdék matemati-

katudasarol,

— informdcidt nyerni arra vonatkozdan, milyen dsszefiiggés van a felvételi pontszam és a
tényleges teljesités kozott;

— jelzést adni a felsGoktatasban dolgoz6, matematikat oktatd kollégak szamara is: intéz-
ményenként jol lathatd, milyen tudéssal érkeznek a hallgatok, mire lehet tdmaszkodni a
felsGoktatasi tanulméanyokban, és mik azok az ismeretrészek, amik hianyoznak;

— visszajelzést adni a kdzépiskoldkban matematikét tanitd tanarok szdmara is: a felsGokta-
tas — meglehet, sajat elvarasai, szempontjai szerint stlyozott — felmérésén miként telje-
sitenek a kdzépiskolabol nemrég kikertiilt didkok.

F6bb kovetkeztetéseink:

— A felmérés eredményei alatimasztjak, szamszerisitik a korabban is meglév bizonyta-
lan érzéseket: a felsGoktatasba belépd hallgatok nagy hanyadanak matematikai felké-
sziiltsége nem megfeleld.

— A felvételi pontszam és a felmérén elért eredmény nem mutat kielégité korrelaciot.
A felvételi pontszam nem jol mér.

— Egyértelmii 6sszefiiggés latszik a felmérén mutatott teljesitmény és az érettségi szintje,
eredménye kozott. Az emelt szinten érettségizok 1ényegesen jobban szerepeltek.

2010 szeptemberében orszagos felmérés nem volt, de a BME-n tanulméanyaikat kezd6
hallgatok koziil 3300 f6 irt matematikabdl ,,nulladik™ zarthelyit. Az eredmények értékelése
utan levonhat6 tovabbi, Gjabb kdvetkeztetések:

— A BME-re felvett hallgatok eredménye szakonként nagy eltérést mutat.

— Jol megfigyelhetd, hogy a kdzépiskolai matematikaanyag mely teriiletein latszik foko-
zott hidnyossag: trigonometria, szoveges feladat (pl. szadzalékok), méasodfoku polinom
legkisebb értéke, geometria, egyenlStlenség, koordinatageometria, algebrai készségek.

— Elkészitettiik a hallgatok kozépiskolai szerinti eredménytablazatot is. Meglepetés, hogy
az élmezOnyben kevés budapesti iskola talalhato.
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ELOADASOK:

A tanulasi motivacié szamitégépes vizsgalatanak lehetGségei nemzetkézi kitekintés-
ben

Szenczi Beata
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Békés Megyei Tuddshdz, és Konyvtdr

Jozsa Krisztian
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A célorientaciok kérd6iv miikodésének vizsgalata klasszikus és modern tesztelméleti
eszkozok felhasznalasaval

Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor
SZTE BTK Neveléstudomdinyi Intézet
Tanulas tanulasa affektiv teriiletének mérése 3. és 6. évfolyamon

Habok Anita
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Implicit matematikai meggy6z6dések elemzése kvalitativ kutatasi médszerrel

Csikos Csaba
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28



TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 29. (PENTEK) 11.50-12.50
Az affektiv tényezok értékelése Targyalo

A TANULASI MOTIVACIO SZAMITOGEPES VIZSGALATANAK
LEHETOSEGEI NEMZETKOZI KITEKINTESBEN

Szenczi Beata *, Hricsovinyi Julianna **, J6zsa Krisztian ***
* SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
*k Békeés Megyer Tuddshdz és Konyvtdar
*x §SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tanuldsi motivacio, mérés, szamitogépes kornyezet

A szamitogép-alapt vizsgéalatok 01j utakat nyitnak a neveléstudomanyi kutatdsokban. Se-
gitségiikkel szamos olyan korlat megsziintethetd, amely korabban a papiralapt méréseket jel-
lemezte. Konnyebben elérhetdvé valnak az alanyok, gyorsabbd, ugyanakkor kifinomultabba
valik az adatgytijtési és -rogzitési folyamat, egyszeriibb az adatfeldolgozas. A kognitiv szféra
mérésében a szamitogéppel tdmogatott adatfelvétel rohamos terjedése figyelhetd meg, e terii-
leten mar hazankban is jelentOs tapasztalatokkal rendelkeziink. Az affektiv valtozokat célzo
kutatasok faziskésésben vannak a kognitiv teszteléshez képest; viszonylag kevés probalkozas
iranyul az affektiv szféra szamitogépes vizsgalatara. A tanuldsi motivacio sziikebb teriiletén
pedig aranyaiban még kevesebb ilyen kutatdsrol szamolhatunk be. Az utobbi évtizedben
ugyanakkor egyre karakteresebben jelennek meg azok a mérési technikak, melyek kisebb-
nagyobb mértékben szdmitogépes alkalmazdsokat haszndlnak a motivaltsdg értékelésében.
Ezek egy része a hagyomanyos vizsgalati eljarasokat iilteti at szamitogépes kornyezetbe.
Emellett fokozatosan egyre nagyobb teret kapnak azok a vizsgéalati modszerek is, melyeknek
nincs korabbi megfeleldje, melyek informatikai hattér nélkiil nem valdsulhatnanak meg. A ta-
nulmanyi eredményességet befolydsold affektiv valtozok szamitdgépes mérésének alapvetden
kétféle technikdja kiilonboztethetd meg: egyrészt alkalmazzak az Onbeszamolon alapuld
modszereket, melyek leggyakrabban digitalizalt kérddives adatfelvételt jelentenek; masrészt
1éteznek a viselkedésvizsgalaton alapuld modszerek, ide tartozik példaul az adatbanyaszat és
a log f4jlok elemzése.

Eléadasunkban az affektiv szféran beliil a tanuldsi motivacio szamitogép-alapti vizsgala-
tanak 0j modszereirdl adunk attekintést a nemzetkdzi kutatési trendek fényében. Osszegezziik
és rendszerezziik a témaban jelenleg folyd fobb kutatasokat, fejlesztéseket. A tanulasi moti-
vacio szamitogépes vizsgalatdnak — Csapo, Molnar és R. Toth munkai alapjan — négy szintjét
kiilonboztetjiik meg a papiralaptt méréeszkozok 1ényegi modositas nélkiili digitalizalasatol a
szamitogép-alapu viselkedésvizsgalati modszerekig. Részletesen beszamolunk az egyes szin-
tekhez tartoz6 mérési lehet6ségekrol, a felmeriilé problémakrol és megoldasi lehetdségeikrol.
A vizsgéalati modszereket egy-egy példaval illusztraljuk, igy bemutatjuk példaul az érdekld-
dés mérésére szolgadlo MINE-projektet (Ely, Ainley és Pearce, 2010), a log fajlok elemzésé-
nek eredményét valos idoben hasznositd MoGame (Motivation-based Game Level Adapta-
tion Mechanism, Ghergulescu és Muntean, 2010) elnevezésii adaptiv jatékot, illetve a célori-
entaltsagot vizsgalo tesztet (Objective Achievement Motivation Test, Schmidt-Atzert, 2004).
E modszerek hazai adaptacioi, valamint a hazai szamitogép-alapu fejlesztések alapjaiban
megujithatjak a magyar motivaciokutatast. Valdsziniisithetd, hogy 6t-tiz éves tavlatban a sza-
mitogép-alapt modszerek felvaltjak a jelenlegi adatfelvételi eszkozok tobbségét. Attekinté-
siinkkel ezen az titon tessziik meg az els6 1épéseket.

A kutatas a TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 keretében valosult meg.
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A CELORIENTACIOK KERDOIV MUKODESENEK VIZSGALATA
KLASSZIKUS ES MODERN TESZTELMELETI ESZKOZOK
FELHASZNALASAVAL

Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor
SZTE BTK Neveléstudomdinyi Intézet

Kulcsszavak: tanulasi motivacid, méréeszkdz-fejlesztés, modern tesztelmélet

Az utobbi két évtizedben a célorientdcios elmélet a tanuldsi kornyezet és a tanulok moti-
vacios jellemzo6i kozotti 0sszefliggések vizsgalatanak dominans elméleti keretévé valt (Kaplan
és Maehr, 2007). E kutatasi teriileten felhalmozodott ismeretek hazai felhasznalasanak akada-
lya, hogy nem rendelkeziink olyan méréeszkdzzel, amelynek segitségével tanuldink célorien-
taciol megismerhetdk. Bar a célok feltarasara szdmos kérddiv 1étezik a nemzetk6zi szakiroda-
lomban, nem talalunk olyan eszkozt, amely alkalmas lenne altalanos iskolasok célorientacioi-
nak feltérképezésére az utdbbi évek kutatdsai alapjan tdmasztott kovetelményeknek is eleget
téve (Elliot és Murayama, 2008).

Munkénk célja egy olyan méréeszkoz kifejlesztése, mely alkalmas a célok megismerésére
altalanos iskolasok kdrében. Probamérésiink keretében 610 tanulo toltotte ki 4-7. évfolyamon
az 57 Likert-skalas allitast tartalmazo kérddivet, mely a kdvetkezd alskalakbol all: (1) elsaja-
titasi teljesitménykeres6é cél, (2) elsajatitasi teljesitménykeriild cél, (3) viszonyito teljesit-
ménykeres6 cél, (4) viszonyito teljesitménykeriild cél, (5) tanulast keriilo cél. Az allitasok a
matematika tantargyra vonatkoztak, altalanos, illetve teljesitményszituaciokra vonatkozo téte-
lekkel.

A méréeszkoz struktarajanak ellendrzése faktoranalizissel tortént, mely szerint 17 kérdés
illeszkedik a valtozorendszerhez (KMO=0,84), az egyes dimenzidkhoz 2-5 tétel tartozik. Az
altalanos ¢és teljesitményszituaciora utalé tételmondatok mikddése alskalanként eltérd,
ugyanakkor bionyos, elméleti megfontolasokkal értelmezhetd szabélyszerfiséget mutat, és
felveti annak lehet6ségét, hogy a kiilonb6zé motivacios jellemzékre vonatkozdan eltérd telje-
sitményszituaciokat szerepeltessiink a kérddivben. A méréeszkdz megbizhatésaga minden
évfolyamon meghaladja a motivumok mérése kapcsan megkovetelt 0,6-os Cronbach-o
értéket. A modern tesztelméleti eszkdzok koziil Masters (1982) parcialiskredit-modelljével
elészor kozos skaldra kalibraltuk az adatokat, és a kérddivtételekkel valo egyetértés mértékét
vizsgaltuk, melyet a mintaba keriilt didkok motivacios szintjeihez kapcsoltunk, majd az allita-
sokhoz tartozd skalak miikodését elemeztiilk. A minta-itemtérképeken a teljesitménykeriild
célokhoz viszonyitva a teljesitménykeresé céloknal nagyobb kiilonbségek azonosithatok a
tanulok motivacidjaban, ezért sziikséges ezek lefedése tovabbi allitdsokkal. A teljesitményke-
resd célnal mindkét esetben tobbnyire megfeleléen mikodik az 6tfokozata skala, mig a telje-
sitménykeriil§ célokhoz tartozo allitdsoknal a 2 és a 4 vélasztasa tobb esetben alacsony valo-
szinliségli. A tanulast keriild cél dimenzidjaban tovabbi, az alacsony motivacids szintre
jellemzo kérddivtételek fejlesztése sziikséges.

E kutatas eredményeként kidolgozott méréeszkdz a nemzetkdzi motivaciokutatas egyik
kurrens teriiletéhez valo csatlakozas fontos 1épése. Emellett munkank a modern tesztelmélet
kinalta lehet6ségek felhasznalasaval a Likert-skalas allitasokat tartalmazo méréeszkozok
fejlesztésének hazankban eddig kevéssé alkalmazott megoldédsait mutatja be.
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TANULAS TANULASA AFFEKTIV TERULETENEK MERESE 3. ES 6.
EVFOLYAMON

Habok Anita
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: tanulas tanulasa, méréeszkoz-fejlesztés

Az egyre valtozo vilagban nem lehet biztonsaggal prognosztizalni azt, hogy milyen
ismeretekre és képességekre lesz sziikség ahhoz, hogy a véltozasokhoz alkalmazkodni tud-
junk. A tanulds nem ér véget az iskolai bizonyitvanyok megszerzésével, egyre inkabb sziik-
ség van a tudas megUjitdsara. Ebben nagy szerepet jatszik egyrészt az, hogy rendelkeziink-e
azokkal az ismeretekkel, melyek a tovabbi ismeretelsajatitas alapjait képezik. Masrészt fontos
vizsgélni azt is, hogy a tanulas affektiv teriilete hogyan alakul. A téma kutatdsanak elméleti
alapjai kapcsolodnak a 2000-es PISA-vizsgalat tanuldsi szokasok méréséhez. A tanulas
tanuldsanak kutatdsai 2000 utan keriiltek intenziven a figyelem kozéppontjaba. A Helsinki
Egyetemen, az Amszterdami Egyetemen és a Bristoli Egyetemen folyo kutatasok jelentették a
kiindulé pontot. A kutatdsok alapjai kiterjednek az affektiv, a kognitiv és metakognitiv
teriiletekre. A jelen kutatas az affektiv teriiletet allitja a kozéppontba.

Kutatdsunkban arra kerestiink valaszt, hogyan, milyen részteriiletekkel lehet leirni a
tanulas tanulasanak affektiv dimenzidjat, és az egyes alteriiletek kozott milyen dsszefliggések
talalhatoak. Hipotézisiinkben abbdl indultunk ki, hogy a kivalasztott teriiletek vizsgalatanak
eredményei a 3. évfolyamon szignifikansan magasabbak lesznek, mint 6. osztalyban, a masik
vizsgélt évfolyamon.

A mérés kérddiv segitségével tortént, melynek fejlesztése ezzel a vizsgalattal kezd6dott.
Az adatfelvételre 2010 0szén keriilt sor. A mintaba 3. (n=571) és 6. (n=554) évfolyamos
tanulok keriiltek. A kérdo6iv teriileteit az igyekezet és kitartas a tanulasban, az instrumentalis
motivacio, a tanulasi stratégidk, az 4ltalanos tanulményi énkép és onértékelés, az 6nhatékony-
sag, a tanulasi kornyezet, a tamogatas, a tarsas viselkedés témakorébol a kooperativ és ver-
senyorientalt viselkedés és a kritikai gondolkodas alkottak.

A kérddiv reliabilitasa mindkét évfolyamon magas. Az eredmények alapjan megfigyelhe-
t0, hogy a 3. évfolyamos tanuldok valaszai a legtobb teriileten szignifikansan magasabb ered-
ményt mutatnak. A vizsgalt faktorok koziil erds kapcsolat 4ll fenn mindkét évfolyamon az
igyekezet és kitartas, valamint a tanulasi stratégiak, tovabba az igyekezet és kitartas, valamint
az énkép kozott. A kritikai gondolkodas erds kapcsolatban all a kooperativ és a verseny-
orientalt viselkedéssel egyarant. 6. évfolyamon vizsgaltuk a tantargyi osztalyzatok és a
kivalasztott teriiletek kozotti Osszefiiggéseket. A vizsgalt teriiletek koziil az osztalyzatok
legerdsebb korrelaciot az altalanos tanulmanyi énképpel mutattak.

A kutatas a TAMOP 3.1.9.-08/01-2009-0001 palyézat timogatasaval valosult meg.
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IMPLICIT MATEMATIKAI MEGGYOZODESEK ELEMZESE
KVALITATIV KUTATASI MODSZERREL

Csikos Csaba
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: matematikai meggy6z6dés, kvalitativ kutatas

A kutatas célja: Kutatasunkban egy harmadik osztalyos tanulok korében lebonyolitott
pedagogiai kisérlet egyik tesztjének utoelemzését végezziik el. A kisérlet egyik eldtesztjének
matematikai szoveges feladataira adott tanuldi megoldasmintazatok elemzése a matematikai
meggy6zddések vizsgalatanak j megkozelitési lehetdségét nyujtja.

Elméleti hattér: Az utdbbi évtizedben a nemzetkdzi szakirodalomban élénk érdeklédés ki-
séri a tudas ¢és a tanulds természetére vonatkozo kutatasokat (Hofer, 2001; Hofer és Pintrich,
2002). Az altalanos episztemologiai meggy6z6dések vizsgalata mellett teret nyert néhany tar-
talmi teriileten a teriiletspecifikus meggy6z8dések vizsgalata: a matematika (De Corte, Op'’t
Eynde és Verschaffel, 2002), az olvasas (Mokhtari és Reichard, 2002) kiemelt érdeklddési te-
riiletnek szamit. Muis (2007), majd Muis és Franco (2009) kutatdsai alapjan az episztemolo-
giai meggy6zddéseknek a teljesitménycélokon és a tanulasi stratégiakon keresztiil jelentds
hat4sa van a tanulmanyi eredményességre.

Modszerek: A Csikos, Szitanyi és Kelemen (2011) fejlesztd kisérletébe bevont tanulok
matematikai szoveges feladatokbol 4llo tesztet is megoldottak, amelynek sordn kérésiinkre
rajzokat is készitettek a feladathoz. Kutatasunkban a meggy6zddések kutatasanak azt az
irdnyzatat kovetjiik, amelyben — White és Bruning (2005) felfogaséval Osszhangban — a
megfigyelt viselkedés alapan azonosithatd, az adott viselkedést meghatarozo tényezdket
keresiink. Ilyen esetben a kvalitativ kutatdsmodszertani alapelvek koziil a dokumentaltsagbol
levezetheté megbizhatdsag (trustworthiness), hihetéség (credibility) és a modszertani trian-
gulacié kap meghatarozo szerepet.

Eredmények: A megoldasi folyamat és a hozza tartozé tanuldi rajzok alapjan tobb, a
szakirodalomban kordbban mas modszerrel — példaul interjimodszerrel, hangosan gondol-
kodtatassal — feltart matematikai meggy6z0dést vezettiink le. Logikai szempontbol plauzibilis
kovetkeztetéshez jutunk, amikor a ,,ha p, akkor ¢ kdvetkeztetési séma és ¢ alapjan p-re ko-
vetkeztetiink. A megfigyelt viselkedés alapjan ilyen plauzibilis kovetkeztetések eredménye-
ként a kovetkez6 implicit meggydzddésekre talaltunk empirikus meger6sitést:

— A feladatban szerepld valamennyi szdmadatot ol kell hasznalni a megoldéashoz.

— A megoldas el6tt sziikséges becslést adni a végeredményre.

Prezentacionkban képi formdban megmutatjuk a tanuldk altal irt megoldéasokat, és leve-
zetjiik, hogy (1) adott implicit meggy6z6dés meglétét hogyan tamasztja ala az adott valasz-
mintazat, valamint (2) a modszertani triangulacio elvét alkalmazva kapcsolatot keresiink az
adott megoldas és mas, kvantitativ tanuloi jellemzok kozott.

Kovetkeztetések: Kutatasunk alapjan a tanuldi gondolkodas komponenseinek feltarasat
szolgald vizsgalatokban a kvantitativ és kvalitativ kutatasi modszerek Osszekapcsolasaval
olyan eredményekhez juthatunk, amelyek a kétféle megkozelitésmod josdgmutatoit egyarant
kielégitik.

A kutatas az OTKA 81538 sz. projektje tAmogatasaval valosult meg.
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SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Napjainkban egyre tobb pedagodgiai kutatds foglalkozik a tanulds eredményessége, a kiilon-
b6z6 személyiségbeli (pl. motivacios, affektiv) és kornyezeti (pl. csaladi hattér, iskolai 1ég-
kor) tényezok kapcsolatrendszerével, felismerve annak fontossagat, hogy a tanulds eredmé-
nyességének elemzésekor nem elegendé kizarolag a kognitiv teriiletek Gsszefliggéseit figye-
lembe venni. A vizsgalatok eredményei alapjan a tanulok tudésa, iskolai teljesitménye és sza-
mos pszichikus és kdrnyezeti valtozo kolcsondsen hat egymasra, e kapcsolatok az életkor el6-
rehaladtaval jelentsen valtoznak, s az ezen Osszefiiggéseket is figyelembe vevod, egy-egy
kognitiv teriilet fejlesztését szolgald programok hatékonysaga szamottevéen nagyobb.

A szimpézium eldaddsai e kapcsolatrendszer néhény jellemz6jét ismertetik kiilonbozd
empirikus vizsgalatok és egy fejlesztés eredményei alapjan. Az elsé el6adasban bemutatott
kutatds célja az Onszabdlyozott tanuldsban szerepet jatszé motivacios tényezdk feltérképezé-
se, valamint 5. évfolyamos tanulok Onhatékonysaganak magyardrakon torténd fejlesztése
volt. Az ezt kdvetd eldadas egy 7. osztalyos tanulokkal végzett, a személyes ismeretelméleti
meggy6zddések és a tanulmanyi teljesitmény Osszefliggéseit elemzd vizsgalat eredményeit
mutatja be. A harmadik eldadas a fogalmazasképesség €s az anya iskolai végzettsége kozotti
kapcsolatokat vizsgalo, 4., 8., 11. évfolyamos didkokkal és egyetemistakkal folytatott kutatas
legfontosabb eredményeit foglalja dssze. Az utols6 eléadasban ismertetett empirikus vizsga-
lat soran a szocialisérdek-érvényesité képességek, az induktiv gondolkodas, az osztalyzatok
¢és néhany csaladi jellemz6 kapcsolatat tartak fel 5., 8. és 12. évfolyamosok korében
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A tanulds Onszabalyozasdnak kutatisa mar tobb mint két évtizede szerepel intenziven a
nemzetkodzi pedagogiai kutatdsokban, ennek ellenére hazai vizsgalata még szamos hianyos-
saggal kiiszkodik. Bar a fogalom értelmezése egyre inkdbb ismerdsen cseng a hazai pedago-
gia elméletében, az 6nszabalyozo tanulast meghatarozo tényezok szerepérél még keveset tu-
dunk. A nemzetkdzi szakirodalomban jol tetten érhetd az a tendencia, hogy integréltan,
komplex modon, kvalitativ és kvantitativ modszerek egyiittes alkalmazasaval vizsgaljak az
Onszabalyozott tanulast (Zimmerman, 2008), amely sordn a motivéacids tényezok kiemelt sze-
repet kapnak (Jennings és mtsai, 2008; Grolnick, 2009).

Az elbéadasban bemutatott vizsgalat egy fejlesztd kisérlet része, amit a 2007/2008-as
tanévben bonyolitottunk le 5. évfolyamosok korében (N=200). Legfontosabb kutatési célunk
az volt, hogy feltérképezziik az 6nszabalyozott tanulasban szerepet jatsz6 motivacios ténye-
z6ket (pl. 6nhatékonysag, attribciok). Az dnszabalyozott tanulds mérésére egy hazai kérdo-
ivet alkalmaztunk (Cronbach-a=0,9; Molnar, 2004), ami a tanulasi stratégiak hasznalatat és a
tanulasi motivumok fejlettségét otfoku Likert-skalaval vizsgalja. Ezen kiviill magyaroraba
agyazott fejlesztés soran a tanulok valaszthattak konnyt, kdzepes €s nehéz feladatok koziil,
amelyekhez 6nhatékonysagukra vonatkozdan kijelentéseket, s a feladat sikeres kimeneteléhez
attribticiokat fogalmaztak meg. A feldolgozas soran ezeket a kijelentéseket elemeztiik és ve-
tettiik Ossze a kérddiv skalaival.

Az eredmények alapjan latvanyos tendencia rajzoldodott ki a kiillonbozé nehézségii felada-
tokhoz kapcsolodod onhatékonysag-értelmezésekrdl. Mig a konnyil feladatok esetében a nega-
tiv onhatékonysag egyértelmiien kiszorult az indoklasok koziil, s helyette az aktualis hangulat
hatarozta meg a feladatvalasztast, a kdzepes nehézségli feladatok esetében az dnhatékonysag
kozepes szintje végig az egyik legmeghatarozobb indoklas maradt, akarcsak a nehéz feladat
esetében a pozitiv dnhatékonysag. A tanulok kudarcattribucioit egyrészt a belsd, kontrollalha-
to, instabil ok (pillanatnyi figyelmetlenség), masrészt a kiils6, nem kontrollalhato, instabil ok
(szerencse) jellemzi szamottevden. E két fo kategoria forditott aranyban mozog a fejlesztés
folyaman; mig a szerencsének egyre kevesebb, a sajat figyelemnek egyre nagyobb szerep jut
a magyarazatok soran. A pozitiv dnhatékonysaggal rendelkezd tanulok szignifikdnsan jobb
onszabalyozd tanulok, tovabba szignifikansan tobbszor valasztottak nehezebb feladatot, mint
tarsaik.

Kutatasunk eredményei szerint a pozitiv dnhatékonysag meghatarozo szerepet jatszik az
eredményes tanuldsban, vagyis azok a tanuldk, akik biznak sajat képességeikben, batrabbak a
feladatvallalasban és magasabb szinten szabalyozzak tanuldsukat.

A kutatas az OTKA 81538 sz. projekt tdmogatasaval valosult meg.
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Az utdbbi évtizedekben a neveléstudomany érdeklédésének homlokterébe keriiltek a sze-
mélyes ismeretelméleti meggy6zddések mint a megismerd folyamatok meghatarozé tényezoi
(De Corte, 2001). A meggy6z0dések meghatarozasa nem problémamentes (4Andrews és
mtsai, 2008; Bromme, Kienhues és Stahl, 2007) és mérdeljarasaik is vitatottak (Moschner és
mtsai, 2007). Ugyanakkor altalanosan elfogadott, hogy tobb, egymassal Osszekapcsolddd
szinten rendezddnek, s fejlettségiik alapvetd hatdst gyakorol a tanuldsi eredményesség sza-
mos aspektusara: a tudomanyos fogalmak elsajatitasara (Vosniadou, 2001), a problémameg-
oldasra (Bromme, Pieschl és Stahl, 2010), a kritikai gondolkodasra (Kuhn, 1999, 2008) és az
onszabalyozas fejlédésére (Muis, 2007).

Hetedik osztalyos tanulokkal (N=77) végzett kutatasunkban azt vizsgaltuk, milyen &ssze-
fliggést mutatnak a tanulok ismeretelméleti meggy6zddései tanulmanyi eredményeikkel (osz-
talyzataikkal), amelyre vonatkozodan a fenti nemzetkdzi kutatdsok implikécioit tartottuk irdny-
adonak. Elméleti elofeltevésként a meggy6zodések egy szitk meghatarozasat fogadtuk el, ami
azokat szubjektiv propoziciondlis tudaselemeknek tekinti (vO. Andrews és mtsai, 2008;
Cstkos, 2007). Ennek megfeleléen a mérésben egy nemzetkdzileg széles kdrben alkalmazott,
do6iv jo megbizhatosagu (Cronbach-a=0,79), azonban az clngleti alskalakat a fak toranalizis
nem igazolta, valamint néhdny item nem a teljes eszkozzel dsszhangban miikodott, ezért eze-
ket az elemzésbdl kizartuk (0=0,86).

Az eredmények alapjan az osztdlyzatok éltal leképezett tanulményi teljesitmény (1) a
konnyli tanulasra (r=0,25; p<0,05 — r=0,36; p<0,01), (2) a reflexio fontossagara (r=0,26;
p<0,05 — r=0,54; p<0,01), (3) a képességek velesziiletettségére (1=0,26; p<0,05) és (4) az
autoritas (tanar, szoveg) tiszteletére (r=0,25; p<0,05 — r=0,42; p<0,01) vonatkoz6 meggy6z6-
désekkel all dsszefliggésben. Ez utdobbi meggydz6déstipus kapesolata kiilondsen a természet-
ismeret targy esetében szembetling, hiszen az egyetlen mas tartalmi meggy6zddéssel sem
korrelal. Az iskola iranti attitiid és a megszerezni kivant legmagasabb iskolai végzettség az
autoritds megkérddjelezésére iranyuld meggydzddésekkel all szignifikans kapcsolatban
(r=0,27-0,33, p<0,01).

Az eredmények arra utalnak, hogy ebben az életkorban — kiilondsen a természettudoma-
nyok teriiletén — az ismeretek forrasanak megkérddjelezését gatldo meggyd6zodések segitik az
ismeretelsajatitast, valamint arra is, hogy az iskolai értékelés ismeretkdzpontu és nem ismeri
el az adaptiv tudas és az Onszabalyozast kialakitd gondolkodasi képességek és az azok
affektiv alapjaul szolgald meggy6zddések fontossagat. E kovetkeztetések dsszhangban allnak
a hazai és a nemzetkozi szakirodalom eredményeivel.

A kutatas az OTKA 81538 sz. projekt tdmogatasaval valosult meg.
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A didkok tanulmanyi elémenetelét, készségeik, képességeik fejlettségét szamos tényezo,
tobbek kozott csaladjuk szociokulturalis helyzete befolyasolja. Korabbi vizsgalatok alapjan
elmondhatd, hogy a gyermekek anyanyelvi kompetencidjara gyakorolt hatdsan keresztiil az
apa és az anya iskolai végzettségével jellemezhetd sziiloi hattér hatassal van a tanulok fogal-
mazasképességének fejlettségére is.

Negyedik (N1=112) és nyolcadik (N2=40) osztalyos tanulokkal, valamint tizenegyedik
évfolyamos szakkozépiskolds didkokkal (N3=128) és tanari el6készitd képzésben részt vevd
egyetemistakkal (N4=39) végzett vizsgalatunk célja annak feltarasa volt, hogy a szociodko-
noémiai statusz milyen mértékben hat a vizsgalatban résztvevok szovegeinek mindségét jel-
lemz0 valtozokra, illetve kimutathatd-e kiilonbség a részmintakba tartozok fogalmazasképes-
ségének fejlettsége ¢és sziileik iskolai végzettsége kozotti osszefiiggések erdsségében.

A vizsgalat soran egy fogalmazasfeladatot kellett megoldani, az altalanos iskolasoknak az
elbeszélés, a szakkozépiskolasoknak és az egyetemistdknak a hivatalos levél miifajaban. A
fogalmazasokat egy holisztikus értéklettel mindsitettiik, illetve kiillonb6z6, a szoveg kiilsé
megjelenitésére vonatkozo és konceptudlis szempontok mentén analitikusan is értékeltiik a
szovegeket. Az értékelés valamennyi alkalmazott szempont esetében 6tfoku skalan tortént.

A kiilonboz6 életkoru didkok fogalmazasképességének fejlettségében a negyedik évfolya-
mot kdvetden nincs szignifikans kiilonbség. A tanulok irasbeli szovegalkotasi képességét
globalisan jellemzd mutatd az anya iskolai végzettségével az altalanos (r1=0,24; 12=0,23) és
a kozépiskolas diakok (r3=0,19) mintajan az életkor elérehaladtaval csokkend mértékii, gyen-
ge szignifikans Osszefiiggésben all. A negyedik osztalyosok esetén az analitikus szempontok
tobbsége, elsdsorban a szoveg kiilsé megjelenitésére és a helyesirdsi, nyelvtani szabalyok
betartasara vonatkozo valtozok szignifikansan korrelalnak ezzel a tényezdével. A nyolcadik és
a tizenegyedik évfolyamosok fogalmazasképessége €s az anya iskolai végzettsége kozott
szignifikans Gsszefliggés mar csak néhany, a szoveg konceptualis jellemz6it mindsitd szem-
pont esetében talalhatd. Az egyetemistak korében mind a fogalmazasok altalanos mindségét
jellemzd holisztikus szempont, mind az analitikus értékletek fliggetlenek a csaladi hattértol.

Az eredmények alapjan a kozoktatasban tanulok fogalmazasképességének fejlettsége
Osszefiiggésben all az anya iskolai végzettségével; azonban ennek jellege a magasabb évfo-
lyamok felé haladva atrendezddik: a nyelvtani, megjelenitéssel kapcsolatos tényezokrol a
szoveg megformaltsagat, kidolgozottsagat, stilusat jellemz6 szempontokra tevodik at. E
kapcsolat erdssége az iskoldban eltoltott évek szdmanak novekedésével csokken, és az egye-
temistak irasbeli szovegalkotasara a csaladi hattér mar nincs hatassal.
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A nemzetkozi vizsgélatok eredményei alapjan a tanuldsra, a tanulds eredményességére, a
tanulmanyi teljesitményre az életkor elérehaladtaval egyre nagyobb hatast gyakorol tSbb
szocidlis képesség miikddése, valamint néhdny csalddi jellemzd. E kapcsolatrendszerrel igen
kevés hazai pedagogiai kutatas foglalkozik, ugyanakkor a kiilfoldi felmérések tapasztalatai
alapjan a kiilonb6z6 miiveltségteriiletek fejlesztésekor ezen Osszefiiggések figyelembe vétele
elengedhetetlen.

A 2010 tavaszén, 5., 8. és 12. évfolyamos didkok korében (N=586) végzett vizsgalat célja
a szocialisérdek-érvényesitd (egyiittmitkodési, segitési, versengési, vezetési) képességek, az
induktiv gondolkodas, az osztalyzatok és néhany csaladi jellemz6 (pl. sziil6k iskolai végzett-
sége, anyagi helyzet) kapcsolatanak feltarasa volt. A kutatasban a Szocialisérdek-érvényesitd
képességek kérdoivet (Kasik, 2010), az Induktiv gondolkodas tesztet (Csapo, 1993) és a Szii-
161 er6forrasok kérdéivet (Toth és Kasik, 2009) alkalmaztuk. A tanulmanyi teljesitménnyel
kapcsolatos adatok feltarasara hattérkérddivet haszndltunk. A mérdeszkézok jo megbizhato-
saguak, a Cronbach-a értékek 0,8 felettiek.

A korrelacioelemzés eredményei alapjan — a hipotézisnek megfeleléen — az életkor ndve-
kedésével egyre szorosabb a kapcsolat (r=0,35 — r=0,68; p<0,05) a szocialis képességek, f6-
ként a versengés-vezetés és az egylittmiikddés-versengés dimenzioi kdzott — utdbbi alata-
masztja a két képesség viszonyaval kapcsolatos 0jabb nemzetkdzi eredményeket. Szintén
igazoltdk az adatok azt a feltételezést, miszerint mig az 5. évfolyamosok esetében az induktiv
gondolkodas ¢és a szocialis képességek kozott kismértékii a kapesolat (r=0,18; p<0,05), a két
idésebb korosztalynal szignifikansan erésebb (r=0,32; r=0,43; p<0,05). Ehhez hasonléan
alakul az osztalyzatok szocidlis €s kognitiv 0sszetevokkel vald kapcsolata (r=0,21 — r=0,58;
p<0,05).

Az osztalyzatok atlagara mint fiiggd valtozora végzett regresszidelemzés eredménye sze-
rint a megmagyarazott varianciak mindegyik életkorban hasonld tendenciat mutatnak: legna-
gyobb a szocidlis képességek hatasa, ennél kisebb magyarazo erdvel bir az induktiv gondol-
kodas és az anya iskolai végzettsége, s igen alacsony az anyagi hattér hatasa. Amennyiben az
elemzést a tantargyak klasszikus harmasaval (humén, redl, készség) végezziik el, a sorrend
csak a real tantargyak esetében tér el: legnagyobb az induktiv gondolkodas, kisebb a szocialis
képességek miikodésének hatasa, ennél kisebb az anya iskolai végzettségének, s még kisebb
az anyagi hattér magyarazo ereje.

Az eredmények egybehangzoak a hasonl6 6sszefliggéseket feltard nemzetkozi vizsgalatok
adataival. A kiilfoldi gyakorlatnak megfeleléen figyelembe vételilk mindenképpen segitheti
nemcsak a kiilonbozo fejlesztési célok és lehetdségek, hanem a mar meglévd, a vizsgalt pszi-
chikus §sszetevokre iranyuld programok tijragondolasat.

A kutatds a TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 szdmu projekt keretében valosult meg.
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SPECIALIS TERULETEK ERTEKELESE

Elnok: Korom Erzgsébet
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

ELOADASOK:
Az egészséges életvitelre vonatkozo ismeretek és az egészségmagatartas mérése 10-
15 éves gyerekek korében

Benkd Brigitta, Szélesi Bettina
PTE ETK Szombathelyi Képzési Kozpont

7. és 11. évfolyamos tanulok demokracia- és allampolgar-értelmezései
Kinyé Laszlé
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

A hangszertanulas lehetséges transzferhatasai

Buzas Zsuzsa
SZTE BTK Neveléstudonmdnyi Doktori Iskola

Korrekt pedagogiai értékelés lehet8ségei a magyar zenemiivészeti felsGoktatasban

Gonczy Laszlo
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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AZ EGESZSEGES ELETVITELRE VONATKOZO ISMERETEK ES AZ
EGESZSEGMAGATARTAS MERESE 10-15 EVES GYEREKEK
KOREBEN

Benkd Brigitta, Szélesi Bettina
PTE ETK Szombathelyi Képzési Kozpont

Kulcsszavak: egészségnevelés, egészségmagatartas

Vizsgalatunkban arra vallalkoztunk, hogy feltérképezziik a gyerekek egészséges életvitel-
re, egészségtudatos magatartasra vonatkozo alapvetd ismereteit, tdmaszkodva a kiilonbozo
tantargyakban mar elvileg elsajatitott tudasanyagra. Két célzottan egészségneveld szandékkal
megtartott foglalkozas utdn az ismereteiket Ujra teszteltiik. Az elsé felmérésben az egész-
ségmagatartasukra vonatkozd kérdések is szerepeltek. A kapott eredményeket Gsszevetettiik
kiilonboz6 hattérvaltozokkal (pl. nem, sziil6k iskolai végzettsége, onértékelés, telepiiléstipus).

A felmérés helyszine egy varosi és egy kozségi altalanos iskola volt 2010 6szén. A varosi
iskolaban az osztalyok kivalasztisa a tandrok javaslatdra tortént. A felmérésben teljes osz-
talyok vettek részt (N=129). A vizsgalathoz sajat készitésli teszteket ¢s kérddivet, valamint
PowerPointos bemutatdt hasznaltunk. A valaszadas Onkéntes és anonim volt. Az adatokat
SPSS 18. programcsomag segitségével dolgoztuk fel.

Az egészséges életvitelre vonatkoz6 ismeretek terén a nemek kozott nem tapasztaltunk je-
lentds kiilonbséget. Szignifikansan kiillonboznek viszont a gyerekek ismeretei az apak iskolai
végzettsége, telepiiléstipus, s az onértékelés szintje szerint. Hipotézisiinknek megfelelden a
tudasteszten nyujtott magasabb teljesitmény nem feltétleniil jar egyiitt kedvezobb egészség-
magatartassal. Az egészségmagatartdsa azon gyerekeknek kedvezdbb, akiknek stabilan j6 az
onértékelésiik. Az iskolazottabb sziilok gyerekei tobb ismerettel rendelkeznek az egészséges
életvitelrdl, az egészségmagatartds esetén viszont mar nem a csaladi hattér, hanem az 6nérté-
kelés a differenciald tényez6. Ezt tartjuk a felmérés legfontosabb eredményének is, mivel se-
githet megérteni az egészségneveld célzatli beavatkozasok hatdsmechanizmusat. Az ismeret-
kozlés mellett a tanulok onbecsiilését is erdsiteni kell, ha azt akarjuk, hogy egészségiik sze-
mélyes alakitasaért feleldsséget vallaljanak.

Az egészségmagatartas kiillonbozo tartalmi Gsszetevdinek befolyasolasa komplex feladat,
az ismeretek nytjtasa csak az elsd sziikséges lépcsofok. Az egészséges életvitelre vonatkozo
ismeretek iskolai kornyezetben torténd célzott gyarapitasa elsGsorban az alacsonyabb iskolai
végzettségli sziilok gyerekeinek volt hasznos. A masodik tesztben nyujtott teljesitményiik 14t-
vanyosan javult.
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7. ES 11. EVFOLYAMOS TANULOK DEMOKRACIA- ES
ALLAMPOLGAR-ERTELMEZESEI

Kiny6 Laszlo
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: human miiveltség, tarsadalomismereti nevelés, politikai szocializacio

A politikai szocializacioval foglalkoz6 hazai és nemzetkozi kutatdsokban kitiintetett sze-
repet kapnak a kiilonbozd életkort tanulok demokrécia- és allampolgar-értelmezéseinek felta-
rasara iranyuld torekvések (1. pl. Csako, 2009; Nyiisti, 2010; Flanagan és Faison, 2001; IEA
CivEd, 1999). Mivel a demokracia- és allampolgar-értelmezéseket nem tekinthetjiikk normativ
jelleglinek — nincs (és nem is alakulhat ki) konszenzus arra vonatkozdan, hogy milyen 4llam-
polgarokra lenne sziiksége a demokraciaknak —, igy a kiilonboz6 tarsadalmi-kulturalis viszo-
nyok kozott €16 tanulok is eltérd értelmezéseket alakithatnak ki. Az oktatas kutatasaval fog-
lalkozok szamara a problémakor vizsgélata elsGsorban a tanulok nézet- €s ismeretrendszeré-
nek véltozasat befolydsold tényezdk kutatasa és feltdrdsa szempontjabol relevans.

Kutatasunkat 2010 majusaban végeztiik a dél-alfoldi régio 35 altalanos és kozépiskolaja-
nak Onkéntes részvételével. Vizsgalatunkhoz az éltalunk kidolgozott, és 2009-ben kiprobalt
allampolgari miiveltség (ismeretek, készségek, attitidok, értékek, szandékolt viselkedés) fel-
tarasat célzé komplex mérdeszkoz tovabbfejlesztett valtozatat hasznaltuk (Cronbach-0=0,88).
Nagymintas kutatasunkban arra kerestiink valaszt: hogyan vélekednek a 7. (N1=482) és 11.
(N2=642) évfolyamos tanulok (1) a demokracia fogalmanak tartalmi elemeirdl (2) a ,,jo al-
lampolgar” fogalmarol és tulajdonsagair6l, valamint (3) milyen 6sszefiiggések mutathatok ki
az iskolai és iskolan kiviili aktivitdsformak, a tanuléi demokraciafogalom és az eszményitett
allampolgar-fogalom valtozocsoportjai, illetve a tanuloi hattérkérddiv valtozoi kozott.

Eredményeink tobbnyire 6sszhangban vannak a 2009-es tavaszi probamérés tapasztalatai-
val. A kétmintas t-probak eredményei szerint a 7. és 11. évfolyamos tanulok valaszai szignifi-
kénsan kiilonboznek mindkét vizsgalt fogalmi teriileten, és a vélaszok atrendezddése egyuttal
a gondolkodas mindségi kiilonbségeit is jelzi. Eredményeink ramutatnak arra a problémara,
hogy az iskolai és iskolan kiviili tanuldi aktivitasformak — a kornyezetvédelem kivételével —
nem tekinthetdk a felndttkori allampolgari szerepek megfeleld elérejelzdinek. A jo allampol-
garokkal szemben tdmasztott elvarasok ugyanis nem mutatnak dsszefiiggést a tovabbtanulasi
ambicioval, az iskolahoz ko6tddo tanuldi aktivitasformakkal (pl. cseredidkprogram, délutani
szakkor, szinjatszo kor) és az iskolan kiviili tevékenységformakkal (pl. adomanygyijtés,
raszorulok megsegitése) sem.

Tovabbi kutatdsokat igényel annak feltdrdsa, mivel magyarazhatok a felismert dsszefiig-
gések. Eredményeink ugyanis egyrészt jelezhetik azt, hogy a jo allampolgari tulajdonsagok
kialakulasat nem segitik el6 a felkinalt iskolai és iskolan kiviili tevékenységformak, masrészt
utalhatnak arra is, hogy a diakok eltéré6 modon gondolkodnak allampolgari szerepeikrdl, és a
méréeszkozben felkinalt allampolgari tulajdonsagok helyett a didkok mas jellemzdket tulaj-
donitananak a jo polgéarnak.
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A HANGSZERTANULAS LEHETSEGES TRANSZFERHATASAI

Buzas Zsuzsa
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: hangszerjaték, transzferhatas, agykutatas

Az utobbi évtizedekben a pedagdgia, a fejlédéslélektan és az agykutatds terén tobb vizs-
galat foglalkozott a zenei tevékenységek lehetséges fejleszté hatasaival. A kutatasok alapjan
elmondhatd, hogy a hangszertanulds hozzajarul a kognitiv és motoros készségek, illetve a
kreativitas és az intelligencia fejlédéséhez. Az eredmények szerint a zenét tanuld gyerekek
tanulmanyi atlageredménye magasabb a hangszert nem tanulo tarsaikéndl, mely kiilonbség
szignifikans mértéki (Rauscher, 2003).

Az iskolai teljesitmény mellett a zenélé gyerekeknek javul a szocidlis viselkedésiik. A ze-
nei nevelés kimutathatéan hozzajarul az agresszio csokkentéséhez, tapintatossagra, masok el-
fogadasara és odafigyelésére is tanit (4. G. Bastian, 2001).

Az agykutatas, kivalt a neurobiologia €s a neurofizioldgia eredményei bizonyitjak, hogy
az aktiv zenélés fejleszti a két agyfélteke kozti aktivitast és kapcsolatot. A dallam feldolgoza-
sa inkabb a jobb, a ritmus feldolgozésa pedig inkabb a bal agyféltekében torténik. Zenélés
kozben tehat mindkét agyfélteke aktiv, ami az agyféltekék optimalisan kiegyensulyozott
egyiittmiikodését biztositja (Schlaug, 2009).

A gyerekek életkora, amikor elkezdik a zenei oktatdsban valo részvételt, lathatoéan hatas-
sal van a mindségi kognitiv valtozésra, de annak idGtartama is dont6é. Legalabb kétéves rész-
vétel kivanatos a zenei esztétikai fejlesztd oktatasban ahhoz, hogy tartés és észlelhetd valto-
zas, javulas jojjon 1étre (Rauscher, 2003).

El6addsomban 0sszegezni szeretném a gyermekek hangszeres képzésének elényeit bemu-
tato, elsdsorban nemzetkdzi kutatasok eredményeit, valamint a kimagasloan jo eredményeket
elérd finn és magyar zeneoktatas néhany jellemzojét.

42



TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 29. (PENTEK) 13.50-15.10
Specialis teriiletek értékelése Targyalo

KORREKT PEDAGOGIAI ERTEKELES LEHETOSEGEI A MAGYAR
ZENEMUVESZETI FELSOOKTATASBAN

Gonczy Laszlo
SZTE BTK Neveléstudonmdinyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: zenemivészet, felsdoktatas, zeneelmélet, képességrendszer

A zenemiivészeti felsdoktatas vilagszerte heterogén szervezeti keretek kozott (egyetemi
rendszeren kiviil, vagy abba kiilonb6z6képpen integralva) miikodik, az oktatasi program fel-
épitését, szerkezetét, cél- és kovetelményrendszerét, vizsgarendjét illetden egyarant. Az intéz-
ményi és miivészi autonomia érvényesiilésének tekintett ilyetén heterogeneitds ténye magya-
razza a pedagogiai €rtékelés e teriileten lehetséges fejlesztésére iranyuld kutatdsok minimalis
jelenlétét. A zenemiivészeti és zenepedagogus-képzes letéteményesei ma is a konzervatorialis
modellre timaszkodnak, a felvilagosodas koraban kialakitott alapelvek kiilonféle adaptacioi-
val, sok szempontbol nehezen illeszkedve a tudomanyegyetemi kritériumrendszerbe.

Ugyanakkor hazankban a felsdoktatas energikus szabalyozasi torekvései az elmult masfél
évtizedben egyszerre jelentették a képzOhelyek tulnyomo tobbségének tudomanyegyetemi ke-
retbe illesztését, valamint az egységes képzési €s képesitési kovetelményekre (KKK) alapo-
zott programok rogzitését. Az egységesitéssel parhuzamosan a beiskolazottak el6zetes tu-
dasat, képességrendszereinek fejlettségét tekintve egy éppen ezzel ellentétes, a ndvekvo hete-
rogeneitas iranyaba mutatd folyamatot észleltiink (Keresztes, 2010; Madardsz, 2010; Mohay,
2010; Olsvay, 2010; Gyarffy, 2010).

E kiilonos helyzet arra késztet, hogy konszenzust keressiink a palyaalkalmassag minima-
lis kimeneti kovetelményrendszerét, annak ellendrzési lehetéségeit illetéen, emellett meg-
osszuk tapasztalatainkat az igy megjellt célok eléréséhez vezetd hatékony modszerek targy-
korében. A zenemiivészeti felsdoktatas tantargystruktirajat elemezve be kivanom mutatni,
hogy ezen igényeink realizalasa szempontjabol kulcspoziciot tolt be a zeneelmélet oktatasa.
Ezért kezdeményeztiik valamennyi érintett hazai intézmény e teriileten tevékenykedd oktatoi-
nak egyiittmiikddését (Zeneelmélet-tanitds a miivészeti felsdoktatasban — konferencia, 2010).
Az itt bemutatott téziseim a kurzusmunka céljait és modszereit illetéen gyakorlatilag kon-
szenzusos elfogadasra talaltak.

A kovetkez6 munkafazis a zeneelméleti kurzusok keretében fejlesztendd és ellendrzendd
részképességek, képességrendszerek elemzése, valamint az ezekkel megfeleltethetd feladatti-
pusok, szamonkérési modok rendszerbe foglalasa. Ezen az Giton most az els6 1épést kivanom
megtenni azzal, hogy bemutatom a zenemiivészi, zenepedagdogusi palyaalkalmassag zeneel-
mélet targykorében vizsgalhato részképességei rendszerének, kapcsolodasi modjainak egy el-
méleti modelljét.

Ha a teriilet miiveldi részérdl tovabbi hajlandosag mutatkozik az egylittmiikddésre, ezt a
modellt modositva, tovabbfejlesztve konkretizalhatjuk azt a szakmai minimumot, amely a
zenemiivészeti diplomdk kiad4sdnak megkeriilhetetlen feltétele, egyszersmind 4ltalanossa
tehetjiik a hallgatok elé vilagos és megkeriilhetetlen kovetelményeket allitd, professzionalis
pedagogiai értékelésen alapuld zeneelmélet-oktatast, ezzel a zenemiivészeti felsdoktatas egé-
sz€ben utat mutatva a jelenlegi nehézségek lekiizdésére.
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AZ Y-GENERACIO VIZUALIS NYELVE: DIALEKTUSOK, MUFAJOK,
FEJLODES, ERTEKELES

Karpati Andrea
ELTE TTK, UNESCO Multimédia-pedagdgiai Kizpont

A vizudlis nyelv értékelésének alapvetd problémaja az értékelendd tartalom meghatarozasa.
A rajz tantargy megjelenésekor a kdzoktatasban, a 19. szazad nyolcvanas éveiben, altalano-
san elfogadott korstilusok: a romantika és a realizmus hataroztak meg a miivészképzés és a
rajzolas mesterségére valo alapfoku felkészités tartalmat egyarant. A stilusok kiilonboztek, de
»alapanyaguk”, a linearis perspektivikus térdbrazolas, a szin-szimbolika és a valldsos, mito-
logiai vagy torténelmi tematika kdzismert volt. A kdzonség (a megrendel6tdl az egyszerii
~fogyasztoig”) értette és értékelte az alkotdsokat. Az iskoldkban ponthél6ézatos mintalapok-
kal, beallitott csendéletekkel és diszitd, illusztrald feladatokkal kielégitden mérni lehetett,
mennyire sajatitotta el a fiatal a korszak minden miivészeti agat és miifajt athato vizualis
nyelvét.

A helyzet gyokeresen megvaltozott a ,,minden egész eltérott” korszakaban, a 20. szdzad
elsd évtizedeiben, az ,,izmusokra” bomld, a miivészeti agakat egységbe fogni immar nem
szandékozo iranyzatok megjelenésével,. A rajzoktatasbol miivészeti nevelés, értékelésébol
ahitatos racsodalkozas lett. A ,,gyermekmiivészet” bejutott a mizeumokba és a pszichologu-
sok eszkoztaraba, hiszen a firkdkrol, vazlatokrol kideriilt, hogy gondolkodési miiveletek le-
nyomatai. Az értékelés a 20. szazadban a gyermekek és fiatalok képi nyelvének pontos leira-
san alapult, a teljesitményt rajzi feladatokkal, tesztekkel és projektmunkékat tartalmazo port-
foliokkal vizsgaltak. A diagnosztikus elemzés targyai mind hagyomanyos eszkdzokkel, ceru-
z4val, ecsettel, agyaggal és mas, a miivészettorténetben évezredek Ota jelen 1évd anyagokkal
késziilt alkotasok voltak. Az értékelési problémat a szempontok preciz megfogalmazasa és a
zslirorok kivalasztasa és kiképzése jelentette. A rajztanitasbol vizudlis neveléssé el6lépett
diszciplina értékelési rendszere éppolyan pontos és részletes képet adott a képi alkotas és be-
fogadas miiveleteirdl és ezek fejlédésérdl, mint barmely mas tantargy tudasmérd eszkozei.
Mindez semmit sem valtoztatott a tantargy tarsadalmi megitélésén, amely az altalanos mii-
veltségbdl kivalva, lassan lejutott a készségtargy-statusig.

A 20. szazad végére azonban nyilvanvalova valt, hogy a klasszikus képalkotds mellett
egyre jelentGsebb szerepet kap a fiatalok mindennapjaiban a digitalis képi nyelv hasznalata.
A 21. szazad els6 évtizede a vizualis kifejezés térhoditasat hozta meg, s ebben az ,,Uj Kép-
korszakban” a hagyomanyos és géppel segitett abrazoldo modszerek legalabbis egyenrangtiak.
Az inform4ciés és kommunikécids technologidk hasznélatdnak szokdsait mar sziileinél meg-
figyeld Y generacio, a mai tizenévesek vizualis nyelvfejlodése a digitalis fotokkal, filmekkel,
a sajat és ,talalt” képek feldolgozasaval, a virtudlis terek testre szabdsaval: a szinte naponta
valtoz6 én-reprezentaciok készitésével legalabb olyan pontosan leirhatd, mint a hagyomanyos
kifejez6 eszkozok hasznalataban. A vizualis képességek ismét felértékelddtek: akarcsak a 19.
szazadban, ismét ,,kotelezé” érteni a jeleket és hasznalni a kifejezd eszkozoket.
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INFORMACIOS-KOMMUNIKACIOS TECHNOLOGIAK

Elnik: Molnar Gyongyvér
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

ELOADASOK:

A 2009. évi PISA-mérés eredményei az IKT-eszk6z6k hasznalatarol

Dancs6 Tinde
Kodoldnyi Janos Féiskola

MILNId

Kapcsolathal6zati adatbanyaszat, elemzés és vizualizacié a halézatalapu tanulas
szolgalataban

Molnar Pal
ELTE TTK Természettudomanyi Kommunikdcid és UNESCO Multimédiapedagdgia Kozpont

Ko6z06sségi halézatok hasznalata a projektmunka soran

Hilber Laszlé
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori 1skola

Webkonferencia-programcsomag hasznalatanak hatasa az informatikadolgozatok-
ban elért eredményekre

Kiss Gabor
Obudai Egyetem

Szamitégépesjaték-alapa képességfejlesztés

Molnar Gyongyvér
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Multimédia-tananyagok nevelési szemponta értékelése

Boraros-Bakucz Andrés
Obudai Egyetem, Kandd Kdlmdan V illamosmérniki Kar
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A 2009. EVI PISA-MERES EREDMENYEI AZ IKT-ESZKOZOK
HASZNALATAROL

Dancs6 Tiinde
Kodolinyi Jinos Fiiskola

Kulesszavak: IKT, PISA, mérés, értékelés

Az OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development) altal szervezett
2009. évi nemzetkdzi PISA-mérésben 65 orszag 470 ezer 15 éves didkja, koztiik 4 605 ma-
gyar tanuld vett részt. A mérés soran a tanulok egy IKT-kérddivet is kitdltottek, az dnbevalla-
son alapul6 eredmények elemzésével az adott korosztaly eszk6zhasznélata jellemezhetd.

Hipotézisiink szerint a magyar tanulok tobbsége (1) otthon €s az iskolaban is rendelkezik
a sziikséges informatikai hattérrel, (2) de a rendelkezésre allo eszkozokkel tobb iskolai
eredményt javitd tevékenységet kellene végezniiik, (3) egyes programok hasznalatakor tobb
segitséget igényelnek, (4) a szamitogép hasznalatdval kapcsolatos attitlidjiik és egyéb ered-
ményeik kozott 6sszefliggések tarhatok fel.

Az adatok feldolgozasa soran megtudtuk, hogy a tanulok tobbsége rendelkezik mobiltele-
fonnal (96,5%), mp3-lejatszoval (79,7%). Otthon és az iskolajukban is hasznalnak szamitogé-
pet (87,9%; 68,9%), internetet (84,9%; 69,5%), nyomtatot (60,5%; 21,4%), de kevesen hasz-
nalnak mobil eszkdzoket (27,8%; 4,1%).

A 15 éves tanulok tobbsége majdnem minden nap hasznal csevegOprogramot (61,5%) és
bongészéprogramot (60,2%), de csak 11,3%-uk késziti hazi feladatat rendszeresen szamito-
géppel. A web 2.0 altal nyujtott lehetdségek alacsony szintil iskolai elterjedtségét jellemzi,
hogy a tanuldk 62%-a soha nem szerkesztett még honlapot, blogot, 33,3%-uk soha nem vett
még részt kollaborativ csoportmunkaban.

A tanuldok informatikai tevékenysége ma még nem tamogatja hatékonyan a tanulast. A hi-
anyossagokat jelzi, hogy a tanulok 63,5%-a soha nem irt még e-mailt tandrénak, 57,5%-a
soha nem nézi meg az iskolaja weboldalat, 29,7%-uk soha nem kért még e-mailen segitséget
a tanulashoz az osztalytarsaitol, 17,2%-uk soha nem keresett még tananyagot az interneten.
Az oktatds soran soha nem lattak szamitogépes szimulaciot (77,6%), nem fejlesztik készsé-
geiket gyakorloprogramokkal (71,9%), nem végeznek csoportmunkat (47,3%), nem hasznal-
nak iizenetkiild6t (63,0%), nem irnak elektronikus levelet (54,2%).

A tanulok tdbbsége magabiztos a grafikai programok hasznalatdban (68,2%), prezenta-
ciok (66,9%), illetve diagramok készitésében (65,1%), de segitséget igényelnek multimédias
prezentacié (48,3%) vagy adatbazis (69,4%) készitésekor, mert egy résziik (5,0%; 12,0%)
nem is hallott ezek hasznalatarol.

A PISA-mérésben jobb eredményeket értek el azok a tanuldk, akik szoérakoztatonak
(89,3%), érdekesnek (77,0%) tartjdk a szamitogép hasznalatat, felismerték hasznossagat
(71,6%), ezzel szemben gyengébben teljesitettek azok, akik elveszitik id6érzékiiket a szami-
togéppel valé munka soran (69,8%).

Az elvarasokat tiikr6z6 kérdések és az eredmények arra figyelmeztetnek, hogy a tanulok
fejlesztése érdekében pontosabb és direktebb pedagogiai iranymutatasra, korszeriibb modsze-
rek alkalmazasara van sziikség. Az OECD interaktiv honlapjan lekérdezheté adatok segitsé-
gével az oktatasfejlesztés szempontjabol kulcsfontossagh elemzések készithetok.
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KAPCSOLATHALOZATI ADATBANYASZAT, ELEMZES ES
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lathalozati adatbanyaszat, halozatok vizualizacidja

A kapcsolathalozatok, mas néven ismeretségi halozatok (social networks), a kapcsolathé-
16zat-alapti megosztasi halozatok (microblog networks), a szinkron és aszinkron egyiittmiko-
dési és megosztasi eszk6zok — blog, wiki, forrasgylijté (bookmarking) szolgéltatasok — elter-
jedésével lehetdvé valt az ilyen eszkdzok hasznalata az osztalytermi munkaban, és/vagy az
osztalytermi tanuldi csoportokon kiviili vildg — vagyis a tanulok személyes tanuldi halozata-
nak (Digenti, 1999; Siemens, 2003) becsatornazasa a tanulasi s tanitasi folyamatba (Aztwell,
2007). Az igy létrehozott tanuldi kornyezetek az oktatasi céltdl, helyzettdl fiiggden lehetnek
zartak, vagy nyitottak, intézményi kdrnyezetben létrehozottak, vagy intézményen kiviili, ki-
helyezett szolgaltatasok (Harmelen, 2006; Wilson és mtsai, 2007).

Az ilyen jellegii online szolgaltatasok tobbsége valamilyen modon lehetdvé teszi a fel-
hasznaloi tevékenységek rogzitését és letdltését, illetve fejlesztdi interfészen (API) keresztiili
nyomonkovetését. A hallgatok interakcioi rogzitésre keriilnek, a hallgatok kozotti kapcesolati
és megosztasi adatok kapcsolathalo-elemzési eszkozokkel és modszerekkel (Scott, 1991;
Wasserman €s Faust, 1994) elemezhet6évé valnak (Hogan, 2008), azonban ez a kapcsolati és
interakcios adatok felelds kezelését kivanja az oktatotol és a kutatotol, mely az etikus inter-
netkutatas (Eynon és mtsai, 2008; Hina, 2008) kérdéskorébe tartozik.

A kapcsolati és az interakcids adatok elemzése soran szamos mutat6 all a kutatok rendel-
kezésére, mint pl. a személyekre vonatkozo kdzpontisag-mutatok: fokszam (ismertség vagy
aktivitas), kozottiség (06sszekotd szerep), kozelség (fiiggetlenség vagy izolaltsag) kdzpontisag
(Freeman, 1979); sajatvektor (Bonacich, 1987); vagy az egész halora vonatkozo slirliség
(Granovetter, 1976). A kapcsolati adatok segitségével a koheziv alcsoportok (Everett és
Borgatti, 1998) is kimutathatok és elemezhetok. Ezen adatok alapjan strukturalisan elemezhe-
tok a tanuldi csoportok, a tanuldk tanuldocsoporton beliili, kiillonb6z6 szempontok szerinti
kozponti és periféridlis elhelyezkedése, a kozottiik formalédé interakceidk irdnya és intenzita-
sa, a tanuloi csoport dsszekapesoltsaga €s klikkesedése, vagy az informacidaramlas a csopor-
ton beliil.

Az elemzésben ezen kiviil tovabbi segitséget jelent a halozat teljes vagy részleges vizuali-
zacioja (Krebs, 1996; Freeman, 2000) is.

Az el6adas célja, hogy bemutassa a kiilonbdz6é kapcesolathalozat-alapu tanulokérnyezetek-
bdl kinyerhetd adatok felhasznalasét, az elemzésben és a vizualizacidban rejld lehetdségeket.

A vizsgalt egyetemista hallgatokbol allo tanuldcsoport (n=27) a 2010. évi 6szi szemesz-
terben hasznalt nyilt, blogalapt megosztasi kérnyezetet megadott témakoéron beliili, szabad
témavalasztason alapuld fogalmazasok megosztasara. A tanulok feladata volt tovabba, hogy
ebben a nyilt megosztasi kdrnyezetben reflektaljanak egymas irasaira, és azok koziil osszanak
meg személyes kapcsolathalozatukban, illetve egy népszeri, nyilt, kapcsolatalapti megosztasi
kdrnyezetben.
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A projektpedagdgia egy olyan nevelési eszkoz, amellyel csokkenthet6k az oktatas jelen-
kori hidnyossagainak fontos problémakdrei. A projektmunka olyan képességeket fejleszt,
amelyeket a munkaerdpiac, maga az élet igényel. Kreativ, egyiittm{ikodd tanuldst inditva-
nyoz, amelyben a tudast jelentd informacidé nem készen all a tanuldk rendelkezésére, hanem
meg kell érte kiizdeniiik. A legjobb mddszer a tanulds megtanulasara: a projektmunka sorén a
diakok egy, a feladat teljesitéséhez sziikséges algoritmust sajatitanak el. A konkrét cél teljesi-
tése masodlagos jelentdségli, a fontos az, hogy a didkok megtanuljak, hogyan kell egy komp-
lex problémat megoldani az els6 1€péstdl az utolsdig, minden felmeriild nehézséggel meg-
kiizdve. Ez az a tudas, ami barmilyen feladat esetén jol alkalmazhatd, és leginkabb a valdsag
problémamegoldo stratégiait szimulalja.

A projektek alkalmazisanak egyik legnagyobb gétja, hogy a pedagégusok nem tudnak,
vagy nem akarnak elegend6 iddt biztositani nagyobb volumenti munkak elkészitéséhez, pedig
azok alkalmasak leginkabb az elonyok elérésére. Ezen probléma jelentds megsegitése mellett
még szamtalan elénnyel jar, ha a munkék egy része online, az ora keretein tul térténik. A pro-
jektpedagogia fejleszté hatasara szadmos képesség igy az IKT-kompetencidk is fejlédhetnek.
A projektek elkészitésének tobb fazisaban természetes kapcsolodas alakulhat ki az egyes in-
fokommunikécids eszkdzokhoz. Sok munkafolyamatot konnyithet meg, teljesebb kommuni-
kaciot, er6forras-megosztast biztosit, és akar a projekt végterméke is lehet IKT-kotodési.
Ezeket az igényeket kielégitheti egy arra alkalmas online platform.

A szamtalan lehet6ség koziil nehéz kivalasztani az oktatasi célra is valoban megfeleld
megoldast. A két £6 elindulési pontot a kdzdsségi halozatok és e-learning rendszerek adjék.
Bemutatom ezen fogalmakat, alcsoportjaikat, egymashoz valé viszonyukat, hogy mely kate-
goriak lehetnek megfeleléek. Az online megoldasok rengeteg szolgaltatast (chat, forum, kép-,
video-, fajlmegosztas stb.) biztositanak, amelyek koziil nem mindegyik telitddhet értelemmel.
Elemzem melyik funkcio, milyen kondiciok mellett, mire hasznalhatd, melyek elengedhetet-
lenek, és melyek feleslegesek. A céloktol kozelitek az eszkozokig, ehhez lefektetem az elva-
rasok rendszerét, a funkciokra, testreszabhatosagra, feliiletre stb. vonatkozoan. Ezek alapjan
elemzem a konkrét megoldasokat, és javaslatokat teszek, hogy a kiilonb6z8 paraméterekkel
rendelkez6knek, mely megoldasok adnak optimalis, a lehetd legkisebb kompromisszummal
jéré kimenetet. Végiil a tanaroknak fogalmazok meg ajanlasokat, hogyan vezessék be ta-
nuldikat az online munkaformaba, hogyan tudjak indukalni a kommunikaciot, hogyan ala-
kitsék ki a munkafeliiletet, milyen szabalyokat fogalmazzanak meg didkjaiknak, és 6k maguk
milyen szerepet toltsenek be ezeken az online platformokon.
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Az informatikaoktatds soran leadott tananyag 2008 6ta letdltheté forméban rendelkezésre
all, csak a targyat adott félévben felvevo diakok férnek hozza. A tapasztalatok azt mutatjak,
hogy a zh el6tti napon, illetve a zh napjan t6lti csak le a didkok nagy része a felkésziiléshez
sziikséges anyagot. A dolgozatok eredményén a fenti tény sajnalatosan meg is latszik. A félév
soran fogadoora biztositja, hogy a didkok az anyag feldolgozasa sordn felmeriilé kérdéseket
tisztazhassak, de Osszefliggésben a tananyag idébeli letdltésével rendszeresen csak 1-2 hall-
gato €l ezzel a konzultalasi lehetdséggel. Az open source BigBlueButton webes konferencia-
csomag alkalmasnak tiint arra, hogy a konzultacios lehetdséget az interneten keresztiil tegyem
elérhetévé. A programban van beépitett chatfunkcid, melynek hasznalatdval minden bejelent-
kezett altal l1athatd szoveges kommunikacio folytathatdo. Webkamera alkalmazasaval a felek
lathatjdk egymast. Mikrofon csatlakoztatasa esetén él6beszéd-alapi kommunikécio is lehetd-
vé valik. Az oktatd feltdlthet egy prezentaciot, illetve dokumentumot, melyet a résztvevok
szamara lathatova tehet, a rajzeszkoztar segitségével modositasokkal, kiegészitésekkel tarkit-
hatja az el6adast. Lehet6ség van annak szlirésére, hogy az adott iddpontban meghirdetett we-
bes konzultacidhoz kik csatlakozhatnak (pl. évfolyam, szak stb.). Egy éltaldnos szerveren 40-
50 diak egyideji bejelentkezése nem okoz gondot, a kommunikacio folyamatos lehet. A dia-
kok valos idében kérdéseket tehetnek fel a prezentacidt bemutatd oktatonak, megjegyzéseket
flizhetnek az elhangzottakhoz akar mikrofonon, akar chaten keresztiil. A félév soran a hetente
meghirdetett webes konzultacid lehetdségével a didkok egyre nagyobb szdmban éltek, és a
két dolgoztat eredményét feldolgozva elemeztem a program hasznalatanak esetleges pozitiv
hatasat a megszerzett jegyekre. A dolgozatok eredményeinek dsszehasonlitasanal két csoport-
ra osztottam a diakokat minden szakon aszerint, részt vett-¢ rendszeresen a webes konzulta-
cion, vagy nem. Szakonként a két-két csoport dolgozatanak atlagat és szorasat hasonlitottam
Ossze az F-proba, illetve a kétmintas t-proba segitségével. Amennyiben az egyes csoportok
altal elért dolgozati eredmények atlaga szignifikans kiilonbséget mutatott, a szorasnégyzet ér-
tékének kiszamitasaval allapitottam meg a program hasznéalatanak és a megszerzett jegy ko-
z6tti kapcsolatnak az erGsségét. Az elsé dolgozatnal a mechatronika szakos diakoknal mutat-
hat6 ki pozitiv hatasa a BigBlueButton-csomag hasznalatanak Ezen szakos didkok hasznaltak
a legnagyobb aranyban a programot, és a dolgozatra kapott eredmények szignifikans eltérés
mutatnak: akik rendszeresen ¢€ltek a webes konzultacid lehetdségével, jobb jegyet értek el a
dolgozatban. A masodik dolgozat el6tt mar a biztonsagtechnikai, illetve gépészmérnok sza-
kos hallgatok tobbsége is hasznalta ezt a lehetdséget, és naluk is kimutathatova valt a prog-
ram pozitiv hatasa a dolgozatban elért eredményekre.
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A 21. sz4zad gyorsan valtozo vilagdban egyre nagyobb az igény az ismeretelsajétitast és a
tanultak mas teriileten torténd hatékony alkalmazasat (Binkley, Erstad, Herman, Raizen,
Ripley és Rumble, 2011) segité gondolkodasi képességek iskolai fejlesztésére. Mindemellett a
Z-generacié (Tari, 2010) tagjait egyre nehezebb hagyomanyos moddszerekkel motivalni,
miutén életiik egyre természetesebb kozegévé valik a technologia és azon keresztiil a vizuali-
tas, valtozatossag és interaktivitas biztositasa.

A kutatas célja a szamitogép-alapu jatékkal torténd gondolkodasfejlesztés lehetdségeinek
attekintése, illetve egy szamitogépes jatékokra alapozo fejlesztés hatékonysaganak vizsgalata.
A kidolgozott fejlesztd program Klauer induktivgondolkodas-modelljére épiil, és az abban
szerepld alapstruktarakat, miiveleteket fejleszti (Klauer, 1989; Klauer és Phye, 2008). A fej-
leszt program Osszesen 120 jatékot tartalmaz, melyek megolddsa az induktiv gondolkodas
valamely miveletének alkalmazasat kivanja, ezzel fejlesztve azokat (Molnar, 2011). Az el6-
zetes hipotézisek igazoldsa céljabol egy 4 héten 4t tartd pilotkutatast folytattunk. A kisérleti
csoportot elsé és masodik évfolyamos diakok alkottak (N=42), mig a kontrollcsoport didkjai
hasonld gazdasagi-tarsadalmi hattérrel rendelkezd tanulok voltak (N=64). A digitalis jatékok
gondolkodasiképesség-fejlesztd hatasat elé- és utdteszt alkalmazasaval, webkamera-alapu,
fejmozgast kovetd megfigyelésekkel €s sziil6i kérddivvel vizsgaltuk.

A fejlesztés soran a diakok egyénileg dolgoztak, sajat maguk hataroztak meg a jatszas,
fejlesztés menetét, litemét. A fejlesztd program alkalmazésa érint6képernyds szamitdgépek és
flilhallgatok segitségével tortént, amivel kizartuk a célpopulacio egerezési és olvasasi képes-
sége fejlettségében 1évo kiilonbségeket.

A fejlesztés hatasara szignifikans fejlédés volt tapasztalhatd a kisérleti csoport didkjainal
(t=-9,4, p<0,00), mig a kontrollcsoport tagjai nem fejlodtek e gondolkodasi képesség tekinte-
tében a fejlesztés iddszaka alatt (t=-0,81, p=0,42). A kisérleti csoportban nincs olyan didk,
akinek utoteszten elért teljesitménye alacsonyabb lett volna, mint az elSteszten nyujtott, st
egy didk tobb mint 40%-os teljesitményjavulast mutatott. A fejleszté program hataséara tobb
diak elérte a kontrollcsoport didkjainak képességszintjét. A kontrollcsoportban a diakok egy
része ugyanolyan vagy jobb, mas része rosszabb teljesitményt ért el az utdteszten, mint az
el6teszten. Nemek szerinti bontasban nincs szignifikans kiilonbség a teljesitmények alakula-
saban, azaz a fejlesztd program hatdsa nemfiiggetlen volt, ugyanolyan erdvel hatott a fitkra,
mint a lanyokra. Mind a diakok (M=4,93, sd=0,27), mind a sziilék (M=4,43, sd=0,55) attit(id-
je teljes mértékben pozitivnak bizonyult a szamitogép-alapu fejlesztéd programok alkalmaza-
sat illetéen.

A kutatas alatdmasztotta, hogy 6-8 éves korban nemfiiggetleniil hatékonyan fejleszthet6 a
diakok induktiv gondolkodasa digitalis jatékok segitségével.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/08/01 kutatasi program, az Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE K¢é-
pességkutatd Csoport tAmogatta. A kutatas idején a szerzd Janos Kutatasi Oszténdijban részesiilt. Kdszonetet
mondok Lérincz Andrasnak és Csapd Bendnek, akik lehet6vé tették a projekt megvalosulasat.
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El6adasunk egy olyan empirikus vizsgalati modszert mutat be, amely lehetévé teszi mul-
timédia-tananyagok nevelési szempontt értékelését.

Mind a tankdnyvelméleti elemzd vizsgalatokbol, mind a neveléselméleti Gsszefoglalo
munkakbol hidnyoznak a tankonyvek, taneszk6zok nevelési kérdéseire vonatkozo6 elemzések,
ezek értékelésére iranyulod kisérletek. A tankdnyvelméleti megkozelitések szinte kizardlag az
oktatasi vizsgalatokra koncentralnak, a neveléselméleti értekezések pedig elsésorban a sze-
mélykozi interakciok nevelési hatasait elemzik. Mindkét tudomanyag megkozelitésébol ki-
marad azoknak a lehetdségeknek a vizsgalata, amelyek onalloan képesek hatni a tanulok sze-
mélyiségfejlodésére.

Allitasunk szerint a taneszkozok nevelési kérdései vizsgalhatoak Gnalloan, fiiggetleniil a
tananyagok modszertani és szaktudomanyos megkozelitésétdl, illetve kialakithatd egy olyan
kritériumrendszer, amelynek segitségével azonosithatok a nevelési eszkdzrendszer elemei a
multimédia-tananyagokban, és igy nevelési szemponti dsszehasonlitd vizsgalatuk elvégez-
hetd.

Kutatasunk elméleti hatterét a tankonyvkutatdsok modszertananak torténeti attekintése
adta, kitekintéssel a taneszkdzok és a multimédia-eszk6zok elemzésének mddszereire.

Az empirikus vizsgalathoz valasztott eszkoziink a kvalitativ tartalomelemzés modszeré-
nek tovabbgondolt véaltozata volt. Kivalasztottunk néhany jol kériilhatarolhatd szempontot a
tananyag elemzéséhez, amelyekbdl egy kategoriarendszert (kategoriaprofilt) képeztiink. A
profil alapjan tartalomelemzést végeztiink, amelynek értékelését kvantitativ és kvalitativ
modszerek egyiittes hasznalataval adtuk meg. Vizsgalati modszeriink nevelési szempontok
alapjan valasztott, nem szdvegtartalmi kategoéridk létezését kisérli meg szamszerlisiteni a
taneszkdzokben.

El6éadasunkban bemutatjuk az altalunk kialakitott kategoriarendszert, leirva az egyes alka-
tegoridk szerepét és céljat a mérés folyamataban, és bemutatjuk az egyes alkategoriak témara
vonatkoztatott érvényességét is.

A mérést hat tananyagon végeztiik el, ennek segitségével demonstraljuk, hogy a katego-
riarendszer a gyakorlatban is hasznalhaté multimédia-tananyagokon, és a vizsgalat eredmé-
nyeként egymassal dsszehasonlithatd eredményeket kapunk. Eredményeinket vizudlisan, az
adatvizualizacié modszerével osszegeztiik és szemléltettiik.

Kutatasunk tudomanyos jelentdsége elsdsorban abban rejlik, hogy kialakitottunk egy esz-
kozt, amely az eddigi kutatasokkal szemben nem szaktargyi vagy modszertani elemek vizsga-
latara alkalmas, hanem egy kozvetettebben vizsgalhato jellemzoérdl — a taneszkoz nevelési fo-
lyamatban bet6ltott mindségérél — ad dsszehasonlithato értékelést, megalapozva ezzel a ké-
s6bbi hatasvizsgélatok kidolgozasat.
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ELOADASOK:

A verbalisfluencia-tesztek sztenderdizalasanak ujabb fejezete

Tanczos Timea
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A verbalisfluencia-tesztek mennyiségi és minSségi elemzésének leguijabb mutato6i
Tanczos Timea
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Az emberi kivonatolas statisztikaja

Lengyelné Molnar Ttnde
Eszterhazy Karoly Foiskola

Az anyanyelvi és az idegen nyelvi tudasszintek Osszefiiggései, egy egyiittes értelme-
zési-értékelési keret lehetSsége

Sominé Hrebik Olga
SZTE BTK Neveléstudonmdnyi Doktori Iskola

Nyelvtanulasra vonatkoz6 meggy6z6dések mérése — Egy kérd6iv kifejlesztésének
folyamata

Bacsa Eva
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Német nyelvii készségtargyak magyarul?

Sebestyénné Kereszthidi Agnes
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolesészeti Kar
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A VERBALISFLUENCIA-TESZTEK SZTENDERDIZALASANAK
UJABB FEJEZETE

Tanczos Timea
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: verbalisfluencia-tesztek, végrehajtd funkciok

Bevezets: A verbalisfluencia (szogeneralasi)-tesztek a végrehajtod funkciok mérdeljarasai,
amelyek széles korben hasznaltak a kognitiv pszichologidban, a fejlddéspszichologidban és a
neuropszichologiai diagnosztikaban is. A verbalisfluencia-tesztek a szoel6hivasi stratégiakrol
és a lexiko-szemantikai halézatok fejlédésérdl adnak informdaciokat gyermek- és felndttkor-
ban egyarant. T6bb tanulmanyban megallapitottak, hogy a temporalis kéreg felelds a szeman-
tikus széelShivasért, mig a frontalis teriileteknek fontos szerepe van a stratégiai fonologiai
szbel6hivasban.

Eszkozok: (1) Betlifluencia: Megadott kezddbetiikkel (K, T, A) kell egy percen beliil
minél tobb szO6t mondani a vizsgalati személynek. Az instrukcioban felhivjuk a figyelmet,
hogy keriiljék a szavak ismétlését, ne hasznaljdk ugyanazon szavak ragozott alakjait és ne
mondjanak tulajdon-, illetve varosneveket. (2) Szemantikus fluencia: Egy perc alatt kell
kiilonboz6 kategoridkbol (4llat, gylimdles) mintapéldanyokat felidézniiik, és kimondaniuk a
vizsgalati személyeknek. A teszt jol hasznalhato a kontrollfunkciok mérésére és a szemanti-
kai rendszer valtozasainak diagnosztizaldsara is. Az ismétlések elkeriilése itt is fontos. A
feladatok olyan kognitiv folyamatokat foglalnak le, mint példaul a munkamemoria, az
onmonitorozas és a kognitiv flexibilitis. 4 verbdlis fluencia mérése: Uj szavak szama: az
ismétléseket és a hibakat kivéve az §sszesen felsorolt szavak szama.

Klaszterelés (csoportositas): A szavak csoportositasa fonologiai (elsé két betilijilk meg-
egyezik, pl. kéz- kér; csak egy maganhangzdoban kiilonboznek, pl. kér — kar; rimelnek, pl.
firka — birka; homonimék pl. s6 — show.) vagy szemantikus alkategoridkba sorolhatok (pl.
kéz, kar; kakas, kakadu).

Valtas: A lelassulés elkeriilése miatt atvaltas egy masik fonologiai vagy szemantikai cso-
portra pl.: €éles valtas: tonna, tind, klaszter valtas: tompa, tok I tégla, téma.

Modszer: A betiifluencia-feladatban a klaszterek azon sikeresen generalt szavak, ame-
lyeknek az elsd két betlijiik megegyezik, pl. kéz- kér; csak egy magénhangzdban kiilonboz-
nek, pl. kér — kar; rimelnek, pl. firka — birka; homonimak pl. s6 — show.

A szemantikus fluencia esetében pedig a sikeresen generalt szavak egy szemantikus alka-
tegoriahoz tartoznak pl. haziallatok, kedvencek, vizi allatok.

Minta: 1. életkori csoport: 10-14 év (68 f0), 2. életkori csoport: 30-49 év (66 £0), 3. élet-
kori csoport: 50-90 év (67 £6). A mintat egészséges vizsgalati személyek alkottak.

Eredmények: A fejlodési trendeket tekintve a két fluenciateszt kozott eltérések vannak.
Az eldadas bemutatja a klaszterelés tobb korcsoportban kapott eredményeit.

Kovetkeztetés: Mivel a magyar nyelvil sztenderdek alapfeltételei a pontosabb diagnosz-
tobb életkori dvezetben is, amely a csoportosito stratégiak mérése lehetdséget ad a végrehajtd
funkciok karosodasanak felbecslésére, neurologiai karosodasok és figyelmi deficitek esetében
is.

53

P EFRVER.]
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A VERBALISFLUENCIA-TESZTEK MENNYISEGI ES MINOSEGI
ELEMZESENEK LEGUJABB MUTATOI

Tanczos Timea
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: verbalis fluencia, klaszterméret, szam, szétesett klaszterek

Bevezets: A végrehajto funkcidk mint terminus az utdbbi években széles korben hasznalt
kifejezéssé valt. A figyelem kozéppontja egyre inkdbb a frontalis lebeny szinaptikus kap-
csolataira helyezdédik, ami kamaszkorig fejlédik, és nagy szerepe van az dnmonitorozasi és a
kontrollfolyamatok fejlédésében.

Eszkézok: (1) Betl (fonemikus)-fluencia: A vizsgalati személyeknek harom kezdébetiivel
(K, T, A) kell egy percen beliil minél tobb szo6t mondani. A teszt érzékeny mutatdja a fronta-
lis sériilés kovetkezményeinek. Instrukcio: ,,Mondjon annyi sz6t, amennyit csak tud K, T, A
hanggal kezd6édéen! Kérem, ne mondjon tulajdonneveket és varosneveket, tovabba ne mond-
ja ugyanazt a szo6t mas végzddéssel!” (2) Szemantikus (kategorikus) fluencia: Egy perc alatt
kell kiilonboz6 kategoriakbol (allat, gyiimoles) mintapéldanyokat el6hivni. Lehetdséget nyujt
a szemantikai rendszer valtozasainak diagnosztizalasara. Instrukcié: ,,Kérem mondjon annyi
allat/gyiimolcsnevet egy percen beliil, amennyi csak eszébe jut!”

Valtozok: (1) Klaszterméret: minden klaszterban a masodik szotol kezd6déen szamoljuk.
A Kklaszterméretbe a hibazasok is beleszamitanak, illetve azok az ismétlések, amelyek nem
egy csoporton beliil fordulnak el6. (2) Atlag klaszterméret: a betii- és szemantikusfluencia
feladaton is szamoljuk. Ugy kapjuk meg, ha az egyes klaszterek méretének 6sszegét elosztjuk
a klaszterek szamaval. (3) Valtasok: atmenetek szama a szomszédos klaszterek kozott, bele-
értve az egyszavas csoportokat is, mind a betii, mind a szemantikus fluencian — stratégiai ke-
resés €s a mentalis rugalmassag mutatdja. (4) Szétesett klaszterek szama: a betii- €s a szeman-
tikus fluencian is vizsgaljuk, azok a szavak, illetve szotdredékek, amelyek fonémikusan vagy
szemantikailag szétestek, ¢s minimum egy sz6 kihagyassal visszatérnek az egy perc alatt
felsorolt szavak kozott.

Modszer: A betiifluencia feladatban a klaszterek azon sikeresen generalt szavak, ame-
lyeknek az elsd két betiijiik megegyezik, pl. kép- két; csak egy maganhangzdoban kiilonboz-
nek, pl. kar — kor; rimelnek, pl. firka — birka; homonimak pl. s6 — show.

A szemantikus fluencia esetében pedig a sikeresen generalt szavak egy szemantikus alka-
tegoriahoz tartoznak pl. haziallatok, kedvencek, vizi allatok.

Minta: 1. életkori csoport: 10-14 év (68 £0), 2. életkori csoport: 30-49 év (66 £6), 3. élet-
kori csoport: 50-90 év (67 £6). A mintat egészséges vizsgalati személyek alkottak.

Eredmények: A fejlédési trendeket tekintve a két fluenciateszt kozott eltérések vannak.
Az el6adas bemutatja a klaszterelés és a fent emlitett valtozok tobb korcsoportban kapott
eredményeit.

Kovetkeztetés: Mivel a magyar nyelvl sztenderdek alapfeltételei a pontosabb diagnoszti-
kanak és a tovabbi fejlesztésnek, fontos a tesztek mindségi és mennyiségi elemzése kisiskolas
kortol egészen id6s korig, amely a csoportositd stratégiak mérése révén lehetOséget ad a vég-
rehajtd funkciok karosodasanak felbecslésére, fejlodési vagy szerzett neuroldgiai karoso-
dasok ¢és figyelmi deficitek esetében is.
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AZ EMBERI KIVONATOLAS STATISZTIKAJA

Lengyelné Molnar Tiinde
Eszterhdzy Karoly Féiskola

Kulcsszavak: kivonatolas, szovegstatisztika

Kutatési teriiletem magyar nyelvii automatikusan kivonatoldé program létrehozasa, mely
hianytermék Magyarorszagon. Angol nyelvii szovegek esetén szamos program létezik,
melyek kvantitativ vagy kvalitativ elveket alkalmazva végzik el a 1ényeg kiemelését. Magyar
nyelvii kivonatold program létrehozasanak alapjaul Krippendorff tartalomelemzé mddszereit,
Luhn elgondolésaira épiild szovegstatisztikai iskola eredményeit, valamint tobb hazai nyelvé-
szeti kutatas eredményeit is felhasznalom. A program megirasahoz fontosnak tartom az
emberi kivonatolds sajatossadgainak vizsgélatat, ugy vélem, ez a teriilet eddig nem képezte
kutatasok alapjait.

Kutatasom célja feltarni az emberi kivonatolasban rejlo szabalyszertiségeket, és az ered-
ményeket felhasznalni egy automatikusan kivonatolé program eldallitasahoz. Ehhez kozel
350 fés mintan végeztem felmérést, melyben eltérd témaju cikkek leglényegesebb mondatai-
nak kivalasztasara kértem fel a résztvevoket, akik felsGoktatasi intézmények hallgatoibol,
illetve szakemberekbdl tevidtek dssze.

Felmérésem soran vizsgaltam, meghatarozza-e a kivonatolast a készitd szakteriilete, illet-
ve a cikk témadja, ezért a felmérés alapjaul szakteriileti és nem szakteriileti cikkeket véalasz-
tottam. Elemeztem, mely mintacsoportok jelolik meg hasonléan a l1ényeges mondatokat,
Osszefligg-e a 1ényegkivalasztasi technika a kivonatkészit6 képzési szintjével.

El6éadasomban szeretném bemutatni, milyen sajatossagok jellemzik az egyes mintacso-
portok kivonatat, mely mintacsoportok kivonatanal mutathat6 ki sszefliggés. Ezen tilmend-
en vizsgaltam, hasonldan latjak-e a szerzék a sajat cikkiik 1ényegét a cikket olvasd szemé-
lyekkel. Eldaddsomban bemutatom, milyen viszonyban vannak a kapott kivonatok a szerzék
sajat maguk altal megjellt leglényegesebb mondataival.

A felmérés legfobb eredménye, hogy megkisérel valaszt adni arra, hogy van-e kimutat-
hat6 szabalykeresés a kivonatolas soran.

A kutatas végso célja olyan program készitése, mely alkalmas lenne cikkek tartalmat tiik-
r6z6 mondatok kivalasztasara. A program tobb teriileten hasznalhato, igy példaul

— a nem referalt szakteriileti (pl. pedagogiai, konyvtartudomanyi, nyelvészeti) adatbazisok

cikkei absztraktjainak automatikus elkészitésére;

— az egyetemi/féiskolai konyvtarak szakdolgozatainak referalt nyilvantartasara;

—tovabba a jelentds digitalizalasi projekteknek kdszonhetéen egyre tobb dokumentum

lesz elérhetd elektronikus formaban, mely mindenképp maga utan vonja az igényt egy
kivonatold programra.
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AZ ANYANYELVI ES AZ IDEGEN NYELVI TUDASSZINTEK
OSSZEFUGGESEIL EGY EGYUTTES ERTELMEZESI-ERTEKELESI
KERET LEHETOSEGE

Sominé Hrebik Olga
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: anyanyelvi (L1) tudas, idegennyelv(L2)-tanulas, elméleti modell

Altaldnos nézet, hogy az anyanyelv elsajatitasa és az idegen nyelv tanulasa kozott szoros
kapcsolat all fenn, hiszen a tanulok az anyanyelvi tapasztalataikra alapozva tesznek szert az
idegen nyelvi tuddsukra. A nyelvtanirok szerint azok a tanuldk, akiknek az anyanyelv-
hasznalata magabiztos, fogékonyabbak az idegen nyelv tanulasaban, akik viszont az anya-
nyelvi tudésszintjiikkben hidnyossdgokat mutatnak, az idegennyelv-tanuldsban is gondokkal
kiizdenek.

Az anyanyelvi (L1) tuddsnak az idegen nyelv (L2) tanuldséra, az elérhetd tudasszintre
gyakorolt kdzvetlen hatdsat szamos empirikus kutatas igazolta. Ezek a kutatasi eredmények
ramutatnak arra, hogy az L2-tanulds eredményessége nagyban fligg a megel6z6 L1-tudas
szintjétol: az alacsony anyanyelvi tudas- és képességszint gyakran jar egyiitt alacsony idegen
nyelvi teljesitményekkel, illetve a magasabb szintli idegen nyelvi tudas hatterében fejlettebb
anyanyelvi készségek-képességek allnak (Sparks és mtsai, 2008, 2009), jollehet az dsszefiig-
gések erdssége az életkor eldrehaladtaval, illetve az idegen nyelvi tudés fejlodésével valoszi-
ntsithetéen csdkken (Csapo és Nikolov, 2009).

Az elméleti megkozelitések az idegen nyelvi teljesitmények individudlis kiilonbségeinek
okait kutatva egyrészt kiilonallo hipotéziseket, elméleteket fogalmaznak meg (pl. Birdsong,
2006; Clahsen és Felser, 2006; Larsen-Freeman, 2005), masrészt pedig az anyanyelvi tudés-
nak az idegennyelv-tanulasra gyakorolt transzferhatasait pszichologiai, szocialis, pedagdgiai
tényezok kiilonféle kdlcsonhatasaiban szemlélik (pl. De Bot és mtsai, 2007; Krashen, 1985;
MacWhinney, 2005).

Az elméleti kutatasunk keretében a szakirodalmi feltaras alapjan egy szintetizal6 modell
felallitasara torekedtiink. Kiindulépontunk, hogy az anyanyelvi tudas, amelynek elsajatitasi
szintjei megfeleld pedagdgiai értékelési eljarasokkal azonosithatoak, kdzvetleniil befolyasolja
az idegennyelv-tanulési folyamatokat és eredményességet. A kutatas célja, hogy az anyanyel-
vi és idegen nyelvi készségek-képességek fejlettségi szintjeinek parhuzamba allitdsaval és a
mindkét nyelvi fejlédésben egyarant hatod tényezdk feltarasaval kidolgozzuk egy empirikus
vizsgalat modelljét.

A modell az 9sszetevoket tobb dimenzidba rendezi: az elsajatitas-tanulas kognitiv tertile-
tein megfigyelhetd transzferhatasok koré az elsajatitasi szinteket befolyasolo tényezok: a szo-
cidlis hattér altal meghatarozott faktorok, tovabba mas, életkorhoz kotott, illetve a tanuldi
személyiséggel 0sszefiiggd tényezok rajzolodnak ki. A valtozatos és valtozékony miikddésii
rendszerbdl kiilonféle nyelvi és nem nyelvi kimenetek eredeztethetdek.

Az elméleti modell a tényezOk szambavételével, Gsszefliggéseik feltarasa révén alapul
szolgal az Osszetevok mérését szolgald eszkozok és eljarasok kidolgozasahoz, amelyekkel a
tanulok anyanyelvi és idegen nyelvi készségeinek és képességeinek fejlettségi szintjei parhu-
zamosan vizsgalhatok.
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NYELVTANULASRA VONATKOZO MEGGYOZODESEK MERESE —

rr

EGY KERDOIV KIFEJLESZTESENEK FOLYAMATA

Bacsa Eva

SZTE BTK Neveléstudominyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: nyelvtanulassal kapcsolatos meggydzddések, méroeszkoz-fejlesztés

A tanulmény egy nyelvtanuldssal kapcsolatos meggyézddéseket mérd kérdéiv harom 1ép-
csOs fejlesztési folyamatat mutatja be. Kutatasunk elsddleges célja, hogy rairanyitsa a figyel-
met a méréeszkoz-fejlesztés eddig nem hangstlyozott validitasi problémdjara — az énre vo-
natkozo allitasok és az altalanos episztemoldgiai allitasok kozotti kiilonbségekre, amelyek az
itemek nyelvi megformalasakor is jelentkezhetnek.

Tovabbi célunk az altalanos és kozépiskolas tanulok nyelvtanulashoz kapcsolodd meg-
gy6z6déseinek megismerése, a korosztalyokra jellemzo kiilonbségek szambavétele, és a tanu-
161 meggydzddések kozotti osszefiiggések feltarasa.

A meggy6z6dések feltarasanak modja és eszkdzrendszere kezdetektdl vitatott pontja a te-
riletnek (Kuntz, 1996; Nikitina és Furuoka, 2006). A nyelvtanulasi meggy6zodések feltara-
sdhoz a kutatasok tobbsége a Beliefs About Language Learning (Horwitz,1987) mérdeszkozt,
vagy ennek tovabbfejlesztett valtozatait hasznalja (Rieger, 2009), holott a mérdeszkoz
reliabilitdsa és validitdsa megkérddjelezhetd. Tovabba, sziikségessé valik az eredeti mérdesz-
koz tartalmi és formai elemzése is. Az itemek egy része tartalmilag fejlesztésre szorul, és
megfontolast igényel a méréeszkoz nyelvezete is. Az itemek valtozatos nyelvi format képvi-
selnek, s ez nem tiikroz kovetkezetes valasztast, ami kétségbe vonja az értékelés biztonsagat,
a validitast. A méréeszkoz-fejlesztés harom 1épcsds eljarasban tortént.

El6szor egy 60 itemes mérdeszkoz késziilt el kettds megfogalmazasban (egyes szam elsd
¢és harmadik személy( allitasok mozaikszerii elosztasban). A mérést 210 f6s mintan végeztiik.
Megallapitottuk, hogy a két valtozat kozott jelentds atlagkiilonbségek vannak. Az egyes szdm
elsd és harmadik személyt allitasok empirikus kiilonbségei a Demetriou (1997) altal feltéte-
lezett kett6s metakognitiv rendszer aldtdmasztisara alkalmasak.

Masodszor csokkentettiik az itemek szamat, s ugyanazon a méréeszkdzon beliil helyeztiik
el adott tartalmu allitasoknak az egyes szam elsd és harmadik személyii nyelvi valtozatait (16
par), és tovabbi 18 6nallo, egyes szam elsé személyii alanyt tartalmazo itemet. A mérést 363
f6s mintan végeztiikk. Eredményeink azt bizonyitottak, hogy jelentds kiillonbségek vannak az
énre vonatkozd meggy6zOdések és a nyelvtanulassal kapcsolatos altalanos episztemologiai
meggy6zddések kozott, ezért a feltdraskor elengedhetetlen az itemek nyelvi megformalasadnak
koriiltekint6 alkalmazasa.

Harmadik 1épésként, egy 40 itemes mérdeszkozt készitettiink, s mértiink be 475 fos min-
tan. Az 0j kérd6iv megbizhatosagi mutatoéi megfelelnek az adott korosztaly meggy6zddései-
nek mérésére. Az alskalak itemei tobbségében az eldzetes varakozasnak megfelelden rende-
z6dnek. Az is bizonyitast nyert, hogy a nyelvtanuloi meggy6z6dések nem egységesek a kor-
osztalyok és a nemek tekintetében, s a meggydzddések kozott osszefiiggésrendszer lathato.

A fejlesztd folyamat eredményeként egy 11j, az angol nyelv tanulasara vonatkozo kérd6iv-
hez jutottunk, amely 6nallé mérdeszkozként alkalmazhato a pedagogiai gyakorlatban.

A kutatas az OTKA 81538 sz. projektje tamogatasaval valosult meg.
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TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 29. (PENTEK) 16.30-18.30
A nyelvi fejlodés ¢és a nyelvtudas értékelése Targyalo

NEMET NYELVU KESZSEGTARGYAK MAGYARUL?

Sebestyénné Kereszthidi Agnes
Szent Lstvin Egyetem Alkalmazott Bolesészeti Kar

Kulcsszavak: nyelvelsajatitas; tartalomalaptl, korai nyelvoktatas

El6addsomban a német nyelven oktatott alsé tagozatos kdrnyezetismeret-, rajz-, technika-
és testnevelésorakon tett megfigyelések tapasztalatairdl szeretnék beszamolni. El6szor rovi-
den ismertetem a kisiskolaskori nyelvtanitas jellemzdit, a két tanitdsi nyelvii iskolai oktatas
fogalmat, majd ratérek a konkrét 6rai tapasztalatok elemzésére.

Az osztalytermi megfigyelések soran az a kép bontakozik ki, hogy a vizsgalt pedagogu-
sok nincsenek tisztaban a természetes nyelvelsajatitasi folyamatokkal. Az osztalytermi eljara-
sokat a kontrasztiv nyelvszemlélet, a nyelvi tudatossagra valo torekvés és a nyelvtani-fordito
modszer jellemzi még idegen nyelvi szakorakon is, amelyek nem tekintheték a legeredmé-
nyesebb eljarasoknak az als6 tagozatos korosztaly német nyelvi fejlesztésének céljara.

Az eléadasban bemutatott vizsgalat egy nagyobb kutatas része, amelynek célja az also ta-
gozatos német két tanitasi nyelvili oktatas elemzése és értékelése, vagyis annak feltarasa, ho-
gyan jellemezhet6 ez a képzési forma, milyen pedagogiai €s nyelvelsajatitasi elvek huzédnak
meg mogotte, és ez hogyan valdsul meg az osztalyteremben egy konkrét altalanos iskoldban.
Célom, hogy osztalytermi megfigyelésekre, tanarokkal készitett strukturalt interjukra, tanter-
vek és tanmenetek elemzésére tdmaszkodva redlis képet kapjak az itt folyod pedagogiai folya-
matokrol.

A két tanitasi nyelv{i als6 tagozatos oktatds empirikus vizsgalata sziikséges annak érdeké-
ben, hogy képet alkothassunk a képzés mindségérol, jelen helyzetérdl. Az empirikus kutatas
varhatéan hozzajarul a két tanitasi nyelvili iskolakban az 1-4. évfolyamon folyé munka jobb
megismerésé¢hez. Tanulsagokkal szolgalhat az idegen nyelvet tanitok és a tananyagot készitok
szamara. A vizsgalat tapasztalatai hasznosithatok lehetnek az als6 tagozatos nyelvoktatdsban
és a nyelvtanitoképzésben. Az eldadas minden olyan szakember szamara érdekes lehet, aki
keresi a lehetdségeket az iskolai nyelvoktatas eredményesebbé tételére.
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Diszterem

ONLINE DIAGNOSZTIKUS ERTEKELO RENDSZER: REALITASOK
ES PERSPEKTIVAK

Elnok: Csapé Bend
SZTE BTK Neveléstudomdinyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutati Csoport

Opponens: Balazsi Ildik6 )
Oktatdsi Hivatal Kozoktatisi Mérési Ertékelési Osgtily

ELOADASOK:

Az online diagnosztikus értékelés mint dnfejlesztd rendszer

Csap6 Bend
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

A tartalmi keretekt6l az itemekig: a diagnosztikus feladatbank fejlesztése

Vidakovich Tibor
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Online tesztelés: lehet8ségek és kihivasok

Molnar Gyoéngyvér
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Thibaud Latour
Centre de Recherche Public Henri Tudor

Pedagogusok nézetei az osztalyozasrol és a széveges értékelésrdl

Téth Edit
MTA-SZTE Képességkntati Csoport

Csap6 Bend
SZTE BTK Neveléstudomainyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport
Az online tesztelés széleskori bevezetésének infrastrukturalis feltételei

Toth Edit
MTA-SZTE Képességkntati Csoport

R. T6th Kirisztina
SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport
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Online diagnosztikus értékel6 rendszer: realitasok és ... Diszterem

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Az online diagnosztikus értékeld rendszer kifejlesztésére iranyuld kutatasi projekt 2009-ben
indult el. A program elsé¢ fazisanak f6 feladatai kozé tartozik a diagnosztikus mérések
elméleti hatterének kidolgozasa, a tartalmi keretek elkészitése, és az azoknak megfelel6 fel-
adatok eldallitasa, kiprobalasa, bemérése, feladatbank kiépitésének megkezdése, egy online
szamitogépes platform beiizemelése, ¢és feladatokkal valo feltoltésének elkezdése, tanarok
felkészitése az értékelési feladatokra, tovabba a rendszer mitkodéséhez sziikséges iskolai
feltételek folyamatos monitorozésa.

A szimpdzium eldadasai a kutatasi program altalanos elméleti kereteit, valamint a fejlesz-
tés és kiprobalas eredményeit mutatjak be. Az els6 eléadés attekinti diagnosztikus értékelés
elméleti hatterét, bemutatja a rendszer feladatait és lehetdségeit. Az elektronikus tesztelésben
rejlé lehetéségek felvazolasa utan kifejti, miként lehet az online diagnosztikus értékelést
onfejlesztd rendszerként miikddtetni, hogyan lehet a rendszer altal gyijtott informaciot a
feladatok fejlesztésében felhasznalni.

A kovetkezd két eléadas a rendszer kidolgozasanak menetét koveti. A masodik eldadas a
feladatokat rendszerbe foglalé alapelveket, a kidolgozas, a kiprobalas és a tovabbi fejlesztés
folyamatat tekinti at. Bemutatja, miképpen lehet az elméleti keretekben megjelend mérési
koncepciokat a feladatokban megjeleniteni, és felvazolja a feladatbank felépitése felé vezetd
Iépéseket. A harmadik eléadas bemutatja az online tesztelés gyakorlatat, részletesebben ki-
térve a papiralapt és az online felmérések alapvetd kiilonbségeire. Az online technologia
lehetdvé teszi sok olyan informacid Osszegylijtését is, amelyet fel lehet hasznalni a tanulok
gondolkodasi folyamatainak elemzésére.

Az utolsé két eldadas az online rendszer miikodtetéséhez sziikséges feltételekkel foglal-
kozik. A pedagdgusok koérében végzett kérddives vizsgalat eredményeit ismertetd eldadasbol
kideriil, hogyan vélekednek a tanitok €s a tanarok osztalyozasrol és a szoveges értékelésrol. A
pedagogusok inkabb sziikségét érzik a tanuldi teljesitmények szamszer(i kifejezésének, ami
segitheti az online értékeld rendszer szolgaltatasainak elfogadasat. A masik eldadas az online
értékeléshez sziikséges iskolai infrastruktira helyzetét mutatja be. A reprezentativ mintan
végzett adatgylijtés szerint igen nagy kiilonbség van az iskolak felszereltsége kozott. Az
adatfelvétel idején az iskolaknak csak fele lett volna képes egész osztalyokat érintd online
felmérésbe bekapcsolodni, azonban ha egyidejiileg csak az osztalyok felét kell szamitogéphez
iiltetni, mar az iskolak 87%-a részt tudna venni a tesztelésben. Mivel az online rendszer kiépi-
tése tobb évet vesz igénybe, a fejlesztési folyamat lezarulasanak idejére az infrastruktara
fejlodése minden iskolaban elérhetové teheti hasznalatat.

A kutatasokat a ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” c. TAMOP 3.1.9-08/1-2009-0001 palyézat keretében az
Eurépai Unid tdmogatta.
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AZ ONLINE DIAGNOSZTIKUS ERTEKELES MINT ONFEJLESZTO
RENDSZER

Csap6 Bend
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutati Csoport

Kulcsszavak: diagnosztikus értékelés, szamitogép-alapu tesztelés

A pedagogiai értékelés kiillonbozo folyamatai sokféle modon fejleszthetik az iskolai tani-
tast és tanulast. A nemzetkdzi és nemzeti felmérések elsgsorban rendszer-monitor feladatokat
latnak el, illetve intézményi szintii visszajelzésekkel segitik az oktatomunka hatékonysaganak
javitasat. E funkciojukbol kovetkezden hosszabb tdvon éallando, stabil mérdeszkozoket és a
skalakat kell hasznalniuk. A diagnosztikus értékelés rendszeres tanuloi szinti visszajelzéseket
szolgaltat, feladata az egyéni tanuldsi folyamatok kozvetlen tdmogatasa. Mivel a diagnoszti-
kus értékelés beépiil a tanulasi folyamatba, intenzivebben hasznosithatja a tanuldok pszicholo-
giai fejlédésével, a tanuldssal és a tudassal kapcsolatos tudomanyos eredményeket. Ugyanak-
kor nem kovetelmény az értékelési skalak stabilitasa, igy nyitva all a folyamatos fejlesztés le-
hetésége. Amennyiben a diagnosztikus értékelés technologiaalapt tesztelés révén valdsul
meg, nagy mennyiségli adatot lehet folyamatosan tarolni, és részben automatikusan elemezni,
ami a rendszer fejlesztésének tovabbi lehetdségeit nyitja meg.

Ez az eldadas egy kidolgozas alatt 1évo online diagnosztikus értékelési rendszer tavlati
lyamatos fejlesztésre. A fejlesztés két kiillonbozo informacioforrasat kiilonboztethetjiik meg:
(1) a kiils6 informaciokat, mindenekeldtt az j tudomanyos eredményeket, €s (2) a belsd in-
forméaciokat, melyek maganak a rendszernek a miikodése révén keletkeznek.

Az 0j tudomanyos eredmények folyamatos beépitése az értékeld rendszerbe két £6 ponton
lehetséges: (1.1) az értékelés tartalmi kereteinek idénkénti frissitése és (1.2) a feladatirok
képzése. Az eredmények hasznosuldsa a tartalmi keretek és a feladatbank kozotti megfelelés
vizsgalatan keresztiil ellendrizhetd, ugyanez az eljaras biztosithatja a feladatrendszer tartalmi
validitasat.

Az értékelési rendszerbdl a feladatbank fejlesztéséhez felhasznalhaté informaciok széles
spektrumat lehet kinyerni. A legegyszeriibb informaciokhoz (2.1) az itemanalizis szokasos
eszkozei révén lehet hozzajutni, mellyel ki lehet sziirni a nem megfeleld reliabilitast iteme-
ket. A széles életkori tartomanyt (1-6. évfolyam), illetve fejlédési spektrumot atfogd diag-
nosztikus rendszer hasznalhatosaganak alapvetd feltétele, hogy a feladatbank kiilonb6z6 ne-
hézségi paraméterrel rendelkez6 feladatai egyenletesen lefedjék a tanuldk fejlettségét repre-
zentalo skalat. Ezt (2.2) a feladatok valoszintségi tesztelméletek segitségével vald elemzése
révén lehet elérni. A mérési adatok longitudinalis 6sszekapcsolasa egy tovabbi elemzési lehe-
tdséget kindl, lehetévé valik (2.3) a feladatok eldrejelzd erejének, prediktiv validitdsdnak
vizsgalata. A rendszer néhany éves hasznalata nyoman meg lehet kiilonboztetni azokat a fel-
adatokat, amelyek jobban, vagy kevésbé jol jelzik elore a késobbi problémakat. Az eldadas
attekinti, hogy a feladatbank kiilonboz6 fejlesztési lehetségeinek dsszehangolasa, optimali-
z4lasa milyen elméleti és empirikus elemz6é munkét igényel.
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A TARTALMI KERETEKTOL AZ ITEMEKIG: A DIAGNOSZTIKUS
FELADATBANK FEJLESZTESE

Vidakovich Tibor
SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutati Csoport

Kulcsszavak: diagnosztikus értékelés, diagnosztikus feladatbank

A diagnosztikus pedagogiai értékelés fogalmat, modszereit és alkalmazasi lehetdségeit az
értékeléselméleti szakirodalom mintegy négy évtizede ismeri (Bloom és mtsai, 1971). Hazai
értelmezése €s kisérleti alkalmazasai is tobb mint két évtizedre nyulnak vissza (Vidakovich,
1990, 2001). Ugyanakkor az elmult évtizedekben diagnosztikus értékelés céljaira késziilt ha-
zai eszkozok tobbsége elavult, a diagnosztikus értékelés kovetkezetes iskolai alkalmazasara
szinte egyediil a DIFER-méréeszkozcsomag (Nagy és mtsai, 2004) ad lehetdséget.

Kutatasi-fejlesztési projektiinkben az 1-6. évfolyamos tanulok olvasasi, matematikai €s
természettudomanyi felkésziiltségének diagnosztikus értékelését segitd szamitogépes, a ké-
sObbiekben részben online is alkalmazhatd feladatbank kidolgozasat tiiztik ki célul. A fej-
lesztés soran arra torekedtiink, hogy a feladatbank a diagnosztikus értékelés mindkét funkcio-
janak (a tanulok fejlettségi szintjének pontos megallapitasa, illetve a tanulési problémak mo-
gott rejlé okok meghatdrozasa; Bloom és mtsai, 1971) mikddtetésére alkalmas legyen. A fel-
adatbank segitségével a késébbiekben megvaldosulhat a tanulok felkésziiltségének tobbdimen-
zi6s diagnosztikus értékelése is (Tatsuoka, 1990; Birenbaum és mtsai, 2005).

A tobbdimenzios értékeléshez részletes diagnosztikus szempontrendszert dolgoztunk ki.
Ennek alapja a harom teriilet (olvasds, matematika, természettudomény) tartalmi keretrend-
szere, ezeknek megfelelden a feladatbankot mindharom teriileten harom dimenzio, a tantargyi
tudas, az alkalmazasok és a gondolkodési miiveletek szerinti értékelésre kellett alkalmassa
tenniink. Az igy kialakult kilenc dimenzidban meghataroztuk a felkésziiltség kiillonbozo szint-
jeit, illetve az azokat jellemz6 pszichikus struktirak és a miikodtetésiikre alkalmas feladat-
megoldd tevékenységek rendszerét. Ez a tobbdimenzids szintrendszer képezi a feladatiras és
a paraméterezés alapjat.

A feladatok kidolgozasat mindharom teriileten gyakorlott, a projekt keretei kozott felké-
szitett feladatirok végezték, illetve végzik. A 2009/10-es tanévben mindharom teriileten mint-
egy 600-600 feladat késziilt, melyeket a tanév végén orszdgos mintan bemértiink. Ennek
eredményeképpen a feladatok miikddését altalaban 700-800-as, egyes esetekben 1000-nél is
nagyobb elemszami mintak alapjan elemezhettiik. A 2010/11-es tanévben elvégezziik a fel-
adatok feliilvizsgalatat, a rendszer javitasat és kiegészitését. Ennek keretében mindharom te-
rilleten mintegy 200-200 1) feladatot irunk, melyek orszagos bemérésére varhatdan a tanév
végén keriil sor.

A kutatas-fejlesztés eddigi eredménye egyrészt a kidolgozott diagnosztikus értékelési
szempontrendszer, mely a harom teriilet tartalmi keretrendszerére épiil. Az ebben megjelend
dimenziok megteremtik a tobbdimenzids diagnosztikus értékelés lehetdségét is. Masrészt a
fejlesztés eredménye természetesen az eddig elkésziilt, bemért és paraméterezett mintegy
1800 feladat, melyek a diagnosztikus szempontrendszer egyes dimenzidit maris megfeleléen
lefedik.
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ONLINE TESZTELES: LEHETOSEGEK ES KIHIVASOK

Molnar Gyongyvér *, Thibaud Latour **
* SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport
** Centre de Recherche Public Henri Tudor

Kulcsszavak: diagnosztikus értékelés, szamitogép-alapu tesztelés

Az ezredforduld ota jelentés mértékben fejlodott a pedagogiai értékelés gyakorlata
(R. Toth, Molnar, Thibaud és Csapo, 2011), rendszeressé valtak a hazai és nemzetkdzi felmé-
rések (1. pl.: PISA, TIMSS, PIRLS, Kompetenciavizsgalat). Mindezzel parhuzamosan a pa-
piralapu tesztelés elérte korlatait (Scheuermann és Bjérnsson, 2009), a tovabblépés (pl.: a
koltségek, logisztika és visszajelentési id6 csokkentése) a hagyomanyos technikédkkal mar
nem megvalodsithatd (Molnar, 2010).

A szummativ tesztek alkalmazasa mellett megjelent az igény a részletesebb, segitd, fej-
lesztd, diagnosztikus mérés-értékelés megvalositasara, amely gyakori felméréssel €s jelentds
méretll feladatbankkal valosithato csak meg. A paraméterezett feladatokbol felépitett feladat-
bankok kiépitése, a gyakori adatfelvétel és gyors visszacsatolas megvaldsitasa 0j kihivasok
elé allitotta a kutatokat, miutdn annak nagymintds papiralap(l megvalositasa a felmérés id6-
és szervezésigénye miatt szinte lehetetlen. Ennek hatasara a diagnosztikus mérés-értékelés
sordn a szummativ teszteknél tapasztaltndl még erdteljesebben jelentkezik az igény a valtasra
és a hatékonyabb tesztelést lehetdvé tevo technologia tesztelés folyamataba torténd szélesko-
rli integralasara.

A kiilonbozd célt szolgald felmérések azonban mas-més technoldgiai megoldast igényel-
nek, tovabba a kiilonbozo eljuttatasi technologiak (1. R. Toth, Molnar, Latour és Csapo, 2011)
korlatjai kiilonb6z6 alkalmazasokat tesznek lehetdvé (Csapo, Latour, Bennett, Ainley és Law,
2011). A ma ismert technikak koziil a tomeges felmérésre alkalmazhat6 legfejlettebb technika
az online adaptiv tesztelés (Csapo, Molnar és R. Toth, 2008).

Az eldadas célja: (1) egy diagnosztikus online tesztrendszer kialakitasa feltételeinek, (2)
modszertananak, (3) a rendszerben 1évo lehetdségeknek (4) €s a rendszerkialakitas soran fel-
meriilhet6 kihivasoknak az attekintése.

Modszertanilag roviden bemutatjuk azon hazai és nemzetk6zi kutatdsokat, melyeket a
technologiaalapi mérés-értékelés megvaldsitasa, és j generacios értékelési modszerek ki-
dolgozasa indukalt (pl.: validitasi kérdések — a kozvetitd eszkoz teljesitménybefolyasolo sze-
repe; Uj képességteriiletek mérési lehetGsége; adatmindség és mennyiségvaltozas — logfile-
elemzések), illetve ismertetjiik, hogy a Kutatdcsoport € nemzetkdzi szinten is 0j irdnyt képvi-
seld tevékenysége a megvaldsitas mely stadiumaban tart, és a munka folyaman milyen prob-
lémaékkal és kihivasokkal szembesiil.

A kutatast az Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Képességkutatdo Csoport tamogatta. A kutatas
idején Molnar Gydngyvér Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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PEDAGOGUSOK NEZETEI AZ OSZTALYOZASROL ES A SZOVEGES
ERTEKELESROL

Toth Edit *, Csap6é Beng **
* MTA-SZTE Képességkutatd Kutatdesoport
** SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Kutatdesoport

Kulcsszavak: pedagdgusok véleménye, osztalyozés, szoveges értékelés

Az iskolai értékelés, kiemelten az osztalyozas és a szoveges értékelés kérdése az elmult
évtized rendszeresen napirenden levd kérdése mind az oktataspolitika, mind a szakmai k6zos-
ség, ugyanakkor a sziilok és a nyilvanossag korében is. A 2010/11-es tanév kezdetéig az alta-
lanos iskola els6-harmadik évfolyaman félévkor és év végén, tovabba a negyedik évfolyamon
félévkor szoveges mindsitéssel fejezték ki a tanulok teljesitményét 7 éven keresztiil, ma az
oktatasi torvény 2010-es modositasa értelmében a szoveges értékelés a masodik évfolyam
félévéig kotelezo.

2010. marcius—majus kozott végzett vizsgalatunk célja a pedagdgusok nézeteinek feltara-
sa az osztalyozas és a szoveges értékelés néhany fejlodéslélektani, neveléslélektani, pedago-
giai hatdsdra vonatkozoan. A kérdoiv felvételét 2010 tavaszan elektronikus uton végeztiikk. A
vizsgalatban részt vevd iskoldk (N=256) régio és telepiiléstipus szerint orszagos reprezentativ
mintat alkottak, iskolanként 2 tanito €s 3 felsd tagozaton oktatd pedagogus (N=1212) toltotte
ki a kérdbivet. Az osztalyozéssal és a szoveges értékeléssel kapcsolatos vélekedések felméré-
sére sajat szerkesztésli, elsGsorban Otfokozatl, Likert-jellegli skalat tartalmazé kérddivet
hasznaltunk.

A tanitok valaszai alapjan az osztalyzat a sziilok és a tanulok szamara is konnyebben ér-
telmezhetd (atlagos egyetértés: 4,32, 4,34) a szoveges értékelésnél (2,23; 2,00), a felsd tago-
zaton oktatok részmintaival nincs szignifikans kiilonbség. A tanitok valaszai alapjan inkabb
az osztalyzat segiti a tanulok reélis Onismeretének kialakulasat (3,58), jobban befolyasolja a
tanulok teljesitményvagyat (3,72), a szoveges értékelés esetében az egyetértés atlaga 2,69, il-
letve 2,41. A tanitok részben értenek egyet (3,14) azzal kapcsolatban, hogy az osztdlyzat je-
lentds stresszforras a tanulok szamara, mig a szoveges értékelés esetében az atlag 1,78. A ta-
narok az osztalyzatot jelentOsebb stresszornak itélték, mint a tanitok.

A tanitok szerint az elére megfogalmazott nyomtatott skéla szerinti értékelés elkészitésé-
hez atlagosan 23,5 perc sziikséges, a szabadon fogalmazott szoveg megirasa 33, illetve 40
percbe telik fiiggden attol, figyelembe vettek-e eldzetesen megadott szempontokat az értéke-
1és elkészitése soran vagy nem. A felsd tagozatos tanarok kevesebbre becsiilték az iddsziik-
ségletet 10-10 perccel, mint az alsé tagozaton oktatd kollégaik altal megadott id6. Az elkészi-
tett szoveges értékelések 53%-a elore megfogalmazott nyomtatott skala alapjan késziilt. A pe-
dagogusok ugy latjak, a szoveges értékelés elkészitésére szant idé nem tériil meg, a felso ta-
gozaton oktatok véleménye negativabb a tanitokénal.

A szdveges értékeléssel kapcsolatos negativ attitiid ellenére a tanitok 30%-a, a tanarok
34%-a tartja az értékelés megfeleld formdjanak kizadrdlag az osztdlyozast alsd tagozaton;
34%-uk, illetve 46%-uk szerint a két értékelési forma parhuzamos alkalmazéasa lenne a meg-
feleld.
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Kulcsszavak: iskolai infrastruktura

A rendszerszintli nemzetk6zi vizsgalatok (pl.: OECD PISA) fokozatosan térnek at a pa-
piralapu tesztelésrdl a technologiaalapti mérés-értékelésre (Csapo és mtsai 2011). E kutatdsok
az alkalmazott technologidk terén épitenek a meglevé iskolai infrastruktarara, vagy kiilon a
mérés céljabol szallitanak ki eszkozoket, novelve ezzel a koltségeket (Molnar, 2010). Az on-
line tesztelés nagymintas mérésekbe torténd bevezetésére, megfeleld tesztelési platform ki-
alakitasara hazankban is folynak kutatasok (R. Toth és mtsai, 2011). A szamitogép-alapti mé-
rés-értekelés megvaldsitdsahoz azonban az 0j generacids értékelési modszerek kidolgozasan
tal a megfeleld infrastruktira megléte, valamint a tanulok, pedagégusok 1j technologia, on-
line tesztelés iranti pozitiv attitiidjének formalasa is nélkiilozhetetlen.

A kutatas célja az iskoldk online tesztelés lebonyolitdsahoz sziikséges infrastrukturalis
hatterének feltarasa. Arra keressiik a valaszt, hogy (1) az iskolak mekkora hanyadaban valo-
sithatd meg jelenleg az iskola infrastruktarajara alapozé online tesztelés, illetve (2) milyen ti-
pusu fejlesztések sziikségesek az online tesztelés széleskorli bevezetésének megvalositasa-
hoz.

Az online kérdoives adatfelvételben 246 alapfoku oktatast végzo intézmény vett részt. A
minta régi6 és telepiiléstipus szerint reprezentativ. A 49 kérdésbol allo kérddiv egyrészt a
szamitogépes tantermek, masrészt az altaldnos tantermek technikai felszereltségére vonatko-
76 kérdéseket tartalmazott. A kérddivet az iskola rendszergazdaja toltotte ki. A felmérés 2010
juniusaban, majd a frissitett adatfelvétel 2011 januarjdban zajlott.

Az online tesztelés lebonyolitasahoz megfeleld szaml szamitdogépre €és gyors, stabil inter-
netkapcsolatra van sziikség. A vizsgalatba bevont iskolédk 6,5%-a nincs felszerelve szamito-
gépes laborral. Internetkapcsolattal az oktatasi intézmények tobb mint 90%-a rendelkezik, de
az iskolak 1,3%-anak 56k modemje, kozel 8%-anak ISDN internetkapcsolata van, melyek
egyszerl, statikus tesztek felvételéhez elégségesek, sok tanuld egyidejii felmérésére interakti-
vitdson alapuld vizsgalat segitségével feltehetden nem alkalmasak. A szdmitastechnika-ter-
mekkel rendelkez6 iskoldkban az egy szamitogépre jutd tanulok szama (x=14,42 £6, sd=8,14)
sz€les skalan mozog. A legjobban felszerelt iskolaban egy szamitogépre 1,4 tanuld jut, mig a
legkevésbé felszereltben 53. Az iskoldk 87%-a tud egyszerre leiiltetni félosztalynyi tanulot,
valamint feliik egy egész osztalynyi tanulot, 6%-uk tudja két osztalyban parhuzamosan bizto-
sitani az adatfelvételt.

Ezen adatok alapjan az online tesztelés biztonsagos bevezetéséhez az iskolak jelentds ré-
szében sziikség lenne az infrastruktira boévitésére, ugyanakkor minddssze 10%-ukban nem
val6sithatd meg egyaltalan elektronikus tesztelés.
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A tudatelmélet egy altalanos tarsas-kognitiv képességiink, amely segitségével magunknak
és masoknak elmemiikddést feltételeziink, vagyis mentalis allapotokat tulajdonitunk. A tudat-
elméleti képesség birtokaban képesek vagyunk mas emberek elméjének tartalmara kovetkez-
tetni és reagalni (Kiss, 2005; Biro, 2002; Baron-Cohen, 2001). A tudatelmélet fejlodésének
fontos allomasa a gyermekek 9-11 éves koraban a ,,faux pas” (elszolas, ballépés) megértése.
A faux pas-megértés mérésére Stone és munkatarsai (1998), valamint Baron-Cohen és mun-
katarsai (1999) alakitottak ki a Faux Pas Felismerése Tesztet. A mér6eszkoz egy komplex tu-
datelméleti mérdeljarasnak tekinthetd, a tudatelmélet kognitiv és affektiv komponenseit egy-
arant vizsgalja, tovabba a teszttel megbizhatdan mutathato ki kiillonbség az egészséges €s pa-
tologias miikodés kozott (1. Baron-Cohen €s mtsai, 1999; Varga, Tényi, Fekete és Herold,
2008). A mérdeszkdz magyar nyelvre alkalmazasa ¢s bemutatasa hianypotld. Kutatasunkban
a Faux Pas Felismerése Teszt gyermekvaltozatdnak magyar nyelvre adaptalasat, 6vodas és al-
talanos iskolas gyermekek vizsgalatat tlztiik ki célul, az 5-12 éves korosztalyban. A Faux Pas
Felismerése Teszttel mért tudatelméleti képesség és az iskolai készségek, illetve a munka-
memoria-kapacitas Osszefliggéseit vizsgaltuk. A Faux Pas Felismerése Teszt és mas tudatel-
méleti mérdeljarasok (elsérendii hamisvélekedés-tulajdonitas, masodrendi hamisvélekedés-
tulajdonitas, Faces Teszt) Osszefiiggéseit is tanulmanyoztuk. Kutatasunk egy tudatelméleti
mérdeszkdz magyar nyelvre torténd adaptalasanak elsé allomasa. Tovabbi vizsgalataink
megalapozhatjak a méréeszkoz alkalmazasi lehetGségeit a szocialis készségek vizsgalataban,
illetve értékes eredményeket szolgéltathatnak a tudatelmélet egészséges fejlodésérdl, az okta-
tas-nevelés folyamataban valo alkalmazhatosagarol.
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Alvasi apnoe szindroma soran az ismételten fellépd oxigénhidnyos allapot és a kovetkez-
tében kialakuld széttéredezett alvasstruktira teljesitményromlashoz vezet az iskolai oktatas-
ban is lényeges szerepet jatszd tényanyag- és készségtanulasban, valamint az emlékezeti
funkciokban. A kutatds célja az alvas és a rovidtava emlékezeti funkcidk, valamint az impli-
cit tanulasi mechanizmusok kapcsolatanak feltérképezése alvasi apnoe szindromas betegpo-
pulacid vizsgalatan keresztiil. A kutatdsban 21 f8 obstrukiv alvasi apnoe szindrémas beteg
(18 férfi/ 3 nd, atlagéletkor: 53,5 év (szoras=10,97), iskolai végzettség atlaga: 11,90 év (szo-
ras=2,57), és 21 {6 nemben, életkorban és iskolai végzettségben illesztett egészséges kont-
rollszemély vett részt (15 férfi/ 6 nd, atlagéletkor: 53,00 év (szoras=15,04), iskolai végzettség
atlaga=12,71 (szoras= 3,48). A tesztfelvétel sordn vizsgaltuk a verbdlis rovidtava emlékezetet
(szamterjedelem teszt), a téri-vizualis rovidtava emlékezeti kapacitast (Corsi-teszt), a komp-
lex munkamemoria miikddését (hallasi mondatterjedelem teszt), az implicit tanulas mérésére
pedig az ASRT-feladatot (Alternating Serial Reaction Test) alkalmaztuk. Eredményeink alap-
jén az apnoés csoport szignifikdnsan rosszabbul teljesitett a komplex munkamemoria-teszten,
viszont tendenciaszinten jobb eredményt ért el a téri-vizualis emlékezeti feladaton. Az apnoés
csoport az oxigénhidnyos allapot és az alvasdeprivacio ellenére ugyanolyan tanuldsi mintdza-
tot mutatott mind az altalanos, mind a szekvencia-specifikus tanulasban, mint az egészséges
kontrollcsoport. Osszefoglalva, eltérést talaltunk alvasi apnoéban a révidtavii emlékezet és az
implicit tanulés érintettségében, ami felhivja a figyelmet arra, hogy a kéreg alatti teriiletekhez
kothetd funkcidk, mint a készségtanulas, lehet, hogy nem fiiggnek olyan mértékben az alvés-
tol, mint a kérgi teriiletekhez kapcsolodo funkciok, példaul a tényanyag tanulasa.
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Vygotsky szociokulturalis elméletét véve alapul megfogalmazhato, hogy az egyén kogni-
tiv képességeinek megismerése céljabol a fejleszthetéség felmérése legalabb annyira jelentds,
mint az aktudlis fejlettségi szint megismerése (7zuriel, 2000). Ez megvalosulhat részben a
legkdzelebbi fejlédési zona felmérésével, illetve a fejlodési zonaban torténd belsd értékelés
soran, amihez elengedhetetlen az interakcid egyén és a kornyezete kozott (4llal, Pelgrims és
Ducrey, 2000).

Vizsgélatunk célja ADHD-val diagnosztizalt és nem ADHD-s gyerekek koérében a kogni-
tiv fejleszthetdségi szint felmérése folyamatos interakciot igénylé modszerek segitségével. A
fejlesztést kovetden a kognitiv profit segitségével értékeljiik a fejleszthetdségi szint mértékét.
A vizsgalatban 1-4. osztalyos, 7-11 éves gyerekek vettek részt, a kisérleti csoportban
(ADHD) 21 gyermek (18 fiti és 3 lany), a kontrollcsoportban (nem ADHD) pedig szintén 21
gyermek (10 fia és 11 lany).

Feltételezziik, hogy az ADHD-s gyerekek is képesek hasonlé fejleszthetdségi szint eléré-
sére, mint nem ADHD-s tarsaik, amennyiben a szamukra legmegfelelobb modszereket alkal-
mazzuk a tanitds soran. A CMB (Cognitive Modifiability Battery, Tzuriel, 2001) formativ
proba (elomérés-fejlesztés-utomérés 1épésekbol all) analdgia alprobajat alkalmazva 5 egyéni
foglalkozast kovetden sikeriilt igazolni ezen feltételezésiinket, mivel nem mutathat6 ki szigni-
fikans kiilonbség a két csoport kognitiv profitja kozott (t=0,43, p=0,66). A kapott eredmény
azért tekinthetd jelentOsnek, mert ravilagit arra a tényre, hogy a megfeleld tanitasi eszkdzok
és modszerek alkalmazasaval az ADHD-s gyerekek képesek azonos mértékii eredményt elér-
ni a tanuldsban, mint nem ADHD-s tarsaik, ami az ADHD-s és nem ADHD-s gyerekek

Ugyan az alkalmazott eszkdz nem tartalmaz 0j proba megalkotasat célzo feladatot, de
szerkezetét tekintve lehetdvé teszi szdmos Uj feladat megalkotasat. A vizsgalati személyek azt
a feladatot kaptak az utomérést kovetden, hogy alkossanak meg onalldoan egy megoldasra va-
r6 feladatot. Hipotézisiink — mely szerint, azok a gyerekek, akik képesek 6nalldan 0j analogi-
as gondolkodast igénybevevd feladat megalkotasara, magasabb szinti kognitiv profitot fog-
nak elérni, mint azok a tarsaik, akik egyaltalan, vagy csak nagyon egyszerii feladatot alkotnak
— nem igazolodott, mivel a legtobb vizsgalati személy kiilondsebb erdfeszités nélkiil képes
volt 0j feladat megformalasara (F=2,35, p=0,10). Ez az eredmény is a kognitiv fejlesztés sike-
rességét igazolja.
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feltérképezni. Az autizmus tiinettanat a Wing-féle tridsz (WHO, 1990; APA, 1994) irja le,
mely deficitet mutat a reciprok tarsas interakcid, reciprok kommunikacio6, képzelet, rugalmas
viselkedéstervezés és érdeklddés teriiletén. Az autizmus egyik magyarazo elmélete a végre-
hajté miikodési (executive functions) zavarra vonatkozo hipotézis (Ozonoff, 1997) a frontalis
lebeny szerepét hangsulyozza, melynek funkcioi kozé tartozik a tervezés, az impulzuskont-
roll, a valésag monitorozasa, az irrelevans valaszok gatlasa, a gondolkodas és a cselekvés ru-
galmassaganak fenntartasa, valamint a munkamemoria miikodése. Az elmélet sikerrel magya-
rdzza a repetitiv viselkedéseket, néhany szocidlis és kommunikativ teriileten jelentkezd tiine-
tet. Az autistdk korabbi mérések szerint gyengébben teljesitenek a végrehajtomiikddés-
teszteken (Damasio, Maurer, 1978; Rumsey, 1985).

Két kutatas eredményeit mutatom be autista és ép gyermekek munkamemoria és végre-
hajté rendszerének vizsgalatarol. Els6 vizsgalatomban (A) 11 autista gyermek teljesitményét
vetettem Ossze két kontrollcsoport (nem, életkor; nem, mentalis kor alapjan illesztve) ered-
ményeivel, a Szamterjedelem, Szadmlalasi terjedelem, Halldsi mondatterjedelem teszteken.
Masodik vizsgalatomban (B) 15 autista gyermek, és 15-15 egészségesen fejlédo tarsuk vett
részt (a kontrollcsoportok illesztése a fentiek szerint tortént). Teljesitményiiket az alabbi tesz-
teken mértem: Szam- és Forditott szamterjedelem, Szdterjedelem, Corsi-, Alszo-, Hallasi
mondatterjedelem feladat.

(A) Az autistadk nem mutattak szignifikdnsan gyengébb teljesitményt a mentalis kont-
rollcsoportétol, am az életkorban illesztett csoportétol igen. (B) A kisérleti és a mentalis
kontrollcsoport munkamemoria-feladatokon mutatott teljesitménye a tesztek tobbségén nem
volt szignifikdnsan eltéré. Az életkorban illesztett gyermekek ezesetben is jobb teljesitményt
értek el.

Kutatasom eredménye, hogy elvégeztem a Hallasi mondatterjedelem és Szamlalasi mon-
datterjedelem feladatok els6 hazai mérését autizmussal €16 vizsgalati személyeknél. Az autis-
ta csoport az azonos intelligencidju kontroll szintjének megfeleld teljesitményt mutatott a fel-
adatok tobbségén, mig az életkorban illesztett csoporthoz képest elmaradast mutatott. Ered-
ményeim tovabbi vizsgalatokat tesznek sziikségessé az autistak munkamemoria-teljesitmé-
nyével kapcsolatban, mivel korabbi mérési eredményektdl eltérd képet kaptam.
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Két alapvetd tanulasi mechanizmust kiillonboztethetiink meg: az implicit tanulast (tudatos
figyelmet nem igényld, kvazi tudattalanul miikdd folyamat, mely sordn a személy nem tudja
verbalizalni a tanultakat) és az explicit tanulast (mely minden esetben feltételezi a tudatos fi-
gyelmet, a tanulé ennek soran hipotéziseket, stratégidkat hasznal). Az implicit tanulas kritikus
szerepet tolt be kognitiv, tarsas, nyelvi és motoros funkcidéban egyarant, az explicit tanulassal
kiegésziilve pedig a legtobb tanuldsi mechanizmus hatterében e két folyamat kooperativan je-
lenik meg.

Sok kutatas karosodott explicit tanulést irt le autizmusban. Azonban implicit tanulési fo-
lyamataikrol kevesebb publikacié sziiletett. A kevert (implicit-explicit) tanulasi helyzetben
jellemzo képességeikrol pedig nem ismeriink publikalt adatokat.

Vizsgalatainkban Osszehasonlitjuk (I.) autizmussal ¢€l6 és tipikusan fejlodo gyerekek
implicit, valamint (II.) implicit-explicit tanulési teljesitményét. A tanulasi folyamatokat az
ASRT-feladattal (alternating serial reaction time; Howard és Howard, 1997) vizsgaltuk, mely
az altalanos motoros tanulds és a szekvenciaspecifikus tanulas kiilon mérését is lehetové
teszi.

Az autista gyermekek (1) ép implicit készségtanulast mutattak és (2) az implicit-explicit
helyzetben is egészséges tarsaik szintjén tudtak teljesiteni. Implicit eredménylink — mely vizs-
galati helyzetében az autizmussal é16k komolyabb kihivasnak feleltek meg, hiszen nehezebb
ASRT-feladatot hasznaltunk (4 elemi a 3 elemd helyett) — egybecseng Barnes és munkatarsai
(2008), valamint Gordon ¢és Stark (2007) altal publikalt kutatasok eredményeivel. Ebbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy az autizmussal é16k nehéz implicit tanuldsi feladaton is képesek
megfelelni. Implicit-explicit tanulasi helyzetben szintén ép teljesitményt mutattak annak elle-
nére, hogy explicit helyzetben gyengébb teljesitményt szoktak produkalni ép tarsaiknal.

Eredményeink hozzajarulnak a tanulasi funkciok és azok fejlédési zavarainak jobb meg-
értéséhez, példazzak az implicit és explicit folyamatok kooperativ mikodését (II. vizsgalat),
tovabba ravilagitanak olyan fejlesztd technikak sziikségességére, melyek minél nagyobb
hangsullyal emelik be az implicit elemeket az explicitek mellé oktatasuk, fejlesztésiik soran.
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A pedagogusok meggy6zodéseinek kutatdsa nem tjkeletii téma. A tanitassal-tanuldssal
kapcsolatos meggy6z8dések nehezen megvaltoztathatoak, és nagyban meghatirozzak a peda-
gogusok osztalytermi tevékenységét (Pajares, 1992). Ezek a kutatasok ezért segitenek megér-
teni, milyen elvek mentén szervezik a tanarok pedagogiai tevékenységiiket.

A pedagogusokat érinté meggy6zodés-kutatasok egyik kiemelt fokusza az olvasas tanita-
sdhoz kapcsolodd meggydzddések vizsgalata. Az olvasas fejlédésében a motivacid jelentds
szerepet jatszik. Az olvasasi motivacid sokdsszetevis rendszer, meghatarozo komponensei az
attitildok, az énkép vagy az olvasasnak tulajdonitott érték, melyek alakuldsaban a tanitok altal
kozvetitett indirekt hatasoknak kiemelt szerepe van (Guthrie és Wigfield, 2000). Kevés kuta-
tas iranyul ugyanakkor arra, hogyan vélekednek a tanitok az olvasasi motivaciorol.

Kutatasunk célja leend6 és gyakorld tanitok olvasasi motivacioval kapcsolatos meggy6-
zddéseinek vizsgalata. Kutatési kérdéseink: (1) Hogyan értelmezik a pedagogusok és a peda-
gogusjeldltek az olvasast, az olvasasi motivaciot? (2) Hogyan latjak az olvasas irant motivalt
tanulot? (3) Milyen modszereket tartanak megfelelonek fejlesztésére? (4) Fellelhet6-e kii-
16nbség a leendd és gyakorld pedagdgusok meggy6zodései kozott, milyen szerepet jatszik a
tapasztalat a meggy6z0dések alakuldsaban?

A felmérésben 37 tanitdsi tapasztalattal nem rendelkez6 masod- és harmadéves tanitd
szakos hallgato és 60 gyakorl6 pedagogus vett részt. A gyakorl6 pedagégusoknak mintegy fe-
le rendelkezett tiz évnél hosszabb gyakorlattal. A nemzetkdzi mintara fejlesztett Likert-skalas
tételeket és nyilt végii kérdéseket tartalmazo kérddivvel torténd adatfelvételre 2011 elején ke-
riilt sor.

Eredményeink szerint a leendd és a gyakorlé pedagdgusok is leggyakrabban az olvasés
ismeretszerzo jellegét emelték ki. Ennél 1ényegesen kevesebben értelmezték szabadidds tevé-
kenységként, és minddssze egy f6 emlitette az informacidszerzést, mint az olvasas céljat. Az
olvasési motivaciot a gyakorld pedagdgusok mintegy fele definidlta belsd késztetésként, ma-
sok a tanari munka egy aspektusat ragadtak meg benne. A leendd tanitok ezzel szemben szig-
nifikdnsan nagyobb ardnyban definialtdk azt belsé pszichikai rendszerként. Az alanyok 10%-
a az olvasasi motivaciot annak eredményével, példaul a gyakori olvasassal definialta. Az ol-
vasds irdnt motivalt tanul6 jellemzésében mindkét minta esetében leggyakrabban az érdekld-
dés és a kivancsisag jelent meg, az elvaras vagy az értékmotivumok (pl. énkép, fontossag)
egyetlen jellemzésben sem szerepeltek. Az olvasasi motivacio fejlesztésére a gyakorld és le-
end6 pedagogusok is a direkt modszereket, példaul a gyakori olvastatast tartottak a legmegfe-
lelébbnek.

Eredményeink ramutattak, hogy az olvasas motivumait, a motivumfejlesztést a gyakorlo
¢és leend6 pedagdgusok is viszonylag szliken értelmezik. A pedagdgusképzésben €s -tovabb-
képzésben az olvasasi motivumok fejlesztési lehetéségeinek ezért nagyobb szerepet kellene
kapniuk.
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Az episztemoldgiai meggy6zddések vizsgalatdban aktualis kutatdsi problémanak szamit
az altalanos és a teriiletspecifikus meggy6z6dések jellemzdinek és a kozottiikk fennalld kap-
csolatnak a feltérképezése (Buehl és Alexander, 2006; Hofer, 2006). A tanulok tudasrol és ta-
nulasrol alkotott meggydzddéseire a tanarok episztemologiai elméletei, az osztalytermi fel-
adatok, és a pedagogiai gyakorlat is hatast gyakorolnak (Hofer, 2001). Jelen kutatasban az ol-
vasds teriiletén vizsgaltuk meg, hogy milyen meggy6zddésekkel rendelkeznek a tanarok
azokrol az olvasasi stratégiakrol, amelyeket a gyakorlott olvasok (skilled readers) alkalmaz-
nak olvasas el6tt, kozben, illetve olvasas utan. Méroeszkoziink Osszeallitasakor az olvasasi
stratégiak metakognitiv tudatossagat vizsgalo MARSI-kérd6iv allitasaibol indultunk ki
(Mokhtari és Reichard, 2002).

Kutatasunk célja a gyakorlott olvasok olvasasi stratégiaira vonatkozo tanari meggy6z6dé-
sek vizsgalata volt. Hasonlé magyar kutatds hidnyaban kutatdsi kérdéseink az Osszedllitott
kérddiv jellemzdire (megbizhatosag, belsé szerkezet), valamint a stratégiakkal kapcsolatos
tanari meggy6zddések kozotti kiilonbségekre vonatkoztak.

Az adatfelvétel 2010 juniusaban tortént harom budapesti szakkdzépiskolaban. A mintat
56 tanar képezte, akik a kérddivet onkéntesen toltotték ki. A mérdeszkoz két részbol allt: az
elsd részben a tanar végzettségére, tanitott szakjaira, a tanitasban eltoltott id6 hosszara kér-
deztlink r4, a méasodik részben a stratégiahasznalati kérddiv 19 4talakitott allitasat alkalmaz-
tuk. (Példaul: ,,Az olvasé jobban megérti, amit olvas, ha azt sajat szavaival is megfogalmaz-
za.”) Az éllitdsokra az egyetértés mértékének megfelelden Stfokozatt Likert-skalan vartuk a
tanarok vélaszait.

A kérdéiv a vizsgalt mintan megbizhatonak bizonyult (Cronbach-0=0,82). A faktoranali-
zis eredményei alapjan négy faktor a variancia 56%-at magyarazza (KMO: 0,55, faktorsuly-
hatar: 0,45), a faktorok alapjan 1étrehozott alskalak megbizhatosaga 0,63 és 0,78 kozotti. Az
egyes tanari részmintak meggy6zddései kozott sem a tanarok neme, sem az iskola alapjan
nem adodott szignifikans kiilonbség. Nagyobb mértékben értettek egyet azonban a kettes
alskala — ide tartoznak olyan stratégiak, mint példaul a jegyzetelés, kérdések megfogalmaza-
sa, hangos olvasas — allitasaival azok a tanarok, akik szoktak javasolni didkjaiknak, hogy az
ismeretlen kifejezéseknek nézzenek utdna az interneten, mint azok, akik ezt nem teszik. A
magyart, illetve az idegen nyelvet tanitd tanarok szintén szignifikinsan magasabb egyetérté-
stiket fejezték ki ugyanezen alskala allitdsaival a mas targyat tanitokhoz képest.

A tanarok olvasasi meggy6zddéseinek pontosabb ismerete alapjaul szolgalhat tovabbi
vizsgélatoknak, amelyekben a tanuldk és a tanarok olvaséasi meggydzddései kozotti kapcesolat
elemzésére keriil majd sor, illetve a szovegértést fejleszté programok l1étrehozasanak is egyik
kiindul6pontjat jelentheti.

A kutatas az OTKA 81538 sz. projekt tamogatasaval valosult meg.
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A tandrok tantermi munkdjénak sikerére vonatkoz6 kutatdsokban az elmult évtizedekben
harom paradigma valtotta egymast (Falus, 2001; Szivak, 2002). Az elsében a pedagogus
személyisége allt a kutatoi érdeklddés kozéppontjaban (Hanushek, 1971), a masodik kozvet-
leniil a tanari tevékenység kutatasat tiizte ki céljaul (Falus, 1986), a harmadik paradigmaban
a pedagogusok gondolkodasanak kutatdsa keriilt a figyelem kozéppontjaba (Huber és Mandl,
1984; Watkins, 2003). E kutatasi irany egyik legfontosabb eléfeltevése az volt, hogy a tana-
rok orai tevékenységét és eredményességét dontden befolyasoljak attitlidjeik, nézetrendszere-
ik (Brophy és Good, 1974). Ezért a kutatok egyrészt e nézeteket igyekeztek feltarni, masrészt
megprobaltak felderiteni, hogy e nézetek valoban kimutathatok-e a tanarok orai munkéjaban.
Mindezt a tanari munka hatékonysaganak ndvelése érdekében tették: ha ismertté valnak a pe-
dagdgusok kognitiv folyamatai, akkor azokat befolyasolva javitani lehet a pedagdgusok orai
tevékenységeét.

2009-ben indult kutatasunkban arra tettiink kisérletet, hogy budapesti pedagdgusok be-
véandorlo, illetve hazai kisebbségi, kiilonb6z6 képességszintli tanuldkra, fitikra és lanyokra
vonatkoz6 nézeteinek Osszetevdit feltarjuk, valamint megvizsgaljuk azt is, hogy ezek mikép-
pen allnak kapcsolatban a tanarok tandrai munkdjaval. Hipotézisiink szerint a tanarok gon-
dolkodéasaban és attitiidjében sztereotipikusan jelennek meg a nemek, a bevandorlo, illetve
mas kisebbségi, valamint a kiilonboz6 képességszintli didkok, s mivel e kép markéans és kevés-
sé flexibilis, feltételeztiik, hogy osztalytermi tevékenységiikben Gsszefiiggést talalunk a tana-
rok nézetei és osztalytermi kommunikécidja kozott. Kutatasi kérdéseinkre a valaszokat kvanti-
tativ és kvalitativ kutatasi modszerekkel, 300-350 tanar vizsgalatanak segitségével kerestiik.

A kutatas kvalitativ komponensének elsé elemét heterogén és homogén fokuszcsoportos
beszélgetések alkottak. Hat tanari csoportban kerestiik a valaszt arra, hogy milyen ismereteik
vannak a tanaroknak a tanulok hattérkultarajarol, szocializacidjuk jellemz6 vondsairdl; hogy
véleményiik szerint miként lehet hasznositani a tanulok szocialis-kulturalis és képességbeli
eltéréseibdl adodo kiilonbségeket a tandrak soran; illetve, hogy milyen éltalanos képiik van a
beszélgetéseken részt vevo pedagogusoknak a bevandorld és kisebbségi diakok tehetségala-
kulatarol. A kozel 60 altalanos iskolai pedagogus részvételével folyd beszélgetések anyaga-
nak elemzése soran a tanuloi teljesitményt illetéen markans elvaras-, értékelés-, és visszajel-
zésbeli kiilonbségek voltak kimutathatok a valaszadok megnyilatkozasaiban a bevandorlo és
a kisebbségi tanulok, a kiilonféle képességszinttel rendelkezok, valamint a fiuk és lanyok vo-
natkozasaban. A jelen konferencia-eldadas célja e kutatasi eredmény részletes bemutatasa,
kiilonos tekintettel a beszélgetéseken részt vevd pedagdgusok interkulturalis nézetei és az el-
mondott tanuloi értékelési gyakorlataik kozotti Osszefliggésekre.

A kutatas az OTKA K-79143 sz. projekt tamogatasaval valosult meg.
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A munkaerdpiacnak olyan feln6ttképzésre van sziiksége, amely felkésziti a résztvevoket a
technologiai fejléddés kihivasaira, javitja a hatékonysagot, noveli a gazdasagi eredményessé-
get, kulturalis értékeket kozvetit. A felndttképzés rendszere, szervezése, modszertani kérdé-
sei, jogi szabalyozasa széles teriiletet dlel fel (Benedek és Szép, 2006; Henczi, 2009; Varadi,
2008; Zachar, 2009).

A felndttképzési rendszer fontos eleme az akkrediticids eljaras, amelynek keretében az
intézmények a felndttképzeési tevékenységiik mindsitését kérhetik. A mindsités célja, hogy az
akkreditaciora vonatkozd jogszabalyokban meghatdrozott magasabb szintli mindségi kove-
telmények alapjan hitelesitse az intézmények tevékenységét. A teljes programra és a modu-
lokra vonatkozo adatlapok teljes korlien dokumentaljak a képzési folyamatot. A képzési prog-
ramok mindsitésekor a dokumentumok jogszabalyoknak valo formai megfeleloségét vizsgal-
jék, amelyet intézményi akkreditacié vagy ellendrzés esetén helyszini vizsgalat egészit ki. A
programakkreditacios eljaras szerint a kérelmeket két szakérto vizsgalja, a biralatokban meg-
jelent hidnyossagokat fiiggetlen szakért6k vizsgaljak feliil.

Vizsgalatunk soran az elmult két év programakkreditacios kérelmeinek fliggetlen szakér-
t6i vizsgalatait elemeztiikk. Az elemzés soran azt vizsgaltuk, hogy melyek azok az eljarasok,
amelyeknek a megvalositasa a képzés soran nehézséget jelentene, emiatt a tervezett eljaras
javitasa sziikséges. A jelentésekben szerepld problémakat Osszesitettiik, majd a jogszabalyi
helyekre vonatkoz6 utalés alapjan kategorizaltuk.

Eredményeink szerint a problémék elsésorban a felndttképzéssel kapcsolatos fogalmak
eltérd értelmezésébodl adodnak. A kérelmekben szerepld eljarasok egy része olyan hidnyossa-
gokat tartalmaz, amelyeknek a megvaldsitasa az intézmény szdmara gazdasagi jelentoséggel
is bir, pl. az elézetesen megszerzett tudas elismerése, a bekapcsolodas és részvétel feltételei-
nek meghatarozasa, a fogyatékossagbol eredd specialis igények figyelembevételének modja.
Eltérések tapasztalhatok olyan teriileteken is, amelyeknél a jogszabalyok pontositasara lenne
sziikség, pl. a képzés céljatol fiiggden a maximalis csoportlétszam meghatarozasa, a képzés
soran alkalmazott értékelési rendszer alkalmazasa, az alkalmazott tananyag biztositasa. A jel-
lemz6 problémak mellett a képzések specialitasabol adodd egyedi nemmegfeleldségek is
azonosithatok, melyekre az eljaras sordn altalanosan alkalmazhaté modszerek kidolgozéasara
van sziikség.

A mindsitési eljards a képzések hitelesitett dokumentacion alapulé megvaldsitdsa miatt
kiemelt gazdasagi jelentdséggel bir. A hianypdtlasra felszolitdé dokumentumokat a jogszaba-
lyi kdrnyezet pontos alkalmazasaval, a hianyossagok pontos feltérképezésével kell elkészite-
ni, mindezek dokumentalasaban a szakértékre egyre nagyobb feleldsség harul. Az akkredita-
cios eljaras soran szerzett tapasztalatok kozvetlen €s kozvetett moédon hozzajarulhatnak az al-
kalmazott eljaras javitasahoz, a kérelemben dokumentalt képzés mindségi megvaldsitasahoz.
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A Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudoményi Egyetem Miiszaki Pedagogia Tanszékén fo-
lyo kozoktatasi vezetd és pedagdgus-szakvizsga szakiranyll tovabbképzés tobb évtizedes ha-
gyomanyokkal rendelkezik, mely orszdgos szinten vonja be a célcsoportjat a képzési prog-
ramjaba. A képzés 4 féléves, s pedagogiai eloképzettséget és legalabb 3 éves gyakorlatot fel-
tételez; elvégzésével a hallgatok egyfeldl pedagdgusi szakvizsgat szereznek, masfeldl a koz-
oktatas kiillonbozé szintii vezetd munkakoreiben dolgozok feladatuk szakszerd ellatasahoz
sziikséges kompetencidk birtokaba jutnak. A képzés sokféle célcsoportot szolit meg az 6vo-
dapedagogusoktol kezdve egészen a neveléstudomanyi doktorokig. Egy-egy kozoktatasive-
zet6i-szakon tanulok szama évfolyamonként eléri az 1000 fét, mely egy ilyen tipusu képzés-
nél szamottevo.

A kozoktatas — amely a gyermekek oktatasi rendszerbe keriilésével, az ovodaval kezd6-
dik, s a felsGoktatas megkezdésével ér véget — a formalis tanulds legnagyobb ¢és leghosszabb
részét alkotja. Az ebben a szakaszban torténé szocializacio, elsajatitott ismeretek, készségek,
tudastartalmak és kompetenciak rendkiviil fontosak a tovabbtanulas, a munkéban torténd el-
helyezkedés, a csaladi egzisztencia megteremtésének szempontjabol. Eppen ezen megfonto-
lasokbol kiindulva nagy hangstlyt kell fektetni Magyarorszag kozoktatasi szervezete mind-
ségbiztositasi rendszerének megfeleld kialakitasara, fejlesztésére és fenntartasara.

Az eldadas ennek a problémakornek a feltardsara vallalkozik a ,,J6 Uton haladunk-e a
kozoktatasi szervezetek vezetdinek tovabbképzésében?”’-hipotézisbdl kiindulva, mindezt nyi-
tott kérdésekkel kiegészitve (pl. mit kell tenniink a képzés fejlesztése érdekében?).

A kérdéskor feltarasara a hagyomanyos kérdéives felmérést alkalmaztuk, az adatok fel-
dolgozasara pedig a kvalitativ modszerek tarhazabol valasztottunk, grafikai megjelenitések-
kel kiegészitve. A felmérés, mely keresztmetszeti vizsgalatnak tekinthetd, 2010 decemberé-
ben késziilt 326 {8s minta bevonaséaval a hallgatéi oldalrdl, és 20 f6 zardvizsga bizottsagi el-
nok kozremiikddésével. Magat a képzést tekintve orszagos szintli adatfeltarasrol beszélhe-
tiink, mely eredményeit tekintve validaltnak fogadhatunk el, s habar nemzetkdzi és hazai
szinten nem feltétleniil altalanosithatoak az itt megfogalmazottak a képzés gesztor kdzpontja
szamdra, oktatasi, képzés- és szervezéstechnikai szempontbdl megfontolandd eredményeket
mutatott ki. Ezek kiindulopontként szolgalhatnak a képzés jovObeni orientacids iranyainak ki-
jelolésében.
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MUNKAHELYI JELLEMZOK KET RENDVEDELMI SZERV
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Hidvégi Péter
Eszterhazy Karoly Féiskola, Testnevelés és Sporttudomanyi Intézet

Kulcsszavak: stressz, motivacio, munkahelyi egészségfejlesztés

A vam- és pénziigy6rok munkdja nagy stresszfaktort, a munkahelyi problémak, a biirok-
racia, a felelGsségteljes dontések, a teljesitménykényszer okozta stressz nagyban meghataroz-
za a munkahelyi teljesitményiiket, munkahelyi elégedettségiiket. A szervezetben hierarchikus
rend van, ami még jobban ndveli a tavolsagot az egyes rendfokozatok kozott. Ez egy olyan
személytelen 1égkort eredményezhet, ahol a ranglétra legaljan 1évok csak a kozvetlen felette-
siikkel kommunikalnak, magasabb rangu tiszttel nem; ez a tavolsag pedig akadalyozza a bel-
s6 kommunikaciot, a visszacsatolast.

Kutatasi célom orszagos viszonylatban feltarni a vam- és pénziigyorok, illetve a rendésze-
ti szakkozépiskoldk oktatdinak stressz-szintjét, munkahelyi motivaciojat, munkahelyi 1égkor-
ét, szervezethez valo elkdtelezettségiiket €s az elérejutas lehetdségét.

2009 tavaszan kérddives kutatast végeztem. A vizsgalatban részt vett 715 f6 megoszlasa:
(1) 481 £6 vam- és pénziigyor, akik mar t6bb mint egy éve szolgalatot teljesitenek; (2) 122 6
pénziigydr, akik kevesebb, mint egy éve vannak a Vam- és PénziigyOrség alloméanyéaban; (3)
99 16 rendészeti és 13 f6 vam- és pénziigydri iskolaban dolgoz6 oktatd. A felmérés kérddives
modszerrel tortént, zart kérdések felhasznalasaval. A kérdéiv a kovetkez6 alskalakat tartal-
mazta: Demografiai adatok (9 item); Siegrist stressz-kérddive és maganéleti stressz (28 item);
Motivaci6 (6 item); Munkahelyi 1égkor (9 item); Munkahelyi elégedettség (8 item); Szerve-
zeti elkdtelezettség €s elorejutas lehetdsége (10 item). A kérdoiv reliabilitasa 0,78-0,84 kozot-
ti Cronbach-a értéket mutatott.

A kérdoives felmérést a munkatarsakkal (N=75) folytatott személyes interjii kovette,
amelyet Kozép-Magyarorszag régidé (N=50) kiilonb6z6 vamhivatalaiban az erre a célra kije-
161t hivatali helyiségekben, valamint a Vam- és Pénziigy0ri Iskolan és az Adyligeti Rendésze-
ti Szakkozépiskolaban (N=25) készitettem el. Az interju célja a munkahelyi stressz, a mun-
kahelyi motivacio, a munkahelyi elégedettség vagy elégedetlenség forrasanak, a megfeleld
munkahelyi 1égkor kialakitasa feltételeinek, valamint az elémeneteli lehetdség fontossaganak
feltardsa volt. A hivatasos allomany tagjai kevésbé bizonyultak elégedettnek a munkahelyi
1égkorrel, melynek okaban is markans kiillonbség mutatkozik. Az allomanybol tobben a fe-
sziiltséget és a leterheltséget emlitették.

A hivatasos allomany valaszadoira elmondasuk szerint magasabb feleldsség harul, mint
az oktatokra. Ez a kiilonbség a két csoportban szignifikans kiilonbséget mutat. A feleldsség-
kiilonbségben megnyilvanulo eltérés oka lehet az eltéré munkafeladat.

Eltérés mutatkozik a két vizsgalt minta motivacios tényezdiben. Mig az oktatokat a kollé-
gak elismerése és a tapasztalatszerzés, addig a hivatasos pénziigyroket az anyagi elismerés
¢és a jutalmazas motivalja leginkabb.

A vam- és pénziigy6rok esetében, a kapott eredmények tiikrében egy egészségfejlesztési ter-
vet szeretnék kidolgozni a mar meglévo egészségfejlesztési irinyvonalakat figyelembe véve.
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