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,, ...alig tudjuk, mi tortént veliink...’
Bojtar Endre (1993. 95. 0.)

A masodik vilaghaboruat koveté rovid idészakban, 1945-1947/48 kozott a magyar okta-
tasiigyben — az Amerikai Egyesiilt Allamok és Eurdpa orszagaihoz hasonléan — két na-
gyobb szakmai, ideoldgiai, politikai eszmerendszer valt uralkodéva. Mindketté a XIX.
szazadi polgari-kapitalista berendezkedés és iskolaja, a liberalis oktataspolitika ellen va-
gott. Az egyik a milvelddésbeli és szocialis egyenldség megteremtésének vizidja volt, a
masik a gyermekkdzpontisag, a reformpedagogia, a gyermektanulmanyozas teriilete
(Németh, 1998; Nemeth és Skiera, 1999; Saska, 2004, 2005).

Magyarorszagon a pedologia és a tarsadalmi egyenléség gondolata a szovjet csapa-
tokkal visszatéré emigrans magyar kommunistak megjelenésével, valamint a veliikk szo-
vetséget kotd, korabban népnemzeti vagy szocialdemokrata pedagégusok-pszichologu-
sok hatalomra jutasaval keriilt kozhatalmi dimenzioba. Azonos oldalon talalta magat a
zsidosaga miatt munkaszolgalatba hurcolt, européer gondolkodd, Mérei Ferenc és a
volkisch iranyzatot képviseld, harmadik-utas kivald pedagogus, Kardcsony Sandor. Ka-
racsony 1942-ben még ugy latta, hogy ,.a faji kérdés egyetemes kulturalis kérdés. Lehet-
e a nevelés magyar? Azt gyanitom, hogy lehet” (1942. 514. o., kiemelés az eredetiben).’
Mint minden rendszervaltas és Ujrakezdés, a magyarorszagi is zavaros €s illuziokkal ter-
helt volt.

! Hatasa jelentés Debrecenben és a reformatus pedagogusok kozott. Kiss Arpdd 1943 adja ki Karacsony haté-

sat mutat6 ,,Mai magyar nevelés” cimii konyvét. Ugyanebben a szellemiségben dolgozott a nemzeti-faji
szemléletben és reformpedagogiaban egyarant tevékenykedd, ma mar elfeledett, szintén debreceni reforma-
tus lelkész-pedagogus, Nanay Béla is (Debreceni Reformatus Kollégium Nagykonyvtara, elektronikus
konyvtara http://digit.drk.hu/?m=lib&book=3&p=2010).
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A magyar oktataspolitika, mely a masodik vilaghaborut kovetden radikalisan atalakult —
mint a balra fordult Eurépaban sok helyiitt (Németh, 1998) — a maga referenciajat a re-
formpedagogidban és a pszichologiaban és a tarsadalmi egyenldség megteremtésének
pedagdgiai gondolataban taldlta meg. A kor hangulatanak érzékeltetésére talan elegendd
a Francia Kommunista Part tagja a fizikus Langevin® és a pszichologus Wallon® kozosen
jegyzett tervezetére utalni. Vertikalisan az oOvodatol az egyetemig, horizontdlisan
komprehenziv iskolakat 1at6 reformterviik politikai célja a tarsadalmi egyenléség megte-
remtése volt. Az egyenldsség gondolatat a mindenkiben meglévinek vélt természeti ere-
detii, azaz objektiven meglévo 1élektani adottsagok azonos koriilmények kozott torténd
kibontakoztatasara épitették. A Lagenvin-Wallon tervezetbdl kormanyzati dokumentum
soha sem lett, de évtizedekig a baloldali pedagogusok alland6 viszonyitasi pontja volt
(Agoston, 1966).

1945 utan Magyarorszagon politikai valasztovonalnak is tekintik a reformpedagogia-
hoz és a pszichologidhoz val6 viszonyt: a halado és reakcios nézetek ezen a skalan mé-
rédnek le. Kiss Arpdd, aki ekkor az oktatas Gjra szervezésében meghatarozo szerepet jat-
szott, Az Orszagos Koznevelési Tanacs ligyvezetd igazgatdjaként jelentette ki 1948-ban:
A két vilaghdbora kozott [...] a halado szellemii neveléink (kiemelés az eredetiben)
mind nagyobb szdmban ismerték meg és tették magukéva a nyugati allamokban végbe-
ment pedagogiai forradalom vivmanyait. Declory, Dewey, Claperéde, Piaget, Montessori,
Lighart, Petersen, Kerschensteiner, de a Szovjetunio és a weimari Németorszadg szamos
kisérleti iskolai nem voltak ismeretlenek Magyarorszagon.” (Kiss, 1948. 23. 0.) A peda-
gogiai reform vivményait azonban — Kiss Arpdd szavaival ellentétben — nem csak a ha-
lad6é magyar pedagogusok fogadtak be, hanem a politikai skala ellenoldalan elhelyezke-
dok is.

Klebelsberg Kuno az Orszagos Gyermekvédd Liga 1926. éprilis 25-1 kdzgytilésén
tartott beszédében maga is hitet tett a gyermekkodzpontusag mellett. Példaként allitotta a
hallgatosag elé, hogy ,,a gyermek kultuszat Angliaban és Amerikaban nemzeti hivatdassa
tettek” (Klebelsberg, 1926), amit megerdsit Nemeth (1998) is. Bar Klebelsberg nem volt
sem oktatd, sem neveld, a gyermekkultusz hiveként 200 milli6 korona allami kdlcson
erejéig tamogatta ¢és partfogolta a jeles reformpedagdgus, Domokos Laszloné 12 tanter-
mes magdniskoldjanak épitését, fejlesztését (Ament, 2005a). A Gyermektanulméanyi és
Gyakorlati Lélektani Tarsasag ¢lén a harmincas években mar katolikus papok, igy a ben-
cés szerzetes pszichologus Bognar Cecil Pal és Koszterszitz Jozsef (a cserkészek koré-

Paul Langevin, francia fizikus, az 1934-es Antifasiszta Ertelmiségick Eberségi Bizottsaganak kommunista
tagja (Furet, 2000)

Henri Wallon marxista filozofus, pszichologus, pszichoanalikus (Gratiot-Alphandéry, 1994; Zazzo, 1971).
Wallon maga is tamogatta Célestin Freinet tevékenységét, szoros kapcsolatban allt nemcsak vele a huszas,
harmincas években, hanem valamennyi jelent6sebb reformpedagogussal (Montessorival, Claparédé-del,
Declory-val, Bobet-val) (Gratiot-Alphandéry, 1994).
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ben népszerti Koszter atya) Bacs megyei foesperes alltak. Bogndr két munkajat 1945
utan fasiszta tartalmunak itélve kivontak a kozkonyvtarakbol®,

Kiss Arpad elétt ezek az események ismertek voltak. Alaposan tajékozott volt a
Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani Tarsasag munkdjat illetéen is, 1943-as
konyvében ismertette példaul a tanuldk személyiségének egészét figyelembe vevo, ,,bi-
zonyitvanyon kiviili mindsitését” boncolgatd 1940-es ankét torténéseit, melyben
Domokosné is tevékenyen vett részt. Dicséri Koszterszitz ,,A hogyan téltsiik ki a személyi
lapor” cimmel a Gyermek és Ifjusag altala szerkesztett lapban kozolt eldadasokat
(Koszterszitz, 1941), amely a VKM 4ltal kiadott uj Rendtartas 18. §-anak az alkalmazotti
Iélektani feldolgozasa (Kiss, 1943). A jegynélkiili értékelés és a személyiség allami el-
lendrzésének (Nagy, 1992) kiépitésének elso kisérletei zajlanak 1941-ben.

Kiss Arpad nyolc évvel késébb, 1948-ban irodott szavai csak részben fedték le a két
habort kozotti pedagogiai fordulat torténéseit. Nem szaktudomanyos munkarol, hanem
politikai szerepet betdltd szakmai kivalosag szovegérdl van szo. Uzenete félreérthetetlen:
1945-ben kiilpolitikai referencidja a gyodztes Szovjetunié és a III. Birodalom el6tti
weimari koztarsasag. Belpolitikai tekintetben pedig jelzi a hatalomatvétel tényét: a hala-
do szellemii nevelok nevében iranyitottak a kdzoktatas iigyét 1945-ben. A habort el6tti
reformpedagoégusok koziil ki lettek rekesztve, akik utdlag nem mindsiiltek haladéknak
vagy pedig eleve nem voltak nevelk, azaz a szakma képviseldi, mint grof Klebelsberg
vagy Homan Balint. Szakmai korokben ez a politikai értelmezés mint szakmai tény fél
évszazadon tartotta magat. Csak a késobbi korok tiintetik fel atmenet nélkiili, fekete-
fehér valtasként az 1945-6s rendszervaltast. Egyesek atment6dtek, masok kihullottak, s
ebben természetesen politikai és nem szakmai szempont volt a dont6.”

A ’debreceni pedagdgusok’ — akik a habort el6tti értelmiség antiszemita kdzbeszédet
(Ungvary) folytato tagjai voltak, s a nemzeti eszme, a néplélek és a bioldgiai adottsagok-
ra (tehetség) épiild tarsadalmi egyenldség (Banfai, 2007) irant mutattak inkabb vonzal-
mat, mint taszitast — magas szakmai szinvonalon pedagogizaltak ezt az ideoldgiat (pl.
Kiss, 1943; Kiss és Kovdcs, 1944). A rendszervaltas el6tti hatalommal konform szakma-
politikai magatartas elhallgatottd, mondhatni tabuva valt azok esetében, akik a rendszer-
valtas utdn is integralddni tudtak az uj szakmai-politikai elitbe. A kor uralkodé jobbolda-
li szellemi aramlataban illeszked6en helyeselték példaul, hogy a ,.fajok versenyében
vesztes magyarsag” ¢és a tarsadalmi rétegzodésben alul vergddd szegényparasztsag — ép-
pen az esélyegyenldség megteremtése érdekében — allami tdmogatast élvezzen, éppen
ugy, mint Hitler Harmadik Birodalmaban (Kiss, 1943). Az orvosoland6 bajok forrasa
,orszagunk [...] jovedelmez6 foglalkozasait a zsidosag és az élelmesebb elmagyaroso-
dott nemzetiségei mar régen megszalltak™ (Kiss, 1943. 28. o., a szerz6 kiemelése), a pa-

4 A fasiszta szellemii és szovjetellenes sajtotermékek megsemmisitésérol szolo, az Ideiglenes Nemzeti Kor-

many 530/1945. M. E. szam rendelet mellékletében szerepelnek az alabbi konyvek: Ifjisagunk egységének
alapjai. Bp., Actio Catholica kiadasa. (114. sz.) és Kamaszok. Bp., 1941. Szent Istvan Tarsulat.

Az iskolai és tarsadalmi szelekciordl a tudomanyos megismerés szabalyainak 1ényegében megfeleld nyilas
Szombatfalvy Gyorgy (1941) irt tanulmanyt és nem a kommunista, munkaszolgalatban meghalt Féldes Fe-
renc (Foldes Ferencné, 1967). A tokéletes szakmai-ideologiai éppen politikai iranyultsaga miatt zarta ki a
Tarsadalomtudomanyi Tarsasag titkarat a tarsadalmi egyenldség mellett magas szinten érvelok koziil.
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rasztsag korében ,,a friss ver, az egészségesen tisztito levegd romlott meg a beszivargas
ideje alatt; az alul oly szépen virdgzo erények adtak helyet a mohd vagyaknak, hogy a
legrovidebb id6 alatt bekodvetkezzék az uralmon 1évokhoz vald teljes hasonlosag” (Kiss,
1943. 32. o., a szerzd kiemelése). Ezt a folyamatot €s hatranyt kell allami, pedagogiai
eszkozokkel is korrigdlni, ami a negyvenes évtized els6é és masodik felében meg is kez-
dodott.

Széles feliileten érintkezett a reformpedagdgia €s a népnemzeti gondolkodas. Nanay
Béla, aki a 1937-ben a debreceni Fiiggetlen Ujsagban — valoszintisitheté, hogy Kard-
csony hatasara — a ,,Kisebbségi magyar lélek”-rol elmélkedett (utankozlés: Nanay, 1998),
1945-ben kinevezett debreceni iskolaigazgatoként a baloldali Pedagogus Szakszerveze-
tek lapjaban, az Embernevelésben ajanlja a pedologiat, a Jéna-tervet, a Winnetka-
madszert, a Dalton-tervet (Nanay, 1945; Szarka, 1965).

A szelektiven értelmezett reformpedagogia és a haladés, a tarsadalmi egyenlOség
eszméje allami ideoldgiai szintre emelkedett 1945 utan. Példaképét az addigra mar josze-
rivel elfeledett Nagy LaszIlo személyében taldlta meg, aki tanitoképzd tanaraként a legje-
lentdsebb magyar reformpedagogus és alkalmazott gyermekpszichologussa valt, s a Ma-
gyar Gyermektanulmanyi Téarsasag alapitoja volt. A habortu utani korszak befolyasos és
szakmai tekintetben nagyra tartott kommunista pedagdgusa szerint az 1945. évi kdzneve-
1ési reformintézkedések — koztiik az egységes, altalanos nyolcosztalyos iskola megterem-
tése — elvalaszthatatlanok Nagy Ldszlo munkassagatol (Kemény, 1948). Nagy a Tanacs-
koztarsasag honapjai alatt aktiv oktatds politikus-szakértoi szerepet vallalt, de a forra-
dalmat lever6 konzervativ konszolidacionak is aktiv szerepldje is volt (Donath, 2007).

Kemény Gabor, miként Kiss Arpdd esetében is tudatos politikai szandék lehet az oka,
hogy emlitést sem nyernek a két haboru kozotti magyar allamahoz, politikajahoz k6t6do
reformpedagogia kisérletek és vezeté személyei, példaul a Szegedi Allami Polgari Isko-
lai Tanarképz6 Foiskola gyakorld iskolajanak tevékenysége és tantestiilete altal kiadott
lap, a ,,Cselekvd iskola”(1933—1944) (Nagy, 1976). Ugy tabusodtak e személyek és in-
tézmények, mint az Orszagos Koznevelési Tandcs kozvetlen elddje, a szintén minisztéri-
umhoz kot6d6 hatalmi szakmai szervezet az Orszagos Kozoktatasi Tanacs tevékenysége
is, amelynek a nemzetnevelés konyvtara sorozatban adta ki diszkreditalt szerzok neve-
Iés-1¢lektani, reformpedagogiai munkakat.

Kimaradt az 1945 utani j kanonbdl a gyermeki képességek kibontakoztatasat az
nemzeti-faji-oroklés-tehetségmentés nevelés, munkaiskola metszetében értékeld, re-
formpedagogiai érintettségli szegedi polgari tanitoképzd filozofia-pedagodgia tanara, az
nak j6 mindségli kidolgozoja volt (Somogyi, 1929, 1931, 1934, 1934-35, 1937, 1941,
1942, é.n.). Személye azonnal diszkreditalodott, hasonloan Koszterszitz Jozsefhez.
Varkonyi Hildebrand, aki Szegeden az els6 magyarorszagi egyetemi pedagogiai-
Iélektani tanszék meglapitoja és vezetdje (1929-1942) volt (Varkonyi, 1942, 1943, 1944,
1944-46) késébb szorult ki a kozéletbol. Mindkettdjiik tevékenységének szakmai alapja
kozos Nagy Laszloéval, a valogatas szempontja politikai természetii volt.

A Lelektant, reformpedagogiat kovetd pedagogus szakma €s a politika szervezeti-
eszmei kapcsolatat nem csupan az mutatja, hogy az Gjra-felfedezett Nagy LdszIot a poli-
tikai iranytli bal oldalara helyezték el, az is jelzés értékii, hogy — mint az elobb idézett
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szerzd kifejti — az 1945-0s ,,a nevelési reformnak inkabb lélektani, pedagogiai, mint tar-
sadalompolitikai 6sszefiiggései tisztazodhattak™ (Kiss, 1948. 23. 0.). A kdzoktatast mint
kozszolgéaltatas reformjat kidolgozok nem tarsadalompolitikusok voltak, mint korabban
Eétvos, Trefort, Klebelsberg, Homan, hanem gyermekben (pszicholdgidban) gondolkodd
— halad6 — pszicholdgusok és pedagdgusok. Az allam(taniigy)igazgatas logikaja is alap-
vetéen megvaltozott.

Nem az értékvalasztason alapuld politikdban és végrehajtasi eszkozében, a neutralis
jogban, hanem a tudomanyosan igazoltnak vélt 1¢lektani torvényeken alapuld tarsada-
lomfejlddésben, Iélektani alapu allamigazgatasban és iskolaban, osztilyban, tandraban
gondolkodtak az akkori hatalomgyakorlé pedagogusok. A 1élektan a taniigyi adminiszt-
racio racionalitds eszkdzévé valt.

Ebben a folyamatban a néptanitosag jatszott meghatarozd szerepet — ez a szakmai kor
maganak tulajdonitotta a gyermeki 1élek miikddési mechanizmusainak ismeretét, a koz-
jo, a tarsadalmi egyenl6ség érdekében torténd befolyasolas technikai feletti uralmat. Ok
adtak meg a gyermektanulmanyozas tarsadalmi {izenetét, nemcsak szimbolikusan, mint a
haboru el6tti idoszakban, hanem kormanyzati eszkdzokkel fejezhették ki ellenszenviiket
az elitnek tartott, polgari és tantargyi kulturat kdvetd, a szelektivitast természetesnek tar-
td gimnaziumi tanarsaggal és korabbi egyetemi pedagogiai elit 4t nem allt tobbségével
szemben. Kiss Arpdd pontosan mutatott ra: ,,az altalanos iskolanak ma [1945] a tanitosag
a legmeggydzOddésesebb és legmardbban hadakozod hive. Elméleti és kozdsségi szem-
pontokon kiviil természetesen az eddigi rendi sérelmek is hajtjadk egy magasabb mindsi-
tés, nagyobb megbecsiilés, tarsadalmi elismerés felé.” (Kiss, 1982. 17. o., kiemelés: Sds-
ka)

Az 1945-6s fordulat utan a pedagogia feladata az 0j tarsadalom szamara egy ujfajta
ember megteremtése €és a nemzeti jelleg kialakitasa lett. Amint a kor jellegzetes vezetd
pedagdgusa hirdette: ,,Az igazi megujulas [...] csak az emberekben johet 1étre. Hallatlan
erdfeszitésre van tehat sziikség, hogy a magyar nevelé mélto legyen az 1j magyar iskola-
hoz” (Orszagos Koznevelési Tanacs az 1945-46. évre kiadott kiegészitd utasitasa, idézi
Kiss, 1948. 29. 0.).

A nyolcosztalyos gimnaziumbol, a négyosztalyos polgari iskolabodl és a hatosztalyos
népiskolabol szervezett nyolcosztalyos egységes altalanos iskola kialakitasa a fenti célt
szolgalta. Az egységes szerkezetli €s tantervii 11j iskolatipus a tarsadalmi egyenldséget
célozta meg. Azon a feltételezésen alapult, hogy a kdzos és kotelez6 miiveltséganyag ta-
nitasa és tanulasa kikiiszobdli a korabban tapasztalt tdrsadalmi szelekciokat, hiszen a
gyermekek — természeti eredetli — 1€lektani sajatossagaik szarmazasuktol fiiggetleniil ko-
z0sek. Ha ugyanazt kapja minden gyermek, és l¢lektani szempontokat kovet a pedago-
gus, akkor a szegényparasztok és munkasok gyermekei szamara megvaldsul a tarsadalmi
egyenldség. A gondolat mélyén meghuzodo tudomanyos feltételezés természetesen nem
magyar eredetil, altalanosan elterjed volt a III. Birodalomban, és a demokratikus orsza-
gok baloldali gondolkodasuak korében. Ez az azonossag okozza a problémat a kis-
rendszervaltas éveiben.

A haboru elétti politikai elit, tdrsadalmi elit levaltisa egyszeriibb, mint a gondolatok
cseréje, hiszen a haboru el6tti és utani idészakban erds volt a magat szocialistanak tekin-
t0 mozzanat. Az ideoldgiai dtmenet nehézségei olvashatok ki a Vallas- és Kozoktatas-
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iigyi Minisztérium az iskolakban hasznalt tankdnyvek feliilvizsgélatarol sz616 1883/1945
szamu rendeletében, mely szerint a torténelem-tankdnyvekben ré kell mutatni arra, hogy
marxista szocializmus — 0ssze nem tévesztendd a nemzeti szocializmussal. A rendeletal-
kotok szerint van helyes ¢s helyteleniil felfogott tarsadalmi egyenldség, amelyben az ad-
ja az utmutatast, hogy a ,,Szocialista Szovjet Koztarsasagok Unidja és a szovetséges ha-
talmak demokracidja a torténelem épitderdi” (Koznevelés, 1945. 20. o.).

mentén elrendezni csak akkor nehéz, ha valoban van minden ember biologikuméahoz ko-
tott elem, mert akkor a tarsadalmi egyenldsség a politikai berendezkedéstol, ideoldgiai
kiilonbségektdl fiiggetleniil kelld 1élektani, pedagogiai technikak alkalmazasa esetén 1ét-
re jonne. Ha nincs, akkor csakis a politikai térben, a politikai kdzbeszédben értelmezddik
ugyanaz a cél, ahogy a fenti esetben lattuk, a tirsadalmi egyenl6ség fogalma. Az értel-
mezés iranyat pedig a politikai kdzbeszédben a hatalmi viszonyok dontik el. Ha kiil-,
vagy belpolitikai, vagy szakmai érdekek megjelenitésére hasznaljak a l¢lektani fogalma-
kat, akkor az iskola, vagy a tarsadalom tervezésekor nem kell szamolni a természettu-
domanyos jellegli akadalyokkal, mig szamolni kell a pedagodgiai-szakmai és oktatasi
agazat folott miikodo érdekkorok titkdzésével.

A két tertilet iitk6zEésébol a reformpedagdgiai-lélektani elem napi politikai szempont-
oktol legtavolabb esé teriiletek maradtak ki. Az egymassal szembenallé szakmai kon-
cepciok és érdekek itt joszerivel meg sem fogalmazodtak, vagy korabban nem is voltak.
Kovetkezésképpen az allami csecsemdgondozas, az ovodai €s 6vondképzes rendszeré-
ben konnyen beépiilt nemcsak Montessori modszere, hanem a lélektani, ezen beliil a
pszichoanalitikus iskola szemléletmodja is, melyet torténetesen egy kommunista évoda-
pedagdgus tanitvany, Belavari-Burchardt Erzsébet (Burchardt, 1987) vagy a szarmazasa
miatt a vilighaboru el6tt és alatt iildozott pszichologus (Hermann Aliz) vitt. A bolcsddei
gondozas tudomanyos-1élektani reformjat a hasonlo sorsot elszenvedd Pikler Emmi ve-
zette. Ide sorolhaté a munkaszolgalatbél megmenekiilt, kommunista tanar Addm Zsig-
mond is, aki a haboruban elhagyott gyerekeknek Hajduhadhazan a munkaiskola elvei
alapjan szervezett telepet, amelynek elvei és tapasztalatai beépiiltek a szorgalmazasara
létrehozott a Foti Gyermekvaros terveibe. 1945-ben megjelent az Embernevelésben a re-
formpedagogiai elvil ,,Munkaiskola és gyermekotthon” tervezete cimii munkaja, egyfajta
folytatasaként az 1942-ben publikalt ,,A problematikus gyermek” konyvében foglaltak-
nak (Szarka, 1965; Orbanné, 2004; Nagy, 1976).

Az elsO vildghaborut kovetd esztendokben az ujjaszervezddd (magyar) tarsadalom-
nak a Nagy LdszIlo vezette Gyermektanulmanyi és Alkalmazott Lélektani Tarsasag a
16 tortént a masodik vilaghaboru utan is. A korszak egyik leghatasosabb és nemzedékeé-
nek legjobb képviseldje, Wallon tanitvanya, a nemzetkozileg elismert Mérei Ferenc® is a
pszichotechnikat és a gyermektanulmanyozas eszkozét ajanlotta az 1j és demokratikus

® A numerus clausus miatt Magyarorszagon nem tanulhatott egyetemen. Franciaorszagban tanult, ott lett tagja
a kommunista partnak is 1927-ben. A haboriban munkaszolgalatra vezénylik, atszokik a szovjetekhez, s
1945-ben szovjet szazadosi egyenruhaban jelent meg a magyar tudomanyos ¢€s politikai kozéletben. (Sarvd-
ri, 2007).
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tarsadalom sikeres felépitéséhez. 1945-ben publikilja a ,,Gyermek vilagnézete” cimii
munkajat (Mérei, 1945), amelyben 1élektani, pedagogiai érvrendszerét fejti ki a habort
utan épitendd 11j és jobb tarsadalom mellett, és amelyet kés6bb a magyar kommunista
pedagogia elsé jelentkezéseként értékelnek (Zibolen, 1956). A mérsékelt hatdsi munka
jelentdsége, hogy kdzods nevezdre hozza a gyermek, gyermeki kdzosség természettudo-
manyos modszerekkel leirhatod tulajdonsagait feltard tudomanyos tevékenységet a gyer-
mek politikai természetii vilagnézetével és kialakitasanak pedagogiai-1élektani technika-
javal. A pedagodgusoknak a gyermekek lelki miikodésérdl valo tudasa hatalomtechnikai
eszkoz a jo érdekében. Mérei szerint ,,a gyermeki vilagban feltalalhatok azok a viszony-
latok és magatartasmodok, melyeknek a kifejtése és rogzitése minden 6szintén demokra-
ta, minden szocialista nevel6 egyediil lehetséges célja” (1945. 114. o.).

A l¢élektani-pedagdgiai és a politikai szempont egyiittes kezelése nem specifikus. Az
elsé vilaghabor kezdetén Nagy LdszI6é objektivnek tartott felmérésében’ tarja fel ,A
haboru és a gyermek lelke” cimii konyvben (Nagy, 1915) a gyermek erkdlesi fejlodésé-
nek torvényeit. Nagy szerint a gyermeki 1élek objektiv mitkodésének feltarasa és alkal-
mazasa hozzasegit a vitathatatlan erkdlcsi j6 — mint az antant elleni igazsagos haboru —
pontosabb kifejtéséhez és megértéséhez. Miutan megallapitotta, hogy a habort elsd évé-
ben ,,az emberek ethikai érzéke csodalatosan megfinomult” (1915. 138. o.), ebbdl egye-
nesen kovetkezik a pedagogiai feladat: ,, Torekedjiink arra, hogy a meggyarapodott nem-
zeti Ontudat tovabbra is erdsddjék és fejlodjék s minden egyesnek a lelkét hassa at a nagy
tettekre és alkoté munkara serkentse” (Nagy, 1915. 140. o.).

A pedagdgiai szakma a maga valasztott logikaja szerint latja a torténéseket, s a ,kis
rendszervaltas” oktataspolitikdjat, az altalanos iskola megteremtésének 1élektani indokla-
sat adja meg. A magas szintli emberi k6zosségek tudatos megteremtésének technikainak
kidolgozasa elsérendii teendé. Mérei Ferenc is a F6varosi Lélektani Intézet® 1945-ben
kinevezett igazgatojaként ennek a szellemében irja késobb botranykéve valt ,,Gyermek-
tanulmany” (Pedologia) cimii munkajat.

Merei a ,,Koz0sségek rejtett halozata” (1971) munkajaban a Moreno-féle szociomet-
ria alkalmazasaban nem a kdzodsséget manipulalni tudé pedagdgus (vagy barmely veze-
t0) kezébe keriil6 hatalomtechnikai eszkdzt latott, mint ma oly sokan, hanem az egyen-
ranguak egyiittmiikodésének szabalyrendszereit (Erds, 1989). Szociometriai vizsgalatai-
nak eredményeit 1948-ben ismertetve, kimondja, hogy az 1j altalanos iskola éppen a régi

7 A kutatds modszertanilag megkérddjelezhetd onkitoltos kérddivek alapjan kivanta feltarni a 8-14 és 15-18

évesek lélektani tipusait és tett fejlédéstani megallapitasokat. A ,kérdésekbdl latszik, hogy az adatgyijté
osztaly a habort erkolcsi hatasainak vizsgalatara torekedett” (Nagy, 1915. 23. 0.).

Ugyanabban az épiiletben dolgozik, melyben még az els6 vilaghaboru eldtt a fiatal polgari szocialista radi-
kalisok, az életreform képvisel6 a Galilei korben beszéltek valami 0ijrol, sohasem voltrol, mint Eurdpa nagy-
varosaiban mindentitt (Németh, 2002).
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tarsadalmi szerkezetb6l fakaddan az altalanos iskola felsd tagozatan a legfejletlenebb
tarsas szerkezetii osztalyok”’.

A népi kollégiumok

Meérei Ferenc a kommunista part aktiv tagjaként részese a tudomanyos élet Ujraszervezé-
sének. Tekintélyével, tandcsaival segiti az életreform mozgalmakkal rendkiviil nagy ha-
sonlosagot mutatd baloldali didkmozgalmat, a Népi Kollégiumok Orszagos Szovetségét
(NEKOSZ), annak Kézponti Szeminariumat is 6 vezeti.

A népi kollégiumok haldzata az 1939-ben 1étrehivott, a paraszti tehetségek fels6foku
tovabbtanulasat segitd, jellemzdéen egy néprajztudds nevét viseld Gyorfty Istvan Kollé-
giumbol fejlodott ki (Pataki, 2005). Politikai és pénziigyi tdmogatast elsdsorban a kom-
munistaktol kaptak, akik politikai bazisukat keresték a fiatal népi tehetségekben.

A béke els6 napjaitdl kezdve az onszervezddés elvei alapjan miikddd kollégiumok
radikalis ifjisaganak életmddja szinte minden mozzanataban kollektiv természetii volt a
szinhazcsinalas €s -latogatastol kezdve a szocidlis segitségen és az ujjaépitésen at a tanu-
lasig. A rousseau-anus reformpedagdgia ,,szabad nevelés” dramlatai hatottak. Kardcsony
Sandor ott volt az els6k kdzott, s szavai szerint a pedagogiaban modernnek lenni annyit
jelent, hogy felismeri és akceptalni a fiatalok ,,autonomiajat” (dgoston Gydrgy szavait
idézi Berndath, 1970. 36. 0.).

A kollégistakat, akik vezetdiket maguk valasztottak, athatotta a tarsadalom atalakita-
sanak vagya. Ez éppoly megvaldsithatonak tiint szamukra, mint a kdzoktatast uj alapokra
helyezé pedagogusoknak (Rottler, 1977). Késébb, a NEKOSZ reneszansz éveiben a het-
venes évek vezetd politikusa ironikusan ,,profétatudatrol” ,,avantgarde kiildetéstudatrol”
besz¢€lt, egy olyan szervezetr6l mely izolacidba fordult, belsé szervezeti rendje tilzottan
kemény volt, a ,,biralat-onbiralat” gyakorlata sokszor kegyetlen (Aczél, 1977). Annyi bi-
zonyos, hogy ugyanekkor az uttérémozgalom keretei kdzott szervezett kdzosségi kisérle-
teket folytatd pedagogusok jelentds része népi kollégista volt (Hunyady Gyorgyné,
1970).

Reformpedagégiai iskolak
Kevés forras utal arra, hogy 1945 utan milyen 0j reformpedagogiai kezdeményezések

kaptak teret. A haboru el6tt alakult és a kozéposztalyi klienturara épitd két, tudatosan
anti-herbartianus iskola novekvd politika befolyast €élvezett. Az egyik a Nagy LdszIo-

9 Mérei szerint az osztaly tarsas szerkezetének fejlettségi fokat a siirliségi kapcsolodas, tarsas index fejezi ki.

A legfejlettebb a kooperald kozosség, a skala masik oldalan pedig az osztaly az egyének laza halmaza. A sii-
riségi index a bejeldlt kapcsolatok és a tanulé szamanak hanyadosa. Ennek megfeleléen a tipusok: (1) Hal-
maz szerkezet. A siirliségi index alacsony, kolcsonos kapesolat alig van a gyermekek maganyosak. (2) Laza
szerkezet, a kapcsolatok parosak, vagy lancszertiek, a siirliségi és kapcsolodasi index alacsony. (3) Egykoz-
pontu, széles peremil szerkezet. A kozosségi és siirliségi index alacsony. (4) Tobbkozponti szerkezet. A
kolcsonosségi €s siirliségi index magas. (5) Tombszerkezet. Az egész osztaly egyetlen, meglehetésen siirii
tombbe tomoriilt, kevés gyermek marad a peremen. (Mérei, 1948. 120-122. 0.)
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tanitvany Domokos Ldszléné (Lollbach Emma) ,,Uj Iskola”-ja. Novendéke volt példaul a
parasztparti gondolkodé Bibé Istvdn, aki allamtitkari mitkddése idején az ,,Uj Iskola”
Egyesiilet titkara is volt (4ment, 2005b).

A Londonban ¢l6 Nemesné Miiller Martat is — aki 1915-1943 kozott vezette a re-
formpedagogiai alapu ,,Csaladi Iskolajat”— bevontdk az 1j korszak vezeté pedagdgus-
politikusai az 0j korszak oktatasi kulturanak kiépitésébe. Reprezentativ minisztériumi ki-
advanyaikban szerepeltették Nemesné Miiller Martat és Domokos Laszlonét, mindkettd-
jiket egy-egy az alsé tagozatot érintd oktatas technikai-techologiat ismerteté munkaival
(Domokos Laszloné, 1947, 1948; Nemesné, 1948). Ugyanakkor magéniskolak 1évén a re-
formpedagogia iskolak allami anyagi timogatast nem kaptak. A habora utani er6sodo al-
lami-vilagnézeti kontroll és az egységes altalanos iskola koncepcidja miatt a régi, 1¢lek-
tani alapu tanterveket ujra kellett szerkeszteni. Domokosné iskolaja Budapest egyik leg-
elokeldbb részén, a (felsd) kozéposztaly lakta budai XII. keriiletben volt. A didkok is eb-
bdl a kornyezetbdl jottek: a sziilok szinte kizarélag nem-fizikai foglalkozastak. Az
1935-36-o0s tanév évkonyve szerint az I-VII. évfolyamon 66-an tanultak. A legnagyobb
szamban (25) és aranyban (37,9%) aktiv és nyugdijas koztisztviselok gyermekei latogat-
tak az iskolat, 6 tanuld (9%) papnak, tanarnak, tanitonak gyermeke volt. Egyéb értelmi-
ségi (orvos, ligyvéd, nyugdijas katonatiszt stb.) foglalkozasu sziil6 21 (31,8%) gyermeke
jart ide. 12 tanuld (18,2%) tokés, jaradékos, haztulajdonos gyermeke volt. 2 gyermek
(3% sziileinek ismeretlen volt a foglalkozasa, valoszintileg 6k a kozeli arvahazbol, sze-
retethazbol érkeztek (Buzas, 1969).

A tudatos beiskolazasi politikaval nagy nehézségek aran alakitottdk ki az elvart szo-
cialis aranyt a habort utan (dment, 2005b). Annak ellenére, hogy a kozeli Alma utcai ar-
vahazbol 1939 6ta nagyobb szamban jottek Emmi néni iskoldjaba, az arvak szocialis
Osszetétele vagy szamossaguk nem érte el az elvart mértéket. A reformpedagogia elveit
kovetd allami politika iitk6zott a reformpedagogia maganiskolai gyakorlataval.

A ,,nagy” rendszervaltas: 1948-1950

Az 1947-es kommunista hatalomatvétel atrendezte a magyar belpolitikai életet. Megkez-
dodott a totalitarianus allamhatalom kiépitése, melynek csak egyetlen eleme az oktatés
teriilete. A gyarak és tizemek allamositasat, vagy ahogy akkor mondtak: népi birtokbavé-
telét, kovette az iskolak allamositasa is. Ennek els6leges célpontjai az egyhazak mint a
legnagyobb iskolafenntartok voltak. A politikai motivum jol 1athatd: a személyiséget ki-
bontakoztatd és a tarsadalmi egyenldséget szolgald szocialista nevelés céljai megvaldsi-
tasanak, a totalis allami kontroll hatalmi feltételeinek a megteremtése a cél. A felndvek-
v6 generaciok hordozzak a jovo igéretét, ezért az uj modszerek és tartalmak szerinti
egyiittes nevelésiik feltétele az allami szakszerliség és hatalom megléte. A kdzoktatas al-
lamositasanak ez volt a legutols6 eleme. Mar 1945-ben allami monop6liumma valt a tan-
konyvkiadas, ezaltal a vezetd pedagogusok és szovetséges pedagogusok az altaluk leg-
jobbnak tartott tankonyvek kiadasat engedélyezték. Azaz szakmai cenzurat alkalmaztak,
amely kiterjedt tobbek kozott a reformpedagogiai eszmék teljesiilésének vizsgalatara is.
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Az allamositas nemcsak az egyhazi oktatasi intézményeket érintette, hanem az 0sszes
magan-, alapitvanyi, egyesiileti iskolat is. Domokos Ldszloné ,,Nagy LdszIl6”-r6l elneve-
zett iskoldja tarsadalmi tulajdonba keriilt, 1949-ben meg is sziintetik. A harom évtizeden
keresztiil tekintélyes igazgatondnek, Domokos Laszlonénak még egy évet beosztott ta-
narként kell dolgoznia, mig eléri a 65 éves nyugdijkorhatart. A hajdan népszeri és iz-
galmas nagyasszony megaldzva, elszegényedve hiaba kért kiemelt nyugdijat (dment,
2005b). 1914 és 1949 kozott mikodtetett reformiskoldja és elmaganyosodott személye
azodta is a magyar alternativ pedagogiai mozgalmak egyik megbecsiilt referenciapontja.

Balratolodas

A kommunista hatalomatvétel kulcsa a jobboldalinak mindsiild politikai és tarsadal-
mi csoportok kiszoritdsa a hatalombol és az orszagbol. A reformpedagogiai eszmék poli-
tikai lizenetét ért6 értelmiségek jelentds része, mint Bibo Istvan vagy a Nobel-dijas bio-
kémikus, az Orszagos Koznevelési Tanacs elndke, Szent-Gyorgyi Albert befolyasukat
vesztették, Szent-Gyorgyi egyéb okokbol emigralt is.

A pedagobgiai elit dllamigazgatasi szervezetét, az Orszagos Koznevelési Tanacsot is
megsziintetik. Helyét és szerepét részben a Mérei Ferenc vezette Orszagos Neveléstu-
domanyi Intézet vette at, néhany, az 1945-6s atalakulasban érdemeket szerzett és meg-
bizhatonak itélt pedagogus szakemberrel egytitt. Ekkor alakul ki a szocialista oktatasira-
nyitasi képlet: az értékvalasztas, a fejlesztés iranyanak meghatarozasa egyediil a kom-
munista part hataskorébe tartozik, az intézet ezt koveti, szakmasitja.

A (pedagogus) egyesiiletek teljes és a (pedagogus) szaklapok szelektiv betiltdsaval
elérték, hogy megsziint az oktatds teriiletén is a kormanyzati szakmaisdggal ellentétes
szakmai kozélet és befolyas. A korabbi mérsékelten konzervativ pedagogiai iranyzatok
tomoritojét, a Magyar Pedagdgiai Tarsasagot és lapjat, a Magyar Paedagogiat éppugy
felszamolta a hatalom, mint az ekkor mar polgarinak mindsitett, a pedagdgus szakszer-
vezetek altal tAmogatott, reformpedagdgiai eszméket hirdetd, a meggy6zddéses kommu-
nista pedagogus altal szervezett, besz¢lé cimii ,,Embernevelés” lapot is 1949-ben. Kegy-
vesztett lett a kommunista part vezetdinek egykori tAmogatasat ¢lvezd, a népi életreform
iranyzatot képviseld Kardcsony Sandor is. Nyugdijba kényszeritették, s6t Darvas Jozsef
minisztersége'” alatt a nyugdijat is megvontak (Golnhoffer, 2004).

E tudatos politika forrasa ismert. Mérei Ferenc vezette intézet 1949-es Ertesitje
kozli, hogy a Magyar Dolgozdok Partja Kultarpolitikai Akadémidjanak koznevelési el6-
adassorozata harom teriileten ,,leplezte le” ellenséges tevékenységet és jeldlte ki a tama-
das célpontjat. Az egyik ideoldgiai politikai ellenség az allamositassal befolyasat és eg-
zisztencidjat veszto ,,a klerikalis-konzervativ reakci6o”volt, amely az egyhazi és maganis-
kolak korét érintette. A masik ,,a népies romantika”, a korabbi parasztparti, népies peda-
gogusok ellen vagott, mely a Kardcsony Sandorhoz hasonld, népies pedagoégusokat, mint
példaul az internalt Kiss Arpddot érintette, a harmadik pedig az ,,avantgardizmus” ma-
radvanyaiban latta meg az ellenséget (ONI, 1949).

105 Dobi-kormany vallas- és kozoktatasiigyi minisztere: 1950 februar 25-1951. majus 19.; kozoktatasiigyi
minisztere: 1951. majus 19-1952. augusztus 14.
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A hatalomkoncentraciot végzd fegyelmezett kommunista elit szamara veszélyeket
hordoz a felsBoktatasban tanulokat toméritd NEKOSZ, kiszamithatatlansaga, anarchikus
milkddése miatt. Felszamoljak ezt az iranyithatatlan, életreform jellegii didkintézmény-
halézatot, tagjait az uj ifjusagi szervezetekbe integraljak, vezet6jét késébb letartoztatjak,
és tobbéves bortonbiintetésre itélik. Az allami-belbiztonsagi intézményrendszer folotti
teljes partellendrzés megszerzésével tervszeriien megkezdddik az osztalyharc — teriile-
tiinket illeten — a szocialista egyenldségelvii tarsadalom felépitése. Létrejonnek az al-
lami-politikai feliigyelet alatt all6, szovjet mintat kdvetd kisdobos-, uttord- és Demokra-
tikus Ifjusagi Szovetség szervezetek.

A folyamatok a korszak vezeté kommunista kultirpolitikusanak, Révai Jozsefnek
1947. decemberi programjat kovetik. ,,A demokratikus nevelés szellemében”, illetve ké-
sObb ,,Az ¢éIni tudunk a szabadsaggal” cimii programbeszédekben (Révai, 1949) a part-
vezetés altal elfogadottak szerint vazolta a kovetkezd idOdszak oktataspolitikajat, a kom-
munista nevelés megteremtését és a tarsadalmi egyenldség megteremtésének tervét. A
tarsadalmi egyenldség nagy ivil politikai célja az 11j, munkas-paraszt szdrmazasu, az 4j
rendszer irant elkotelezett értelmiség kinevelésének tudatos politikajat jelentette. Az elit-
cserét egyarant szolgalta a szakérettségi rendszerének kiépitése (Szabo, 1988; Kovdcs és
Orkény, 1991; Séska, 2006), valamint a tanitok szakosito tanfolyama, amelynek elvégzé-
se utan az iskolarendszer magasabb szintjein, mar magasabb presztizst jelentd tanarként
szaktantargyakat oktathattak a korabbi tanitok elsdsorban a felsé tagozaton. A tanitok
rendies sérelmeinek orvoslasa az altalanos iskola expanzidjaval egyiitt tortént meg. Alsod
becslés szerint az altalanos iskolai tanarsag 6tode (20,9%-a) a levelezd formaju szakosito
tanfolyamon végezve tanithatott az Gtvenes évek elsd felében. Az 1953/56-es tanévben
7357 hallgato vett részt a szakosito tanfolyamon (Statisztikai Tajékoztato, 1954/55), és
az 1955/56-os tanévben pedig 35248 pedagdgus dolgozott az altalanos iskolaban (OM,
2001). Ez az arany nagyobb, ha a fels6 tagozaton tanitdé nappali tagozaton végzett volt
polgari iskolai és gimnaziumi tanarsag 1étszamaval vetnénk Ossze. Az altalanos iskola
fels6 tagozatat magéaban foglalo tantestiiletekbe legalabb minden negyedik-6t6dik peda-
gogus tanitoként keriilt be. R4juk is tdmaszkodva stabilizlta a szocialista pedagdguspo-
litika a tantestiiletek magatartasat az altalanos iskolaban.

A meghirdetett cél elleni aknamunka kovetkezményének tekintették példaul a mun-
kas és paraszt szdrmazasu didkok gyenge tanulmanyi elomenetelét, a pedagdgusokat
okoltak azért, hogy torténetesen a rendszervaltas kedvezményezettjei nagyobb aranyban
buktak meg és maradtak ki altalanos iskolabdl, mint a polgari szarmazasu osztalytarsaik,
tovabba a tanulmanyi eredményeik is rendre elmaradt iskolazottabb csaladi kozegbdl jo-
vokhoz képest (Kardos, 2003). Az iskolakban lathatéan nem tudtak €lni a szabadsaggal.

A Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium allamtitkara Szavai Nandor a ,,Rend és
szabadsag az iskoldban” cimmel tart el6adast. Szarka Jozsef az Orszagos Pedagodgiai In-
tézet igazgatoja a felszabadulas 20. évforduloja tiszteletére irott munkajaban megtalélta a
probléma gyokerét: ekkor ,,feliiti fejét az avantgardizmus is. Ez veszélyes volt, mert a
szocialista nevelési torekvések alruhajaban jelentkezett” (Szarka, 1965. 67. o.). Ha a
szocialista nevelést azonosnak tekintjiik az orosz iskolak mindennapi gyakorlataval, a
vezetd pedagogus helyzetértékelése meg is allja a helyét: az orosz iskoldhoz képest a
magyar iskolak kifejezetten megengedonek tiintek. A Szovjetuniobol sziileikkel visszaté-
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r6 gyerekek szamara még feln6tt korukban is emlékezetes maradt e szembeszokd kultu-
ralis kiilonbség. "

A tudoményos monopdliumot €élvezd Orszagos Neveléstudomanyi Intézetet ezekben
az években a kettdsség jellemezte. Realpolitikai szempontokbol, mint a szocialista or-
szagok mindegyikében, egyre gyorsuld iitemben adaptaltdk és ismertették a sztalinista
pedagogiakat és a pedologia biralatat. Apoltak és miivelték a gyermektanulmanyozast, a
gyermeki csoportok szervezddésének torvényszertiségeit, azt a teriiletet, amelyet a Szov-
jetunioban a harmincas években megbélyegeztek. Ez ismert volt, hiszen tdjékoztatojuk-
ban, az ONI Ertesitdben rendszeresen ismertették ezeket a korabbi parthatarozatokat, s
olykor maguk is élen jartak a pedologia szidalmazasaban.'

A meggy6zidéses szocialista-kommunista pedagégusoknak, pszicholégusoknak két
referenciapont koziil kellett valasztaniuk: a nyugat- eurdpai lélektani, reformpedagogiai
eszmerendszer €s a napi politikai szempontoktol atitatott és csodalt sztalini-szovjet fel-
fogas kozott. Az utdbbi inkabb célkitlizéseiben volt vonzd, dm rémisztd gyakorlata f616tt
egyre nehezebb volt elsiklani. Az egymast kizard szempontok kozott 1azasan keresték a
kompromisszumokat, mig nem az utak végleg elvaltak. Az események a Szovjetunié al-
talanos politikdjaval magyarazhatok. Nem szakmai kiizdelmek, hanem nagypolitikai
események jatékszere lesz a pedoldgia és a lélektan. A magyar partvezetés hiven kovette
¢és kozvetitette Moszkva elvarasait ezen a szdmukra — a harmadik vilaghaboru kirobba-
nasanak realis esélyeihez mérve — csekély jelentdségii teriileten.

A szovjet minta

Az 1917-es forradalom utan az orosz tarsadalom megujitéi szamara nem volt kétsé-
ges, hogy a kommunista tarsadalom ,,uj”” emberét csakis 11j pedagdgiai médszerekkel le-
het nevelni. Ez eredetileg amerikai radikalis reformerek elképzelése volt, nem autentikus
szovjet gondolat. A Stanley Hall-féle pedologia, az Gn. projekt modszer Dewey szemé-
lyes kozvetitésével jutott el a szovjet pedagdgiai elithez és az ellendrzésiik alatt all6 tan-
igyigazgatason keresztiil az iskoldkba. Az allami védelmet élvezd, kotelezové tett meg-
kozelitési mod magas politikai tAmogatdi kozott ott talaljuk Lenin feleségét, Krupszkajat,
Lunacsarszkijt és Bucharint, Sztalin késobbi aldozatat. Miként Trockij bukéasaval egyiitt
az altala tdmogatott pszichoanalizis tiltott tudomanytertiletté¢ valt, a harmincas években
ez tortént a Bucharin kedvencével, a pedologiaval is (Etkind, 1999). A Szovjetunid
Kommunista (bolsevik) Partja Kozponti Bizottsaga 1931-ben a ,,szabad iskola” felsza-
molasardl és 1936-ban hozott ,,Pedagogiai eltévelyedések Kozoktatasiigyi Népbiztossag
Rendszerében” hozott hatarozatai (Medinszkij, 1951) vetett véget a reformidészaknak
(ONI, 1949).

I Szamuely LaszI6 és Lanyi Kamilla visszaemlékezései. Laki Mihdly interjuja, 1lasd az Oral History dokumen-

12 Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet Ertesit6jének 1949. 1. szama kozolte a Szovjetunié Kommunista
(bolsevik) Parja Kozponti Bizottsaga 1936. julius 4-én kelt hatarozatat a peodologiai eltévelyedésekrél, a 2.

pedig a ,,szabad iskola” felszamolasarol szo16 1931. szeptember 5-i hatarozatat. E két dokumentumok kiilon-
lenyomatban is sokszorositottak (ONI, 1949).
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Ebben sztalini pedagogiai-oktataspolitikai valtasban nétt 01j nemzeti- pedagogiai min-
taképpé Makarenko, aki a kor szavara hallgatva szidalmazta a pedologiat és annak tan-
igyigazgatasban 1évo képviseldit. A nevével fémjelzett szocialista munkaiskola modellje
nem altalaban a szellemi ¢€s fizikai munka kozotti hierarchikus kiilonbséget, nem a marxi
személyiség mindenoldali fejlesztését célozta meg, hanem kozvetlen gazdasagi-ideolo-
giai sziikségleteket elégitett ki, talan azt sem tudva, hogy mire hasznaljak fel kedvesnek
tlind személyét.

A masodik vilaghdborut kdvetden hasonld forgatokonyv szerint szervezddott a poli-
tika, csakhogy most mar nem egy orszagon beliil huzodott a frontvonal, hanem kelet és
nyugat kozott. A szovjet befolyas alatt all6 orszdgok kommunista partjai tevékenységé-
nek az Osszehangoldsa, a Kominform megteremtése a kultirpolitikus Zsdanov feladata
lett. Az egységes ideoldgia részeként a tamogatott €s a tiltott kultura kozotti kiillonbség
meghatdrozasa, a szocialista realizmus megteremtésére tett kisérlet az épitészetben, a ze-
nében, a képzo- és filmmiivészetben €és az avantgard elleni biralat is az 6 nevéhez fiz6-
dik. O jelolte ki a pedagdgia szamara kovetendd iranyvonalat is (Kairov, 1952). A re-
formpedagogiat, a gyermektanulmanyozast ért csapas a nagyobb, a mivészetet 1étrehozo
¢és fogyaszto értelmiséget csak mérsékelten érintette. Igazi erds hatést egy szik réteg, az
0j agazati, hatalom kozeli pedagogiai elit szenvedett el, amelynek tagjai nem értelmiségi
csaladbol jottek.

A sztalini politika szerint a nyugati kapcsolatok veszélyt jelentenek, igy nemcsak a
nyugat-eurdpai (azaz nem Moszkvabol jott) kommunistak, hanem a nyugati eredetii kul-
turalis teriiletek is tilalmi listara kertiltek a zenében, tancban, irodalomban. Ugyanebbdl a
meggondolasbdl jutott a genetika, a 1élektan is erre a sorsra. A pedologia esetében csu-
pan annyit kellett tenni, hogy érvényt kellett szerezni a 10-12 évvel korabbi hatarozatnak
és rasiitni az ekkor végzetes ,,polgari” jelzét. Helyébe 1946-ban Jesipov—Goncsarov pe-
dagogiai munkdja keriilt, az 1j kotelezd pedagogiai felfogasként. E munkabol ,,Olyan
akarok lenni, mint Sztalin” cimmel kozoltek valogatast New Yorkban (Yesipov és
Goncharov, 1947). A konyv cime kétséget sem hagy az értékek, a politikai iranyok feldl,
amelynek megvalositdsa komoly szakmai faladat. Ebben a tanité feladata az 0j tarsada-
lom felépitése és az j ember nevelése. Sztdlin szerint ,,a néptanitosag hadoszlopa [...] 1)
¢letet épit a szocializmus alapjan” (idézi Kairov, 1952. 490. o.).

A két tabor, a két kultira politikajat Révai Jozsef, ki egykor tagja volt a Galilei-
kornek és részvevdje a Tandcskoztarsasagnak, hozta Magyarorszagra, €s tovabbitotta
feladatul a vallas- és kozoktatasiligyi miniszter szamara. Makarenko kultuszat tudatosan
innen inditjadk. Ekkor adjak ki a mar idézett, iranymutatonak szant egyetlen szovjet pe-
dagogia tankonyvet, melynek szerkezete a hetvenes évekig megdrzddik Magyarorsza-
gon. Révai e kotelezd erével emeli be az 0j mintaadot, Makarenkot a kiépilild magyar
kommunista pedagogiai, 1élektani felfogasba. Az ,,Uj ember kovacsa” propagandisztikus
cimmel forditott pedagogiai mii olvasasi kotelezettsége a szovjet hatds dramai erdsségét
mutatja (Géczi, 2005).

A pedologia diszkreditalasa miatt tabusodik a reformpedologus Nagy Laszlo neve és
vele egylitt a Tanacskoztarsasag is, hisz annak vezetdje, Kun Béla is Sztalin politikajanak
aldozatava valt. Tilto listara keriilt az els6 vildghaborut kdvetd valamennyi proletardikta-
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tura is. E logikus és brutalis politika egyik eleme a hazai kommunistak koncepcios pere
(Rajk, Slansky), ahogy akkor mondtak: a béketaborban.

A vég az oktatasi agazatban

Szamos szakirodalom foglalkozik az 6tvenes évek diktaturajaval, a koncepcids perekkel
¢s aldozataikkal. A modszer most, a hideghabori mélypontjan a harmincas évekbeli
Szovjetuniot idézte. Ebbe illeszkedik az oktatasi agazat erdszakos atalakitasa is. Politikai
okokbdl a legsulyosabb itéletet az egyhazi iskolak allamositasa kapcsan hoztak: 1948-
ban Pocspetri jegyz6jét és plébanosat mint a , klerikalis reakcid” képviseldit elrettentésiil
koholt vadak alapjan halalra itélték, a jegyzot ki is végezték.

1948-t61 megkezdddik a magyar pedologia pere (Knausz, 1986; Kardos, 2003), mely
a Magyar Dolgozok Partjanak 1950-ben hozott hatarozataval zarul. A dokumentumban,
melynek mar a cime is emlékeztet az 1936-0s szovjet mintdra, elrendelik, hogy ,.elen-
gedhetetleniil sziikséges [...] az ellenség leleplezése és artalmatlanna tétele a kdznevelés
teriiletén, kiilonosen a vallas- és kdzoktatasiigyi minisztériumban ¢és az Orszagos Neve-
Iéstudomanyi Intézetben” (Simon, 1955. 36. 0.). A Rékosi-korban — a miheztartas végett
— a parthatarozatokat egy-egy cikkben szakmailag ,.értelmezték”. ,,A magyar pedologia
visszavonulasi taktikaja” cimii Ldzdr Gyorgy" tanulmany 1950-ben jelent meg. A ta-
nulmany célja Meérei és az altala képviselt gondolkodési-szakmai irany politikai meg-
semmisitése.

Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézetet megsziintették, munkatarsait elbocsatottak,
egyeseket internaltak, meghurcoltak, onkritikara kényszerittettek, a kommunistakat ki-
zartak a partbol. Az oktatasrol alkotott felfogas, a taniligyigazgatas logikéja voltaképpen
visszatért a haboru el6ttihez. A pedagdgiai elit korében ekkor kapcesolddott 6ssze a habo-
ru el6tti és a sztalinista taniligyszervezési, didaktikai rend elutasitasa, a tarsadalmi egyen-
10ség, a szocializmus, vagyis az egyén elidegenedés aldli felszabaditasanak igérete és a
gyermekkdzpontusag, amelyben tabuva valik a jobb- és baloldalon egyarant kimutatott
antiszemita, faji elem.

B Lazar Gyorgy, Lam Leo (Nikolsz — Usszurijszk, 1924. januar 13— Budapest, 1978. augusztus 28.): szerkesz-
t6, tanar, miifordito, Lam Béla fia. 1940-ig Kolozsvarott élt. Egyetemi tanulmanyait a budapesti Pazmany
Péter Tudomanyegyetemen az E6tvos Kollégium tagjaként végezte, 1945-ben gorog-latin szakos kozépisko-
lai tanari oklevelet szerzett. 1945-t61 rovid ideig a Févarosi Konyvtar egyik fiokkonyvtaraban tiszteletdijas,
majd 1948-ig Rdkosi Matyds miniszterelnok-helyettesi titkarsaganak vezetdje. 1948-ban kezdeményezte a
budapesti Apaczai Csere Janos Kisérleti Gimnazium létrehozasat a NEKOSZ keretén beliil, melynek meg-
szervezdje és 1950-ig ig.-ja volt. 1950-ig az MDP Kozponti Vezetdsége Szabadmiivelédési Bizottsaganak
titkara. 1950-52-ben az ELTE Bolcsészettudomanyi Kara pedagdgiai tanszékének tanszékvezetd docense.
1952-58-ban a budapesti Egyetemi Konyvtar munkatarsa. 1958-60-ban — allas nélkiil — miiforditasokbol élt.
1960-64-ben Budapesten benzinkttkezel6. 1964-t61 halalaig az Akadémiai Kiadé LexikonszerkesztGségében
felelds szerkesztd volt. Cikkei tarsadalmi és pedagbgiai folybiratokban jelentek meg. — F. m. Uj magyar pe-
dagogiai intézmény (Bp., 1947); A magyar pedagogia visszavonulasi taktikaja (Bp., 1950); A magyar neve-
léstudomany feladatai a szocialista épitésben (Bp., 1950); Apaczai Csere Janos: Magyar Enciklopédia (kriti-
kai kiad., szerk., Bp., 1959).— Fontosabb miiforditasai: Cao Hsziie-csin: A vords szoba alma (Bp., 1959);
Heinrich Heine prézai miiveib6l (Versek és Prozai miivek, I-II, Bp., 1960); Alexandru Kiritescu: A diktator
(Modern roman dramak, Bp., 1967). http://mek.oszk.hu/00300/00355/html/ABC09006/09281.htm.
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Az iskolakban éppugy félelem uralkodott, mint mindeniitt az orszdgban. A reformpe-
dagogia iranti hajlam a pedagdgusok tobbségének korében halvany volt, a gyermekkdz-
pontisag pedig kotelezd allami nevelési feladatként jelent meg: milyenné kell formalni
az 11j generaciok tagjait az Uj szakmai felismerések €s politikai elvarasok szerint. Az ok-
tatasi kormanyzat szomoruan és agressziven konstatalta a jobbitd szandékaikkal szem-
beni ellenallast, csekély hatékonysagukat. A mi és az 6k kozotti értékkiilonbséget szak-
mai nyelven fejezték ki, a ,kettés nevelés” tényének megallapitasaval és elitélésével
(Donath, 2000).

Ez tekinthetd a pedagogia elitcsere kovetkezd nagyobb iddszakanak. Megrostalod-
nak, de be is emelddik a politikai tekintetben megbizhato, a szovjet pedagogia itmutata-
sat elfogado, de a népiskolai, polgari iskolai értékrendet kovetd, naiv, gyermekismeretre
épitkez6 néptanitdi csoport. Tagjai idokozben egyetemi végzettséget és tudomanyos fo-
kozatot szerezhettek, €s az intézményi hierarchiaban egyre magasabb szinten miivelték a
neveléstudomanyt. Az uj elit tagjai voltak a NEKOSZ-ban, a Szovjetunioban pedagogiat,
pszichologiat tanult elségeneracios fiatal értelmiség kisszamu képviseldje is. A Szovjet-
unidban tanult 6sztondijasokrol részletesen lasd Foldvari, Kemény és Szesztay (1970) be-
szamologjat.

1956 6szének forradalmi hangulatiban a magyar pedagogia elit Balatonflireden gytilt
0ssze (Bajomi, 2006; Géczi, 2006). A jelenlévok névsorabdl kiolvashato, hogy a részve-
vok tobbsége nem egyetemi, hanem kozépiskolai végzettséggel indult 6sszetett: pedagd-
giai, tudomanyos, oktatasiranyitoi, oktataspolitikusi karrierjének. A tanito-, polgari kép-
70 végzettséggel palyat kezdo vagy 6vodaban szakképzésben elsé munkahelyét megtala-
16 peda 4o'gusok majd kétharmada, 65%-a tette ki a konferencia ismert részvevoinek
aranyat . A fiiredi konferencia résztvevoi hitet tettek a szocializmus eszméje és a
szocialista tarsadalmi berendezkedés mellett. Az e keretek kozott megfogalmazott
biralatot tekintette az utékor 2007-ben ,,Egy forradalom pedagogiaja’-nak.

A hozzaszolasok alapjan a résztvevok szerint a pedagogia dolga a nemzeti érdekek
figyelembevételével a ,,gyermek” koriili teenddk szakszer(i ellatasanak kutatdsa. Mikép-
pen a konferencia jegyzkonyvében és késébb a Koznevelésben nyilvanossagra hozott

14 A balatonfiiredi konferencia jegyz6konyve tartalmazza a 62 részvevo nevét. A Pedagdgiai lexikonok szerint
a részvevok koziil 43 fének azonosithato az elsé munkahelye, iskolai végzettsége. A 19, ezzel a modszerrel
nem azonositott résztvevé koziil négyen a minisztérium vagy a part munkatarsai voltak. Harman iskolaban
igazgatoként, pedagogusként dolgoztak . Oten kiilonféle pedagogiai intézetek (Munkaeré Tartalékok Hivata-
la Médszertani Intézete, Budapesti Pedagogus Tovabbképzé Intézet) munkatarsai voltak, négyen pedig pa-
lyakezd6ként, ketten NEKOSZ-os milttal voltak jelent a konferencian. Ha a nem-egyetemi mobilitis mérté-
két kivanjuk érzékeltetni, az életkoruk miatt ki kell hagynunk a négy palyakezdot, hiszen 6k mar az uj egye-
temi berendezkedés és Uj oktatok neveltjei. A részvevok 65%-anak elsé végzettsége, munkahelye tanitokép-
26, polgari iskolai tanarképzo, szakképz6 iskoldhoz kotodik, illetve a NEKOSZ multja emelte a pedagogiai
elitbe. Az ismeretlenek csoportjaba tartozok korében (nem szamitva a négy palyakezd6t) nagy valdszinii-
séggel vannak tanitoképzoi, polgari-tanarképzoi végzettségiiek. Ismerve a kor szelekcios mechanizmusait: a
Magyar Dolgozok Partja és a minisztertanacs munkatarsa is alacsony tekintélyii képzési format végzett a
haboru elétt. Feltételezhetjilk — a 4 aspiranst és tanarsegédet nem szamitva —, hogy a nem ismert els6 iskolai
végzettségii 13 f6 megoszlasa olyan volna, mint az ismerteké, de ez alsé becslés: a fontos szakmapolitikai
pozicioban 1évék koziil — a kor kaderpolitikajat ismerve — nagyobb aranyban reprezentalodnak a legfeljebb
kozépfoku végzettségiiek. Also becsléssel €lve a balatonfiiredi konferencian az azonositott iskolai végzett-
ségli résztvevok 65%-a nem a hagyomanyos értelmiségi palyan indult el.
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,.Furedi platform”-ban megfogalmaztdk: ,,Soha tobbé semmiféle eré nem tantorithat el
benniinket az igazsdg, a magyar nép, a magyar gyermek bator szolgalatatol” (Balatonfii-
redi Pedagogus Konferencia, 1956. 332. 0.).

A forradalom utani konszolidaci6 éveiben e mondat szellemiségét kovette a pedago-
giai ¢let. A ,,gyermek bator szolgalata” kifejezés azonos lehet a megvaltd gyermek koriili
szakralis teendOk ellatasaval. Annak a gyermeknek a szolgalataéval, amelyet Ellen Key
A gyermek évszazada” cimli munkéjaban laicizalt kis Jézusként ir le: ,,Mindaddig, amig
a sziil6k le nem borulnak a gyermek nagysaga el6tt, amig nem latjak, hogy a gyermek
sz6 csak a fenség fogalmanak mas kifejezése, amig nem érzik, hogy a jovo az, amely a
labuknal jatszadozik™ (Key, 1976. 104. 0.). A ,,magyar nép” jelzds szerkezet jelentéstar-
talma kettds. Erthetd gy, ahogy a haboru elétt Kiss Arpdd és Kardcsony Sandor hasz-
nalta, de olvashatd a nem szovjet tipusu szocializmus hiveként is. A Szovjetunidban as-
piransként megtapasztal tanult elmélet és a szovjet valosag kozotti tavolsag, a sztalini és
a Sztalin el6tti korszak kiilonb6zosége, a szovjet modell magyarorszagi szoros kovetése
ellen vagott a ,,magyar” jelz6, ahogy ezt az 1956 utani — a nacionalizmus ¢€s a sztaliniz-
mus elleni kétfrontos harc jegyében megfogalmazott — biralatokbol rekonstrualhatjuk.
[Lasd a Pedagogiai Szemlében és a Koznevelésben lefolytatott vitat, kiillondsen a vitat
lezar6 tanulmanyt (Nagy, 1958).]

A fiiredi pedagogusok a gyermeket €s a népet nem kdzszolgalatot végezve, nem koz-
célokat kovetve, hanem a hatalmi-jogi és pénzviszonyoktol fiiggetleniil, autonom és
0nallo, szaktudassal-hivatassal rendelkezd csoportként akartdk egyfajta szakralis-
szakmai feladatként szolgalni. A Balatonfiireden megtalalt elvi gyermek igy lesz az el-
nyomott pedagogusok megvaltdja, a majdani kommunista tarsadalmat épitd neveldinek
tevékenységének alanya a kdvetkezd évtizedekre. Ebben egyetértettek a késébbi aldoza-
tok €s a nagy szakmai karrier el6tt allok is.

Meérei Ferencet, aki a balatonfiiredi konferencidn is kifejezte a szocializmus és a 1é-
lektani iranti mély elkotelezettségét, 1958-ban allamellenes Osszeeskiivés vadjaval letar-
toztattak €s elitélték. Masok a szocialista didaktika, a neveléselmélet, a pedagodgiai pszi-
cholégia, a neveldiskola, a kdzosségi nevelés kidolgozoi lettek, melynek eszmei hatteré-
ben kimutathat6an jelen van a fiatal Marx szép vizidja az egyenldk tarsadalmarol, a sze-
mélyiség teljes kibontakoztatdsardl, valamint az elkotelezetten antikapitalista reformpe-
dagobgia iranti mély vonzalom.

Megbékélés a pedolégiaval

A forradalom utan a magyar pedagogiai elit — meggy6z6désbdl vagy realpolitikai meg-
gondolasbol — magatartasat a bel- és kiilpolitikai eseményekhez igazitotta. Helyesen, hi-
szen a reformpedagogia a nagypolitika szintjére keriilt. Ahogy a Szovjetunidban valto-
zott a pedologia megitélése, ugy mddosult a hivatalos magyar szakmai allaspont.

A marxista pedagdgia igen, a marxista pedoldgia azonban nem engedélyeztetett — je-
lentették ki 1954-ben mar az enyhiilés jegyében Moszkvaban. N. K. Goncsarov, a szovjet
Neveléstudomanyi Akadémia végrehajté hatalommal is felruhazott szervezetének elnd-
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kének allaspontja szerint nincs sziikség a gyermekrdl sz6l6 marxista szintetikus tudo-
many létrehozasara. Helyette ,,igazi, Gj marxista pedagogiat kell teremteni” (Goncsarov,
1955. 85. 0.), mert elbtte eltorzitottak. Errdl a zsinormértékrol hivatalosan is értesiiltek a
vezetd magyar pedagogusok, hiszen a Pedagogiai Tudomanyos Intézet jelentette meg a
beszédet, amelyik intézet még 1961-ben is kdzos kiadvanyokat jelentetett meg a Szov-
jet-Magyar Barati Tarsasaggal (lasd Farago, 1961). Ezen a goncsarovi értelmezésen
mentek tul Fiireden, majd a kés6bbi vezetdk a megtorlas és a konszolidacio éveiben sze-
liden visszatértek a marxista pedagdgia €pitéséhez.

A XX. kongresszus utan a pszicholdgia, a genetika kapott amnesztiat, a pedologia
nem. A marxista filozofiai 1élektan alakja, Rubinstein sorsa példamutato. A szovjet pszi-
chologia filozofus, aki a zsdanovi kulturpolitika és a feléledd politikai antiszemitizmus
miatt az egyik naprdl a masikra elvesztette allasat 1948-ban, a XX. kongresszus utan az
Gijrakezdés és a rehabilitalt pszichologia emblematikus figurdja lesz. O forditotta a kom-
munizmus — immar helyesen értelmezett — marxi {izenetét a pszichologia nyelvére (Pléh,
2000). Ide illik néhai Szebenyi Péter szobeli kozlése is. Szerinte a szintén rehabilitalt
orosz pszichologus, Vigotszkij, ki magat egy idében pedologusnak is tartotta, munkainak
magyar forditasaban a ,,pedologia” kifejezést rendszeresen ,,pedagogia’-ként adtak meg
a hatvanas években. Nagy LaszIo a Tanacskoztarsasaggal egyiitt rehabilitalodik szakmai-
lag ({llés, 1985), ami annyit jelent, hogy a politikai jobboldallal valo tevékeny szakmai-
politikai kapcsolatanak dokumentumai kimaradnak pedagogiai miiveinek valogatasabol
(Nagy, 1972). A konyv a magyar belpolitika piacellenes, egyenléségparti, ideologiai te-
kintetben offenziv idészakaban jelent meg, melynek jellegzetes dokumentuma a kétéves
elokészitd munkalatokat lezaro oktatasrol szo6l6 parthatarozat (Kalman, 1973).

A rehabilitacié azonban, jellemzdéen a Kadar-rendszerre, felemas. A pedoldgia szov-
jet biralata és a pedologiat 6vezo politikai gyanakvas évtizedekig eltart. Nagy Laszlot a
hatalmat gyakorlé szakma képviseldi nagyra tartjak (KOTE), valogatott munkai csak a
hetvenes években jelennek meg, egy bé masfél évtizeddel a konszolidacié évei utan.
Bollokné Panyik Ilona ,Nagy Laszlé és kora” 2007. junius 22-én tartott konferenciai
eldadasa szerint még a nyolcvanas évek elején az oktatasért felelds minisztériumban nem
hagytak jova, hogy a Kis Janos altdbornagy utcai képzo felvegye Nagy LdszIo nevét. 15

Szarka Jozsef a kor mérvadd neveléstudoésanak és az oktataspolitika egyik vezetdjé-
nek irdnymutat6 szavai jellegzetes kadari ,,egyfeldl-masfeldl” megbékélést célzo kozép-
utassagot tiikroznek: ,,Ma mar tigy is latjuk, hogy a marxista értékelésben ez a nagyon
rossz csengésti fogalom [a pedologia] onmagaban nem indokolja az elmarasztalast, leg-
alabbis nem abban a ki¢lezett formaban, ahogy ez a dogmatikus idészakban jelentkezett
(Szarka, 1973. 106. o., kiemelés az eredetiben). Megjelennek e targyban az els6 kony-
vek, amely nem foglalkoznak a ,,dogmatikus id6szak” kérdésével. Az ideoldgiai biralat
tovabbra is fennmarad. A hatvanas évek politikai korrekt modellje szerint az 1 iskola
alapvetden jo, de ,,e célkitlizéseket sokszor (!) athatja: a szélsdséges liberalizmus; a
gyermekek pszichikai fejlédésében a természeti dsszetevok kiilonds (!) hangsuilya [...] a

B Azis valosziniisithetd, hogy a nyolcvanas években rendkiviil ers akadémiai tudomanyalapu felfogast kove-
t6 pedagogiai filozofiat kovetdk ellenallasardl van szo.
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polgari tarsadalom nagyhatasu életfilozofidiban... kifejezésre jutd relativizmus és szub-
jektivizmus” (Buzds, 1969. 24. 0.).

Nagy Laszlo valogatott munkainak megjelentetése is e korszakban torténik. Az ELTE
professzoranak elészava szakmai méltatas, egy példaképnek allitott szakember portréja.
A mintanak valasztott személy miivei — tértdl ¢€s idotol fiiggetleniil, szakmailag idotallo-
ként jelennek meg, de teljes mértékben homalyban marad a sztalini korszak, a reformpe-
dagogiai utjainak kacskaringés természete. Uttord, szakmai-pedagégiai technikusként all
eléttiink az a Nagy Laszlo (Nagy S., 1972), akinek ,,Didaktika gyermekfejlédés-tani ala-
pon” cimii munkéja szakmai tekintetben tidvozlendd: ,,a valtozékony miivelddési anyag
helyett a személyiségfejlesztd hatasra helyezi a hangstlyt” (Nagy, 1972. 40. 0.). A tani-
tas anyagat ne a tarsadalom- vagy gazdasagpolitika szerepldi, ne a taniigy-igazgatas, ne a
tudomanyos diszciplindkat kovetd tantargyaknak dolgozo akadémiai-gimnaziumi elit,
hanem gyermek természetes, bizonyitottnak vélt sziikségleteit ismerd szakma hatarozza
meg. Ezzel egyiitt a kor jellegzetes ovatos kdzéputassaggal egyarant helyteleniti a ,,tan-
anyag-centrikus szemléletet” és a Nagy LdszIo-1 ,,gyermekcentrikus nézdpont abszoluti-
zalasat” (Nagy, 1972. 40. o.). E két, egymast kizdrd szempont Osszebékitési kisérlete
nem targyi-szakmai, hanem politikai dimenzidban értelmezhetd: éljen egymas mellett
mind a két szemlélet, ami 1972-ben torténetesen a reformpedagodgiai hiveinek kedvezett.

A lassan megtiirt reformpedagogia, gyermektanulmanyozas tiirelmetlenebb hivei és a
marxista pedagogiai mélyen elkdtelezett képviseldi koziil néhanyat nem elégitett ki sem
a taktikai kompromisszum, sem a jovo bizonytalan igérete. Sokukban élt a szocialista,
kizsakmanyolas nélkiili, a személyiség teljességét kibontakoztatni segitd iskola megva-
l6sitasanak az illuzioja. Jeles képviseldi ugy lattak, hogy a reformpedagdgai elképzelés a
szocialista ,tarsadalom valdsdgos tendencidira tdmaszkodhat, tehat altalanosabb politi-
kai-tarsadalmi értelemben sem jelent ab ovo és sziikségszeriien utopiaba torkolld felfo-
gast”(Mihaly, 1980. 52. o.). Csakis a polgari tarsadalmakban utdpikus dlom mindez, a 1¢-
tez6 szocializmusban azonban megragadhato lehetdség.

Az elvi és az empirikus szocializmus kozotti kiilonbség az idék multaval nem csok-
kent, s6t még novekedett is, miképpen az elvi gyermek érdeke és az empirikus gyermek
hétkoznapi élete kozotti kiilonbség is. A kéz miiveltségét a szellem miiveltségével eman-
cipalni szdndékozott marxi gondolatbol, a kerschensteineri munkaiskolabol furcsa dolog
képz6dott a kotelezd politechnikai oktatds formajaban. Egy-egy mélyen elkotelezett,
elvhii marxista pedagogus kérte folyamatosan szdimon a szocialista és reformpedagdgia
eszméinek valora valtasat a nép allamaban (pl. Gdspar, 1977, 1978), nem vart segitséget
kapva az 1968-as didkzavargasok ideologusaitol (Mihaly, 1980).

Az tjabb rendszervaltaskor, az 1989-90-es években jelenik meg az oktataspolitika
kozpontjaban tjra a reformpedagogia filozofidjat, értékrendjét kdvetd pedagdgusok kore,
akik mar nem érték be a korabbi kompromisszumokkal. A torténelem irdnidja, hogy éppen
akkor alakultak a reformpedagogia logika szerint szervezddd iskolak, akkor lesznek — a
pénziigyektdl eltekintve — teljes mértékben fliggetlenek a tantestiiletek, akkor vezetik be
kétszaz éves fejlodést elsdpro, a tudomanyt-tagado logikaju, a népiskolai-reformpedagdgiai
értékeket hordozd nemzeti alaptantervet és a hasonld logikaju, népiskolai-reformpedago-
giai értékrenden alapuld pedagogusképzést, amikor ismét bekdszontott a versenyelvil kapi-
talizmus, ujbol megjelent a tarsadalmi kiilonbségeket magatol értetddden teremtd magantu-
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lajdon és piacgazdasag, vele egyiitt a verseny, a kizsakmanyolas, a piac és a pénz korszaka.
Eppen az a fajta vilag, amellyel szemben a XIX. szizad végén, XX. szézad elején megfo-
galmazodtak az antikapitalista mozgalmak pedagogiai értelmezései, amelyek terméke Ma-
gyarorszagon a nyolcosztalyos kotelezd és egységes altalanos iskola volt.
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ABSTRACT

GEZA SASKA: THE CHANGING POSITION OF PAEDOLOGY IN THE POLITICAL
TRANSFORMATIONS IN HUNGARY IN THE LATE 1940S: AN INTERPRETATION

This paper presents the rise and fall of paedology, i.e. applied psychology, in Hungary
following World War II. It is a story of a fragile coalition between two groups; on the one
hand, the ’soft’ national-socialist educators, who were concerned with liberating the
Hungarian peasant from German and Jewish control, and, on the other, the communists,
mostly psychologists, influenced by Western thinking, who expected that equality would
follow from the expert development of children’s abilities. The two groups agreed that the
new society requires the creation of new schools, a new system of child welfare and
protection, as well as an ability-based carrier guidance system. Because in effect it was these
two professional groups that defined educational policy in 1945-1948, they managed, to a
great extent, to overcome their obvious ideological differences. After the Communist
takeover organized by Moscow in 1947, however, both groups went through a process of
elimination that was complete by 1950, both institutionally and in terms of their human
resources. In the strongly-centralized, one-party system, their ideas survived in opposition, as
an anti-Stalinist, anti-capitalist, child-centred paradigm, the representatives of which relied
on advances in psychology (itself a discipline formerly prosecuted) to realise the promises of
child development and social equality.
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