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A kompetencia fogalmanak kiilonb6z6 megkozelitési modjai

Az informacids €s kommunikacids technologia (IKT) széleskori alkalmazasa €s az okta-
tasban vald megjelenése felveti a kérdést, hogyan hat a tanitas-tanulds folyamatara az in-
formatikai eszk6zok térnyerése, milyen ismeretekre, készségekre, kompetencidkra van
sziiksége a tanaroknak az IKT pedagdgiai adaptalasdhoz, a megvaltozott tanulasi kor-
nyezetben torténd eredményes tanitashoz.

A kompetencia kérdéskorét a neveléstudomany tobbféle megkozelitésbodl vizsgalja,
¢és foglalja elméleti keretbe. A személyiség szempontjabol megfogalmazott koncepciodk
azzal a céllal irjak le a kompetencia fogalmat, hogy értelmezzék, pontosabba tegyék a
pedagdgiai folyamatok személyiségre gyakorolt hatdsat, és az egyénre koncentralva
eredményesebbé tegyék az oktatast. A kompetencia Nagy Jozsef (2002) szerint az egyén
és a kornyezet kozotti kolcsonhatds hatékonysaganak belsd feltétele, meghatarozott
funkcid teljesitésére vald alkalmassag, mely altal érvényesiil az egyed ¢és a faj tilélése. A
kompetencidk a személyiség komponensei (komponensrendszerei), melyek meghataro-
zott funkciot szolgald motivum- és képességrendszerek. Modelljében harom teriiletre
osztja a kompetencia fogalmat, megkiilonboztetve a személyes (perszonalis), kognitiv és
szocialis teriiletet, melyek mindegyikéhez hozzafiizi a specidlis kompetencidkat.
Korthagen (2004) a tanari személyiség leirdsara az ugynevezett ,.,hagyma” modellben az
egyes héjak, rétegek megallapitdsakor a kompetenciat a viselkedések, cselekvések, tevé-
kenységek, valamint a nézetek, hitek, meggy6zddések szintje kdzott helyezi el. Felfoga-
sédban a kompetencia az egyén ismereteinek, készségeinek és attitlidjeinek egyiittes meg-
nyilvanulésa, melyre nagy hatassal van az éppen aktualis kornyezet.

A tarsadalmi hasznosithatosag szempontjabol megfogalmazott koncepciok esetében
a kompetencia az értékes, érvényes, hasznalhat6 tudas egyik kategoriaja, melynek kiala-
kitasaban és fejlesztésében nagy szerep harul az iskolara. Ez a megkdzelités a cselekvés
eredménye, a személy teljesitménye feldl kozeliti meg a kompetencia fogalmat, tehat tel-
jesitményképes tudasként értelmezi azt. Csapo Bend (2002) a tudas és kompetencidk vi-
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szonyat vizsgald tanulmanyaban mutatja be a tudds harmas osztalyozasat, amelyben a
kompetencidkat, a miiveltséget és a szakértelmet pontosan meghatarozza, ¢s elkiiloniti. A
kompetenciardl, mely természetes modon, tapasztalatszerzés sordn megszerzett tudas,
igy ir: ,,a képességek, készségek sajatos rendszerbe szervezésérdl van szd, amikor vi-
szonylag kevés elembdl az elemeknek nagyon valtozatos, sokféle kombinacidja johet 1ét-
re”. Ebben a mondatban a ,,sajatos rendszer” a kulcsfogalom, ami felhivja a figyelmet ar-
ra, hogy a kompetencia, bar 1ényegében képességekbol, készségbdl, tudasbol és szakérte-
lembdl all, mégis valami kiilondsen fontos pluszt hordoz.

Az oktataspolitikusok altalaban normativ szemlélettel adjak meg a kompetencidak
Osszetevoit, és mint elérendd normat, mérhetd és Osszemérhetd kdvetelményt irjak le
azokat. Az Eurdpai Unid oktataspolitikai szakértdi a DeSeCo program (Defining and
Selecting Key Competencies; 1997-2002) keretében egyrészt funkcionalis megkdzelités
alapjan értelmezték a kulcskompetencidk fogalmat, masrészt meghataroztak a hozzajuk
tartoz6 legfontosabb teriileteket, elemeket és elvardsokat. Arra a kérdésre kerestek va-
laszt, hogy a sikeres tarsadalmi léthez, a jelen és a jovo kihivasainak a legy6zéséhez
mely képességek sziikségesek. A program kidolgozdi a kompetencidkat valéjaban nem
az egyénre jellemz6 egyszeri tulajdonsdgoknak tekintik, hanem Osszetett rendszerként
definialjak (Rychen és Salganik, 2003). A kompetencidk eurdpai megkozelitésének ko-
zéppontjaban az egyéni kompetenciacsoportok, az 6sszehasonlité megkdzelités és a ke-
retrendszerben valé gondolkodas kombinalasanak szandéka all. Az igy kialakitott kom-
petenciak tulajdonképpen k6zos eurdpai szabvanynak tekinthetok.

A tanari palyan hasznalt kompetenciak megszerzési modjarol is kiilonb6z6 megalla-
pitasokat talalunk a szakirodalomban. A kutatok egy része inkabb a gyakorlati pedagogi-
ai tevékenységet (Falus, 2006a; Haldsz, 2006), masok az elmélei tudast tekintik a kom-
petencia alapjanak (Berner, 2004). Falus Ivan (2006a) a tanari hivatashoz alapvetéen
sziikséges pedagogiai kompetenciat tudas, készségek €s hozzaallas 6tvozeteként hataroz-
za meg. Halasz Gabor (2006. 7. 0.) szerint a kompetencia fogalma leginkabb a cselek-
voképességhez kapcsolhatd, vagyis ,,az a képességiink és hajlandoésagunk, hogy a ben-
niink 1év6 tudast (ismereteket, készségeket és attitidbeli jellemzdket) sikeres probléma-
megoldo cselekvéssé alakitsuk”. Ebben a meghatarozasban megjelenik a problémahely-
zet, mint a kompetencia miikodése szempontjabdl alapvetéen 1ényeges faktor.

A tudasalapt tarsadalom tandrai szdmara az europai tanarképzési szakért6k harom
csoportba soroltdk a kompetenciaelvarasokat. Az els6 a tanitasi folyamatra, a masodik
annak eredményességére, a harmadik pedig a tanari szerepkorre vonatkozé kompetenci-
akat tartalmazza (Nagy M., 2004).

Pedagégusok informatikai kompetencidja

A National Educational Technology Standards for Teachers (Nemzeti Oktatastechno-
l6giai Standardok Tanaroknak), melyet az Egyesiilt Allamokban az IKT teriiletén folyta-
tott tanarképzo és tovabbképzd programok mindsitésére hasznalnak, az informatikai
kompetencia kérdésének gyakorlat-kdzeli megkdzelitéséhez nyhjthat segitséget. Ez a
standard a kovetkezd teriiletek ismeretét, mint kdvetelményt fogalmazza meg:
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a) Technoldgiai eljarasok és fogalmak ismerete.

b) A technologiaval tamogatott tanulasi kornyezet és a tanitasi folyamat megtervezé-
se, megvaldsitasa.

c) A tantervnek megfeleld technologidval timogatott modszerek és stratégiak alkal-
mazasa a hatékony tanulas érdekében.

d) A tanulési folyamat technolégiaval tdmogatott kovetése, értékelése, adminisztra-
lasa.

e) Szakszerii technologiaval tdmogatott, eredményes pedagdgiai gyakorlat.

f) A szocidlis, etnikai, jogi és human elvek informacios technoldgiai kdrnyezetben
val6 alkalmazasa (ISTE, 2000).

A tanarképzés és -tovabbképzés szempontjabol olyan struktira kialakitidsa hasznos,
amely lehet6vé teszi a képzést minden pedagdgus szdmara, fontos az egyes szakteriilete-
ken nélkiilozhetetlen, relevans ismeretek nyujtasa, a hatékony oktatas érdekében. Ilyene-
ket talalunk példaul a holland (Hogenbirk, 2006), vagy az ausztral angol (ICAA, 2004) és
ausztral (UWS, 2003), illetve a nemzetkdzi tanarképzési gyakorlat elemzésével kialaki-
tott kompetenciamodellekben (EURYDICE, 2001; Wood, 2002; Midoro, 2005). A kom-
petenciarendszert most csak vazlatosan ismertetjiik, mivel ezeket masutt mar részletesen
elemeztiik (Kdrpati, 2007; Karpati és Hunya, 2009).

1. Az IKT alkalmazasaval kapcsolatos ismeretek. Ezek a tanar személyes IKT kom-

petencidjara vonatkozd, felhasznaloi képességek. Két példa:

— Képes onalloan kezelni a legelterjedtebb eszkézoket (pl. nyomtatod, szkenner,
digitalis kamera, digitalis méromuszerek). Képes kivalasztani és hasznalni a
szakteriiletén bevalt szoftvereket (pl. szovegszerkesztd, tablazatkezeld, abra-
szerkeszto, egyéb grafikus program, multimédias tananyag).

— Ismeri és haszndlja az ezekr6l sz016 informacids forrasokat, nyomon koveti és
lehetdség szerint kiprobalja az jdonsagokat.

2. Szamitogéppel segitett tanitdsi orak tervezése és végrehajtasa. Ez a kdvetelmény
mar az eszkdzhasznalat oktatasi alkalmazasat irja eld. Két példa:

— Képes a tanulokdzpontu, IKT elemekkel gazdagitott oktatasi kornyezet meg-
tervezésére €s jelenlegi kornyezetének megujitasara.

— Ismeri és hasznalja a gyakorlést, prezentaciot, mentoralast, szimulaciot, prob-
lémamegoldast, kdzos munkat és kommunikaciot tdmogatd alkalmazasokat.
Az egyéni és a kollaborativ tanulast tdimogato szoftvereket egyarant beépit ok-
tatdsi programjaba. A szamitogépet a problémamegoldo és kritikai gondolko-
das és az aktiv tudasszerzés szolgalataba allitja.

3. A szamitogep haszndlata az osztalytermi munka szervezésére, a tanulok folyama-
tos értékelésre és vizsgdztatasra. Az oktatasi informatikai alkalmazasok koziil az
adminisztrativ és értékeld kornyezetek azok, amelyeket a pedagégusok a bemuta-
to jellegli eszk6zoknél lényegesen bonyolultabbnak tartanak, és ritkdbban hasz-
nalnak, ezért a kompetenciarendszerek kiilon kovetelményként targyaljak. Két
példa:

— Az iskolaév és az egyes projektek idobeosztasat, illetve a napi, heti, havi okta-
tasi és szervezési feladatokat programtervezd, idomenedzseld szoftver segit-
ségével teszi atlathatova.
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— Az IKT modszerek segitségével monitorozo, értékeld €s teljesitményméro te-
vékenységeket iktat be az oktatdsi programba.

4. Az IKT haszndlata informdcioszerzésre és tanuldsra. A tanar élethosszig tartd on-
képzésében az IKT kiemelkedd szerepet jatszik. Az elvileg (felszereltségtol fiig-
gben) barhol, barmikor elérhetd tudas megszerzése ¢€s alkalmazésa a tanari infor-
matikai kompetencianak az innovativ pedagbgusi magatartas szempontjabdl alap-
vetd jelentdségli Osszetevoje. Két péda:

— Koveti tantargyanak oktatasaban és az oktatasszervezésben felhasznalhato 1j
alkalmazasokat, s igyekszik ezeket beszerezni, elsajatitani.

—  Szamitoégépes kommunikaciés platformokon tartja a kapcsolatot a sziilokkel,
didkokkal, tanartarsaival, szakmai kozosségekkel.

5. Az informatikai kulturaval kapcsolatos tarsadalmi, etikai, jogi és egészségiigyi
szabalyok ismerete és betartdsa. Ez az a teriilet, ahol a legtdbb poétolni val6 van a
magyar pedagdgusok IKT kultirdjanak fejlesztésében. Két példa:

— Ismeri és betartja, illetve betartatja a szamitogép- €s internethasznalat nemzet-
kozi, orszagos és helyi szabdlyait, a szerzoi jogi torvényeket és rendelkezése-
ket, és az informacidkezelés egyéb szabalyait.

— Ugyel arra, hogy tanuloi egyenranguan férjenek hozza az iskola IKT eszkoze-
ihez és az informacids forrasokhoz. Igyekszik eldsegiteni a ,,digitalis szaka-
dék” felszamolasat.

A tanarképzésben az informacids és kommunikacios technoldgidk ugynevezett bolo-
gnai reformjaig, tehat a 2009 szeptemberében induld pedagdgus mesterképzésig, kotele-
z0 targyként nem, vagy csak mas tantargyak szerény részeként szerepeltek. Eurdpa-
szerte mar évtizedek Ota a tanarképzés kotelezo része ez az ismeretkdr (Aviram és Tami,
2000)".

Vizsgalatunkban arra keressiik a valaszt, hogy azok a pedagogusok, akik az oktatasi
informatika alkalmazéasaban orszagukban kiemelked6 eredményeket értek el, milyen in-
formatikai kompetencidval birnak, s ezt hogyan hasznaljak a gyakorlatban. Vizsgalatunk
sajatossaga, hogy nem pusztan kérd6ivek, hanem harom honapos oktatasi kisérlet alap-
jan kiséreljiik megadni a valaszt a gyakorta felmeriild kérdésre: varhato-e, hogy az igen
jelentds oktatasi informatikai beruhazasok jol hasznosulnak az iskolaban?

Az IKT hasznailat szempontjabol relevans pedagogus kompetencidk a CALIBRATE
projekt méréseiben

A tandrok informatikai eszkozhaszndlatdhoz kapcsolédd kompetencidit tevékenysé-
giik megfigyelése, a tanari gyakorlatban jellemz6 viselkedésiik és hasznalt képességeik

Négy, pedagogiai kultira szempontjabol igen fejlett, és kozoktatasi innovacioban sikeres orszag: Nagy-
Britannia, Németorszag, Hollandia és Finnorszag tanarképzési rendszereinek dsszehasonlito vizsgalata alap-
jan kideriil, mindegyikiikben kotelezé tantargy a szamitégéppel segitett tanitas és tanulds, amelyet erre a cél-
ra alapitott tanszék vagy kozpont oktat, erre a célra (tehat nem informatikai alapképzésre) berendezett labo-
ratériumokban. Ugy tiinik, a képzés soran elsajatitott, majd a gyakorlatban (az alaptantervek szerint kétele-
zG6en) alkalmazott, szamitogéppel segitett pedagdgiai modszerek a tanuldi eredményekben is tikrozédnek,
hiszen a PISA-listak élén 4116 orszagok sokszor azonosak az IKT-hasznalatban uttorokkel (Fehér, 2007).
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feltarasaval, dravazlataik elemzése alapjan probaltuk megragadni €s leirni. Az altalunk
Osszeallitott kompetenciarendszer — mely véleménylink szerint az eredményes szamito-
géppel tAmogatott tanitasi-tanulasi folyamat feltétele — a kompetenciara vonatkozo szak-
irodalom feldolgozasa és az 6ravazlatok elemzése alapan késziilt. Kompetenciarendsze-
riink kialakitdsakor Nagy Jozsef modelljéhez igazodtunk, melyben a személyiség harom
altalanos kompetencidja, a személyes-, kognitiv- és szocialis kompetencia és a specialis
kompetencidk egymast atfedd rendszere képezi a strukturalis alapot (Nagy, 2002). Kuta-
tasunk eredményei alapjan, a szamtalan lehetséges specialis kompetencia kozil a peda-
gbégusok informatikai kompetencidjdnak dsszetevdit szandékoztuk vizsgalni, ezért a to-
vabbiakban specialis kompetencia megnevezés alatt az informatikai kompetenciat értjiik.
A specialis IKT kompetencia tevékenységrendszerébodl — korabbi szakirodalmi elemzése-
ink alapjan (Kdrpati, 2007; Karpati és Hunya, 2009) — két részteriiletet vizsgaltunk.

1. Altalénos IKT haszndléi kompetencia.

1.1 Szamitogép-hasznalati rutinok és készségek.

1.2 IKT eszkozhasznalati rutinok és készségek.

2. Digitdlis tartalmak oktatdsi hasznadlatanak kompetencidgja.

2.1 Digitalis informéaciok keresése, sziirése annotalt tananyag adatbazisban.

2.2 Digitalis tananyagok elemzése, értékelése.

2.3 Digitalis tananyagok ujrafelhasznalasa, adaptalésa, feldolgozasa.

2.4 Digitalis tananyagok osztalyozasa, rendezése, archivalasa, sajat tudastar 1ét-
rehozasa.

2.5 Nemzetkdzi digitalis tananyag-adatbazis interaktiv hasznalata, a hasznalat
rendszeressége.

Az altalanos IKT hasznaldi kompetencia alapjat képezi a szamitdgép biztos hasznala-
ta, és a hozza szorosan kapcsolddo IKT eszkozok (internet, elektronikus levelezés, digi-
talis taneszkozok, pl.: CD, DVD, interaktiv tabla) ismerete. Ezen rutinok, készségek el-
sajatitdsa tobbnyire automatizalodott, €s az alkalmazas természetes konnyedségét ered-
ményezi, valamint alapul szolgal a masodik csoportba sorolt készségek elsajatitdsdhoz,
melyek a tanari szakmahoz kapcsolodo digitalis tartalmak és forrasok hasznalatdhoz
sziikségesek. Ezek koziil a digitalis informaciok keresése, sziirése, elemzése, értékelése,
ujrafelhasznalasa, adaptalasa, feldolgozasa, osztalyozasa, rendezése, archivalasa felhasz-
naldi szintll, egyénileg hasznalt ismereteket igényel, de példaul az elkészitetett tananya-
gok, tananyagelemek, adatok, fajlok, tehat a sajat tudastar kozzététele, vagy megosztasa
masokkal, részvételen, interaktivitdson alapul. Természetesen a felsorolt készségek, ké-
pességek, ismeretek kore folyamatosan valtozik, tobbnyire boviil, hiszen a technikai fel-
tételek naprol napra 0j lehetdségeket, kihivasokat allitanak a tanarok elé. A vizsgalato-
kat, melyekrdl itt beszamolunk, 2006-2008-ban végeztiik, munkank kerete az els6 eurd-
pai tananyag-adatbazis, a Learning Resource Exchange (LRE, Tananyagcsere Portal,
www.lre.eun.org) volt.
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Az informatikai kompetencia, a pedagégiai gyakorlat és az innovacios
sikeresség Osszefiiggései — a kutatas leirasa

Kutatasunkban a kornyezeti feltételek megvaltozasanak, konkrétan az informatikai esz-
kozrendszerrel tAmogatott oktatasi kornyezet elterjedésének pedagogusi munkéra gyako-
rolt hatasat vizsgaltuk. Egyrészt azt szandékoztunk feltarni, hogy mi jellemzi a pedago-
gusok gyakorlati tudésat, tevékenységét az informatikai eszkdzokkel tamogatott oktatés
soran, masrészt azt, hogy milyen kompetenciak sziikségesek az informatikai eszkdzokkel
tamogatott pedagogiai kornyezet eredményes hasznalatdhoz. Kutatasi kérdéseink a ko-
vetkezOk voltak:

— Milyen kompetenciak jelennek meg a tanarok éravazlataiban az IKT hasznalathoz
kapcsoloddan?

— Hogyan itélik meg a tandrok sajat IKT kompetencidjukat?

— A tanarok IKT-val kapcsolatos metatudasa alatdmasztja-e az dravazlataik elemzé-
se alapjan kapott eredményt?

— Milyen pedagdgiai mddszerek jelennek meg a tanarok dravazlataiban?

— Hatéssal van-e egymasra az alkalmazott pedagdgiai stratégia és az informatikai
kompetencia?

— Egyiittjar-e a korszerti eszk6zok hasznalataval az 1) pedagogiai modszerek (pl.:
projekt modszer, kooperativ technikak) alkalmazasa?

—  Osszefiigg-e az tjgeneracios modszerek hasznalata az informatikai kompetencia-
val?

— Megbizhato-e csak kérddivvel vizsgalni a hasznalatot, avagy — mint ahogy mi tet-
tiik — mindig sziikség van triangulaciora, de legalabb két forras (az egyik mindig a
gyakorlat megfigyelése legyen) dsszevetésére?

A kutatési kérdések alapjan a kovetkezo hipotéziseket fogalmaztuk meg.

1. Az IKT eszk6zok orai hasznalatdhoz altalanos IKT hasznaléi kompetencia, és a
digitalis tartalmak hasznalatanak kompetenciaja sziikséges.

2. Az IKT eszkozok hasznalata nem feltétleniil hozza magéval a modszertani kultura
megujuldsat, hanem a hagyomanyos modszerek aldtdmasztasat szolgalja.

3. Az interaktiv és a ujgeneraciés modszerek hasznalata egyiitt jar az IKT eszkozok
és forrasok rendszeres hasznalataval.

A Kkutatas elméleti keretei
A valtozas ,,hagyma” modellje

Kutatasunk elméleti alapjat Korthagen (2004) ,,hagyma” modellje, Nagy Jozsef kom-
petencia rendszere (2002) és a trialogikus tanulaselmélet (Paavola és Hakkarainen,
2005) képezi. Korthagen azt vizsgalva, hogy milyen viselkedés, milyen kompetencidk
mikddtetése jellemzi a jo tanart, dolgozta ki valtozasokkal kapcsolatos koncepcidjat.
Ebben ugyantigy igyekszik elkeriilni a kimeneti kompetencak preferalasat, mint a peda-
gbgusi személyiséget mindenek f61é helyezd szélsdségekbe hajlo elképzeléseket.
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Kdrnyezet

1. abra
A valtozas ,, hagyma” modellje Korthagen alapjan (2004. 80. o0.)

A modell szerint (1. dbra) az egyén a kornyezeti valtozasok (legkiilsé szint) hatasara
valtoztatja meg viselkedését, cselekvéseit, tevékenységét. Korthagen szerint a valtozas-
nak minddssze ez a két szintje: a kdrnyezet és a cselekvések modosulasa ragadhatdé meg
kozvetleniil. A ,,hagyma” belseje felé haladva egyre nehezebben vizsgalhato, és ennek
kovetkeztében egyre kevésbé pontosan leirhatd szintek kovetkeznek. A cselekvés, visel-
kedés héja alatt talalhatok a kompetenciak, melyek a tudas, készségek, és attitiidok integ-
racioi, otvozetei. Ezt koveti a nézetek, hitek, majd az 6nmagunkrol, szakmai 6nazonos-
sagunkrol vallott vélekedések rétege, végiil a kiildetéstudat, a szakmai elhivatottsag
szintje talalhatd. Természetesen a szintek kozott nagyon erds a kolcsonhatas, hiszen a
szakmai elhivatottsag, vagy bizonyos ismeretek készségek megszerzése erds hatassal le-
het a viselkedésiinkre, és ez akar a kdrnyezet atalakitasat is eredményezheti. Hiteink, né-
zeteink, meggy6zOodéseink erésen meghatarozzak énképiinket, kompetenciainkat, visel-
kedésiinket. Goldoljunk csak az ,,6nmagat beteljesitd joslatra”.

A pedagbgusi tevékenység megitéléséhez az tigynevezett ,hagyma” modell barme-
lyik héjat, szintjét tekinthetjiik kiindulasi pontként, és ennek alapjan elemezhetjiik a tob-
bi réteget. Kutatasunkban az informatikai eszk6zok pedagdgusra gyakorolt hatasat a
kompetencidk szintjén kivanjuk megragadni. Ezért vizsgaljuk a tanarok tevékenységét,
¢és IKT-val kapcsolatos nézeteit, meggy6zodését. Figyelmiinket a fenti modell rétegei
koziil a kompetenciak korére sszpontositjuk.
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Trialogikus tanuldselmélet

A trialogikus tanuléds elmélete Paavola és Hakkarainen (2005) finn kutatok nevéhez
fizédik. Ez a modell a tanulast, mint tudéasalkotast alapul vevo olyan elméleteket foglal
magaban, mint az innovativ tudaskozosségek modelljei [az expanziv tanulds —
Engestrom, Engestrom és Kdrkkdinen, 1995; Bereiter, 2002; és a tevékenységelmélet
(activity theory), mely az emberi tevékenységek objektumorientaltsagat hangstlyozza, és
egyik kdzponti eleme a fogalmi alkotas (conceptual object) — Wartofsky, 1979; Bereiter,
2002].

A kozosen létrehozott, alakitott (tanuldsi) objektumokon keresztiili kollaborativ
egylittmikodés és tudasépités egyik Uj elmélete: a trialogikus tanulds. Mig a monolo-
gikus, vagyis az egyéni tanulas és a dialogikus, vagyis két, vagy tobb ember kdzotti par-
beszéd, illetve interakcio, addig a trialogikus tanulds a két, vagy tobb személy kozotti
olyan interakciéra helyezi a hangsulyt, ahol a harmadik résztvevé maga az objektum,
vagyis egy olyan tartalom, amelyet kozdsen alakitanak a trialogikus tanulas soran. Ebben
a modellben az egyiittmiikodési folyamat legaldbb annyira lényeges, mint a végered-
mény. A végeredmény éppen azaltal valik magasabb értékiivé, hogy létrejottének folya-
matara koncentralunk. Az egyiittmiikédo tuddsteremtés (collaborative knowledge buil-
ding) targya lehet példaul egy oktatési célra 1étrehozott wikipédia, kdzosen készitett pro-
jektbemutatd, vagy akar kozos erével 1étrehozott fogalomtérkép, gondolattérkép, vitatér-
kép megjelenitése. Ha csak a végeredményre — a kdzosen 1étrehozott objektum mindsé-
gére — koncentralunk, akkor a részvevok érdekei, tanulési folyamata sériilhet. Ezért 1¢-
nyeges, hogy a trialogikus tanulasi uton figyelembe vegyiik az egyiittmiikod6k szem-
pontjait is.

Ez a modell idedlisan alkalmas egy innovacids program nyomon kovetésére, ese-
tinkben az LRE adatbazis hasznalatara iranyuld pedagogiai kisérletek leirasara. Itt a
trialogikus folyamat szerepldi a pedagogusok, a munkajukat segitdé mentorok és az adat-
bazisban tarolt digitalis tartalom (oktatdsi mddszer-leirdsok, tananyag-elemek és kész
tananyagok, részletes leirassal ellatott hivatkozasok kiilsd forrasokra stb.).

A tanitasi modszerek rendszere

A pedagdgusok gyakorlati tevékenységének leirdsdhoz fontos szempontot jelent a ta-
nitas soran alkalmatott modszerek dokumentalasa, rendszerezése. Az alkalmazott tanitasi
moddszerek csoportositdsdhoz Falus Ivan (2006b) kategoridit hasznaltuk, mely szerint
klasszikus (magyarazat, eldadas, megbeszélés, szemléltetés, egyéni munka), interaktiv
(csoportmunka, paros munka, vita modszer, jaték, a tanulok kiseldadésai) €s ujgenerdci-
os (kooperativ modszerek, projektmodszer, szamitdégépes modszerek, internet, multimé-
dia) mddszereket kiilonboztetiink meg. Falus Ivan meghatarozésa szerint a tanitasi mod-
szerek ,,az oktatds folyamatanak allando, ismétlodo Osszetevoi, a tandr €s tanuld tevé-
kenységének részei, amelyek kiilonb6zd célok érdekében eltérd stratégiakba szervezddve
keriilnek alkalmazasra” (1998. 283. 0.). Abbol a korabbi kutatasi eredménybdl kiindulva,
hogy a multimédias eszkdzok hasznalata nem feltétleniil hozza magaval a modszertani
kultara valtozasat (Kdrpati, 2003), hanem sok esetben a technika adta lehetdségek a tani-
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tas soran hasznalt eszkoztar bovitését, és a hagyomas modszerek alatdmasztasat szolgal-
jak, részben atrendeztiik a Falus altal kialakitott kategoridkhoz tartozdé modszerek korét
(Lakatosne, 2007). A tanari PowerPoint prezentaciot az interaktiv csoportbol a klasszi-
kusba tettiik at, mivel ugy tapasztaltuk, hogy a tandrok a szamitégépes prezentacioval
szemléletesebbé kivanjak tenni a tananyagot, de tanitasi modszereiken nem valtoztatnak.
A prezentécios eszkdz korszerlibb, de tovabbra is a tanari dominancia, és a frontalis osz-
talymunka jellemz6 a tanéran.

Vizsgalatunkban a klasszikus modszer munkaformdi a hagyomanyos tanitasi gyakor-
lathoz, hagyomanyos tanari és didk szerepkorhoz kothetok. Az oktatds modszereit didak-
tikai szempontbol a tanar — didk — tananyag haromszog jellemzi, melynek csucsan a ta-
nar szakért6ként iranyitja a kommunikacios folyamatot. El6adoi és birdlo szerepével ke-
vés lehetdséget ad a didk szamara a kiegyensulyozott, kétiranyu kommunikaciora. A ta-
nul6 inkébb befogadd, passziv, reprodukald szerepkorben van. A tananyag tartalma jol
meghatdrozott, tantargyak szerint strukturalt, a tanar altal valogatott és szerkesztett,
tobbnyire magyarazatok, kozlések, utasitdsok segitségével atadott. A fentiek alapjan a
klasszikus médszerhez a tanari magyardzatot, a frontdlis osztdlymunkat, az egyéni mun-
kat, a tanari prezentaciot, a tanari szamonkérést, értékelést s a megbeszélést soroltuk.

A maésodik kategoridba az ugynevezett interaktiv modszerekhez a csoportos feladat-
megoldast, tanuldi kiseldadast, tanuldi prezentaciot, jatékot, kozos ellendrzést, kozos ér-
tékelést, vitat, és versenyt soroltuk, mert itt a pedagdgiai folyamat a tarsas kolcsonhatas-
ok rendszereként értelmezhetd. Ebben a megkozelitésben a tanulds egymashoz kapcso-
16d6 interakciok sorozataként aktiv tanuloi részvétellel, konstruktiv szellemben torténik.
Didaktiai szempontb6l a folyamat egyarant fontos meghatarozoja a tanar, a didktars, a
feladat egyiittes jelenléte. A tanari szerepkorhdz a szakértd, edzd, vezetd szerep kapcso-
lodik. Az interaktiv modszerek esetében meghatarozd szerepe van az egymastol valo ta-
nuldsnak, a kozosségi tevékenységeknek. Az oktatdsi folyamatban nem a tananyag tar-
talma, hanem a tanulas folyamata, a megértés a legfontosabb.

Az ujgenerdcios modszerek alkotjak a harmadik kategoriat, melyekhez a kooperativ
tanulast, projektmodszert, onértékelést, onellendrzést, dramatizalast, szamitogép segitsé-
gével torténd anyaggyijtést, szamitdgépes maodszereket soroltuk. Ennél a modszercso-
portnal a tanuld az egylittmiikodésen alapuld tudasépités (collaborative knowledge
building; Bereiter, 2002; Scardamalia és Bereiter, 2003; Paavola és Hakkarainen, 2005)
részese, melyben fontos, hogy a tradicionalis osztalytermi kdzosség tudasépitd tanuloko-
z0sséggé alakul, és a tudasépités stratégiai (projekt, kooperacio, dramatizalas) a megér-
tés, értelmezés folyamatat erdsitik. Az egyén megértésre iranyulo értelmez6 tevékenysé-
ge (personal understanding) a koz0sségi tudasépitéssel (social knowledge building) jar
egylitt (Stahl, 2006). A tanulasi folyamat sordn nem csak az ismeretek bdviilnek, hanem
az attitidok, képességek, elképzelések is atalakulhatnak (Steeples és Jones, 2002). Az
ujgeneraciés modszerek esetében egyre fontosabb szerepe van a tanulokozosségek sza-
mitdgéppel torténd tamogatasanak. A tanulds lehet informalis, héalozatba szervezett,
elektronikus eszkozokkel tamogatott informaciocsere is, ahol az informaciok Osszeflig-
gésbe helyezése, és érvényességének megallapitasa is kollektiv folyamat, amely igy in-
formacidk ,,fogyasztasa” helyett aktiv tudasalkotassa valik (Siemens, 2006). Az Gjgene-
racios modszerek szétfeszitik a tanitasi/tanulasi folyamat tér és idébeli kotottségeit, mely
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természetesen értelmezhetd lehetdségként, kihivasként vagy megoldandé problémaként,
még akkor is, ha a tanarok megfelelé modszertani felkésziiltséggel rendelkeznek, és a ta-
nitas technikai hattere is biztositott.

A kategoériak kialakitasaval nem szandékoztunk mindsiteni vagy értékelni az egyes
modszereket. Természetes, hogy altalanossagban nem beszélhetiink hatékony vagy ke-
vésbé hatékony modszerekrdl, mert az aktudlis oktatasi és nevelési célok, a tanuloi cso-
portok Osszetétele, a tanari személyiségjegyek, €s a kiilsé koriilmények (pl. az iskola
szociokulturalis milidje, és ettdl nem fiiggetlen anyagi €s szellemi infrastruktiraja) hata-
rozzak meg, hogy mely modszer, vagy a modszerek milyen kombinacioja eredményes.

Kutatasi minta

A CALIBRATE projektben (http://calibrate.eun.org), melyet az Eurdpai Iskolai Ha-
l6zat (European Schoolnet, EUN) koordinalt, 2004—2007 kozott hét eurdpai orszag
(Ausztria, Belgium, Csehorszag, Esztorszag, Lengyelorszag, Litvania, Magyarorszag),
80 atlagon feliili informéaciés és kommunikacids techoldgiaval felszerelt iskolaibol kii-
16nb6z6 szakos tanarok vettek részt azzal a céllal, hogy csoportokba szervezddve mento-
ralt innovacid, azaz uj modszerek tarsak altal tdimogatott kiprobalasa soran teszteljék, és
sajat anyagaikkal boévitsék az Eurdpai Digitalis Tananyagportalt. [A modszer leirasat 1.
Karpati és Molnar (2004), illetve Karpati és Dorner (2008).] A magyar kisérletben a
természettudomanyi miiveltségteriiletet fizika, kémia és bioldgia szakos tanarok képvi-
selték, rajtuk kiviil angol és német szakosok, valamint magyar nyelv és irodalom, illetve
torténelem szakos tanarok vettek részt a kiprobalasban. Az iskolék kivalasztdsdban ha-
rom szempont jatszott szerepet: infrastrukturajuk elérje vagy némileg meghaladja a ma-
gyar atlagot (Hunya, 2007), legyen innovacios gyakorlatuk (korabban mind, dokumen-
talhatéan részt vettek hazai vagy nemzetkozi oktatasi informatikai projektben), és vala-
mennyi kézremiikodd pedagogus rendelkezzen oktatdsi informatikai alap-tudassal. En-
nek érdekében, és a kutatdcsoport egytittmiikddd kozosséggé formalasanak szandékaval,
valamennyi kézremiikodé szaktargydnak megfeleld csoportban részt vett az interneten
zajlo kollaboracion alapuld Eurdpai Pedagdgus IKT Jogositvany (European Pedagogical
ICT Licence, EPICT, www.epict.hu) tanfolyaman. Az EPICT tanfolyamokat az Eurdpai
Digitalis tananyagportal kiprobalasdban a szakmai munkat moderald, IKT-ban jartas
szaktanarok vezették. A portal bevalasvizsgalatat kiséréd mentoralas modszereirdl és mi-
nbéségérdl egy masik irdsban szamoltunk be (Dorner és Karpati, 2009).

Kutatasunk mintdjat a programban aktivan résztvevd magyar nemzetiségi tanarok
(21 16, 18 nd ¢és harom férfi) alkottak, kilenc iskolabol, mely kdziil harom févarosi, hat
vidéki, 6t gimnazium, harom altalanos iskola és egy szakkdzépiskola. A résztvevok kozt
nem volt 25 évesnél fiatalabb, és egy f6 volt 56 évesnél id6sebb. Az egyes korosztalyok-
ba tartozok aranya megfelel a tanitasban toltott évek aranyanak, tehat minden résztvevo
a palyakezdéstol folyamatosan pedagdgusként dolgozik (1. tablazat).
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1. tablazat. A tanarok tanitasban eltoltott éveinek szama

6-10 év 11-15 év 16-20 év 21-30 év 31-nél tébb év
Fé 8 3 1 7 2

A Kkutatas modszerei és méroeszkozei

Az informatikai eszkdzok pedagogiai stratégiaban megjelené hatasat tobb modszer
segitségével vizsgalhatjuk (Karpati és Olle, 2007). Az informatikai ismeretek és az eh-
hez kapcsolodd osztalytermi alkalmazasok valtozasanak vizsgalata, az informatikdhoz
kapcsolodo attitlidok feltarasa, vagy az osztalytermi tevékenységben megnyilvanulo
modszertani kultura megfigyelése, az ehhez kapcsolodé dokumentacid (6ravazlat) elem-
zése, mind alkalmas modjai az IKT pedagogiai modszerekbe épiilésének megitéléséhez.
Ebben a kdzleményben a tanarok oravazlatai alapjan elemezziik azt, hogy hogyan alkal-
mazzéak informatikai ismereteiket oktatasi helyzetekben.

A CALIBRATE projektben a tanarok feladata volt, hogy tanitasi 6raik anyagaba épit-
senek be a tananyagportalon vagy egyéb internetes feliileten talalhatoé tananyagot, tan-
anyagelemet, és értékeljék az altaluk talalt forrasokat. A tanarok egy eldre elkészitett,
egységes szerkezetli oravazlatban dokumentaltak sajat munkajukat. Az elkészitett ora-
vazlatokat olyan tudasobjektumoknak (knowledge objects; Priestés és Komoski, 2007)
tekintjiik, melyek a tanarok pedagogiai munkajanak lenyomatai. A kutatas els6 kvalitativ
modszertani egységeként attanulmanyoztuk, majd tematikus kategoriakba soroltuk az
oravazlatokbol nyert adatokat. Erre azért volt sziikség, hogy a kutatds masodik részeként
a kapott adatokat kvantitativ megkozelités szerint dolgozhassuk fel.

Az oravazlatok

Az oravazlatok az azonosito adatok mellett (név, iskola, tandr e-mail cime) tartalmaz-
tak a tantargy nevét, az ora/foglalkozas cimét, az 6ra anyagat leir6 kulcsszavakat, a tanu-
1ok életkorat, szamat, a megvalositashoz sziikséges id6t, valamint a tanora leirasat, mun-
kaformait, és az 6ran hasznalt tananyagokat, eszkdzoket. A vazlat része volt a felhasznalt
tananyag elérhetdsége (URL cime), és egy meghatdrozott szempontrendszer szerinti ér-
tékelése. Az altalunk vizsgalt tanarok dsszesen 65 oravazlatot készitettek, melyek mind-
egyike IKT moédszerek felhasznalasarol tanuskodott.

A tanarok oravazlataikat egy-egy tantargyhoz készitették, ezért a kutatasban figye-
lembe vett szakteriiletiiket az 6ravazlatok alapjan hataroztuk meg, és négy szakteriilethez
soroltuk: matematika, természettudomanyok (biologia, kémia, fizika, f6ldrajz), idegen-
nyelv, human targyak (magyar nyelv és irodalom, torténelem, ének-zene, miivészetek). A
tanarok tobbsége két vagy esetleg tobb szaktargyat is tanit, de a vizsgalt mintaban csak
egy tanar probalkozott azzal, hogy két féle orajaba is beépiti az internetes forrasok és
eszk6zok hasznalatat. A tobbiek a tanitott két vagy harom szaktargybol kivalasztottak
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egyet (harom f6 a matematikat, 6t f6 a fizikat, egy-egy f6 a biologat, foldrajzot, kémiat,
négy f6 a magyart, négy f6 az angolt, harom f6 a németet), és ehhez gylijtttek anyagot.

Az IKT Metria kérdoiv

A Torék Balazs (2008) altal készitett és a CALIBRATE projekt sordn a Karpati And-
rea altal vezett munkacsoportban nemzetkdzi felhasznalasra alkalmassé tett IKT Metria
kérdov a pedagdgusok oktatasi céli IKT-haszndlatanak vizsgalatira szolgal. A kérd6iv
segitségével adatokat nyerhetlink

— atanarok hozzaférésérdl az informacids és kommunoikacios eszk6zokhoz és az in-

ternethez,

— IKT-kompetencidjuk tartalmarol és szinvonalarol,

— IKT-hasznélati attitiidjeikrdl, az informatikai kultiraval kapcsolatos érzelmeikrol,

— IKT-hasznalati aktivitasukrol.

A felsorolt adatok koziil kutatasunkban az IKT-kompetencidra és az IKT-hasznalati
aktivitasra vonatkozé informaciokat hasznaltuk. A kérddiv dnbevallason alapulo, felelet-
valasztasos, rangskalas és nyitott kérdéseket egyarant tartalmazd, igazoltan megbizhatod
mérdeszkoz (Karpati, Tordk és Szirmai, megjelenés alatt).

A Pedagogiai Stratégiak Kerdorv

A CALIBRATE projekt vizsgélata sordn a tanarok pedagogiai stratégidinak feltara-
sdhoz Osszeallitottunk egy kérddivet (Pedagdgiai Stratégiak Kérd6iv), mely négy kér-
déskorre vonatkozoan gytijt adatokat. Az elsd, melynek kidolgozasakor figyelembe vet-
tik az ELTE Neveléstudomanyi Tanszékének 1998-99-ben végzett kutatasat (Golnhofer
és Nahalka, 2001) a tanarok iskolai nevelésre vonatkozé elképzeléseit vizsgalja, és a pe-
dagogiai munkéhoz kapcsolodo értékeket, a tanitassal, neveléssel kapcsolatos meggyd-
z0déseket, és a tanari szerepeket tarja fel. A masodik kérdéskor az elméletben megjelend
értékek gyakorlati megvalositasara vonatkozik. A kérdések harmadik csoportja arra ira-
nyult, hogy az IKT-val tdmogatott tanulasi kdrnyezet hogyan jelenik meg a mindennapi
tanitasi gyakorlatban. A kérdések Osszeallitasakor felhasznaltuk a Sulinet Digitalis Tu-
dasbazis (SDT) Monitor kutatds (Hunya, 2006), valamint az OECD ,,Education at a
Glance” évente megjelend kiadvanyait. A negyedik kérdéskor a tanarok IKT-vel kapcso-
latos attitlidjeit vizsgalja. A kérddiv onbevallasos, feleletvalasztasos, valamint rangskalas
¢és nyitott kérdéseket tartalmaz. Mind az IKT Metria, mind a Paddgiai Statégidk Kérddiv
onbevallason alapul, ezért az innen nyert adatokat dsszevezettilk az 6éravézlatok, a peda-
gbgiai gyakorlat adataival.

Eredmények

Az dravazlatokat elemezziik el@szor, azért, hogy feltarjuk a megjelend IKT kompetenciat
¢és pedagodgiai stratégiakat. Ezutan 6sszevetjiik a pedagdgusok sajat IKT kompetenciajuk-
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rol alkotott véleményét az oravazlataikban megmutatkozé IKT kompetencidval. Végiil
az oOravazlatok és az IKT Metria kérddiv, valamint a Pedagogiai Stratégiak Kérdéiv ada-
tai alapjan mutatjuk be az egyes pedagogiai stratégiakhoz kdtddo IKT hasznalatot.

Az elemzéshez hasznalt, alabb ismertetett szempontokat az dravazlatok alapos ta-
nulmanyozasa alapjan dolgoztuk ki. Vizsgalatunkban 6sszegytjtottitk az 6rai munka so-
ran alkalmazott, és a vézlatban emlitett pedagdgiai modszereket, a tanitdshoz igénybe
vett informatikai eszkdzoket, és az informatikai eszkozok segitségével hasznalt tan-
anyagforrasokat, tananyagtartalmakat, melyeket a tovabbiakban digitalis forras névvel il-
letiink. Osszesen 20 féle modszert, 6t féle IKT eszkozt, és kilenc féle digitalis forrast
emlitettek a tanarok, ezért a tovabbiakban ezeket hasznaltuk, mint lehetséges kategoria-
kat’. Az 6ravéazlatok elemzése lehetSséget adott arra, hogy megfigyeljiik milyen modsze-
reket, tanulasszervezési modokat hasznalnak, illetve részesitenek elényben a tanarok
oraikon.

A tanorakon jellemzo IKT eszkozhasznalat

Elemzésiink 21 tanar 65 dravazlata alapjan késziilt. Legaktivabbak a természettudo-
manyos targyakat oktatok voltak, akik hatan 0sszesen 29 oravazlatot (44%) készitettek.
A nyelvszakosok heten 21 (32%), a human szakteriilethez tartozok négyen 11 (16%), a
matematikat tanitok hadrman négy oravazlatot (0,06%) készitettek. A mintaban szerepld
tanarok atlagosan négy oravazlatot készitettek a kiprobalds harom hoénapja soran.

A vizsgalt 6ravazlatok alapjan Osszeallitottuk a tanitashoz hasznalt IKT eszkozok lis-
tajat. A szamitogépet azért tekintettiik minden esetben adottnak, és ebbdl kovetkezden
nem jeloltiik kiilon, mert a projektben elvégzendd feladathoz mindenképpen sziikséges
volt a szamitogép hasznalata. Ennek ellenére eléfordult, hogy bar az 6ran hasznaltik a
szamitogépet, az valamilyen technikai probléma miatt nem egészen ugy miikodott,
ahogy azt a pedagogus eldre eltervezte. Az elemzések soran szdmbavettiik az intenet-,
projektor-, online kommunikécié- (e-mail, chat, forum, web konferencia), CD valamint
DVD-, és interaktiv tabla hasznaltot. A 21 f6bdl rendszeresen 19 internetet, 12 projetort
is hasznalt 6rajan. Nem volt jellemz6 az online kommunikécié, azon beliil csak az e-
mail-t emlitették négy esetben. A CD és DVD, valamint az interaktiv tabla két fonél sze-
repelt.

2 Az emlitett kategoriak:

(1) Modszerek: tanari magyarazat, frontalis osztalymunka, egyéni munka, tanari prezentacio, tanari sza-
monkérés €s értékelés, megbeszélés, csoportos feladatmegoldas, kozos értékelés, kozos ellendrzés, tanu-
161 prezentacio, tanuldi kiseldadas, jaték, verseny, vita, projektmodszer, kooperativ modszer, 6nértéke-
1és, onellendrzés, dramatizalas, szamitogeép segitségével torténd tananyaggyijtés.

(2) IKT eszkozok: intenet, projektor, online kommunikacié (e-mail, chat, forum, web konferencia), CD
vagy DVD, interaktiv tabla.

(3) Digitalis forrasok: digitalis tananyagok vagy tananyagelemek, animacio, kisérlet, szimulacio, kép vagy
abra, videofilm vagy film, szoveg, zene, jaték.
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2. abra

Hany féle IKT eszkozt hasznaltak az egyes tandrok oraik megtartasahoz

A felsorolt eszk6zok koziil heten kétfélét, leginkabb az internetet €s a projektort em-
litették. Oten voltak, akik harom féle, és csak egy személy volt, aki négy féle IKT esz-
kozt hasznalt o6rdja megtartasahoz. A HU25, HU32, HUS1 azonositdji tanar nem hasz-
nalt orajan IKT eszkozt (2. dbra), de 6ravazlataikbol kideriil, hogy az drara torténd felké-
sziilés soran hasznaltdk a szamitogépet és az internetet is.

A digitalis forrasok haszndlata

Az IKT eszkdzok segitségével digitalis tananyagokat® vagy tananyagelemeket®, ani-
maciot, kisérletet, szimulaciot, képet vagy abrat, videdfilmet vagy filmet, szoveget, ze-
nét, jatékot hasznalhattak a tandrok. A digitalis tananyagok jellemz6i, hogy utmutatéast
adnak a tanul6i munkahoz, és végigvezetik a tanulot a tanulasi folyamaton. Sok esetben
kiilonbozo tantargyakhoz, tananyagtartalmakhoz is felhasznalhatok (Collins és Strijker,
2003). Az emlitett forrasokat az 6rak vezérfonalaként, vagy azok szemléletesebbé tételé-
hez is hasznélhattak. Oravazlataikban feltiintették a tartalmak szerzéit és/vagy leléhelyét,
illetve lehet6ségiik volt azok értékelésére, kommentarral vald ellatasara.

Az oOrakra torténo késziiléshez a projetben eldirtak szerint mindenkinek legalabb egy,
az LRE portalon vagy mas internetes feliileten talalhat6 forrast kellett atnézni, és lehetd-
ség szerint hasznalni az oran. Tobb o6ravézlatban olvashatd, hogy hosszas keresés utan

A digitalis tananyag (learning resource) olyan multimédia alapti szegmense a tanitasi anyagnak, mely kii-
16nb6z6 tanulasi folyamat, tanulasi szituacio soran hasznalhato, az adott pedagégiai kontextushoz illeszthetd.

A tananyagelem (learning object, LO) tulajdonképpen egy elemi, onallo, fiiggetlen rész, ami nem ,,zart”,
szabadon tovabbfejleszthetd, ujrafelhasznalhatd. Az egyes elemek szabadon mozgathatok, igy megfelelnek a
kiilonb6z6 tanulasi, tanitasi stratégiaknak.
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sem talaltak az elképzeléseikhez, vagy az altaluk tanitott évfolyamok ismeretszintjéhez
illeszkedd tananyagokat, illetve nem tartottadk megfelelonek a talalt forrasok szinvona-
1at’.
,Ennek a korosztalynak nem sok tananyag talalhat6.” (HU28)
»Az 1d6 rovidsége és a tananyagok feldolgozasanak sorrendje nagyon sziik kereteket
biztosit a CALIBRATE portalon talalhaté tananyagok megismeréséhez, feldolgozasa-
hoz. A tananyagok kivalasztasanal figyelembe kellett vennem a tanmenet 4ltal javasolt
tananyagfeldolgozast és a portal nyujtotta lehetdségeket.” (HU64)
»3ajnos a haromszog koré irt korhdz nem talaltam megfeleld szinvonalil digitalis tan-
anyagot.” (HU41)
Tobb pozitiv értékekeés is fellelhetd volt a tananyagokhoz kapcsoloddan.
,Azért valasztottam ezt az animaciot, mert ez illeszthetd az altalam tanitott tanulok élet-
korahoz, és viszonylag érdekesnek talaltam.” (HU44)
,,Ebben a tananyagban nagyon szemléletes, jo animaciokat talaltam, s a tananyagban ta-
lalhato feladatlapokon eléforduld képek, rajzok is jol szemléltetik azokat a jelenségeket,
amiket az 6ran dsszefoglaltunk.” (HU30)
»A CALIBRATE portalon az aktualis tanmeneteimbe illeszkedd tananyagok koziil ezt
taldltam a legmegfelelobbnek.Az adott témakordn belil a legtobb interaktivitast és gra-
fikai elemeket biztositd alkalmazasok kozil a fiiggvényabrazolas tiint a legmegfele-
16bbnek.” (HUS58)
,»A tananyag kapcsolodik az 6ra témajahoz (orszagismeret), a fent emlitett teszt roviden
eleveniti fel az ehhez kapcsolodo ismereteket, igy nem valik az 6ra monotonna. A hazi
feladat pedig oOtletes, kreativ, szorakoztatd tananyag, mely a didkok kreativitasara is
épit, mikdzben nyelvi képességeiket fejleszti.” (HU24)
Az is jellemz0 volt, hogy a talalt tananyagot az illetd, mint a felkésziiléshez hasznos 6tle-
tet, ismeretforrast hasznalta, és nem épitette bele egy az egyben a tanoraba.
,»1. Pont itt tartottam a tananyagban. 2. Azon kevés tananyagok egyike, amelyeket fol
tudok hasznalni irodalomoéran. 3. Nem kell hozza szamitoégép az 6ran, hanem az éradt-
letet vettem at, és az én tudasom bdvitésére olvastam el az anyagokat a wikipédiabol.
(En sem tudtam, hogy az Eurdpai Himnusznak nem a Schiller-vers a szovege.)” (HU29)
,»Valamennyi tananyagot atnéztem a kivalasztas el6tt. Azoknak a cimét, amelyek illesz-
kednek a hatralevé tanitdsi folyamatba kigy(ijtottem az elérhetdséggel egyiitt.” (HUS51)

Hasonloan az IKT eszkdzokhoz, az egyes tanarok eltérd szamu digitalis forrast hasz-
naltak oraikon. A lehetséges kilenc forrastipus koziil egy f6 hatot, harman pedig 6tot so-
roltak fel, melyek kdzott minden esetben szerepelt a digitalis tananyag, és a kép vagy ab-
ra. A programban résztvevok fele (10 f6) két vagy harom forrast -digitalis tananyagelem
(LO), animacio, szoveg- tiintetett fel vazlataban.

3 Zardjelben a hivatkozott pedagdgus kutatasban hasznalt azonositoja szerepel.
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2. tablazat. Felhasznalt digitalis tananyagforrasok szama tandronként

Forrasok szama

Személyek szama 1 3 2 4 6 3 2

A legtdbben az internet segitségével elérhetd képpel, abraval igyekeztek szemlélete-
sebbé tenni oraikat. A csoport fele hasznalt digitalis tananyagot, vagy -tananyagelemet,
ami azt jelenti, hogy masok altal dsszeallitott forrast épitettek be sajat rendszeriikbe, azt
alakitottak sajat elképzeléseik szerint. Ezekben az esetekben maguk is egy informalis,
halézatba szervezett, elektronikus eszkdzokkel tamogatott informacidatvétel részesei let-
tek (Bessenyei, 2007). Tiz f6 hanganyagot, vagy irasos formaban kozzétett szoveget tol-
tott le a vilaghalorol. Csak néhanyan éltek a szimulaciok, videok, filmek és kiilonféle ze-
nék, illetve szamitogépes jatékok hasznalataval.

21
19 A
17 4
15 A
13 ~
114

1

LO animacié kisérlet szimulacid  kép, abra  video, film szbveg zene jaték

3. abra
Az egyes digitalis forrasokat hasznalok szama

A négy szakteriilet tanarai eltéré mértékben, és mas jellegii forrasokat hasznaltak oraikhoz.

3. tablazat. Felhasznalt digitalis forrasok szama a tandarok szakteriiletei szerint

Kep, LO Ani@d- Kisér-  Szimu-  Szo- Zene Film Jatok

dbra cio let lacio veg
Természet- 5 4 4 3 1 1 0 0 0
tudomany
Magyar 3 2 0 1 1 2 1 1 0
Idegennyelv 6 4 0 0 0 6 1 1 1
Matematika 3 1 2 0 1 0 0 0 0
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A természettudomanyos targyakat tanitok kozott volt gyakoribb a paraméterezhetd
(tehat sajat szdmadatokkal ellathat6) animacidk, szimulaciok és kész elektronikus tan-
anyagok (learning assets) atvétele. Az idegennyelv tanarok pusztan tananyag-elemeket
(leaning objects), képeket és szovegeket épitettek be oraikba. A magyar nyelvet és iro-
dalmat tanitok tobbféle forrassal is probalkoztak, kisérleteztek.

A tandrok altal alkalmazott pedagogiai modszerek

A tanarok pedagoégiai stratégiait nagymértékben befolyasolja, s6t sokszor meghata-
rozza az altaluk hasznalt pedagdgiai modszerek repertoarja. Kutatasunkban ezért tarjuk
fel a hasznalt pedagogiai modszereket.

Az elemzett 6ravazlatokban a modszertani irodalomban szerepld, klasszikus pedago-
giai eljarasok koziil hat féle modszert talaltunk:

— tanari magyarazat,

— frontalis osztalymunka,

— egyéni munka,

— tanari prezentacio,

— tanari szamonkérés és értékelés,

— megbeszélés.

Minossze két fonél fordult eld, hogy nem emlitették a tanari magyarazatot, és a fron-
talis osztalymunkat. Ennek valoszinli az az oka, hogy ezeken a foglalkozasokon nem is
volt mdd tanari magyardzatra, hiszen gyakorld dra volt, a tanuldk egyénileg dolgoztak,
személyre szabott feladatokat oldottak meg. 18 f6 emlitette vazlataban, hogy egyéni fel-
adatot adott didkjainak, illetve, hogy az osztaly kdzosen beszélte meg a feladatokat®.
Vazlataban 6t f6 emlitette egy vagy tobb alkalommal a tanari szamonkérést. A klasszi-
kus médszerek kozott harom tanar esetében megjelenik tanari prezentacio is.

4. tablazat. Klasszikus modszerek gyakorisagi eloszldsa

Modszer Fé
1 tanari magyarazat 19
2 frontalis feladatmegoldas (osztalymunka) 19
3 egyéni feladatmegoldas 18
4 megbeszélés 18
5 tanari szamonkérés 5
6 tanari prezentacio 3

6 Felmeriilhet a kérdés, hogy a megbeszélés miért keriilt a klasszikus modszerek csoportjaba, hiszen gy tiin-

het, hogy inkabb az interaktiv kategoriaba tartozik. Egy-egy megbeszélésben tobbnyire csak azok vesznek
részt az osztaly tanuloi koziil, akik egyébként is aktivak, és altalaban ugyanazon az iton haladnak, mint amit
a tanar kijelolt, azaz ez a modszer nem vonja be az osztaly egész kozosségét a munkaba, és erésen a tanar al-
tal iranyitott, struktaralt.
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Az elemzések alapjan hét féle interaktiv munkaformat kiilonboztettiink meg:

— csoportos feladatmegoldas,

— ko6z0s értékelés,

— ko6z0s ellendrzés,

— tanuloi prezentacio,

— tanuldi kisel6adas,

— jaték,

— verseny.

Ezek koziil a legnépszertibb a csoportos feladatmegoldas volt. Ezt azért tekintjiik
interantiv munkaformanak, mert kisebb csoportban mindenkinek lehetdsége van kinyil-
vanitani elképzeléseit, véleményét, tehat a tarsas kolcsonhatas, az interakcid valoban 1ét-
rejon. A tanarok tobb mint egyharmada emliti a munkaformak kozott a tanuldi prezenta-
ciot, a kozos értékelést és ellendrzést, valamint a jatékot. Csak egy fo vazlataban szere-
pelt a verseny, mint a tanitasban alkalmazott modszert. Senki sem emlitette a vitat,
amely a szamitogéppel segitett tanulasban a legkorszeriibb interaktiv modszerek kozé
tartozik.

5. tablazat. Interaktiv modszerek gyakorisagi eloszldsa

Modszer Fé
1 csoportos feladatmegoldas 18
2 kozos értékelés 7
3 kozos ellendrzés 7
4 tanuloi prezentaciod 8
5 tanuloi kisel6adas 3
6 jaték 6
7 verseny 1
8 vita 0

A kutatas soran az 6ravazlatok alapjan 6t féle Gjgeneracios modszert kiilonitettiink el:

— projektmddszer,

— Onértékelés,

— Onellenorzés,

— dramatizalas,

— szamitogép segitségével torténd tananyaggytjtés.

A résztvevok koziil tizenegyen hasznaltak a szamitdgép, illetve internet segitségével
torténd tanorai anyaggyijtést. Harman irtdk, hogy tanuldik projektfeladatot készitettek,
¢és két f6 emliti a tananyag dramatikus feldolgozasat. Az onértékelés, €s az onellendrzés
is el6fordult, mégpedig harom, illetve négy esetben. Az Gjgeneraciés modszerek kdzott a
kooperativ tanulas fontos szerepet kap, kutatdsunk alanyai azonban ezt a munkaformat
egyaltalan nem emlitették.
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6. tablazat. Ujgenerdciés médszerek gyakorisdgi eloszldsa

Modszer Fé
1 tananyaggyijtés 11
2 Onellendrzés 4
3 projekt 3
4 onértékelés 3
5 dramatizalés 2
6 kooperativ 0

A 4. dbra mutatja, hogy az egyes tanarok milyen mértékben hasznaltak a klasszikus,
az interaktiv és az 0j generacios kategoriaba tartoz6 modszereket.
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4. dbra
Az egyes tanarok altal alkalmazott modszerek gyakorisagi eloszlasa

A hat klasszikus modszerbdl 10-en legalabb négyet emlitettek, és nem volt olyan ta-
nar, aki nem alkalmazott egyetlen, ebbe a csoportba tartozé modszert sem. Az interaktiv
kategoriabol ketten nem hasznaltak egy modszert sem, €s a lehetséges nyolcbdl a legtob-
ben egy (7 £0), vagy két (4 £0) féle modszert emlitettek. Az 0j generacios csoportba tar-
toz6 modszerek fordultak eld a legkisebb aranyban, mert a lehetséges hat félébdl mind-
Ossze Oten hasznaltak két, 8 f6 pedig egy modszert. Hét tanarnal egyaltalan nem talal-
tunk ilyen tanulasszervezési modot. A 7. tablazatban az egyes modszerek Osszes lehetsé-
ges valtozatat — 6 klasszikus, 8 interaktiv, 6 Ujgeneracidos modszert — 100%-nak véve
szamoltuk ki az egyes tanarok altal alkalmazott, egy-egy csoportba tartozé modszerek
szazalékpontos értékeét.
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7. tablazat. Az egyes tandrok altal alkalmazott modszerek szazalékpontos értéke

Tanar kodszama Klasszikus Interaktiv Ujgenerdcios
HU24 66 37 16
HU25 33 25 0
HU27 66 12 16
HU28 100 62 0
HU29 66 12 16
HU30 100 37 0
HU32 66 12 0
HU41 50 12 0
HU42 66 12 16
HU43 66 12 16
HU44 33 0 33
HU48 33 75 16
HUS1 66 0 0
HUSS 88 62 16
HU56 33 12 0
HU57 66 62 83
HUSS8 66 25 33
HU60 83 50 33
HU61 50 25 33
HU64 100 50 33
HU71 66 25 16

A 65 dravazlatban 6sszesen 155 mddszer fordult eld, ezek koziil 82 a klasszikus (53%),
50 az interaktiv (32%), 23 pedig az Gjgeneracios (15%) csoportba tartozik (5. abra).

db
160 -

140 4
120 -
100 - 82
80 -
60 | 50

40 1 23
20 A

Klasszikus Interaktiv Ujgeneracios

5. abra
Az egyes kategoridkba sorolt modszerek emlitésének szama
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Az egyes tandrok nagyon eltéré szamban alkalmaztak a modszereket, eszkdzoket és
forrasokat. Ezt az egyes személyekre jellemz6 pokhalod diagram szemlélteti. Azért, hogy
a haromféle adatot egy diagramban tudjuk abrazolni, minden valtozé esetében linearis
transzformacié segitségével szdzalékpont skalara alakitottuk az értékeket. A kovetke-
z6kben négy olyan tanar diagramjat mutatjuk be, akik aktiv részvétele a projektben ab-
ban is megnyilvanult, hogy négy, o6t illetve hat, vazlattal dokumentalt 6rat tartottak.

Az 57-es szamu, magyar-ének szakos, 35 éves tanari gyakorlattal rendelkezd, vidéki
kisvaros altalanos iskolai pedagogusa négy vazlataban 6sszesen 14 munkaformat talal-
tunk, melyek kozott 6t interaktiv, 6t Gjgeneracios és négy klasszikus szerepel. Orainak
megtartasdhoz négy féle eszkozt és 6t féle forrast hasznalt.

klasszikus

digitalis forras interaktiv

0 83
IKT eszkoz Uj generacids
6. abra
Az 57-es szamu pedagogus (HUS57) pokhalo diagramja

A 30-as szamu nagyvarosi, matematika-fizika szakos, kdzépiskolai tanar 26 éve tanit.
Osszesen 6 vézlatot készitett, melyekben mindegyik klasszikus modszer szerepel. Az in-
teraktiv modszerek koziil a lehetséges nyolcbdol harmat hasznalt, és nem emlitett egy j-
generacios modszert sem. Az eszk6zok koziil az internetet és projektort alkalmazta, a ki-
lenc lehetséges forras koziil pedig 6t6t hasznalt.

klasszikus
1

digitalis forras interaktiv

IKT eszkoz Uj generacids

7. abra
A 30-as szamu pedagogus (HU30) pokhadlo diagramja
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A 60-as szamu foldrajz-matematika szakos, vidéki varos, kozépiskolai tanara 21 éve
tanit, és mind a harom modszert alkalmazza. Ot vazlataban 6t klasszikus, négy interaktiv
és két tjgeneracios modszer, két féle eszkodz, és harom féle forras szerepel.

klasszikus

digitalis forras interaktiv

IKT eszkoz Uj generacids

8. abra
A 60-as szamu pedagogus (HUG60) pokhalo diagramja

A 48-as szammal jelolt, angol szakos, 24 éves tanari tapasztalattal rendelkez6, féva-
rosi, kdzépiskolai tanar 6t o6ravazlataban az interaktiv médszerek dominalnak. Hat inte-
raktiv, két klasszikus és egy Ujgeneracios modszert emlitett vazlatdban. Hat féle digitalis
forrast és két eszkozt (internet, projektor) hasznalt.

klasszikus

digitalis forras 5in'ceraktl'v

IKT eszkoz Uj generacids

9. abra
A 48-as szamu pedagogus (HU48) pokhalo diagramja

A négy példaként bemutatott diagrambol is latszik, hogy az egyes tanarok munkaja
nagyon valtozatos képet mutat a médszerek, eszkdzok és forrasok tekintetében. Adataink
alapjan ugy véljik, hogy harom f6 meghatarozéja van annak, hogy ki milyen modsze-
rekhez nytl, ha oktatasi informatikai eszkozoket kell alkalmaznia: az els6 a tanar IKT
kompetencidja, a masodik pedagogiai stratégiai és csak a harmadik helyen emlitjiik az
iskola informatikai infrastruktarajat.
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A pedagogusok onbevallason alapulé IKT kompetencidja és pedagégiai gyakorlata

Az IKT Metria kérdoiv segitségével gytjtottiink adatokat a pedagogusok IKT esz-
kozhasznalati gyakorlatara vonatkozodan, és ebbol kovetkeztettiink arra, milyennek itélik
sajat IKT kompetencidjukat. 40 valtozé mentén nyolc tematikus csoportban (fajlkezekés,
szovegszerkesztés, internethasznalat, e-mail, tablazatkezelés, bemutatd készitd, képszer-
keszto, egyéb) vizsgaltuk az IKT eszkdzok hasznalatat. Arra voltunk kivancsiak, hogy a
felsorolt tevékenységekben mennyire rutinosak; 6nalloan, kis segitséggel, jelentds segit-
séggel, vagy esetleg nem tudjak ezeket alkalmazni.

A modszerek skalazasahoz hasonldan, az 0sszes lehetséges hasznalatot 100%-nak te-
kintve, minden tanar esetében szazalé¢kpont értékekkel szamoltunk. A 21 f6bdl 6ten mind
a negyven esetben az 6nallo megoldast (100%) jeldlték be. A legalacsonyabb értek 58%
volt egy f6 esetében. Hatan az sszes tevékenységben 90% folotti, heten 80-90% kozot-
ti, ketten pedig 70—-75% kozé es6 eredményt értek el.

A bemutatd készitéshez ¢s a tablazatkezeléshez tartozoé itemek kozott voltak legin-
kabb olyanok, melyekhez segitségre van sziiksége a megkérdezetteknek (10. abra). Ebbe
a két csoportba tartozd készségek (adatok abrazoldsa grafikonon, diagramon; tablazat
formazasa; multimédids elemeket tartalmazd bemutatd készitése, képeket tartalmazd
bemutatd készitése; mozgdkép bedgyazasa bemutatdba, képek fajl-formatumanak médo-
sitdsa) vonatkozasaban taldltuk a legnagyobb kiilonbségeket a vizsgalatba bevontak ko-
rében. Az internethasznélat csoportjanak eredményét nagy mértékben befolyasolta az,
hogy a felsorolt hat hasznalati mod kozott szerepelt az egyszerti weboldal készités, mert
erre a megkérdezettek 52,4% valaszolta, hogy egyaltalan nem (28,6%), vagy csak jelen-
t0s segitséggel (23,8%) tudja ezt a feladatot megoldani. Ebben a kategdridban a tobbi
itemre szinte kivétel nélkiil az 6nallé hasznalatot jeldlték meg.

%

90 -
80,7
o | 776 80,1 )
73,6
68,1
70 66,1 '
65,4 634 ,
60 -
50 -
40 1
30
38 3 5 = 3 2 9 8
3 5 2 g %’NJ 3 3 2
2 g 5 u 2 s 2 i
) 5 B % 9 g
w 3 5 3 B a
5 8
10. abra

A vizsgalt 6sszes pedagogus IKT eszkozhasznalati gyakorlata %-os értékben
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A legbegyakorlottabb hasznalati moédok az e-mailezés és a szovegszerkesztés cso-
portjaban talalhatok. A valaszolok kozott minddssze egy o volt, aki ebben a két temati-
kus csoportban minden itemére azt valaszolta, hogy nem tudja ezt a hasznalati médot al-
kalmazni. A tobbi megkérdezett a felsorolt lehet6ségeket, ha mashogy nem is, de segit-
séggel tudja haszndlni. A felsorolt kompetencidk koziil néhany, pl.: a fajlkezelésben és
szovegszerkesztésben szerzett gyakorlat alapfeltétele a rendszeres szamitogép-hasznalat-
nak, ezért kutatdsunkban nem képeztiink a kompetencidk adataibdl egy, az IKT haszna-
latra vonatkoz6 mutatot.

A Pedagogiai Stratégidk Kérddiv segitségével a tandrai IKT eszkdzhasznalatrdl nyer-
tiink adatokat. Kivancsiak voltunk az IKT eszkozok és forrasok (internetrél letoltott
anyag, pl:. teszt, kép, szoveg, film; az internet, mint online informaciéforras hasznalata a
tandran; oktatoprogram, pl.: CD, DVD; szamitogépes jaték; szimulacids szamitogépes
program, internet alapu, a kollaborativ tanulast tAmogatd program; prezentacid; szamitd-
gépes tudasmérés; interaktiv tabla) tanitasban jellemz0 gyakorisagara. Ezek koziil a tana-
rok 60%-a heti rendszerességgel hasznal internetrdl letoltott szoveget, képet, tesztet, fil-
met. Csak harman emlitették, hogy a tandran hasznaljak az internetet. A tobbi lehetdsé-
get a kérd6iv kitoltésekor egyaltalan nem vették igénybe. Itt kell megemliteni, hogy az
IKT Metria és a a Pedagdgiai Stratégidk Kérddiv felvételére a a projekt kezdeti szaka-
szaban keriilt sor, amikor a résztvevék még nem kaptak olyan feladatokat, melyek meg-
kovetelték a IKT eszk6zok haszndlatat. Megkérdeztiik a tanaroktol, hogy az el6z6 félév-
ben milyen gyakran adtak IKT eszkoz segitségével megoldhaté feladatot didkjaiknak. Az
eredmények alapjan megallapithatd, hogy nem jellemz6 az IKT eszkozokkel elkészithe-
t0, a diakok szamara kiadott feladat (11. abra).
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11. abra

A diakok szamara kiadott, IKT eszkézok segitségével megoldhato feladatok gyakorisaga
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A kérddivbdl valaszt kaptunk arra is, hogy tandraikhoz milyen digitalis forrasokat
gyljtottek mar a tanarok. A megkérdezettek 86%-a szoveges dokumentumokat, képeket,
abrakat, 62% vided anyagokat, 47% gyakorlo6 feladatokat, 40% fogalmakat, definiciokat,
szimuldcidkat, hanganyagokat keresett az interneten. A valaszolok 28%-a nézett utana
Web-alapt kollaborativ eszkdzoknek.

A kérddiv alapjan tanarok mindennapi pedagogiai gyakorlatarél is informacidkhoz
jutottunk. A felsorolt munkaformak koziil mindenki megjeldlte a tanari eloadést, magya-
razatot. Az egyéni €s csoportos tanuloi kisel6adasok havonta, illetve félévente jellemzok.
A projekt modszert leginkabb félévente alkalmazzak, mig a kooperativ és vita modszer-
nek hasznalataban igen eltéroek az adatok, nagyok a csoporton beliili egyéni kiillonbsé-
gek. Vannak, akik rendszeresen hasznaljak, de hozzavetdleg ugyanennyien egyaltalan
nem, vagy csak alkalmanként épitik be 6rajukba ezeket a modszereket.
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12. abra

A tanorakon alkalmazott modszerek gyakorisaga

A vizsgalat eredményeit befolyasolja, hogy a projekben részvevd tanarok ismerték a
kutatas céljat, ezért valdszintileg sajat ,,hékdznapi” gyakorlatukhoz képest jobban tore-
kedtek a valtozatos munkaformak, eszk6zok, forrasok hasznalatara.

Kovetkeztetések

Elsé hipotézisiink szerint az IKT eszkdzok orai hasznalatdhoz altalanos IKT hasznaloi
kompetencia, és a digitalis tartalmak hasznalatanak kompetenciaja sziikséges. Regresszio
analizis segitségével kivantuk feltarni, hogy az IKT Mertia kérddivben az eszkdzhaszna-
lat gyakorlottsaga szempontjabodl vizsgalt 40 item koziil melyek vannak hatassal az ora-
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vazlatokban talalhatdé IKT eszkdzhasznalatra. Fiiggetlen valtozonak tekintettiik az ora-
vazlatok IKT eszkozhasznalatat, és azt tapasztaltuk, hogy a lehetséges negyven fiiggd
valtozo6 koziil két valtozd (IKT12 6 — szovegszerkesztd hasznalata, szoveg formazasa;
IKT12 30 — képeket tartalmaz6 bemutatd készitése) varianciaja szignifikans hatast gya-
korol a célvartozora, és a célvaltoz6 variancidjanak felét (43,5%-ot) ez a két valtozé ma-
gyarazza, tehat tartalmilag is fontosak (8. tablazat).

8. tablazat. Az IKT Metria kérdoiv eszkozhaszndlati gyakorlottsaganak osszefiiggése az
oravazlatokban talalhato eszkozhaszndlattal (regresszo ananlizis)

Fiiggd: IKT eszkoz R*3 (%)
Szovegszerkeszt6 hasznalata, szoveg formazasa 24,2
Képeket tartalmazo bemutatd készitése 19,2
Osszes ismert hatas 434

AKki jartas a szovegformazasban, az valosziniileg mas, az IKT hasznalat szempontja-
bol fontos kompetenciaval is rendelkezik, illetve azoknal jellemzdobb az IKT eszkoz-
hasznalat, akik olyan prezentacidt is tudnak késziteni, melyben képek is vannak. Ameny-
nyiben az o6ravazlatokban szerepld digitalis forrasokat tekintettiik fliggetlen valtozonak,
akkor csak egy fiiggd valtozot talaltunk (IKT12 38 — virusvédé program hasznalat),
melynek varianciaja szignifikans hatast gyakorol a célvartozora, de mivel a célvaltozo
variancidjanak csak 20%-at magyardzza, ezért nem a felsorolt kompetenciaclemeken
mulik a digitalis forrasok hasznalata. A két valtozo kozott Gsszefiiggés kevésbé feltéte-
lezhet6. Ezek alapjan megallapithatjuk, hogy az IKT eszk6zok oktatasi hasznalatdhoz al-
talanos IKT haszndl6i kompetencia sziikséges. A digitalis tartalmak hasznalatanak kom-
petencidjaval kapcsolatban a rendelkezésre allo valtozérenszer nem ad magyarazatot,
ezért feltételezziik, hogy a mintat bovitve, illetve a méréeszkoz attitidokre vonatkozo
adatainak vizsgalata alapjan pontosabb képet kapunk.

Masodik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy az IKT eszkozok hasznalata nem
feltétleniil hozza magéaval a modszertani kultira megtjulasat, hanem a hagyomas maod-
szerek alatdmasztasat szolgalja. Az oravazlatok eleméze alapjan a modszerek vonatkoza-
saban azt tapasztaltuk, hogy jelen vannak az interaktiv és az Bjgeneracidos modszerek, de
a klasszikus modszerek egy tanar kivételével mindenkinél nagyobb szamban fordulnak
elé. Az interaktiv és Gjgeneracios modszerek el6forduldsanak egyiittes 6sszege (47%) is
kisebb, mint a klasszikus modszereké (53%), és a résztvevok 33%-a egyaltalan nem em-
litett vazlataiban jgeneraciés modszert. A vizsgalt csoportban tehat az IKT eszkdzhasz-
nalat nem jar egyiitt a modszertani kultira megujulasaval. Mivel innovaciés gyakorlattal
rendelkez6 pedagdgusokat vizsgaltunk, akik a hazai atlagnal magasabb IKT kompetenci-
aval rendelkeztek, indokolt itt hangsulyoznunk az oktatdsra fokuszalod informatikai és
modszertani tovabbképzések jelentdségét.

Harmadik hipotézisiink az interaktiv és az ijgeneracios modszereket hasznalok cso-
portjara vonatkozott. Feltételezéslink szerint a megujult modszerek segitségével tanito
pedagogusok rendszeresen hasznaljak az IKT eszkozoket és forrasokat. El6szor az IKT
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eszkozok, majd a digitalis forrasok elemzése alapjan vizsgaltuk hipotézisiinket. A peda-
gbégusokat két részmintara osztottuk aszerint, hogy gyakran vagy ritkan hasznaljak az in-
teraktiv és Ujgeneracidos modszereket. F proba alkalmazasadval megallapitottuk, hogy a
két részminta szdérasa kozott nincs szignifikans kiillonbség az IKT eszkozok hasznalata-
ban (Xritan=23%; Xgyakran=33%; F=0,39; p=0,54). Az interaktiv és az jgeneracios mod-
szereket gyakran hasznaldk atlaga azonban szignifikdnsan magasabb a masik részminta-
N4l (Sitan=19%D; Sgyakran=14%p; t=-0,40; p=0,001), tehat 8k joval gyakrabban hasznalnak
IKT eszkozoket.

A digitalis forrasok vonatkozédsdban a szdérasok kozott nincs szignifikdns kiillonbség
(F=0,01; p=0,94). Az interaktiv és az Bjgeneracids modszereket hasznalok atlaga sem tér
el szignifikansan (t=-1,96; p=0,07). A forrasok hasznalataban tehat nincs kiilonbség asze-
rint, hogy gyakran, vagy ritkdbban hasznalnak interaktiv és ujgeneraciés modszereket.
Megéllapithatd, hogy a mintankban szerepld pedagégusok annak ellenére, hogy korszer(i
mddszertani kultaraval rendelkeznek, és IKT eszkozoket haszndlnak, mégis hagyoma-
nyos forrasokbol épitkeznek, melynek szamtalan oka koziil kiemeljiik a sajat élménybol
taplalkozd bedgyazott tudas (embedded knowledge) (Lam, 1998; Veal és MaKinster,
1999) hianyat, valamint azt az oktatdsi szemléletet, mely a tanulas végeredményére, és
nem a folyamatara, az egyiittmiikodo tudasépitésre (collaborative knowledge bilding) he-
lyezi a hangstlyt.

Osszegzés

Tanulmanyunkban pedagdgusok informatikai kompetenciajat, és tanitasban alkalmazott
pedagdgiai modszereit vizsgaltuk. Nagy Jozsef modelljéhez igazodva, a specialis kompe-
tenciak korében helyeztiik el az informatikai kompetenciat, és az volt a célunk, hogy egy
nemzetkozi informatikai eszkdzhasznalatot tamogatd projekt magyar résztvevoinek pe-
dagobgiai gyakorlatat kdvetve, meghatarozzuk a pedagogiai folyamatban megjelend in-
formatikai kompetencia dsszetevoit. Korthagen koncepcidja alapjan a kompetencia val-
tozasat a pedagdgiai innovacié megnyilvanulasanak tekintettiik, és vizsgaltuk az interak-
tiv és tjgeneracios moszerek IKT eszkdzhasznalat és digitalis forrashasznalattal Gssze-
kapcsolodo alkalmazasat. A pedagogiai folyamatban megjelend specialis informatikai
kompetencia dsszetevoi kozott vizsgalatunk a szamos kompetenciaclem koziil a szoveg-
szerkeszté hasznalatat, szoveg formazasat, és a képeket tartalmazd bemutatd készitésé-
ben szerzett jartassag, rutin fontos szerepét mutatta. Mig a tanitasi folyamatban a klasz-
szikus eszkozok tobbnyire a szemléltetést, motivalast szolgaljak, addig az informatikai
eszkozok a felsoroltakon kiviil szamos funkcioval rendelkeznek, mint példaul kommuni-
kacios platform, tananyagok készitése, szerkesztése, az osztalymunka megszervezésére,
vagy az interperszonalis kapcsolatok menedzselése. A vizsgalt pedagbgusok tanoraikon
rendszeresen hasznalnak IKT eszdzoket, leginkabb szamitogépet és internetet. Kevésbé
jellemz6 a digitalis kommunikacio, és nagyon ritka az interaktiv tdbla alkalmazasa. A di-
gitalis forrasok koziil a hagyomanyosnak tekintheté szemlélteté eszkdzok (kép, abra) di-
gitalizalt valtozatait alkalmazzak a legtobben és legnagyobb rendszerességgel. A kifeje-
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zetten csak informatikai eszk6zok segitségével elérhetd forrasok, tartalmak, mint a digi-
talis tananyagok, szimulacidk, animacidk orai hasznalata még ebben a facilitatorok altal
tamogatt projektben sem volt altalanos. A kutatas eredményei alapjan megallapithato,
hogy a virtualis kdrnyezet adta lehetdségek tobbnyire hagyomanyos célokat (szemlélte-
tés, motivalas) szolgéalnak. A tanarok altal alkalmazott modszerek kozott megjelentek az
innovativ technikak, altalaban jellemz6 a modszertani valtozatossag, de tanitasi gyakor-
latukban tovabbra is a klasszikus modszerek domindlnak. A digitalis eszkdzhasznalat
nem jar egyértelmiien egyiitt a modszertani kultira megujulasaval. Azokra a pedagdgu-
sokra is a hagyomanyos forrasok hasznalata jellemz6, akik széleskorii modszertani re-
pertoarral, és IKT kompetenciaval rendelkeznek.

Kutatéasi eredményeink alapjan nem vonhatunk le ltalanos kovetkeztetéseket a ma-
gyar pedagogus tarsadalom informatikai kompetencidjara és modszertani kulturajanak
innovativ jellegére vonatkozdan. Vizsgélatunkban azonban a gyakorlatbol kdzvetleniil
szerzett adatokat dolgoztunk fel, és nem csak dnbevallason alapulé adatokbodl kovetkez-
tettiink az IKT eszk6zok oktatasi hasznalatara. Eredményeink jol kiegészitik a 1ényege-
sen nagyobb mintan, viszont csupan kérddives adatgyiijtéssel szerzett informaciokat a
pedagdgusok IKT-hasznalatarol (Tot, 2000; Hunya, Dancso és Tartsayné, 2006; Hunya,
2007; Torok, 2008). A CALIBRATE projektben végzett, a pedagodgiai gyakorlatot meg-
figyeld mérés jelentdsége tehat abban van, hogy bemutatta, mennyit ér a jelenlegi képzé-
si és tovabbképzési gyalkorlat ezen a tertileten. 2003-ban OM és az IHM tizezer pedago-
gus részére biztositott huszonkét modulbdl allo, ingyenes képzést, és azota is, minden
évben igen nagy szamu pedagogus jut ilyen lehetdséghez. Mindezek ellenére az oktatési
informatikai eszkozoket rendszeresen hasznald pedagogusok szama csak szerény mér-
tékben novekszik — bar az eszkozpark egyre bovebb, s immar kiiszobon all az interaktiv
tablak bevezetése is. Lényegében egyediil vagyunk Eurdpaban azzal a meggy6zodé-
siinkkel, hogy az IKT-val segitett pedagdgia elsésorban tovabbképzési program kell,
hogy legyen. A tanarképzésben ugyanis az informaciés és kommunikacios technologiak
kotelez6 targyként nem, vagy csak mas tantargyak szerény részeként szerepelnek. Ma-
gyarorszagon eddig kotelezd pedagdgusképzési tantargy volt az Oktatastechnologia, s
ennek keretében mod nyilt a szamitégéppel segitett pedagdgiai modszerek bemutatasara.
Az 1j képzési rendszerben ez a tantargy mar nem szerepel. A tanari mesterképzésben ha-
rom lehet6ség kindlkozik. Az elsé képzési formaban nem épitjiik be kotelezden és tiszta
profillal (nem egyéb ismeretek kiegészitdjeként) ezeket az ismereteket, hanem egy peda-
gbgiai studium keretében, a neveléstudomanyi tanszékek munkatarsai tanitjak majd, la-
borok hijan tantermekben. A masodik lehetdség az 6nallo oktatasi informatikai tantargy
bevezetése, amelyet az egyetemek informatikai karai, tehat a programozok és informati-
katanarok képz6i tanitanak. Itt j6 az infrastruktira, viszont valoszinilileg szamos intéz-
ményben hidnyozni fognak a pedagdgia aktualis kutatasi eredményeivel 1€pést tarto, e te-
riileten tudomanyos fokozattal bird oktatok. Ha ezeket valasztjuk, egészen mas utat ko-
vetlink, mint az oktatasban legsikeresebb orszagok. Ezekben ugyanis a szakmodszertan
mintéjara az alapképzést nyujtd karokhoz rendelik dket, mivel a digitalis tananyagok és
eszkozok tanari szakonként sok szempontbol kiilonbdznek (Balanskat, Blamire és
Tefala, 2006). A képzések kozéppontjaban mas és mas tartalmak vannak, de valamennyi
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képzésnek az adott orszag kozponti, a tanari képesitd vizsga részeként meghatarozott ok-
tatasi informatikai kompetencia-leirasa szab kereteket’.

A tanulméanyunkban koérvonalazott kutatasi probléma: mennyire befolyasolja tanara-
ink informatikai kompetenciajanak szinvonala és pedagdgiai stratégidinak kore oktatési
eredményességiiket, tovabbi kutatasok témaja kell, hogy legyen. Bizonyos, hogy a tanu-
161 teljesitményekben megmutatkozd tandri eredményességben szamos egyéb tényezd
jatszik szerepet, mégis érdemes lesz folyamatosan vizsgalni, hogyan boldogulnak peda-
gbgusaink az egyre jobban informatizal6do 21. szazadi iskola eszkozeivel, és a digitalis
tartalomszolgaltatok kinalataval, hogyan alkalmazzak a képzésben tanultakat, hiszen ha
formajuk és tartalmuk valtozik is, oktataspolitikai stulyuk nem: az IKT eszkdzoket évti-
zedek ota a pedagdgia megujitasanak egyik fontos tényezdjeként tartjak szdmon vilag-
szerte.

Koszonetnyilvanitas

Mindkét szerz6 részt vett a ,, CALIBRATE — Calibrating Digital Learning Resources for European
Schools” nevii, az EU Information Society Technologies (IST) nevili kutatasaban. Kdrpdti Andrea
itt kozolt kutatasait a Szegedi Tudomanyegyetem MTA-SZTE Képességkutatdé Csoportja is tamo-
gatta. Karpati Andrea tagja a KP-Lab (Knowledge Practice Laboratory) projekt magyar munka-
csoportjanak, amely szintén tdmogatast nyujtott az itt ismertetett munkahoz.
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ABSTRACT

ERIKA LAKATOSNE TOROK AND ANDREA KARPATI: RELATIONS OF ICT COMPETENCE,
EDUCATIONAL PRACTICE AND INNOVATIONAL SUCCESS IN THE HUNGARIAN TEST GROUP
OF LEARNING RESOURCE EXCHANGE

Information and communication technology (ICT) devices are considered worldwide to have
been a major factor in the renewal of education for decades. Their widespread application
raises the question of what effects they exert on the processes of learning and instruction and
what kind of knowledge, skills and competences teachers need for the educational adaptation
of ICT to become successful in teaching in the altered learning environment. Our research
focused on the effect of the growing use of ICT supported teaching environment on
educational practice. On the one hand, we intended to explore of the repertoire of teaching
methods teachers use in ICT supported instruction. On the other hand, we investigated what
competences are needed for success in teaching in a modern educational environment. The
theoretical framework of the study was provided by Korthagen's (2004) onion model, Jozsef
Nagy's (2002) system of competences, and trialogic learning theory (Paavola & Hakkarainen,
2005). The research presented here was conducted within the Learning Resource Exchange
(LRE, www.lre.eun.org). The sample (N=21) was constituted of Hungarian teachers actively
involved in the CALIBRATE project (http://calibrate.eun.org). We attempted to describe
teachers' teaching methods and competences of ICT application by administering a
questionnaire and analysing their lesson plans. It was concluded that the appropriate
utilisation of ICT devices and methodology in education requires ICT competence. Although
innovative techniques appeared in teachers' methods, which were generally varied, their
teaching practice was still dominated by traditional methodology. The application of digital
devices did not necessarily result in the reformation of their methodological culture.
Moreover, those teachers were also characterised by the use of traditional resources who
displayed wide methodological variety and a high-level of ICT competence. Our data
suggested three major factors in determining the teaching methods applied when working
with ICT: a) the individual teacher's level of ICT competence, b) educational strategy, and
only at the third place c) the ICT infrastructure of the institution where they were teaching.
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