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AZ EGYETEMES NEVELESTORTENET TAG ERTELMEZESE

Kéri Katalin
PTE BTK Nevelés- es Miivelodestorteneti Tanszék

A neveléstorténet miiveldi a tudomanyag sziiletésétol, formalodasatol, a 18—19. szazad
fordulgjatol kezdve érdeklddéssel fordultak sajat népiik, orszaguk nevelési multja mellett
az egyetemes neveléstorténet felé is. Az eurdpai (nyugati) neveléstorténet-irasban a kez-
detekt6l maig meghatarozd volt maganak a kontinens multjanak a tanulmanyozasa és
bemutatasa, jollehet, mas orszagok mellett hazankban is lathatunk példat a szélesebb
nemzetkozi kitekintésre, az elsé neveléstorténészeink kozill példaul Lubrich Agost
(1874-76) vagy Findczy Erné (1906, 1914, 1919, 1927, 1934) munkaiban. Ugyanakkor
a nyugati vilagban kialakitott egyetemes neveléstorténeti kdnonba a mai napig alig keriil-
tek a nem eurdpai (nem nyugati) pedagogiai multrdl 6rzott ismeretek, és ha igen, akkor
azok leginkabb az okori allamokra vonatkoznak. Kés6bbi torténelmi korszakok nevelés-
iigyi, nevelésfilozofiai fejleményeirdl csak szérvanyos, nem ritkan hibas és hianyos in-
formacidk szerepelnek a tankonyvekben, lexikonokban, és egyes teriiletek (pl. Latin-
Amerika, Japan vagy Afrika) neveléstorténetének bemutatasa szinte teljesen hidnyzik.

A vilagban ma szdmos — gyakran azonban egymastol foldrajzi, szemléletbeli, nyelvi
¢és egyéb okok miatt elszigetelt — torekvés figyelhetd meg az egyetemes neveléstorténet
kereteinek kitagitasat illetéen. Tanulmanyunkban ezeknek a torekvéseknek a céljairdl,
eredményeirdl és sajatossagairdl nyujtunk attekintést. Vizsgalatunkhoz az elmult évtize-
dekben irt neveléstorténeti kézikonyveket hasznaltuk fel, tartalmuk elemzését kompara-
tisztikus mdédon végeztiik el. Ennek eredményei mellett a tanulmanyban &sszefoglaljuk
azt, miért 1ényeges a vilagméretli perspektiva a neveléstorténet tanulmanyozasaban, va-
lamint nyugati és nem nyugati szerzk miiveire alapozva bemutatjuk az elmult évtizedek
legfontosabb szemléletbeli valtozasait, kiemelve a hibakat és a hianyossagokat is.

A vilagméretii perspektiva sziikségessége

A 21. szazad elején sziikség van arra, hogy bolygdnk gazdasagi, politikai, 6kologiai, tar-
sadalmi és egyéb problémait ne csupan helyi szinten ismerjiik és kezeljiik, hanem ren-
delkezziink az ezeket illetd atfogd szemlélettel. Az egyes népeknek, orszagoknak és kon-
tinenseknek ko6zos erdfeszitéseket is kell tennilik az emberi civilizacid jovoje, talélése
érdekében. Sziikség van tehat az erdk, az ismeretek egyesitésére, és ennek elémozditasa-
hoz arra is, hogy minél tébbet tudjunk meg masokrol, a masik-rol. Ez — a nevelés multja-
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nak szempontjabol is kiemelt fontossagu célkitlizés — hozzajarulhat szamos probléma vi-
lagosabb elemzéséhez. Megoldasukhoz tobb kutatd, példaul a Toynbee nyomain jaro, a
nevelés torténetét tag Osszefliggéseiben elemzd Myers szerint széles, vilagméretli pers-
pektiva sziikséges (Myers, 1963. 3. 0.). Szerinte a nevelésiigy atfogo attekintése abbol a
20. szézadi jelenségbdl adodik, hogy ,,a nyugati vilag hirtelen kdzvetlenebb és kibogoz-
hatatlanabb kapcsolatban taldlta magat a vilag tobbi részével, mint korabban barmikor”
(Myers, 1963. 3. 0.).

Egy ilyen, atfogd és kontinensek felett ativeld szemlélet jegyében irodott egyetemes
neveléstorténeti kézikonyv szerkesztdi az elmult években nagy visszhangot kivaltd mii-
viik elészavaban azt fogalmaztak meg, hogy fentiek miatt napjainkban (is) kiemelt fon-
tossagu az ifjusag nevelése, am a didkoknak nem elegendd olyan életvezetési tanacsokat
atadni, mint ,,Elj békében masokkal!” vagy ,,Fogadd el masok kulturdjat!”, hanem
mindennek az elémozditdsdhoz mindennapi, folyamatos épitkezés sziikséges. A modern
szemléletli, globuszszinti neveléstorténet kedvezd modon alakithatja a tudomanyos
szemléletet €s a multiperspektivikus latdsmodot, a sajat hazank és mas orszagok népei
iranti attitidot (Salimova és Dodde, 2000. 12. 0.). A valdban egyetemes neveléstorténet
mivelése ugyanis segit kozos szellemi kapcsoldodasokat, 6sszekotd kulturdlis elemeket
keresni kiilonb6z6 népek kozott, ramutatva ugyanakkor az egyediségekre, amelyek
mind-mind az emberiség nevelési multjanak, nevelési drokségének részei.

Bar ezt az érvelést egyre tobb és tobb neveléstorténész elfogadja, Reagan (2005) sze-
rint az a neveléstorténet, amit hazajaban, az USA-ban és altalaban Nyugaton miivelnek
¢és tanitanak, elsOsorban a sajat hagyomanyokra koncentral, €s csak ritka esetben vet
szamot mas, nem nyugati kulturdkkal. Szerinte ez egyrészt érthetd, masrészt torekedni
kell arra, hogy mas tarsadalmak, népek nevelési hagyomanyai, eredményei is helyet kap-
janak a neveléstorténeti bemutatasokban, hiszen ezek megismerése segithet atgondolni
sajat orokségiinket és értékeinket, ,,nyitottabba valni a fontos nevelési kérdéseket érintd
alternativ nézOpontokat illetden” (2005. 11. o.).

Reagan mar egy évtizeddel ezeldtt vazolta azt a helyzetet, ami nem csupan az 6 haza-
jaban, hanem vildgszerte megfigyelhetd jelenség: a pedagdégusképzés teriiletén kevés
olyan oktatd, kutatd van, aki képes atfogo, valoésagos képet adni a nem nyugati nevelési
hagyomanyokrdl, ami természetesen eleve nem képzelhetd el a nyugati nevelési muilt
ismerete nélkiil. Miivében kiemelte azt a kulcsfontossagu gondolatot, miszerint a nyugati
kutatok minden igyekezetiik ellenére a nem nyugati kultirak tanulmanyozasa, a nevelés-
torténet vilagperspektivabol valo attekintése soran sem tudjak levetkdzni nyugati latas-
madjukat (Reagan, 2005).

Alapmiivek a nyugati és a nem nyugati kulturak nevelési multjarol

Mielétt néhany, az elmult évtizedekben keletkezett, nem csupan a nyugati (eurdpai), ha-
nem a vilag mas részeirdl is adatokat tartalmazo kiilfoldi neveléstorténeti kézikonyvek
egy (jelentOs) részét attekintenénk, sziikséges a fogalomhasznalat sajatossagainak rovid
attekintése. Nem 0j keletll, mar a kdzépkorban is hasznalatos fogalomparként emelhetjiik
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ki Nyugat és Kelet kapcsolatat. A kdzépkori eurdpai emberek szamara egészen a gyar-
matositasokig megfelelonek tiint ez a szopar ahhoz, hogy sajat occidentalis identitasukat,
értékeiket — szembeadllitva a keletivel, azaz mindennel, ami nem eurdpai — megfogal-
mazzak, er0sitsék. Azonban minél inkabb tavoli, korabban nem ismert teriiletekre me-
részkedett az eurdpai ember, annal inkdbb belatta, hogy a vilagnak szamos, a nyugati
kultaratol jelentdsen kiilonbozo teriilete van, s rdadasul a keleti orszdgok is meglehetd-
sen eltérd torténeti utat jartak be, kozel sem azonosak.

Ankerl Géza (2000), az 6sszehasonlitd jogi, szociologiai és kultirtorténeti vizsgalod-
dasok kiemelkedd alakja nem véletleniil adta még most, a kdzelmultban megjelent gytij-
teményes kotetének is azt a cimet, hogy Nyugat van, Kelet nincs. A tanulmanykdtetrdl irt
elemzésében Farkas Janos (2001. 885. 0.) ezt irja: ,,A Nyugat tehat mint fogalom — 1éte-
zik, de ugyanez mar nem mondhat6 el a Keleti civilizaciorol. A Kelet fogalmaba bele-
foglalt kinai, indiai és arab-muzulman civilizacidé ugyanis nemcsak a Nyugattol tér el,
hanem egymastol is. Az eltérések akkordk, hogy a Kelet fogalma valdjaban tires. Csupan
ideoldgiai konstrukeio, amelynek az a funkcidja, hogy megalkotasaval és alkalmazasaval
a Nyugat kiemelje és elfogadtassa sajat »civilizalo kiildetését«”’. A nyugati ember Kelet
felé forduldsanak torténetét, annak jellemzdit az okort6l napjainkig egy, a kozelmultban
megjelent tanulmanyaban Mund Katalin (2004) tekintette at.

A kiilfoldi egyetemes neveléstorténeti kézikonyvek cimeiben, alcimeiben mindazon-
altal gyakran talalhatjuk a myugati és a keleti jelzéket. Ujabban ugyanakkor az angol
nyelvteriileten egyre gyakrabban taldlkozhatunk a nyugati megjelolés mellett (amely jel-
z0 az eurodpai kontinens orszagai mellett az észak-amerikai, sot, részben az ausztral kon-
tinens allamaira is utal) a nem nyugati kifejezéssel, és ez jeloli valamennyi egyéb konti-
nenst. Reagan (2005) példaul a nyugati vilag, napjainkban hozzaférhetd egyik legkomp-
lexebb kdnyvét készitette el a nem nyugati kultirdk nevelési hagyomanyainak torténeté-
r6l. A Non-Western Educational Traditions. Indigenous Approaches to Educational
Thought and Practice ciml konyv alapmii a téma kiilfoldi szakirodalmat illetden. A
szerz6 a Bevezetdben is jelzi, hogy miivét els6sorban az amerikai tanarképzésben részt
vevo didkoknak és érdeklddd szakembereknek szanja, tankonyvként (az egyes fejezetek
utan kérdések és feladatok) talalhatok, ami meghatarozta a konyv fejezeteinek terjedel-
mét. Az dsszehasonlitdé neveléstudomany iddben és térben vald kiterjesztése mellett a
kotetre jellemzok a torténetfilozofiai, ismeretelméleti felvezetések, valamint a kutatasok
jovobeni kiterjesztésének lehetdségeit vazold alfejezetek. Fontos fogalomtisztdzasokat
lelhetiink fel a miben, példaul az etnocentrizmus, a konstruktivista episztemologia, a
kultarakoncepcidk vonatkozéasaban. A konyv tiz f6 fejezetébdl harom (1., 2., 10.) foglal-
kozik kutatas-mddszertani és elméleti kérdésekkel. A kotet magvat alkoto, a 257 oldalas
f6szoveg zomét ado (az 55. oldaltol a 247-ig tartd) részekben foglalja 6ssze Reagan a
kiilonboz6, nem nyugati kultardk neveléstorténetének jellemzoit. Szo esik az afrikai, a
mezo-amerikai (maja és azték), az észak-amerikai 0slakos, a konfucianus kinai, a hindu
¢s buddhista, a roma, valamint a muszlim nevelés multjarol.

Reagan miivéhez hasonlo, a nevelés elméletének és gyakorlatdnak térben és idében is
tagan értelmezett, 20. szazadig tartd torténetét vazolta fel munkéjaban a kenyai szerzOpa-
ros, Sifuna és Otiende (1992) is. Az 6skori, az dkori egyiptomi, indiai, kinai, zsido, go-
rog és romai nevelés gyakran, mas miivekben is bemutatott jellemz6i mellett a szerzok
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részletesen kitértek az afrikai hagyomanyos nevelés bemutatasara is, és kutatasaik nyo-
man sajatos, a gyarmatositok néz6pontja helyett az dslakosok szemszogébdl lattatott ne-
velési mult tarul a szemiink elé. Az iszlam nevelés torténetét is kenyai 14t0szogbdl ismer-
tetik, hiszen az orszagban a muszlim nevelés eszméinek és intézményeinek integralasa
éppugy a helyi hagyomanyok szegényedéséhez vezetett, mint a nyugatiaké.

Szintén a nézOpont megvalasztdsanak fontossagara és az idében, térben egyarant ki-
terjedt Osszehasonlitas sziikségességére hivtak fel a figyelmet azon tanulmanyok, ame-
lyek egy 1994-es 0sszehasonlitd neveléstudomanyi konferenciat kdvetoen sziilettek. Az
East-West Dialogue in Knowledge and Higher Education cimii kotet kiilondsen a nyuga-
ti felsdoktatas alakuldsanak szemszogébol vizsgalja a keleti hatasokat (Hayhoe és Pan,
1996). Mar a kotet bevezetd tanulmanya felveti azt a kérdést, hogy egyaltalan lehetsé-
ges-e eurdpaiként értden tanulmanyozni, lényegileg megérteni a régi kinai klasszikuso-
kat és tudomanyossagot. A f6 kérdés, amire az egész kotet valaszt keres: a Fold népeinek
hatalmas kulturalis kiilonbségei ellenére hogyan lehetséges befogadni, fejleszteni, egye-
temi keretek kozott tovabbadni a sokszinli értékeket. A kotet tobb szerzdje is utal arra
hogy az ismeretek, tudomanyos eredmények, illetve (felsé)oktatasi formak elterjedése a
vilagban, meghatarozova valasuk az elmult évszdzadokban, alapvetden a hatalmi elren-
dezddések, politikai viszonyok kovetkezménye volt. Winchester (1996) szellemes mo-
don e sorokkal kezdi tanulmanyéat ,,Ha Dzsingisz kan nem talalkozott volna olyan nagy
katonai ellenallassal Nyugat-Europaban, vagy ha esetleg nem halt meg volna tal koran,
akkor a [976-ban alapitott] Jielii Akadémia lehetett volna a vilag felsdoktatasi intézmé-
nyeinek modellje.” (17. 0.). Rajagopal (1996) azt fejtette ki, hogy a hatalmas és eredeti
tudassal rendelkez6 Indidban a muszlim invazid utdn csupan buvopatakként €ltek a régi
tudomanyok, a masodik nagy megszallas, a brit gyarmatositds utan pedig az orszag kiilsé
(angol) mintara fejlesztette felsoktatasat (is) — [lasd errdl bovebben Bay (1958)].

Ezzel szemben a nagy megszallasokat sikeresebben harité Kinanak mindig is meg-
volt az a lehetdsége, hogy valasszon a helyi (az 6si kinai) és a kiils6é képzési modellek
koziil. A két hatalmas 4zsiai allam matematikatorténetét a szerzo olyan jelent6snek tart-
ja, hogy felhivja a figyelmet arra (ami a neveléstorténet tanulmanyozo6janak nézdpont-
valasztasi felel6sségére is ramutat), hogy amit altaldban matematika-torténetként emle-
getiink, az val6jaban nem mas, mint az eurdpai matematika torténete. Rajagopal (1996)
szerint, ha a nézépontunkon valtoztatunk, és képessé valunk ralatni a tudasatadas bonyo-
lult, téren és idon at huzodo, kultarkozi folyamataira, akkor sziikségessé valik az emberi-
ség emelkedéseként, a Nyugat technologiai gyézelmeiként megirt térténelem ujrakonst-
rualdsa. Mindez a neveléstorténet vonatkozasaban is igaz.

Youguang (1996) sajat irasaban azt emelte ki, hogy a tarsadalmi evolucié nem hason-
lithaté a bioldgiaihoz. Szerinte minden kulturdnak kiilonallé utja van, nem fiizheto fel
egy egységes, az Osszes kulturat jellemz6 fejlédési iranyra. O is, és a kotet egy masik
szerzdje, Barlosky (1996) is felhivtak a figyelmet arra, hogy a tudomany és a tudoma-
nyos eredmények értelmezése Nyugaton és Keleten ontoldgiai és episztemologiai termé-
szetl kiilonbségek miatt is eltér. Utdbbi tudds kiemelte még azt — hivatkozva Shuli 1992-
es, a kinai természettudomanyokrdl tartott, 4 Modern Interpretation of Sinic Science, A
Knowledge Across Cultures: Unversities East and West (A kinai tudomany modern ér-
telmezése, egy kultirakon ativeld tudas: keleti és nyugati egyetemek) cimi torontoi eld-
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adasara —, hogy a nyugati tudomany a keleti gondolkodasi mintak leirasakor azokat csu-
pan misztikus, varazslatos sémakként abrazolja.

Tobb olyan munkét is sorolhatunk az elmult évek kiilfoldi monografidi koziil,
amelyek részleteikben foglalkoznak a tagan értelmezett egyetemes neveléstorténettel.
Emlitheté példaul a Lowe Roy szerkesztésében késziilt négykotetes mii, a History of
Education. Major Themes cimi, 2000-ben megjelent munka, amelyben a szerzok atte-
kintették az elmult hdrom évtized legfontosabb, a nyugati vilag (pontosabban az angol
ajka orszagok) neveléstorténészei altal tanulmanyozott témakat. A mii negyedik kotete
az iskolarendszer-torténeti vizsgalddasokat taglalja, kiilondsen sok egyetemes torténeti
részletet tartalmaz, koztiik példaul az Etnicitas és nevelés és az Imperializmus és nevelés
cimi fejezeteket.

Mas konyvek, példaul a Philanthropy in the World’s Traditions csupan {6 témajuk-
hoz kapcsoloddan, am nagyon széles korti, a vilag kiillonboz6 kulturaira kitekinté mdédon
irnak az egyetemes neveléstorténetrdl. A kdtet bemutatja, hogy nem csupan a keresztény
Nyugat, hanem a bolyg6 szamos mas valldsa és teriilete is gazdag példakat sorakoztat fel
a filantropizmus torténetére vonatkozoan. A buddhista, hindu, muszlim, zsid6, éslakos
amerikai és sok mas vallasi tradicié all a konyv tanulméanyainak kézéppontjaban. Neve-
1éstorténeti szempontbdl kiilondsen fontos Tucker (1998) Japannal, az ott kibontott kon-
fucianus etikaval és neveléssel foglalkoz6 fejezete. A kotet szerkesztdi mar bevezetdjiik-
ben jelzik, hogy nem csupan a filantropizmus, hanem tagabb, atfogobb értelemben a kul-
tura &sszehasonlitd elemzésének egy modjaval probalkoznak miiviikben. Payton (1998)
vés a kozjo elomozditasa érdekében, és ennek, miként a kotet tanulmanyaibdl is kideriil,
fontos eleme az erkodlcsi nevelés (llchman, Katz és Queen, 1998).

Kutatasaink, nemzetkdzi kitekintésiink 1ényeges alapjat jelentik azok a mivek is,
amelyek egy-egy, nem a nyugati kultirkorhoz tartozé nép, f6ldrész vagy orszag nevelési
multjaval foglalkoznak. Filozoéfiai, ismeretelméleti szempontok miatt is fontos példaul
Asafo-Agyei Okra (2003) munkaja, ami a ghanai neveléstorténet tanulmanyozasabol ki-
indulva atfogd, magat az afrikai nevelésfilozofiai gondolkodast jellemzd attekintést ad.
A szerz6 a mi Eldszavédban leszogezi, hogy azok a konyvek, amelyek az USA kdnyvta-
raiban az afrikai nevelésiigyrdl, annak multjarél megtalalhatok, tobbnyire arrdl szélnak,
hogy milyen (nyugati) oktatasi reformokat valositottak meg a fekete kontinensen. Filo-
z6fidn, nevelésfilozofian az Afrikaval foglalkozé nem afrikai tuddsok szinte kivétel nél-
kil azt értik, ami a fogalmak eurdpai tartalmat, koncepcidjat jelenti. Azonban Asafo-
Agyei — tobb mas szerz6h6z hasonldan — felteszi a sulyos kérdést: Miért is kellene a ku-
tatasok soran a nyugati kritériumokat, gondolati sémakat hasznalni a nem nyugati kulta-
rak megismeréséhez? Kifejteti, hogy Afrikdban a filozofiai tudds az évezredek alatt
kézmondasokban, mitoszokban, népmesékben, népdalokban, ritudlékban, népi hitekben,
népszokasokban €és néphagyomanyokban talalhatd, illetve miivészeti szimbolumokban,
tarsadalmi-politikai intézményekben és gyakorlatban él (4safo-Agyei, 2003). Példaként
emliti a — vizsgalodasai kdzéppontjaban allé6 — ghanai akan népet, amelynek tagjai iras-
tudatlanok, am az élet legmélyebb kérdéseirdl, filozofikus gondolatokrdl is szdlnak — a
nyugati fiil szamara filozofikus iizenetként értelmezhetetlen — dobnyelv hangjai éppugy,
mint példaul gyaszénekeik (Busia, 1962).
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Mar az 1960-as években, tobbek kozott, Muntu (1961) is kifejtette, hogy erdsen vi-
tathaté az a nyugati gondolkoddsmod, ami az afrikai torténelmet az eurdpaival veti 0sz-
sze, és igy a muvelt, haladd, igazi européer emberekkel szemben — elditéletes médon —
az afrikaiakat poganyoknak, vadaknak, primitiveknek tartjdk, gyakran megtoldva mind-
ezt azzal a nem kevésbé hamis kijelentéssel, hogy az afrikaiak tiszta, természetes emberi
lények, akik meziteleniil és gondtalanul, vigan €élnek az dserd6ben, egyik naprél a masik-
ra, szobrokat farigcsalnak, krokodilokrol és elefantokrdl mesélnek ,,A minél inkabb pri-
mitiv”’ annyit tesz: ,,minél inkabb afrikai” (4safo-Agyei, 2003. 15. 0.).

A szerz0 szerint az afrikai neveléstorténet bemutatasat sem lehet mindezek miatt az
elmult évszdzadokban szokasos méodon, vagyis a nyugati szempontok szerint folytatni,
hanem uj néz6pontokat, afrikai kozelitéseket kell talalni. Asafo-Agyei (2003) Ghéana pél-
dajat emelte ki, amelyrdl az orszag neveléstorténetét dsszefoglald korabbi miivek altala-
ban mint olyan f6ldrajzi helyrdl irtak, ahova a nevelést az eurdpaiak (elobb a portugalok,
majd a hollandok, késébb az angolok) vitték. Valdjaban, miként a kutatd ramutat, csupan
arr6l szoélnak az irott forrasok, hogy az intézményesiilt, az eurdpai iskoldk mintdjara
szervezett oktatasi intézményeket szervezték a 17. szazadtol kezd6dden az akkori Arany-
partnak nevezett teriilet tengerparti varosaiban (és csakis ott) az odaérkez6 eurdpaiak, és
ezekbe az iskolakba szinte kizarolag a keresked6k gyermekei, illetve vegyes hazassa-
gokbol sziiletett mulatt fiatalok jartak (és csak 6k). Azok a miivek, amelyek a nevelés
torténetét Ghanaban a missziondriusok érkezésétol dataljak, és nem vesznek tudomast a
teriilet gazdag nevelési hagyomanyokkal rendelkezd — 4&m a szobeliségre €s a gyakorlati
cselekvésre alapuld — multjarol, konceptudlisan hibasak.

Asafo-Agyei felidézte Sifuna és Otiende (1992) gondolatait: ,tévedés, ha azt hissziik,
hogy csakis az irni-olvasni tudas €s a nyugati formalis iskolai képzés jelentik a nevelés
épiiletének elemeit”, mert a nevelés felkésziilés az életre abban a tarsadalomban, amely-
be belesziilettiink, ezért ,,a korai eurdpaiak is nagyot tévedtek abban, hogy 6k hoztak el a
nevelést Afrika teljesen neveletlen népességének” (idézi Asafo-Agyei, 2003. 34-35. o.).
A szerz6 utalt a Fekete frok és Miivészek 1959-ben tartott, masodik, romai kongresszu-
sanak zar6dokumentumara is, és annak a Commission on Philosophy (Minogue ¢és
Molloy, 1974) altal megfogalmazott megoldasi javaslatait idézte, mint olyan gondolat-
sort, amely nagyban hozzajarulhat az afrikai (nevelés)filozofia és neveléstorténet kibon-
tasahoz, valosaghti megismeréséhez (4Asafo-Agyei, 2003).

A tag kitekintéssel értelmezett egyetemes neveléstorténet megismerését az utobbi év-
tizedekben jelentdsen elomozditjdk azok a munkak, amelyek a nyugati vilagban a tor-
ténelem kiilonboz6 korszakaiban és mas-mas foldrajzi teriileten élt pedagogiai gondol-
kodok életmtivét fiizik egybe. A neveléstorténet, nevelésfilozofia-torténet korabbi 6sz-
szegzéseitdl eltéréen ezekben a kotetekben mar nem csupén a (szakmai korokben kozis-
mert) eurdpai (észak-amerikai) torekvéseket, pedagogiai eszmearamlatokat kdvethetjiik
nyomon, hanem rélatasunk nyilik mas kulturdk kiemelked6 személyiségeinek munkas-
sagara is. Ezek a kotetek szinte minden esetben nemzetkozi kutatdcsoportok altal sziilet-
tek, és egy-egy koteten beliil az azonos szerkesztési elvek lehet6vé teszik az életmiivek
Osszevetését, illetve kiillonbozo, példaul hatasvizsgalatok elvégzését. Természetesen, va-
lamennyi efféle kotet esetében felmertiil a kérdés, hogy miért éppen azok a gondolkodok
keriiltek egymas mellé, akiket a szerkesztd(k) €s tanacsadoik kivalasztottak. (Ezekben a
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kotetekben tobb alkalommal szerepel magyar oktataspolitikus és/vagy pedagogiai gon-
dolkodo életmiive is.)

Az angol nyelvteriiletek egyik legfontosabb, sokat idézett, életmiiveket Osszegzd
munkdja a Palmer (2001a) altal szerkesztett Fifty Major Thinkers on Education: From
Confucius to Dewey cimii konyv. Az 6tven, a kotetben bemutatott gondolkodé kozil a
kinai Konfuciusz, az arab al-Ghazadli és Ibn Tufajl, a puerto-ricoi Eugenio Maria de
Hostos, az indiai Rabindranath Tagore és Mohandas Karamcsand Gandhi, illetve az
afro-amerikai William Edward Burghardt du Bois azok, akik a nem nyugati kultarat
képviselik. A kotet parja az, a modern pedagogiai gondolkoddkat bemutatd, szintén
Palmer (2001b) altal szerkesztett konyv, amely Fifty Modern Thinkers on Education:
from Piaget to the Present cimmel latott napvilagot. A szerkeszt6i el6szd szerint a két
kotet egytittesen a legrégibb idokt6l a 21. szazad elejéig mutatja be azoknak a szemé-
lyeknek a nevelésrdl vallott felfogasat, akik a legnagyobb hatassal voltak a vilagban a
pedagdgia, az oktatasiigy alakuldsara. A rovid életrajzi bevezetok utan a tanulmanyok
ir6i egységes szempontok szerinti tartalom-kiemeléssel irtak le az egyes gondolkodok
szellemi és gyakorlati életre tett hatdsat, és valamennyi tanulmany végén jegyzetek és
irodalmi ajanlé segiti az érdeklddo olvasok tovabbi tajékozodasat, kutatasait. Az olvasdk
szamara fontos mutatdé minden tanulmany végén az, ami arra utal, hogy a kotetben sze-
replo személyek koziil kik hatottak az adott gondolkodora, illetve kikre tett befolyast 6
maga. A szerkeszténd el6szavaban kifejtette, milyen széles korti tajékozodast és nehéz
dontéseket kivant a két kdnyv Osszeallitasanal a kétezer éves idotavlat, az évezredek alatt
¢élt szamos kivaldé gondolkodd koziil a legjelentdsebbek, a legnagyobb hatast kivaltok
bevalogatasa, és jelzi, hogy a konyvek anyaga korantsem meriti ki a témat. Miként irja, a
valogatas egyik fontos szempontja az volt, hogy olyanok keriiljenek a kotetbe, akiknek
széleskori, sokak gondolkodasara kihatd hatasa volt a pedagogia torténetében (Palmer,
2001a).

Atfogo, a vilag nevelési multjat sokszintien bemutaté kotetek természetesen nem
csak angol nyelvteriileten sziilettek. A mexikéi Larroyo (1973) vaskos neveléstorténeti
kotete a szamos kiadast megért, eredetileg 1944-ben megjelent Historia general de la
pedagogia hasonld szemlélettel irodott, cimével Osszhangban valdban a pedagogia
altalanos torténete. Benne a szerzo kronologikus rendben, széles tarsadalom- és kultar-
torténeti beadgyazottsaggal mutatja be kiilonboz6 foldrészek neveléstorténetét. Kézi-
konyve monumentalis vallalkozas, am tag témajabol kovetkezden csak viszonylag rovid
attekintést nyujt az egyes teriiletekrél. A tovabbi tajékozodast viszont megkonnyiti a
mestermunkanak tekinthetd, gazdag, sokrétl és soknyelvi bibliografia.

Moszkvaban jelent meg angol nyelven Salimova és Dodde (2000) szerkesztésében az
az ujszerll és példaértékli kotet, ami 18 orszag neveléstorténetének attekintését nyujtja
egy-egy tdgabb és hasonld modon tagolt tanulmanyban. Ausztrél, azerbajdzsani, kinai,
angol, finn, francia, német, gérdg, indiai, japan, holland, lengyel, orosz, dél-afrikai, svéj-
ci, szir, torok és amerikai kutatok kaptak lehetdséget annak bemutatasara, hogy mivel
jarult hozza sajat népiik, orszaguk a nevelési eredmények gazdagodasahoz. Az egységes
tanulmanyirasi és szerkesztési szempontok mellett hihetetlentil szines, az egyes foldrajzi
teriiletek kiilonbségeit jol felszinre hozo, ezért a komparativ neveléstorténet miiveléséhez
jo alapot adé munka sziiletett. Ahogyan a szerkesztok kiemelték, az egylittesen attekin-
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tett tanulmanyok ramutattak arra, hogy az ember minden torténelmi korban és helyszinen
egyszerre terméke és alakitoja, teremtdje is a torténeti folyamatoknak, illetve a peda-
gbgiai gondolatoknak, a nevelésnek kiemelt szerepe van az egyén életében éppugy, mint
népek, orszagok sorsaban, végso soron a torténelem alakitasdban.

Franciaorszadgban napjaink kivalé nevelésfilozofusa, eszmetorténésze, Houssaye
roueni professzor érdeme elsdsorban, hogy a vilag kiilonbzo, €s nem csak eurdpai (nyu-
gati) felérdl szarmazo pedagogiai gondolkodoirdl késziiltek hasonld, jelentds nemzetko6zi
(virtudlis) kutatdcsoportokat mozgatd kotetek az elmult két évtizedben. Tanacsaddként
¢és szerzOi kozremitkodoként — Magyarorszagrol Kovacs Sandor mellett — e tanulmany
ir6ja is megfigyelhette azt a hosszadalmas és sok szervezési munkat igénylo elékészitést,
amelynek eredményeképpen ez a monumentalis vallalkozas elkésziilt. A koteteket, ha-
sonloan a mar emlitett mtivekhez, egységes tematikaju tanulmanyok alkotjak, melyekbdl
a neveléstorténet nagyjainak pedagogiai gondolatai ismerhetok meg (Houssaye, 1994,
1996, 2002, 2008).

Az egyetemes neveléstorténeti kézikonyvek jellemzoi

A tanulmanyban eddig attekintett, a kozelmultban keletkezett szakirodalmi munkakkal is
alatamaszthato, hogy az atfogo, kulturalista alapokon allé6 egyetemes neveléstorténeti
vizsgalodasokra és az eredmények bemutatasara tobbféle metodus, szemléletmdd is ki-
nalkozik. Az egyik lehetéség az — amit példaul a Salimova és Dodde (2000) altal szer-
kesztett mii is kdvet —, hogy kiilonb6z6 orszagok nevelési multjat tekintik at, megteremt-
ve ezzel a késObbi 0sszevetés alapjat. Bar iidvozlendé minden ilyesfajta kezdeményezés,
torekvés, azonban ahhoz, hogy az egyetemes neveléstorténet minél teljesebben kibonta-
kozzék €s megteremtddjon az Osszevetésekhez sziikséges alap, nélkiilozhetetlen bizo-
nyos fogalmi-értelmezési keret kidolgozasa. Az efféle attekintés kétségtelen eldnye,
hogy a korabbinal tagabb ralatast ad kiilonbdzo kultarakra, és eldsegiti, elmélyiti a vilag
eltérd részeibdl szarmazo kutatok egyiittmikodését, reflektorfénybe allitja a neveléstor-
ténet nemzetkozi szinten korabban nem ismert részleteit, segit ravilagitani az orszagok
kozotti hasonlosagokra és egyediségekre, kiillonleges nevelési jelenségekre. Mindezzel
hozzéjarulhat a globalis etika kialakulasdhoz, a kultarak kozotti kapcsolatok kiteljesedé-
séhez, végso soron gyengitheti, gatolhatja példaul az eléitéletek, a hibas sztereotipiak, a
sovinizmus, a fajgytilolet kialakuldsat.

Ugyanakkor az ilyen tipust egyetemes neveléstorténeti attekintéseknek szamos olyan
hibaja, hidnyossaga is van, amely az értelmezési keret és fogalmak meghatarozasanak
nehézségébdl kdvetkezik, hiszen a kotetek szerkesztdire, az egyes orszagok bemutatasat
végzokre sajat fogalomhasznalat, térténészi, neveléstudomanyi, filozofiai ismeretek jel-
lemzdk. Ezt tovabb bonyolitja az, hogy kultiranként mennyire eltéré lehet a mult kor-
szakolasa, a (torténeti) id6 felfogasa. Az egyes orszdgok neveléstorténetét bemutatd
egyetemes neveléstorténeti munkak hianyossaga tovabba az, hogy sohasem képesek
megjeleniteni az emberiség nevelési multjanak egészét, mert ez még akkor sem teljesiil-
ne, ha valamennyi orszag jellemzése helyet kapna az efféle atfogé miivekben, hiszen ez
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ohatatlanul elmosna az egyes népcsoportok, tobb allamban jelen 1évo (esetleg 6nallo al-
lami alakulattal nem is rendelkezd) nemzetek multjanak a jellemzodit, nem is beszélve a
mara eltlint, beolvadt népekrél. Az egyetemes neveléstorténetet kiillonalldo orszagok ne-
velésiligyi histéridjaként bemutatd konyvek hidnyossaga még az, hogy a kultirkdzi, or-
szaghatarok felett ativeld miivelodési-nevelési kapcsolatok szinte teljesen hattérben ma-
radnak. Ugyanakkor a tag keretek kozott értelmezett egyetemes neveléstorténet egyik
legfontosabb célja éppen az, hogy a kultarak kozotti kapcesolatokra, hatasokra, illetve a
kozottiik 1évo hasadasvonalakra ramutasson.

Az egyetemes neveléstorténet megkdzelitésének masik modja az, hogy a vilag kii-
16nbo6z6 teriileteirdl valogatva a pedagogiatorténet jeles képviseldinek életmiivét gytjtik
egy csokorba. Az utdbbi évtizedben példaul a francia kiadokra jellemz6 ez a szerkesztési
madd, ami nagyon hasznos lehet abbdl a szempontbdl, hogy a korabban megszokottnal at-
fogobb képet ad a pedagogiai gondolkodas, a nevelésfilozofia torténetérol, részben ravi-
lagit arra is, hogy a pedagogiai gondolatok, iskolai programok hogyan vandoroltak tér-
ben és idGben a torténelem soran. Az ilyen monumentalis dsszefoglaldsok nagyszert ki-
induldpontok lehetnek a hatasvizsgalatok tagabb kort kibontasahoz, a gondolkodastorté-
net arnyaltabb megértéséhez.

Ugyanakkor az egyes orszagok neveléstorténetét egymas mellé illesztd kézikdnyvek-
hez hasonléan, a legszélesebb meritéssel dolgozd, az egyes pedagodgiai gondolkoddk
¢letmilivét bemutatd Osszedllitasok is mindig hidnyosak lesznek. Ebben az esetben is
fennall a valogatas szubjektivitdsanak problémaéja: az egyik legutobbi, monumentalis, az
UNESCO altal tamogatott négykotetes pedagdgiai arcképcsarnokban a magyarorszagi
nevelés torténetébdl Trefort Agoston és Eotvos Jozsef bemutatisa kapott helyet, ami
ugyan Orvendetes, am elgondolkodtat6 is, ha mas, a kdtetben nem szerepld egykori kiva-
l6sagainkra, példaul az oktataspolitika jelentds szerepldire gondolunk (Morsy, 1995).

Az emlitett hidnyossagok, problémak, értelmezési nehézségek ellenére a kiilonbozd
(eurdpai és mas kontinensen 1év) orszagok neveléstorténetét bemutatd konyvek és az
egyes népek multjabol felidézett pedagogiai gondolkodok, iskolateremtdk életmiivét 6sz-
szefoglald valogatasok nagyon fontos 1épéseket jelentenek a mostaninal teljesebb, valo-
ban egyetemes neveléstorténet miiveléséhez. Ahhoz, hogy ez ne csupan utopisztikus és
kevés haszonnal kecsegtetd vallalkozas legyen, sok-sok szempontot, modszertani és tar-
talmi kérdést kell végiggondolniuk a vilag neveléstorténészeinek, kutatdcsoportjainak,
tudomanyos szervezeteinek.

A tanulmény az MTA Bolyai Janos Kutatasi dsztdndijanak tamogatisdval késziilt (Ugyszam:
BO/00411/06).
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ABSTRACT

KATALIN KERI: PARADIGM SHIFT IN INTERPRETING THE UNIVERSAL HISTORY OF
EDUCATION

In addition to their respective national histories of education, researchers of educational
history have also shown an interest in the global perception of the field since the emergence
of the discipline at the turn of the 19" century. Western European educational historiography
has placed a strong emphasis on continental history since the beginning, albeit one can find
examples of a wider, more international outlook, for instance in the work of Agost Lubricht
and Ernd Finaczy in Hungary. However, the universal canon of educational historiography
that has formed in the Western world has involved little understanding of the educational past
of non-European (i.e. non-western) societies, and the little it has included has only made
reference to ancient cultures. Consequently, the educational policy and philosophy of more
recent eras have been incompletely, and often inadequately, represented in textbooks and
lexicons; moreover, entire regions (e.g. Latin America, Africa and Japan) are completely
absent.

However, numerous geographically, conceptually or linguistically isolated endeavours can
be found in the world today that aim at expanding the frameworks of universal educational
history. This study provides an overview of the aims, findings and characteristics of these
efforts based on handbooks of educational history written in recent decades. The documents
are analyzed comparatively. In addition, the paper stresses the importance of a world-wide
perspective in studying the history of education and reflects on the most significant changes
in perception more recently, utilizing the works of western and non-western authors and
highlighting their mistakes and shortcomings.
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