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Az utdbbi évtizedek hazai és nemzetk6zi pedagogia vizsgélatai egyértelmiien ramutattak,
hogy a magyar iskolarendszer nem kelléen eredményes. Megfogalmazodik a kritika a
hagyomanyos oktatds tartalma, modszerei irant. A tanuldk jelentds hanyadanak készsé-
gei nem ¢érik el a megkivant fejlettségi szintet. Motivalatlanok, az iskolai tanulast unal-
mas és terhes dolognak érzik. Ugy tiinik, a hagyomanyos pedagogia médszerek nem ele-
genddek a sikerhez. A palyan tobb évtizedet eltoltott kollégaktol gyakran lehet hallani,
hogy sokszor még azok a modszerek sem miikodnek, melyek évekkel ezel6tt hatékony-
nak bizonyultak. Sokukban megfogalmazddik az igény: mit és hogyan lehetne tenni, fej-
leszteni az oktatas mddszerein, hatékonysagan?

Az oktatasunk hatékonysagaval szemben megfogalmazott kritikak mellett — és rész-
ben ezek altal indukalt utkeresésként — szemtanti lehetiink az ujszerti pedagdgiai mod-
szerek hazai megjelenésének és lassu terjedésének. Egyre tobbszor lehet hallani példaul
a projektmodszerrdl, vagy a kooperativ tanulasrol. A pedagdgusok egy része orommel
kiprobalja, munkajadban gyakorlatta teszi ezeket a modszereket, emellett sokuknal az 0j-
tol, a szokatlantdl valo idegenkedés is megfigyelhetd.

Az utdbbi évek pedagogiai kutatdsai az innovativ mddszerek, igy a kooperativ tanu-
las terén is, eredmények sokasagat halmoztak fel. A kooperativ tanulas hazai terjedésé-
hez, gyakorlatta valasahoz remek segitséget jelent Spencer Kagan (2004) magyar fordi-
tasban is hozzaférheté modszertani konyve. Az elméleti hattérrdl a Zsolnai Aniko (meg-
jelendben-a) szerkesztésében megjelend tanulmanykdotet nyijt attekintést.

A kooperativ tanulas alkalmazasanak fokozatos hazai terjedése tapasztalhato, a mod-
szert kiprobald tanarok tobbnyire pozitiv benyomasokrdl szamolnak be (Benda, 2002;
Bordacs és Lazar, 2002; Meleg, 2004). Szinte minden tantargyhoz kapcsolodéan megje-
lent mar hosszabb-révidebb terjedelmil hazai irds, mely a kooperativ tanulds alkalmaza-
sanak modszereivel, lehetdségeivel foglalkozik. Ennek ellenére kevés hazai empirikus
tapasztalattal rendelkeziink a kooperativ tanulds hatékonysagaval kapcsolatban. Ezért
irasunkban egy kooperativ tanulasi kisérlet eredményeinek ismertetésére vallalkozunk.

Tanulméanyunkban véazlatosan attekintjiik a kooperativ tanulas elméletét. Kitériink a
tanulasi motivumok, valamint a szocialis kompetencia szerepére és fejleszthetdségére a
kooperativ tanulas folyamataban. Empirikus kutatdsunkban kontrollcsoportos kisérleti
elrendezéssel hasonlitjuk 0ssze a matematikai szoveges-feladatok megoldasat koopera-
tiv, illetve hagyomanyos modszerrel tanuld kilencedikes tanulok fejlédését. Megvizsgal-
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juk a kooperativ modszerrel tanuld didkok szocialis készségeinek és tanulasi motivumai-
nak alakulasat.

A kooperativ tanulas

A kooperativ tanulas Nyugat-Eurépaban és Eszak-Amerikaban ma az egyik legdina-
mikusabban terjedd, viragkorat érd tanuldsszervezési modszer. Szdmtalan nemzetkozi
kutatas irdnyul a kiilonbdz6 aspektusainak vizsgalatara, kutatok sora foglal allast a haté-
konysaga mellett. A kooperativ tanuldas ma mar nem is egyetlen modszernek tekinthetd,
hanem csoport, osztaly és iskola szintii, egylittmikodésre épiilé pedagdgia modszerek
Osszességének (Borddacs és Lazar, 2002; Kagan, 2004; Klein és Shnackenberg, 2000;
Shachar és Fischer, 2004; Slavin, 1995).

A kooperativ tanulas olyan tanulasszervezési mod, amelyben az ismeretek atadasa, a
kognitiv képességek, a szocialis motivumok és képességek, valamint a tanuldsi motivu-
mok fejlesztése egyidejii és egyenrangu cél. A kooperativ tanulas soran a pedagdgus altal
kezdeményezett és fenntartott tevékenységek ugy épiilnek fel, hogy a gyerekek egymas
nélkiil nem boldogulnak, a rendszer sziikségszeri és nélkiilozhetetlen eleme az épité
egymdsrautaltsag. A kozosségépités nem kiilon eszkozokkel torténik, hanem a tanulasi
folyamatba beépitett elem.

A kooperativ tanulas a hagyomanyostodl eltéré pedagdgiai tervezést és pedagdgussze-
repet kivan meg. A hagyomanyos, és nalunk szinte egyeduralkod6 frontalis oravezetés
kozéppontjaban maga a pedagdgus all, a tanar sajat tudasa és tanitasi modszerei. Ezzel
szemben a kooperativ tanulasra épité orak esetében a didkok tevékenysége az elsérangi,
a tanar els@sorban szervezd, segito.

A kooperativ tanulas észak-amerikai gydkerekkel bir, néhany évtizedes multra tekint
vissza (Kagan, 2004). Létrejottét a szocidlpszichologia ma mar kozismertnek tekinthetd
felismerései segitették, melyek ramutattak, hogy megfelel6 csoportdinamikak, csoport-
kohézios erok mellett a csoportok sokkal hatékonyabbak lehetnek, a csoporttagok moti-
valtabbak, jobb teljesitményt tudnak elérni.

A kooperativ tanulas hazai megjelenése elsosorban Benda Jozsef nevéhez kapcsolo-
dik. Tobb iskolaban is beinditotta az egytittmiikdodésre épiilo iskolamodellt, hozza koto-
dik az Gn. humanisztikus kooperativ pedagogia meghonositasa. Megallapitasa szerint az
egyittmiikddésre alapozott tanuldsszervezeés elterjesztése fordulatot hozhatna a hazai is-
kolak mikodésében. Ennek kovetkeztében a gyerekek iskolai tanuldsa eredményesebbé
valhatna, fejlédésiik, tarsadalmi beilleszkedésiik, szocializacidjuk folgyorsulhatna
(Benda, 2002).

2004 Oszén, Nagy Jozsef iranyitasaval indulo kisérletiinkben gondolkodasi képessé-
gek fejlesztését kezdtik meg. A fejlesztés soran a tankdnyvek szovegeinek
sokszempontu feldolgozasara épitiink, a feldolgozas mddszereiben nem kizardlagosan,
de jelentés mértékben alkalmazzuk a kooperativ tanulast (Jozsa, 2005; Pap-Szigeti és
Zentai, megjelendben).

A kooperativ tanulas mint atfogd osztalytermi alkalmazas Eszak-Amerikaban a het-
venes években, hazankban pedig csak a kilencvenes években jelent meg. A csoportos ta-
nulas azonban alapjaiban nem {1j mddszer a pedagogiaban. Mas néven ugyan, de elemei
a hazai szakirodalomban is régota fellelhetOk (Buzds, 1980; Laszlavik, 1982, Lénard,
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1978). Emellett megjegyezziik, hogy a csoportmunka és a kooperativ tanulds nem azo-
nos fogalmak. Nem tekintheté minden csoportmunka kooperativ tanulasi helyzetnek.

Tanulasi motivacio és kooperativ tanulas

Az iskolai évek elérehaladtaval a legtobb tanuld esetében a tanulasi motivumok erds-
sége jelentds mértékben csdkken. A lelkesen szamolo, betiit vetd diakok sokasaga az is-
kolapadban eltoltott néhany €v utan unalmasnak, nytigdsnek, életszertitlennek talaljak az
iskolat. A motivacio csokkenésének nyilvanvald kdvetkezménye a tanulas eredményes-
ségének, hatékonysaganak csokkenése (Jozsa, 2001, 2002). Sok pedagdgustol lehet hal-
lani, hogy “érdektelenek, motivalatlanok a tanul6k™, amit sajnos sokszor igy nyugtaznak
magukban ”Miért torjem én magam ezeknek a gyerekeknek?”, ez pedig mar 6rdogi kor-
ként gytriizik tovabb. De vajon mennyiben okolhatok maguk a diakok a motivalatlansa-
gukért?

Magyarorszagon manapsag a pedagogusok az orak nagy részében — kdzépiskolaban,
sOt, egyre gyakoribb jelenség, hogy mar az altalanos iskola felsébb évfolyamain is — el6-
adast tartanak. Tizenegyedikesek és tizenkettedikesek talan mar alkalmasak arra, hogy
érdekes ¢és jol felépitett eloadast (1) végig (?) figyelmesen hallgassanak, és ekozben jegy-
zeteljenek. Alsobb évfolyamokon a gyerekek ingersziikséglete (mozgassziikséglet, él-
ménysziikséglet, kivancsisag, tarsas aktivitds) mas modszereket tesz sziikségessé. Ha a
tanul6 (de felndttek esetében sincs ez masként) aktivacids szintje leesik, megjelenik az
unalomérzés és megindul az ingerkeresés (Nagy, 2000). A gyakorlo pedagogus ezt per-
sze rendszerint igy értékeli: ,,Mar megint olyan rendetlenek voltak a gyerekek az 6ran!”.

Az ingersziikséglet, az aktivitasra késztetés jol kiaknazhato lenne a tanulas céljainak
szolgalataban. A cselekvésre, tarsas tevékenységre épiild tanulasi helyzetben az inger-
sziikséglet motivumai segithetik a tananyag elsajatitasat, tanulasi motivumként miikod-
hetnek. A kooperativ tanulasi helyzet idealis terepet teremt ezeknek a motivumoknak az
aktivizalasara.

A kooperativ tanulas sordn a csoport maganak szabja meg a haladas, az elsajatitas
itemét. Ha a feladat kdnnyti, gyorsabban tovabblépnek, a nehéz feladatokkal tobb iddt
tolthetnek. Segitenek egymasnak, és segitoként a pedagogus is bekapcsolodhat. Ez azt
jelenti, hogy a jol miikodd kooperativ tanulas folyamataban fennall az optimalis kihivas
alapelve, ami leginkabb biztositani tudja az elsajatitas 6romének at€lését, az elsajatitasi
motivumok fejlédését. Az elsajatitdsi motivumok pedig alapvetd szerepet jatszanak a
készségek €s képességek fejlodésében (Jozsa, megjelendben).

A cselekvé egylittmiikodés, a tarsas kapcsolatok, az ismeretek és képességek elsajati-
tasa soran atélt 6rom egyiittesen létrehozhatjak az optimalis, tanulasra iranyul6 aktivaci-
0s szintet. Olyannyira, hogy a gyermekek gyakran atélhetik azt az élményt, amit
Csikszentmihalyi (2001) aramlat élménynek (flow) nevez, melynek soran annyira belefe-
ledkeznek a munkaba, hogy a kiilvilag atmenetileg megsziinik szamukra. Ez a flow alla-
pot az egyik legerdsebb motivacios késztetést jelenti, melynek kovetkeztében a tanulas
igen hatékony lehet, a képességek jelentds mértékben fejlodhetnek.

A tanulasi motivaci6 akkor a legerdsebb, ha nem csak egy-egy motivum miikodik,
hanem egyidejiileg tobb tanulasi motivum is aktivalodik. Ha példaul a kiilsd (extrinzik)
0sztonzokkel (pl. megoldasért kapott jutalom) egyidejiileg hatnak példaul az 6njutalma-
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z6 (intrinzik) motivumok (pl. a feladat megoldasaban lelt 6rom). Ha a kiils6 célok eléré-
se (pl. jeles megszerzése), vagy a szocialis célok (pl. az osztaly legjobb tanuldjanak len-
ni) mellett pArhuzamosan az elsajatitasra iranyuld célok (pl. probléma megértése) is mii-
kodnek. E motivumok egymas hatasat felerdsithetik, ami a tanuldsi helyzetet sokkal
eredményesebbé ¢és ¢élvezetesebbé teszi (Deci, Koestner és Ryan, 2001; Hidi és
Harackiewicz, 2000; Jozsa, 2002; Pintrich, 2003).

Lazar Péter roma gyerekekkel szerzett tapasztalatai alapjan arrdl szdmol be, hogy a
meglehetdsen heterogén osszetétell osztalyban a kozosség mitkodését elsGsorban az erd-
folényen alapuld hierarchikus rend hatarozza meg (v.6. Fejes, 2005). Ebben a k6z0sség-
ben az egyénre iranyul6 feladatok, meggy6dzések teljesen sikertelennek bizonyultak. Ez-
zel szemben a kooperativ tanulds modszereit eredményesen alkalmazhatonak talalta
(Bordacs és Lazar, 2002). A sikerhez vezetd els6 és legjelentdsebb 1épés a roma gyere-
kek tanulasi motivumainak miikddésbe hozasa volt, amiben kdzponti szerepet kapott a
kooperacio és a cselekedtetés. A nyirteleki iskolaban végzett fejleszté munka — melynek
alappillérét a motivumok fejlesztése adta —, batran nevezhetd modellértékii iskolakisér-
letnek. A kooperaciora sok szempontbdl €pitd program Kedveshdz-Pedagogia néven valt
ismertté, ma mar orszagszerte tobb helyen sikerrel alkalmazzak.

Amellett foglalunk allast, hogy a kooperativ tanulas idealis terepet biztosit a kiilon-
b6z06 tanulasi motivumok egyidejii mitkodtetéshez és fejlesztéséhez. A kozdsen végzett
tevékenység, tarsas interakcio, a kapcsolodo értékelési modszerek a legtobb tanuld ese-
tében motivaldan hatnak, idealis esetben a tanulasi motivumok erds6dését eredményezik.
Emellett a kooperativ tanulési folyamat sok szempontb6l jol modellezi az életben zajlo
folyamatokat, igy életszerlibb a gyermekek szamara, mint a hagyomanyos tanulasi mo-
dok.

Szocialis kompetencia és kooperativ tanulas

Eletiinket emberi kapcsolatok sokasaga szovi at. Aligha tudjuk magunkat elképzelni
tarsak, csalad, baratok nélkiil. A munkahelyi érvényesiiléshez a szaktudas mellett elen-
gedhetetlen a kommunikaciés készségek fejlettsége, az egylittmiikddés, a tolerancia. A
szocialis készségek és motivumok, azaz a szocialis kompetencia megfeleld fejlettségi
szintje a tarsadalmi beilleszkedés elengedhetetlen feltétele (Nagy és Zsolnai, 2001).

A szocialis készségek és motivumok fejlesztésének hatékony utja a készségek mi-
kodtetése, hasznalata, az alkalmas mintak kovetése és elsajatitasa lehet. A hagyomanyos
iskolai keretek kozott alig keriil hangsuly a szocialis készségek és motivumok fejleszté-
sére. A frontalis dravezetés, amelyben a tanar dominal, kevés teret enged a tanulok tarsas
készségeinek kibontakozasara, vajmi kevéssé fejleszti azokat. Sok esetben a pedagdgu-
sok nem is érzik feladatuknak a szocialis kompetencia fejlesztését, vagy éppenséggel
nem ismerik a fejlesztés modszereit és lehetdségeit.

Ezek alapjan nem meglepéek azok a kutatasi eredmények, melyek arrdl szamolnak
be, hogy a szocidlis készségek iskolas korban alig fejlédnek. Longitudinalis vizsgalata-
ink azt mutattak, hogy sem 8—10 éves korban (Zsolnai és Jozsa, 2002), sem 1013 éves
korban (Jozsa €s Zsolnai, 2005) nem fejlédnek spontan médon a szocialis készségek, jol-
lehet a tanulok jelents hanyadanal ezek a készségek nem kellen fejlettek. Ugyanakkor
az is bizonyitott, hogy a tarsas készségek jatékos mddszerekkel hatékonyan fejleszthetdk
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(Zsolnai és Jozsa, 2002), rendelkezésre allnak a fejlesztést segitd6 modszertani kiadvany-
ok (Bordacs és Lazar, 2002; Konta és Zsolnai, 2002; Zsolnai, megjelenében-b).

A kooperativ tanulas alaptétele, hogy tarsas kdrnyezetben zajlik a tanulas. Az ismere-
tek, kognitiv képességek elsajatitasa a csoportosan végzett feladatokra, a tarsas egytitt-
miikddésre épiil. A kooperativ tanulasban rejlo oriasi lehetoség, hogy egyidejlileg valo-
sitja meg a szocialis és a kognitiv kompetencia fejlesztését. Mindezt a tanulok szamara
élvezetes és életszeri modon teszi. Ugy miikodteti a készségeket és motivumokat, aho-
gyan a valo életben is hasznaljuk azokat.

Az osztalykozosségekben érvényesiilé hierarchia leegyszertsitett modelljében harom
csoportot kiilonboztethetiink meg: a vezetdket, akik dontenek és megszabjak a csoport-
normakat, a kdvet6k hadat és a kiviilallokat. Egyes vezetdk az orakon nagyon is felti-
nésmentesen viselkednek, pozicidjuk nyiltan szinte kizarélag az osztalytermen kiviil mu-
tatkozik meg, &m az orak idején is erdsen hat a felszin alatt (Dambach, 2001). A koope-
rativ tanulas soran eltérd hierarchia szerint képzédnek a csoportok, az igy 1étrejott cso-
portokban kell egyiittmiikodniiik a tanuléknak. Ha matematikatanuldsrél van szd, a cél
érdekében a gyerekek szivesebben szervezddnek a jobb matekosok koré. Ennek segitd
befolyasolasaval beavatkozhatunk az osztalyban kialakult csoportszerkezetbe, a tanulok
szociometriai helyzetébe, a csoportdinamikéba.

Nemzetkozi kutatasok sokasaga igazolta, hogy a kooperativ tanulas segiti a szocialis
fejlodést, javitja a tarsas kapcsolatokat (Kagan, 2004; Klein és Shnackenberg, 2000).
Kimutathato, hogy a kooperativ tanulas kovetkeztében szamottevéen javul a kiilonbdzo
kulturadkhoz tatoz6 gyermekek kozotti kapcsolat (Kagan, 2004). Ebbél a szempontbdl a
kooperativ tanulas fontos és ez eddig hazai viszonyok kozott kevéssé kiaknazott modsze-
elosegitése, a velilk szemben sokakban meglévo ellenérzések, averziv szocialis motivu-
mok lekiizdése, tarsadalmi elfogadottsaguk javitasa. Ennek egyik kiindulopontja az okta-
tas fejlesztése, a jelenleg jellemzd szegregaciod csokkentése, melynek eszkoze lehet a ko-
operativ tanulés.

A kooperativ tanulas jelentés mértékben segitheti a mdssdg elfogadasat. A ‘mds’
(kovér, szemiiveges, gyengébb képességli, mas etnikum stb.) gyerekek sok esetben zar-
kozottabbak, tarsaik elditéletesebbek veliikk szemben. Ezek az elditéletek gyakran a tarsas
kapcsolatok hianyabol eredeztethetéek. A kdzosen végzett feladatok jelentds mértékben
elésegithetik ezek kozott a gyerek kozott a kommunikaciot, egytittmiikodést, az elditéle-
tek leklizdését (Borddcs és Lazar, 2002).

Kooperacié és versengés

A szocialis érdekérvényesités képességrendszere négy fo dsszetevobol all, ezek a se-
gités, az egylittmiikddés, a vezetés és a versengés. Tarsas kapcsolataink mind a négy ké-
pesség fejlettségét megkivanjak, ami pedig azt jelenti, hogy mindegyik miikodtetése és
fejlesztése sziikséges iskolai keretek kozott is (Nagy, 2000).

A kooperativ tanuldsi helyzetben az egyiittmiikodés, segités és vezetés mellett a
versengés képessége is alakithatd. A versengésr6l mint szocidlis képességrol Fiilop
Marta (2001a) ad attekintést. Elemzésében ramutat, hogy a versengés egyik
legnyilvanvalobb és legfontosabb funkcidja a motivacio, mely iskolai tanulés soran is jol
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és legfontosabb funkcidja a motivacio, mely iskolai tanulds soran is jol mikddtethetd
(Fiilép, 2001Db).

Kagan egyenrangtian fontosnak és kombinalhatonak tartja a kooperativ és versengd
stratégidkat: ,,...nem a kooperativ tanulasi modszerek kizarolagossagat hirdetem, hanem
az egészséges egyensulyt a kooperativ, a kompetitiv és az individualis tanulasszervezési
mod kozott, ez olyan kombinacio, amely a legmegfelelobben késziti fel a didkokat a le-
hetd legtobb élethelyzetre” (Kagan, 2004. 1:1. 0.).

Vannak gyerekek, akik imadnak versenyezni. Ezt extrinzik és szocialis viszonyito cé-
lok is motivalhatjak, akar egyidejiileg is: ,,szeretem ezt a tantargyat és ki akarom probal-
ni, meg akarom mutatni, mit tudok”. Az 6 esectiikben az egyiittmiikddési képességet is
erdsiti a verseny. Emellett vannak olyan gyerekek is, akiket kifejezetten zavar, ha verse-
nyezniiik kell (persze legtdbbjiiknek kevés a sikerélménye matematikabol), 6k inkabb
valamilyen elkeriil6 stratégiat probalnak valasztani. A harmadik csoportban azok a tanu-
1ok vannak, akik ugyan szivesen versenyeznek, de olyan szocialis viszonyitasi célok mo-
tivaljak 6ket, mint: ,,megmutatom neked, hogy te gyengébb vagy, mint én”. A kooperativ
tanitas-tanulds soran e motivumokat is lehet alakitani.

A 2000-es PISA-vizsgalat adatainak tanusaga szerint az OECD-orszagok tobbségé-
ben a tanulok teljesitményét a kooperativ és versengé tanulasi stratégia egyarant poziti-
van befolyasolja. Azok, akik jol teljesitenek, altalaban mindkét stratégiat hasznaljak a
tanulas soran. A kooperativ és versengd elemek jelenlétét, aranyat a célok kitiizésével
szabalyozhatja a pedagogus. Az optimalis arany helyett a hazai tanulasszervezésre az jel-
lemz6, hogy a versengd (és versenyeztetd) stratégiak egyoldaltian hattérbe szoritjak a
kooperativakat (Golnhofer és Szekszardi, 2001).

Ugy véljiik, hogy a kooperativ tanulasi helyzetek szervezheték oly modon, hogy az
egyiittmiikddés mellett a tanulok versengése is hatékonyan segitse a tananyag elsajatita-
sat, és ennek soran az egyiittmiikddés és a versengés képessége is fejleszthetd. Emellett
meg kell jegyezniink, hogy a szakirodalomban fellelhetd olyan nézet is, mely az egyiitt-
mitkddést és a versengést szembeallitja, a versengést karos hatasunak tiinteti fel.

Matematikai szoveges feladatatok megoldasaval kapcsolatos kutatasok

Kisérletiinkben a kooperativ tanulast a szoveges feladatok témakort feldolgozo kilen-
cedikes tanitasi orakon alkalmaztuk. A matematikai képességek kozott a szoveges fel-
adatmegoldas kiemelkedd jelentdséggel bir, tekintélyes a szerepe a gondolkodasi képes-
ségek, a problémamegoldas fejlédésében. A szdveges feladatatok megoldasa egyike a
matematika azon teriileteinek, ahol az absztrakt fogalmak kézzel foghato haszna megmu-
tathatd, alkalmazasokra, valos problémak vizsgalatara keriilhet sor. A széveges feladatok
megoldasanak kutatasa a matematikai nevelés terén folytatott vizsgalatok kozott az egyik
legintenzivebb iranyvonalnak tekinthetd (Csikos és Dobi, 2001; De Corte, 1997,
Sternberg és Ben-Zeev, 1998; Vidakovich és Csapo, 1998).

A szoveges feladatok megoldasara irdnyulo elsé €s mind a mai napig legnagyobb vo-
lumenti hazai vizsgalat Nagy Jozsef nevéhez kotddik. Kutatdsdban elvégezte az egysze-
ribb, egy vagy két alapmiivelettel megoldhatd szoveges feladatok rendszerezését, a
megoldasi modok strukturajanak feltarasat. A kutatds eredményeként tesztelméleti pa-
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raméterekkel ellatott szoveges feladatbank jott 1étre, ismertté valt a készség fejlodési fo-
lyamata (Nagy és Csaki, 1976).

Nagy Jozsef vizsgalatait 25 évvel késobb, 1997-ben megismételte Vidakovich Tibor
és Csapo Beno (1998). A kilencvenes évek végén a tanulok szoveges feladat-megoldd
készsége szamottevoen fejlettebbnek mutatkozott, mint negyedszdzaddal korabban. A
fejlodés jellege is valtozott: a hetvenes évek elején a 8-10. évfolyam kozott a legintenzi-
vebb a fejlodés, ezzel szemben a kilencvenes évek végén az intenziv fejlddés korabbi
¢életkorra, a 4-6. évfolyam ko6zé esett.

A szoveges feladatok sikeres megoldasahoz elengedhetetlen a matematikai alapkész-
ségek, mint példaul a szamolasi készség optimalis begyakorlottsaga. A kutatasok azt mu-
tatjak, hogy a szoveges feladatokhoz sziikséges szamolasi készségnek a tanulok jorészt a
birtokaban vannak (De Corte, 2001). A feladatok megoldasa soran az elsddleges nehéz-
séget a probléma megértése jelenti. A problémat helyesen reprezentald tanulok nagy
tobbsége a sziikséges szamitasokat mar el tudja végezni. A j6 megoldast add tanulok
szignifikdnsan tobb idot szentelnek a szoveg értelmezésére, a 1ényegi részek elolvasasara
tobbszor visszatérnek (Mayer és Hegarty, 1998). A szdveg megértése nyilvanvaldan
megkivanja az olvasasi (szovegértési) képesség fejlettségét. A szoveges feladat-
megoldas eredményessége €s az olvasasi képesség kozotti szoros kapcsolatra Viddakovich
Tibor (megjelendben) vizsgalata szolgal empirikus bizonyitékkal.

A problémamegoldas sikerességében jelentds szerepe van annak, hogy a tanulok mi-
lyen megoldasi stratégiakat hasznalnak, milyen mértékben kontrollaljak tudatosan a sajat
megoldasukat, milyen metakognitiv stratégiakat alkalmaznak. Holland kisérletek, me-
lyeket hazai koriilmények k6zott Csikos Csaba (2002, 2003) is megismételt, egyértelmii
bizonyitékkal szolgaltak, hogy a metakognitiv stratégidk fejlesztésével a szoveges fel-
adatok megértése és megoldasa eredményesebbé tehetd. Kelemen Rita (2004) elemzése a
hattérvaltozok szerepét tarja fel a szoveges feladatok megoldasanak eredményességében.

A sikerben egyaltalan nem elhanyagolhatd szerep harul a tanulok feladatmegoldéssal
kapcsolatos motivumaira, énképére, attitiidjeire (Dobi, 2002). Sok esetben a tanulok mar
a feladat latvanya alapjan azt mondjak, hogy ezt 6k ugy sem fogjak tudni megcsinalni, és
neki sem kezdenek a probléma végiggondolasanak. Ez az averziv motivum — mely a ta-
nulok sokasagaban kialakul — gatjat képezi a szoveges feladat-megoldo készség fejlodé-
sének. Az eredményes matematikatanitas egyik, és talan legfontosabb eleme ezeknek az
elkeriil6 motivumoknak a megsziintetése. A kooperativ tanulasi helyzet sok tanuld ese-
tében befolyasolni tudja ezeket a motivumokat. Fontos megmutatni, hogy jokedvvel,
oromteli modon is lehet foglalkozni a matematikaval.

A vizsgalat célja, kérdései

A kooperativ tanulassal kapcsolatban kevés hazai empirikus tapasztalattal rendelke-
ziink, a nemzetkdzi kutatasi eredmények jelentds hanyada altalanos iskolas tanulokkal
foglalkozik. Célunk a kooperativ tanulds mddszerének kiprobaldsa volt kilencedik évfo-
lyamos tanulok matematika ordin, a szoveges feladatok tanitdsa témakorben. Empirikus
vizsgalatunkban kontrollcsoportos kisérleti elrendezést alkalmaztunk. A kisérleti csoport
kooperativ modszerekkel tanult, a kontrollcsoportnal hagyomanyos, frontalis tananyag-
feldolgozast végeztiink. Az alabbi kérdésekre kerestiik a valaszt:
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— Eredményesebben fejlodik-e a tanuldk szoveges feladat-megoldd készsége koope-
rativ tanuldssal, mint hagyomanyos tanulasi kornyezetben?

— A kooperativ tanulas hatdsara fejloédik-e a tanulok egylittmiikddo készsége, elsajati-
tasi motivuma, javul-e a matematika énképiik?

— Kimutathat6-e kapcsolat a tanulok szoveges feladat-megoldd készségének fejlett-
sége ¢és az egyiittmiikodd készségiik, elsajatitasi motivumuk és matematika énkép-
ik kozott?

— Milyen élményeket, tapasztalatokat szereznek a kiséreltben résztvevd tanarok és
tanulok a kooperativ tanulédssal kapcsolatban?

Minta

Vizsgalatunkhoz kontrollcsoportos kisérleti elrendezést alkalmaztunk. Az ilyen tipu-
su kutatasokhoz sziikséges mintanagysagot Csikos Csaba (2004) tanulmanya elemzi. A
statisztikai szdmitasok altal megkivant elemszamokbdl kiindulva megallapitja, hogy a
pedagdgia kisérletekhez az 50—100 £6 kortili kisérleti csoport az idedlis.

Kisérleti csoportunkba 83, a kontrollba eredetileg 89 kilencedikes tanul6 tartozott.
Az eldmérés eredményei azt mutattak, hogy a kontrollcsoport szoveges feladat-megoldd
készsége fejlettebb, mint kisérleti csoporté. Ezért a kontrollcsoportbdl elhagytunk annyi
tanulot, hogy a kisérleti- és a kontrollcsoport induldszintje azonos legyen. Ebbdl kovet-
kezben a kontrollcsoport 1étszama 81 tanulora csdokkent. Mind a kisérleti, mind a kont-
rollcsoportot 6t-6t tanuldcsoport alkotta. A kisérleti- és a kontrollcsoport kivalasztasanak
szempontja volt, hogy azonos iskolatipusbdl, a matematikaval ugyanolyan heti 6raszam-
ban foglalkozo, hasonlo csaladi hatterti tanulok legyenek.

A matematikai tanterv felépitésében a kilencedik évfolyamban keriil jelentds hang-
suly a szoveges feladatok megoldasara, emiatt dontottiink emellett az évfolyam mellett.
A mintat gimnaziumi, nem matematika tagozatos, a matematikat heti harom vagy négy
oraban, csoportbontasban tanuld kilencedikes didkok képezték. A kooperativ modszerrel
tanulo6 csoportokat egyetlen intézménybdl, a budaorsi lllyes Gyula Gimndziumbol valasz-
tottuk. Ennek kdszonhetden biztositani tudtuk, hogy a kisérletben résztvevo tanarok fo-
lyamatosan, minden ora eldtt és utan egyeztessék modszereiket és tapasztalataikat. A
kooperativ mddszerrel tanuld 6t tanuldcsoportot harom kiilonbozd tandr tanitotta. A
kontroll tanuldcsoportok koziil egy szintén a budadrsi gimnaziumban, harom a budapesti
Szent LaszIlo Gimndziumban, és egy tanulocsoport a hajdiboszérményi Bocskai Istvan
Gimnaziumban tanult. A kontrollcsoportot négy tanar tanitotta, azaz 0sszesen hét tanar
vett részt a kisérletben.

Méroeszkozok

A kooperativ modszereket alkalmazo kisérletiinket megeldzden, valamint azt kdveto-
en végeztiink méréseket. A szoveges feladat-megoldo készség fejlettségét vizsgalo tesz-
teket tartalmi—strukturalis elemzés alapjan allitottuk 6ssze (Viddkovich, 1990). Az elo- és
utdomérés soran kiilonbozo tesztet alkalmaztunk. E két teszt a feladatok sorrendjében és
numerikus adataiban (azonos szamkorben maradva) kiilonbozott. Ugy véljiik, az eld- és
utdmérés soran alkalmazott tesztek ekvivalensnek tekinthetdk. A tesztek tartalmi
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validitasat a kerettantervi kovetelmények lefedésével biztositottuk. A Cronbach-a
reliabilitismutatd az el6- és az utdbmérés esetében is 0,91 volt.

A kisérleti csoportba tartozd tanuldk kérddivet toltdttek ki, mely a tanuldsi motivu-
mok koziil a matematika énképet, értelmi elsajatitasi motivumot, és versengési készte-
tést, valamint a szocialis készségek koziil az egylittmiikddési készséget vizsgalta. A kér-
dé6iv skalait korabbi nagymintas vizsgalatokban kiprobaltuk, jo reliabilitassal jellemezhe-
tok (Jozsa, 2002; Jozsa megjelendben; Jozsa és Zsolnai, 2005). A kérdbiveket a kisérlet
eldtt és azt kovetden is kitoltotték a tanulok. Az utoméréskor alkalmazott kérddivet né-
hany tovabbi, a kisérlet soran szerzett tapasztalatra, ¢lményre vonatkozd kérdéssel egé-
szitettiik ki.

Korabbi kutatasi eredmények alapjan feltételeztiik, hogy a kisérlet viszonylag rovid
idészaka alatt spontan modon nem kovetkezik be valtozas a tanuldsi motivumokban
(Jozsa, 2002, megjelendben), és a szocialis készségekben (Jozsa és Zsolnai, 2005), ezért
a kontrollcsoporttal a kérdéiveket nem toltettiik ki. A tandrok kisérlet soran szerzett ta-
pasztalatait szintén kérdoéivvel vizsgaltuk.

A Kisérleti program médja, eszkozei

A kisérlet mind az 6t tanulécsoportban 2003 novemberében és decemberében zajlott
le. A harom kozremiik6do tandr korabban mar tobbszor is alkalmazott kooperativ mod-
szereket.

Ezt az id6szakot a kisérlet szempontjabol azért tartottuk alkalmasnak fejlesztésre,
mert eddig a tananyag mindegyik csoportnal azonos volt. A kooperativ modszert 12
egymast kovetd tanitasi oran alkalmaztuk a szoveges feladat-megoldd készség fejleszté-
sére. A készségfejlesztés soran folyamatosan megbesz¢Eltiik a tennivaldkat és a felmeriild
problémakat a kisérleti és a kontroll csoport tanaraival egyarant.

A kooperativ tanulds folyamataban a szoveges feladat-megold6 készség fejlesztése
mikodo €s érdekérvényesitd képességének, valamint a proszocidlis versengés képessé-
gének fejlesztése. Tovabba a célok kozott szerepelt a tanulok egyéni szociometriai hely-
zetének javitasaval a csoportkohézid erdsitése, a gyerekek onbizalmanak, matematikai
énképének fejlesztése és a matematika megszerettetése.

A csoportképzésben alkalmazott modszerek

A kisérlet kezdetén megengedtiik, hogy a csoportok tarsas kapcsolatok, baratsagok
alapjan szervezddjenek, de mar itt is ligyeltiink arra, hogy képességek szerint vegyesek
legyenek. Késdbb egyre jellemzébb volt, hogy spontan moédon a jo matekosok koré szer-
vezddtek a csoportok.

A csoportok 0sszetételén két-harom oranként valtoztattunk — t6bbszor a csoportok ki-
fejezett tiltakozasa ellenére —, azzal a szandékkal, hogy olyan gyerekek is dsszekeriilje-
nek, akik egyébként nem szoktak egyiittmiikddni. A csoportok Osszetételének valtoztata-
sa a kooperativitast erGsitheti, a versengést pedig gyengiti.

Nagyon hasznosnak bizonyult ora elején, de kiilondsen a csoportvaltoztatasok el6tt
az addigi csoportok mitkodésének értékelése par percben: ilyenkor a csoportépités keriilt
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a kozéppontba. A csoportalakitas lehetdsége elsdsorban a didkoké volt, emellett idonként
sziikséges volt a tanari beavatkozas is, kiillondsen, ha nem jol mikddott egy csoport.

A tananyag feldolgozdsa sordan alkalmazott modszerek

— Minden csoport mas példa(ka)t kap, az ora végén ismertetik egymasnak a megoldast.

— Minden csoport ugyanazt a néhany példat kapja, ilyenkor a leggyorsabban elkésziild
csoport ismertetheti a megoldast.

— A leggyorsabban elkésziil6 csoportbol mondhatja el valaki a megoldast.

— A tanar altal véletlenszeriien kivalasztott csoporttagnak kell ismertetnie a csoport meg-
oldasat. Tobb példa kozill a tanar vagy a tobbi csoport altal kivalasztott feladat megol-
dasat kell elmondani. Ez egy nagyon fontos feltétel teljesiiléséhez sziikséges: a csoport
minden tagjanak értenie kell a megoldast, és el kell tudnia mondani azt. Tovabba csak
akkor ismerjiik el eredményesnek a magyarazatot, ha mindenki megértette.

— Verseny-hazi feladat elkészitése.

A tanulok ertékelésére alkalmazott modszerek

— A tanul6i munka értékelése soran az extrinzik és intrinzik motivumok egyidejii miikod-
tetése.

— A legjobban dolgozé csoport minden tagja minden 6ran jutalmat kap. (Piros pontot, fél
Otost stb.)

— Az el6- és utomérés kozott legtobbet fejlodd, valamint az utdbmérésen legjobban teljesi-
td csoport jutalmat kap: tortat és 6tost.

— A Kkisérlet végén szavazni lehet a csoportnak legtobbet segitkre, a legtobb szavazatot
kapott tanulok szaktanari dicséretet kapnak.

— Az egyes osztalyok megismerik egymas teljesitményét, megismerik a kisérlet alatt be-
kovetkezo fejlodést és az eredményhirdetés soran §sszehasonlithatjak az eredménye-
ket.

A szoveges feladat-megoldo6 készség fejlédése

A minta jellemzésénél utaltunk arra, hogy a kontrollcsoport szoveges feladat-
megoldo6 készsége az eldmérésnél kismértékben (4%p) fejlettebbnek mutatkozott, mint a
kisérleti csoporté. Emiatt a kontrollcsoportot néhany tanulé elhagyasaval korrigaltuk,
minden elemzést ezzel a csdkkentett kontrollcsoporttal végeztiink el. A kisérleti- és kont-
rollcsoport indulészintje igy azonossa valt, az atlaguk és a szorasuk kozott sem volt
szignifikans kiilonbség (1. tablazat).

A kooperativ tanulas kisérleti iddszaka alatt mind a kisérleti-, mind a kontrollcsoport
szoveges feladat-megoldd készsége jelentdés mértékben fejlédott (1. tablazat és 1. abra).
A kisérleti csoport fejlodése 35%p, a kontrollcsoporté pedig 26%p, a kiilonbség szignifi-
kans. Egyértelmiien kijelenthetd, hogy a kisérleti csoport fejlddése szamottevéen megha-
ladta a kontrollcsoportét.
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A szorasok tekintetében az eléméréshez hasonldoan az utdomérés esetében sincs
kiilonbség a két csoport kozott. A szoras mindkét csoport esetében kb. 6%p-nyit
novekedett az eléméréshez viszonyitva. Az utdmérések szamottevoen nagyobb atlaga
miatt azonban ez a relativ kiilonbségek csokkenését jelenti. Az elémérés esetén mindkét
csoportnal kozel 50%-os a relativ szords, az utomérésnél a kisérleti csoporté 29%, a
kontrollcsoporté pedig 36%. A szdveges feladatok tanitdsanak eredményeként a készség
fejlettségében a tanulok kozotti relativ kiilonbségek csokkentek, a csokkenés a kisérleti
csoport esetében nagyobb mértéki. Ez arra utal, hogy a kooperativ tanulés
eredményeként a tanuldk kozotti relativ kiillonbségek kisebbek, mint a hagyomanyos
modszerrel tanulo didkok esetében.

1. tablazat. A szoveges feladat-megoldasi készség fejlodése a kisérleti idoszak alatt

Eléméreés Utomeérés ElG- és utomeéreés stat.
Cs t i .
wopor Atlag Szoras R,e Z', Atlag Szoras R,e l', Paros t-proba |  Korreldcio
sz0rds szords
foa1 s 18,36
Kisérleti 30,7 14,4 47 65,4 18,9 29 (p<0.000) 0,491
12,78
Kontroll 30,4 14,6 48 56,5 20,1 36 (p<0.000) 0,526
F-proba (p) 0,256 (n.s.) 0,405 (n.s.)
Kétmintas
t-proba (p) 0,150 (n.s.) 2,867 (p<,005)

A kisérleti hatds mértékét szamszer(isité hatasméret 0,49, ami a kooperativ tanulasi
moddszer eredményességét igazoldo magas értéknek tekinthetd. Figyelembe véve, hogy a
kisérlet nem tal hosszl idéintervallumot fogott at, ez az érték kifejezetten jonak tekinthe-
t0, ebben azonban szerepet jatszik az a tény is, hogy egy jol koriilhatarolt teriiletre ira-
nyult a fejlesztés.

Az eld- és az utomérésen elért teljesitmény kozott kozepes erdsségli korrelaciokat
kaptunk: kisérleti csoport r=0,491, kontrollcsoport r=0,526 (1. tablazat). Ez azt mutatja,
hogy mindkét csoport esetében az elé- és utomérés kozott nem elhanyagolhaté mérték-
ben megvaltozott a tanulok sorrendje a szoveges feladat-megoldo készség fejlettsége te-
kintetében, a kisérleti- és a kontrolcsoport kdzott azonban nincs jelentds kiilonbség ebbdl
a szempontbol. Az eredmények alapjan a kooperativ tanulas az egyéni kiilonbségek ala-
kuldsat, a tanulok fejlettségének egymashoz vald viszonyat a hagyomanyos oktatasi
moddszerhez hasonlo, szamottevé mértékben befolyasolja. Az elomérés alkalmaval mért
fejlettségi szint mindossze negyed részben (25% koriil) magyardazza meg a tanitasi id6-
szak utani fejlettségi szintet. Ezt tigy értelmezziik, hogy mind a hagyomanyos, mind a
kooperativ tanulas alkalmazasaval jelent6s mértékben be lehet avatkozni a tanulok egyé-
ni fejlédési iitemébe.
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1. abra

A szoveges feladat-megoldo keszségek fejlodeése a kisérleti iddszak alatt

Az oktatasi modszerek 1ényeges jellemzdje, hogy mely tanulok fejlodését segiti leg-
inkabb. Elképzelhetd, hogy a kezdetben legjobbak profitalnak a legtébbet, vagy esetleg a
legalacsonyabb induldszintii tanuldkat fejleszti leginkabb. Vajon hogyan alakult ez a ki-
sérletiink soran? Milyen induldszintii tanulok szamara volt legkedvezdbb a szoveges fel-
adatok kooperativ tanulasa?

A kisérleti- és a kontrolcsoportot is harom-harom egyenlé nagysagu csoportra bon-
tottuk az eldmérésen nyujtott teljesitményiik alapjan: a szoveges feladat-megoldd kész-
ség szempontjabol a legjobbak, a kdzepesek és a gyengébbek. Az igy 1étrejott tercilisek
atlagos fejlodését mutatja a 2. abra.

A kisérleti és a kontrollcsoport szoveges feladat-megoldd készségének fejlettsége az
eldmérés soran kozel azonos eloszlasunak adodott, ennek készonhetben a kisérleti és a
kontrollcsoport terciliseinek atlagai is egymashoz kozeliek (pl. a kisérlet elott a kisérleti
csoportban a legjobbak harmadaba tartozo tanulok atlaga egyezik a kontrollcsoport leg-
jobbjainak atlagaval). Ennek koszonhetben a tercilisek fejlodését korrekt moédon Ossze
lehet hasonlitani. A kisérleti csoport fejlédése mindhdrom tercilis esetén jobb, mint a
kontrollcsoporté, az also tercilis esetén 10%p-tal, a kozépsonél 11%p-tal, mig a felsénél
7%p-tal, azaz a szoveges feladat-megoldd készség induldszintjétdl fiiggetleniil a koope-
rativ tanulassal dolgoz6 tanulok tobbet fejlodtek. Egy gyenge tendencia utal arra, hogy a
kezdetben gyengébb és kdzepes tanuldk (also és kozépso tercilis) tobbet profitaltak, mint
a legjobb induldszintli didkok. Ennek magyarazata esetleg a plafoneffektusban is keres-
hetd, bar ugy véljiik, hogy ennek hatésa jelen esetben még nem tul jelentds, mert a kisér-
leti felsd tercilis utomérésének atlaga csak 75%p.

Erdekes, feltehetéen véletlen egybeesés, hogy a kisérleti csoport alsé tercilisének
utdmérés atlaga kozel azonos a kontrollcsoport kozépso tercilisének utomérésen kapott
atlagaval. Ehhez hasonloan, a kisérleti csoport k6zépsoé tercilisének utomérés atlaga szin-
te azonos a kontrollcsoport felsé tercilisének utomérésen kapott atlagaval. A kisérleti
csoport closzlasa a kisérlet alatt koriilbeliil egy tercilisnyit tolédott el a kontrollcsoport-
hoz képest.
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A 2. tablazatban tanuldcsoportonként adtuk meg a szoveges feladat-megoldo készség
atlagos fejlodését a kisérleti idoszak alatt. A kisérleti és a kontrollcsoportba is 6t-6t tanu-
locsoport tartozott. A tablazat adataibol leolvashato, hogy az egyes tanuldcsoportok fej-
16dése kozott jelentds eltérések is vannak. Egy olyan kontrollcsoportba tartozo tanulo-
csoport van (3. sorszamu), amelynek fejlédése jelentés mértékben meghaladja a tobbi,
hagyomanyos modszerrel oktatott tanuldcsoportét, fejlodése a kisérleti csoportba tartozo
tanulocsoportok fejléddéséhez mérhetd. Az adatok megerdsitik azt a feltételezést, hogy
mind a hagyomanyos, mind a kooperativ modszer eredményessége jelentds mértékben
fiigghet a tanar személyétdl €s a tanulocsoport dsszetételétdl is.

---O- - -Kis. also t.

—=©6——Kont. also t.

- - -X- - - Kis. kozéps6 t.

—>——Kont. kozéps6 t.

---©- - -Kis fels6 t.

—o——Kont. felsg t.

%
80 +
o
70 +
60 +
Tercilisek:
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also
10

El6mérés Utémérés

2. abra
A szoveges feladat-megoldo készségek fejlodese a kiserleti idoszak alatt, tercilisenként

2. tablazat. A szévegesfeladat-megoldasi készség fejlodése a kisérleti idoszak alatt,
tanulocsoportonkénti bontasban (%op)

Kisérleti csoport Kontrollcsoport
Tanulocs.| Elémérés | Utomérés | Fejlodés | Tanulocs. | Elémérés | Utomérés | Fejlodés
1. 25,0 52,5 27,5 1. 20,8 394 18,6
2. 27,0 68,5 41,5 2 32,1 57,0 24,9
3. 32,9 62,1 29,2 3 333 70,7 374
4. 34,0 70,4 36,4 4. 34,6 60,5 26,0
5. 36,3 74,3 38,0 5 35,6 56,7 21,1
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A tanulasi motivumok és a szocialis készségek alakulasa a kisérleti idoszak alatt

A tanulasi motivumok ¢és a szocialis készségek serdiilokorban mar meglehetdsen sta-
bilnak mutatkoznak. Jelen kisérletiinknél Iényegesen hosszabb iddszakot atfogd korabbi
vizsgalatunkban a tanulasi motivumok erdsségének kismértékii csokkenését tapasztaltuk
ebben az ¢életkorban (Jozsa, 2002). A szocialis készségek esetében nincs spontan moédon
bekovetkezd valtozas serdiilékorban (Jozsa és Zsolnai, 2005). Ez alapjan feltételeztiik,
hogy a kisérletlink alig t6bb mint egy honapos id6szaka alatt nem kovetkezik be spontan
valtozas ezekben az affektiv valtozokban. Ez okbdl e teriilet vizsgalatat csak a koopera-
tiv tanulést alkalmazo kisérleti csoport esetében végeztiik el.

Egy par tanorat atfogd kooperativ tanulasi kisérlett6l nem varhatjuk, hogy jelentds
valtozast hozzon létre a tanuldk szocialis készségeiben és tanuldsi motivumaiban. E
készségek és motivumok a korabbi élmények alapjan, a kisérleti idészakhoz képest hosz-
szl id6szak alatt, sok tényezd hatasa alatt formalodtak. A kisérlet néhany tanorajatol el-
tekintve a tanulok iskolai és iskolan kiviili kdrnyezete is azonos volt az azt megel6zovel.
Nagymeértékii valtozast tehat semmiképpen sem varhatunk. Ezt a feltételezésiinket erdsiti
meg mas kutatdsok hasonl6 tapasztalatai is. Kovdcs Katalin (2004) testnevelés 6rakon
alkalmazott kooperativ modszerek mellett féléves idoszak alatt csak igen kismértékii val-
tozast tapasztalt a tanulok énképének egyes dimenzidiban. Shachar és Fischer (2004)
kozépiskolasok kémiadrajan végzett kooperativ tanulési kisérlete sem tudta kimutatni a
tanuldsi motivumok fejlodését.

A tanulasi motivumok koziil a matematika énképet és az elsajatitasi motivumot, va-
lamint a versengési késztetést, a szocialis készségek kozil pedig az egyiittmikodési
készséget vizsgaltuk. Minden valtozot szazalékpontban fejeztiink ki; az eld- és utomeérés
alapstatisztikajat, és az ezek Osszehasonlitasara hasznalt paros t-proba eredményét, va-

A tanuldsi motivumokban (matematika énkép, elsajatitas, versengés) nem kovetke-
zett be a kisérleti idészak alatt szignifikans valtozas. Az el6- és utomérés kozotti korrela-
ciok 0,7-0,8 koriiliek, ami szintén arra utal, hogy nincs ezen a téren szamottevo valtozas,
a tanulok egymashoz viszonyitott sorrendje sem valtozott meg jelentdsen. Megjegyez-
ziik, hogy a skalak 0,8 koriili reliabilitasai miatt nem is varhatnank ebben az esetben 1¢é-
nyegesen magasabb korrelaciokat.

3. tablazat. A kisérleti csoport tanuldsi motivumai és egyiittmiikodesi készsége a kisérlet
elott és azt kévetéen (%op)

Elomérés Utomérés ElG- és utomérés stat.
Mot k és készsé , , ? _préba*

OUYUMOR €5 Reszses Atlag | Szoras | Atlag | Szords Pdros ?p}))mba "| Korrelacio**
Matematikai énkép 52,3 21,3 54,2 20,6 1,16 (n.s.) 0,744
Elsajatitasi motivum 49,7 18,5 47,5 21,0 -1,385 (n.s.) 0,839
Versengés 37,7 19,9 41,2 19,7 1,53 (n.s.) 0,634
Egyuttmlikodési készség | 63,2 13,3 67,1 14,4 2,31 (p<0,05) 0,578

* zardjelben a szignifikanciaszint; ** minden érték p<,01 szinten szignifikans.
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A motivumokat vizsgald néhany tételmondatot kiilon-kiilon is szemiigyre véve meg-
allapithato, hogy a matematika énképnek a siker (pl. ,,4 matematika tanulasaban siker-
elmeényem van”), és a kudarc (pl. ,,Matematikabol kudarcok érnek”) dimenzidja nem val-
tozott meg. A matematikaval kapcsolatos altalanos beallitodas (,,Rd se szeretek gondolni
a matematikatanuldsra’) azonban szignifikdns mértékben javult, feltehetden a koopera-
tiv tanuléds eredményeként.

A versengés motivumaban és az ezt vizsgald egyes tételmondatok (pl. ,,Fontos ne-
kem, hogy jobban teljesitsek, mint az osztalytarsaim”, ,,Nehezen viselem, ha mast megdi-
csernek, és engem nem”) atlagaiban nem kaptunk szignifikans valtozast a kisérleti id6-
szak alatt.

A kérdoiv egyik tétele a ,,Jol érzem magam a matematika orakon” allitasrol kérte a
tanulok onjellemzését. Az otfoku skalan mért atlag az elémérésrol (3,4) az utomérésig
(3,7) szignifikans mértékben javult, a modusz a kdzepes (3) skalaértekrdl a gyakran (4)
értékre valtozott. Ugy véljiik, — a szoveges feladat-megoldo készség jelentds fejlodést is
figyelembe véve — ez a tény 6onmagaban is megerdsiti a kooperativ tanulas alkalmazasa-
nak sziikségességét.

Az egylittmiikodési készség szignifikdnsan, atlagosan 4%p-nyi mértékben javult a ki-
sérleti id6szak alatt. A készség eld- és utomérés kozotti korrelacioja kdzepes erdsségil,
r=0,58, ami azt jelzi, hogy a tanulok egyiittmikodési készsége alapjan képezhetd képze-
letbeli sorrendje is valtozott. A egyiittmiikodési skala tételei koziil a kisérlet alatt szigni-
fikansan javult példaul az ,,Elfogadom az enyémtdl eltéré véleményeket”, ,,Segitek prob-
léemaval kiizd6 tarsaimnak™, ,,Szivesen veszek részt kozds feladatok elvégzésében” Az
adatok azt jelzik, hogy a didkok egymassal vald kapcsolatrendszerének megvaltoztatasa-
ban, egyiittmiikddésiik, kommunikaciojuk fejlesztésében kimutathat6 a kooperativ tanu-
las hatésa.

A tanulék kooperativ tanulassal kapcsolatban kialakult attitiidje

Az utomérés kérdoéivét kiegészitettiik tovabbi négy allitassal, amelyekkel azt kivan-
tuk vizsgdlni, hogy a tanulokban milyen attitlidok alakultak ki a kooperativ tanulasi
helyzettel kapcsolatosan, hogyan itélték meg sajat maguk ¢€s tarsaik szerepét a csoport-
munkaban. A tanulok a véleményiiket ebben az esetben is 6tfoku skalan tudtak kifejezni.

A szoveges feladat-megoldo készség fejlodésének vizsgalata kapcsan mar végeztiink
olyan elemzéseket, amelynek soran az elomérés szoveges feladat tesztjén nyujtott telje-
sitmény alapjan harmadoltuk a mintat (2. abra). Most ugyanebben a bontasban megvizs-
galjuk azt, hogy milyen attitidok alakultak ki a tanuldokban a csoportmunkaval kapcso-
latban (4. tablazat).

Az eldmérés eredményei alapjan képzett tercilisek vizsgalatabol érdekes kép rajzolo-
dik ki: tigy tinik, hogy a kdzépmezonybe tartozoé tanulokhoz allt legkdzelebb a koopera-
tiv tanulas. A kdzéps6 harmadba tartozo gyerekek voltak a legelégedettebbek a csoport-
tarsaikkal, és a legjobban 6k kedvelték a csoportos munkat, emellett leginkabb 6k vélik
azt, hogy javult a kapcsolatuk a tarsaikkal. Mint vartuk, a legjobb szoveges feladat-
megoldok gondoljak leginkabb azt magukrol, hogy fontos szerepiik volt a csoport sikere-
iben. A gyengék csoportjaba tartozé tanulok elégedettebbek a csoporttarsaikkal, jobban
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kedvelik a csoportos munkat, mint a jok és inkabb érzik azt, hogy javult a kapcsolatuk a

tarsaikkal a csoportos munka révén.

4. tablazat. A csoportmunkdval kapcsolatos attitiidok dtlagai az elomérésben elért

teljesitmény alapjan képezett tercilisek szerinti bontdsban

; Tercilisek Kisérleti
Csoportmunka attitiid
Alsé | Kozépsé | Fels¢ | csoport
Elégedett voltam a csoporttarsaimmal 4,0 4,7 3,8 42
Fontos szerepem volt a csoport sikereiben 2.8 2.8 3,2 29
Kedvelem a csoportos munkat matematika oran 3,9 43 3,7 4.0
Javult a kapcsolatom a tdrsaimmal a csoportmunka 3,1 34 2,8 3,1
révén

A szoveges feladat-megoldo készség osszefiiggése a tanuldsi motivamokkal és az

egyiittmiikodési készséggel

A szoveges feladat-megoldd készség Osszefiiggéseit a korabbi elemzésekhez hason-
l6an, a kisérleti csoport eldmérésen nyujtott teljesitménye alapjan képzett tercilisek 0sz-
szehasonlitasaval vizsgaljuk meg els6 1épésben (5. tablazat).

5. tablazat. A tanulasi motivumok és az egyiittmiikodesi készség fejlettsége a szoveges
feladat-megoldo készség elomérésen nyujtott teljesitménye alapjan képzett
tercilisek szerinti bontasban, elo- és utomérés (Yop)

Tercilisek
Motivumok és készség Also Kozépsé Felso
E U E U E U
o Atlag 43,8 44,6 52,7 54,4 58,6 62,9
Matematikai énkép
Szoras 14,3 16,0 16,2 19,2 28,9 22,8
. . Lo Atlag 44,4 41,1 48,3 43,6 55,6 57,5
Elsajatitasi motivacio
Szoras 14,1 14,5 21,8 242 16,1 18,0
Atlag 35,1 43,5 37,3 38,8 40,3 42,6
Versengés
Szoras 17,0 20,9 20,5 19,1 21,8 20,4
. o Atlag 67,1 68,9 63,9 68,2 59,2 65,4
Egytittmtikodési készség
Szoras 12,3 12,1 12,7 13,9 14,2 16,8

Megj.: E = el6mérés, U = utdmérés; a tercilisek kozotti kiilonbségek mind a négy valtozo esetében szignifikansak.
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Az el6- és az utdbmérés esetében is a jobb szoveges feladat-megoldd készségi tanu-
loknak jobb a matematikai énképe és fejlettebb az elsajatitasi motivuma. A tercilisek ko-
z6tti kiilonbségek mindkét motivum esetében néttek a kisérlet ideje alatt.

A tanulok matematika énképe egyik tercilisben sem valtozott meg jelentds modon.
Ezzel szemben az elsajatitasi motivacio esetében a gyengék és a kozepesek harmadaban
is csokkent az elsajatitdsi motivum, a jobbak elsajatitasi motivuma pedig er6sodott. Az
elsajatitasi motivumok 6nallo, kitartd probalkozasra késztettek. Elképzelhetd, hogy a tar-
sas feladatmegoldas soran a gyengébb és a kozepes tanulok nagyobb mértékben szamit-
hattak a jobbak segitségére, és ennek kovetkeztében csokkent elsajatitasi motivumuk.
Mivel a kooperativ tanulds soran a tarsas 6sszehasonlitasra, masok képességeinek, telje-
sitményének megitélésére 1ényegesen tobb lehetdség adodik, mint a hagyomanyos mod-
szerek esetén, eldzetesen feltételeztiik, hogy a jobbaknak tovabbi megerdsitést ad a tar-
sas kozeg a kitartd feladatmegoldashoz. Ezt a feltételezést azonban némiképp cafolja,
hogy a matematika énkép esetében nem mutatkozott meg hasonlo jelenség. Késébbi ku-
tatasok keretében érdemes lenne ezt a kérdést részletesebben megvizsgalni, 6sszehason-
litani a hagyomanyos modszer( tanitas soran bekovetkezd valtozasokkal, ahol a tarsas
Osszehasonlitas korantsem olyan intenziv és folyamatos, mint a csoportos tananyag-
feldolgozasnal.

A fejlettebb szoveges feladat-megoldd készségii tanulok a kisérletet megelézden ke-
vésbé egylittmiikodok. Ez akar logikusnak is tinhet: egy rosszabb tanulénak nagyobb
sziiksége van arra, hogy odafigyeljen a masikra, hogy elfogadja az 6vétol eltéré vélemé-
nyeket vagy, hogy egyiitt tanuljon masokkal. Ugyanakkor nem tekinthetjiik kedvezének,
hogy a jobb képességii tanulok kevésbé egyiittmiikodok. A kooperativ tanulasi kisérlet
alatt ez a kép elonydsen valtozott. A legjobbak és a kozepesek egylittmiikddési készsége
szignifikans modon novekedett. Jelentds eredménynek tartjuk, hogy a kisérletet koveto-
en nincs szamottevo kiilonbség jo és kevésbé jo szoveges feladat-megoldd készségl ta-
nulok egyiittmiikodési készségében.

Erdekes eredmény, hogy mig a fejlesztés el6tt a jobb szoveges feladat-megoldd kész-
séghez erGsebb versengési késztetés tarsult, a kooperativ fejlesztés végére a kdzepesen
teljesitd tanuloknak a legalacsonyabb a versengd készsége. A leggyengébbek versengési
késztetése viszont jelentés mértékben nétt. Ez az eredmény Osszhangban van a hétkoz-
napi tapasztalatokkal: a ,,sor elején 1évok™ igyekeznek megdérizni pozicidjukat, a ,,sor vé-
gén allok™ el6bbre akarnak jutni, a kdozépen 1évék azonban nincsenek olyan éles ver-
senyhelyzetben. Ez a pszichés hatas egy futoversenyen is érvényesiil, de csak akkor, ha a
hatul futok ugy érzik, van esélyiik jobb pozicidt szerezni.

A szoveges feladat-megoldo készség fejlettsége a kisérlet elott nem fligg Ossze szig-
nifikdns moédon a tanulasi motivumokkal. Ennél talan még meglep6bb, hogy a tanuldok
egylttmikodési készsége gyenge, de szignifikans negativ korreldcidban all a szoveges
feladat-megoldo készséggel: a fejlettebb szoveges feladat-megoldd készséggel bird tanu-
16k kevésbé egylittmikodonek vélik magukat (6. tablazat).

Az utomérés esetében erdsebbek az Osszefliggések. A matematikai énkép €s az elsa-
jatitasi motivum is szignifikansan korrelal a szoveges feladat-megoldo készség fejlettsé-
gével. Tekintettel arra, hogy sem a matematika énkép, sem az elsajatitasi motivum nem
valtozott a kisérleti idészak alatt, a korrelaciok erésddése mogott feltehetéen az all, hogy
az er6sebb tanuldsi motivumokkal rendelkezé tanuldknak nagyobb mértékben fejlodott a
szoveges feladat-megoldo készsége.
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Az egyiittmiikddési készség az utomérés esetében nem fligg dssze a szoveges feladat-
megoldo készség fejlettségével. Ezt a valtozast is pozitivan értékelhetjiik. Megsziint az
elémérés soran tapasztalt jobb feladatmegoldo—kevésbé egyiittmiikddo egylittjaras.

A félévi matematika osztalyzattal az eld- és az utdbmérés teljesitménye is szignifikan-
san Osszefiigg. Ezt Ggy értelmezziik, hogy a jo szoveges feladat-megoldd készséggel
rendelkez6 didkok nagy valosziniiséggel a matematika mas teriiletein is jol teljesitenek.
Az utdmérés eredménye szignifikansan erGsebb korrelacioban all a félévi osztalyzattal,
mint az elémérésé. Erthetd, hiszen a fejlesztés is abban a félévben volt, aminek a félévi
osztalyzatat bevontuk az elemzésbe.

6. tablazat. A szoveges feladat-megoldo készség dsszefiiggése tanulasi motivumokkal,
egyiittmitkodesi készseggel és a félévi matematika osztalyzattal (r)

Szdveges feladat-megoldo készség
Korrelaciok

Eloméres Utomeéres
Matematikai énkép 0,160 0,243*
Elsajatitasi motivacid 0,196 0,249*
Versengés -0,135 0,122
Egytttmikodési készség -0,252* 0,036
Félévi osztalyzat 0,495%* 0,691%**

Megj.: * p<0,05; **p<0,01 szinten szignifikans.

A Kkisérlet alatt szerezett tapasztalatok
Kooperativitas a kisérlet soran

A csoportok legtobb esetben egyszerre tobb feladatot kaptak és a gyerekek maguk
osztottak el ezeket egymas kozott, igy spontan kialakultak a csoportokban bizonyos sze-
repek, funkciok. Megfigyelhet6 volt, hogy a csoportokon beliil sokszor parok alakultak
ki egy-egy feladat megoldasahoz. Aki megértette a megoldast, az elmagyarazta a tobbi-
eknek. Egymast buzditottak, ha valaki nem dolgozott, szova tették, mert k6zos érdek volt
a tovabbhaladas.

Tobbnyire olyan jol kooperald, erés csoportok alakultak, hogy nem akartak szétvalni,
amikor csoportkeverésre keriilt a sor. Kivételként azonban el6fordult az is, hogy vala-
mely csoport egyaltalan nem prosperalt, ekkor viszont maguk kérték a véltoztatast. Ugy
tlint, a tanulok megértették, hogy a cél a csoportok kozos elérehaladéasa, egymas segitése.
Nagyon jo hatastak voltak az ora eleji vagy a csoportvaltast megel6z6 megbeszélések,
amikor a didkok egymas kozott értékelték az egylittmikodésiiket.

Két-harom-négy alkalommal alakultak 0jja a csoportok. Harom tanuldcsoportban
eléfordult, hogy a tanarnak kellett dontenie a csoportok kialakitasat illet6leg. Az 6t tanu-
l6¢csoport koziil csak az egyikben fordult el6 tobb, a tanar és a tanuldcsoport, illetve tanar
és csoport kozott kialakult konfliktus. A tanarok jelzései alapjan minden egyes tanulo-

356



Kisérlet a kooperativ tanulds alkalmazasara a matematika tanitasa soran

csoportban eléfordult csoporton beliili konfliktus, tovabba egy esetben alakult ki konflik-
tus két csoport kdzott.

Egy tanuldcsoport kivételével mindegyikben akadt tobb olyan tanulé is, aki egyalta-
lan nem akart részt venni vagy nem szivesen vett részt a csoportos munkaban. Ez els6-
sorban a kisérlet kezdeti szakaszaban mutatkozott meg.

Felszinre jottek olyan kozosségi és egyéni problémak, amelyek rejtve maradnak a
hagyomanyos orakon, de a hattérben ott vannak, és kihatnak a tanulas folyamatara is. Az
egyik fiunak példaul komoly beilleszkedési problémaéi voltak. O a harmadik kooperacios
ora utan azzal ment oda tanarahoz: ,,Nem lehetnék én magam egy csoport?” Nehezen fo-
gadta el, hogy csoportban kell dolgoznia, és kezdetben sehogyan sem akarta elmondani a
megoldasait a csoporttagoknak. A kozosségbe vald beilleszkedése azota megoldodott, és
talan segitettek ebben a kooperativ orak is.

Tanarok véleménye

A tanarok véleménye egybehangzoan azt mutatta, hogy a kooperativ 6rdkon a tanu-
1ok sokkal aktivabbak, motivaltabbak voltak, mint a hagyomanyos tanorai keretek ko-
zOtt. A tanuldkra hagyomanyos tandrai koriilmények kozott altalaban nem jellemzo,
hogy odamennek ora utan a tanarhoz azzal, hogy ,,Nem haladtam semmit elére ezen az
oran!”, most viszont tobb esetben eléfordult, hogy igényelték, a tanarral egylitt elemez-
7€k a helyzetet, ha ugy lattdk, a csoportjuk nem miikddik. A csoportok énmonitorozasa
is rendszeres volt a kooperativ 6rdk alatt.

Az egyik tanar beszamolt arrdl, hogy az egyik csoport hatara tiizve egy-két ora eltel-
tével megjelent egy felirat: ,,Mi vagyunk a legjobbak!” A felirat a csoportok egymas ko-
z0tti versengésének latvanyos megnyilvanulasa, mely erds tanuldsi motivumként miiko-
dott.

A didkokat a csoportok kozotti, jutalomért folyd versengésben vald lemaradas miatti
aggodalom is motivalta arra, hogy tanari segitséget kérjenek, ha nem miikodott jol a cso-
port. Sz&p példai a fentiek annak, hogy kooperativitas €s versengés egyszerre miitkodhet
mozgatorugoként. Versengés volt a csoportok kozott, ezt erdsitette a csoportok jutalma-
zasa, ami csoporton beliili kooperaciora késztetett. Egyidejlileg segitették e motivumok
¢és készségek fejlodését. Emellett versengés volt az egyes osztalyok kozott is, noha ez
nem ko6tédott kozvetlen jutalomhoz, csak a ,,Mi vagyunk a legjobbak!” érzéshez.

Mindharom tanar zajosabbnak és fokozottan farasztobbnak talalta ezeket az orakat a
hagyomanyos rendszerii 6raihoz viszonyitva. Ez a kooperativ tanulési forma nyilvanvalo
velejardja.

A tizenkét egymast kdveté kooperativ matematika orat csak az egyik tanuldcsoport-
ban érezte a tanar didaktikai szempontbol megfelel6 mennyiségiinek, a tovabbi négy ta-
nulécsoport esetében soknak bizonyult. A tanarok gy vélték, a gyerekek egy kicsit elfa-
radtak az utolsé kooperativ orakra, mert sokkal tevékenyebbnek kellett lenniiik, mint ha-
gyomanyosan. Egy tanulocsoport volt ez alol kivétel, ahol a sok kommunikacids prob-
1éma miatt kezdetben nehezen ment az egyiittmiikddés. Ok éppen a folyamat végén len-
diiltek bele a csoportos 6rai munkaba. A kooperativ tanulds a tanuldktdl is nagyobb in-
tenzitast kivant, jollehet a modszer hatékonysaga is jorészt éppen ebben rejlik. Mindha-
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rom tanar ugy nyilatkozott, hogy a kisérletet kdvetden is szivesen alkalmazza majd a ko-
operativ modszert.

A tanulok véleménye

A gyakorlé pedagogus szdmara talan az egyik legfontosabb, legizgalmasabb vissza-
jelzést a tanuldi vélemények adjak. A tanuldk Osszesen 167 pozitiv és 48 negativ véle-
ményt fogalmaztak meg a kooperativ modszerrdl. A kdvetkezokben ezek koziil idéziink
néhanyat, melyek az utomérés kérddiveibol szarmaznak.

,»Nem csak a tanulas a fontos, hanem az is, hogy tudjunk egymassal egyiittmiikddni.”
(B. Petra)

,,Olykor nehézségekbe litkoztiink, és ilyenkor kisebb kudarcok értek benniinket, de
egymast biztatva, ezt is taléltiik.”(Sz. Mercédesz)

,JOk ezek az orak, de nem lehet ezt a modszert alkalmazni minden 6ran, mert folyton
csoportban nem lehet matematikat tanulni.”(N. Istvan)

»A matematika o6rak nagy részében csoportosan kéne dolgozni, sokkal hatéko-
nyabb.”(F. Laszl0)

»A csoportmunka kell, mert igy legalabb élvezetesebbek az o6rak.” (M. Veronika)

,En 14 szoktam jonni a feladatok megoldaséra, és magamban tudom is a magyaréza-
tot, de eddig masoknak nem tudtam eléadni. Most ra voltam kényszeritve erre, ezért eb-
ben fejlédtem.” (H. Rita)

Ugy véljiik, a tanuléi visszajelzések Osszhangban vannak a tanari tapasztalatokkal.
Egyértelmilen megerésitik, hogy a kooperativ modszer hatott a tanuldkra, tobbségiik az
iskolai tanulast szinesitd, ujszerti élményként élte meg. Valaszaikbol kideriilt, hogy jo-
résziiknél motivaléan hatott, befolyast gyakorolt az egyiittmiikodési készségiikre, az
ilyen iranyu késztetéseikre, motivumaikra. Emellett a valaszok ramutatnak arra is, hogy
nem célszerli kizarélagosan ezt a modszert alkalmazni a tanitasi érakon. A kooperativ
tanulasi technika a matematikatanitas soran hatékonyan alkalmazhaté modszerek egyike.

Osszegzés

Kilencedikes tanulok korében végzett kisérletiink eredményei szerint a szoveges feladat-
megoldo készség fejlesztésében a kooperativ tanulas szamottevéen eredményesebbnek
bizonyult a hagyomanyos, frontalis oktatasi modszernél. A kooperativ tanulas a kiilon-
b6z fejlettségi szintrél induld tanuldk esetében egyarant hatékonynak mutatkozott.

Meég e rovid kisérleti beavatkozas eredményeként is kimutathaté a tanuldk egytittmii-
kodési készségében bekodvetkezd fejlodés. A kisérletet megeldzden a jobb szdveges fel-
adat-megoldo készséggel rendelkezd tanulok kevésbé mutatkoztak egyiittmiikddonek,
mint tarsaik, a kooperativ tanulas soran az § egyiittmiikddésiik jelentds mértékben javult.
Ez a rovid idészak azonban csak az egyiittmiikodési készség fejlesztésének kezdeti 1épé-
seihez volt elegendd.

A didkok tanulasi motivumaiban (matematika énkép, elsajatitasi motivum, versengési
késztetés) nem tapasztaltunk szignifikans valtozast. Egy tizenkét tanéras program ered-
ményeként nem is varhatd, hogy az évek alatt, tapasztalatok sokasaganak eredményeként
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kiépiilt motivumrendszerben jelentds valtozasok zajlanak le. A kooperativ tanulasrol irt
tanuloi beszamolokbol ugyanakkor kideriil, hogy tobbségiik szamara meghatarozo ¢él-
ményt jelentettek ezek az orak. Sokuknak megvaltoztatta beallitodasat a tarsaik, a tanu-
las, a matematika irdnt. Az iskolai tapasztalatok meghatarozoan alakitjak a tanulasi mo-
tivumokat (Geen, 1995; Stipek 1993), kooperativ tanulas soran feltehetden a tanuldsi mo-
tivumok erdsodése eldsegithetd. Kisérleti tapasztalataink alapjan gy véljik, hogy to-
vabbi kutatdsok keretében célszerii lenne hosszabb id6szakot atfogva is vizsgalni a tanu-
lasi motivumok alakulédsat a kooperativ tanulas soran.

A kisérlet alatt szignifikansan javult a tanulok matematikaval kapcsolatos attitidje. A
kisérletben résztvevd tanarok és tanulok beszamoloinak elemzése alapjan fény deriilt a
kooperativ tanulasi modszer motivald erejére, a tanulok szamara 6nmagaban mar a mod-
szer Ujszeriisége is élményt jelentett. Tobb korabbi vizsgalat is nyilvanvalova tette, hogy
a tanulok tantargyi attitiidjei az iskolai évek alatt fokozatosan romlanak. A fizika és a ké-
mia targy helyzete, tanuloi megitélése kiilondsen kedvezodtlen (Csapo, 2000; Jozsa, 1999;
Papp és Jozsa, 2000). Elképzelhetd, hogy e targyakkal kapcsolatos tanul6éi motivumok
alakitasaban, oktatasuk eredményességének novelésében célszerli lenne a kooperativ ta-
nulas kiprobalasa is.

A kisérleti tapasztalatok azt mutattdk, hogy a kooperativ tanulas kizarélagossaga nem
célszerli. A tizenkét egymas utani kooperativ tandra a tanarok és a didkok egy része
szamara is soknak bizonyult. A kooperativ tanulést a tanév soran tobbszor, mas modsze-
rekkel egyiitt, valtakozva ajanlatos alkalmazni. A kiilonboz6 tananyagrészek eltérd jelle-
ge is mas-mas eszkozok alkalmazasat indokolja, az 6rak valtozatosabba tehetdk, ha kii-
16nboz06 jellegliek.

A magyar iskolakra jelenleg a til nagy aranyu frontalis munka jellemzo, a csoportos
tanulds szinte alig van jelen a tanitasi 6rakon. Féldes Petra talalo megallapitasa szerint a
mai magyar iskoldban a ,,a didkok egymast segitd késztetése kimeriil az adazul ild6zott
sugasban” (Foldes, 2002. 104. o.). Golnhofer és Szekszardi (2001) attekintése ravilagit,
hogy az utdbbi évek iskolakat érintd pedagdgiai innovacioi foként a pedagdgiai progra-
mokra, tantervekre és az ezekkel Osszefliggd teriiletekre terjedtek ki (pl. mindségbiztosi-
tas). A valtozasok sajnos csak kisebb ardnyban jelentek meg a nevelési-oktatasi modsze-
rek tekintetében.

A kooperativ tanulds Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban elterjedt mod-
szernek tekintheté. Hazai meghonosodasanak kezdeti 1épéseit €ljiikk at. Ma még tanarok
¢és didkok egyarant tanuljak a benne rejld lehetéségeket.

A kutatas az OTKA T043480 tamogatasaval valosult meg. A kisérleti csoportok a budadrsi Illyés Gyula Gim-
naziumbol keriiltek ki. A kontroll csoportok koziil egyik ugyanebbdl az iskolabol, harom a budapesti Szent
Laszl6 Gimnaziumbol, és egy csoport a hajdubdszorményi Bocskai Istvan Gimnaziumbol. Koszonjik a koz-
remiikddd kollégak és tanulok munkajat. A tanulmany megirasa alatt Jozsa Krisztian Bolyai Janos Kutatasi
Oszténdijban részesiilt.
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ABSTRACT

KRISZTIAN JOZSA AND GYORGYI SZEKELY: CREATING A COOPERATIVE LEARNING
ENVIRONMENT IN MATHEMATICS EDUCATION

This empirical study compares the effectiveness of a cooperative and a teacher-dominated
learning environment in a design including an experimental and a control group of ninth
grade students in the academic stream of secondary education. 83 students in the
experimental group participated in cooperative learning activities and 81 students in the
control group received teacher-dominated instruction. Both the experimental and the control
groups were divided into five learning groups each. The experiment covered twelve
consecutive math lessons on word problems. Pre- and post-tests were administered.

The results show that, as regards development in problem solving skills related to word
problems, cooperative learning was more effective (effect size: .49). Furthermore, the skills
of cooperation developed significantly for students studying in a cooperative learning
environment and their math attitudes also improved. However, this environment did not have
significant influences on students’ math self-concept, mastery motivation and competitive
aspirations. Students and teachers agreed in finding a better classroom climate during
cooperative learning sessions than in teacher-dominated settings and both were more
motivated for accomplishing their tasks under the former condition. Still, the experiment
revealed that an exclusive environment of cooperative learning is not suitable. Some teachers
and students alike found twelve such consecutive lessons overbearing. It appears that
cooperative learning periods could be most effective dispersed over the academic year, varied
with other learning environments.
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