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Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképzo Intézet, Oktatasmodszertani Tanszék

A pedagogusképzés jelenlegi helyzetében ahhoz, hogy tanarjeldltjeinket megfelelden fol
tudjuk késziteni a kisebbségi oktatas terén, az alabbi kérdésekre keressiik a valaszt: mi-
lyen a tanarjeldltek nemzetiségekkel, kisebbségekkel kapcsolatos ismeretszintje; meny-
nyire beavatottak a ciganysag kultarajaba; hogyan kozelitsen a pedagdgusképzés ehhez a
kultardhoz, s ez milyen szerepet tolthet be a ciganysag képzésében, a roluk szolo is-
meretek kozvetitésében? Ezek a kérdések részben ma még megvalaszolatlanok. Azon-
ban a hallgatoi beallitddasokrol mar szamos informacioval rendelkeziink. A ciganysag-
gal kapcsolatos hallgatoi vélekedések felderitésére iranyuld tanszéki kutatasunk elsé al-
lomasanal tartunk, és jelen tanulmanyunkban hallgatéink romakkal kapcsolatos beallito-
dasanak vizsgalati eredményeit k6zoljiik. Eredményeink kdzvetett mddon illeszkednek a
tanarképzéshez: ahhoz segitenck hozza, hogy a tanarjeldlteket érzékenyebbé tegyiik a
kisebbségi oktatas problémai és igényei irant — mikdzben természetesen tisztaban va-
gyunk vele, hogy ezen igények napjainkban is sokféleképpen és ellentmondasosan fo-
galmazodnak meg. frasunk nem a ciganyokrél szol, hanem a veliik kapcsolatos hallgatoi
vélekedések hatterérdl anélkiil, hogy magukat a vélekedések tartalmat direkt modon
érintené.

Elméleti hattér

Az attitiidok vizsgalatarol

Az emberi magatartds megismerésének és a viselkedés eldrejelzésének igénye, a cse-
lekedetek bejosolhatdosaganak problematikaja olyan kérdéskor, amely szdmos diszciplina
tartalmi csomopontja, egyben kiilonféle tudomanyteriiletek k6zos talalkozasi pontja is.

A tarsadalom aktualis miitkédésmodja mint tarsadalmi tény, ugy tlinik, nem magya-
razza 6nmagat, raadasul korlatozott eldrejelzé érvénnyel bir a kdvetkez6 idszakra vo-
natkozdan. Torvényszeriien vetddnek fel tehat azok a kérdések, amelyek a tiineti jelen-
ségek mogé tekintve, azok hatterérdl probalnak kovetkeztetéseket levonni. A XX. sza-
zadi tarsadalomtudomanyok kozott a pszichologia, kitlintetetten a szocialpszichologia
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foglalkozik a tarsas viselkedés mozgatorugoival, torvényszeriiségeivel, az emberi attitii-
dok természetével.

Az attitiid fogalma

Az attitid fogalma a latin aptus, illetve aptitude kifejezésekbdl eredeztethetd. Az
aptus jelentése valamire val6 alkalmassag vagy megfelelés, az aptitude pedig valamely
aktivitasra vald késziiltség szubjektiv vagy mentalis allapota.
rabbi attitiid fogalmak elemzésén és értelmezésén alapul, és amely ily médon azok sum-
mazataként, kozos, 1ényegi jegyeinek kiemeléseként mutathatd be és amelyet mar sok-
szor idéztek. E szerint:

»Az attitiid tapasztalat révén szervezodott mentalis és idegi készenléti allapot, amely
iranyito vagy dinamikus hatast gyakorol az egyén reagdlasara mindazon targyak és
helyzetek iranyaban, amelyekre az attitiid vonatkozik.” (Halasz, Hunyadi és Marton,
1979.49. 0.)

Az attitiidnek szokasosan harom komponensét — megismerd (kognitiv), érzelmi (af-
fektiv), és viselkedéses Osszetevoit — kiilonboztetik meg, és ezek hierarchikus, rendszer-
szerii szervezddését feltételezik. Uj szemponttal gazdagitja a meghatarozast Rokeach
(1968), amikor megkiilonbdzteti a targyhoz €s a helyzethez fiiz6d6 attitiidot. A kialakult
attitldok eredményei, egyszersmind befolyasoléi is a tanulasnak, és minden esetben ér-
tékeld viszonyuldsok. Azonban az attitlidok nem egyszeriien a soron kdvetkez6 tapaszta-
latokra adandd érzelmi, értelmi és cselekvéses reakciok szervezOi, hanem ennél
dinamikusabb, nyitott kategéridk, amennyiben 11j helyzetek €s a valtozo vilag magukat
az attitidoket modosito, alakitd hatasai el6tt is nyitva allnak.

Az attitiidkutatas torténete a hetvenes évekig

Az attitlidkutatas torténete szempontjabol a XX. szazad elejéig érdemes visszatekin-
teni. A bedllitodas jelenségét elsdként az altalanos 1élektan rogzitette. Jelentds teret nyert
a szocialpszichologidban és a személyiséglélektanban is. A 70-es évekig két jellegzetes
megkozelités kovethetd nyomon: az attitidkutatds behaviorista valamint kognitivista
iranyzata.

Az altalanos l¢élektanban az értelmi mitkodés magyarazataban uralkodé reproduktiv,
illetve képzettarsitasos magyarazatok meghaladasat jelentették Ash majd Watt 1905-6s
kisérletei, amelyek a pszichikus miikddés sajatos iranyultsaganak felismeréséhez vezet-
tek (Halasz, Hunyadi és Marton, 1979. 10. 0.). Binet (1911) hangsulyozta eldszor az at-
titd atfogo, a kiilonbodzo pszichikus funkcidkat egyesitd jellegét (Haldasz, Hunyadi és
Marton, 1979. 11. o.). Felfogasaban az attitiid olyan komplex allapot, amelynek tudato-
sult és nem tudatos Osszetevdi egyarant vannak, és amely egyszerre idegi-motoros, ér-
uttordjeként tartja szamon a gruz Uzmnadze-t, aki Wundt tanitvanyaként a 20-as évek
Szovjetunidjaban fejtette ki tevékenységét. Koranak altalanos lélektani torekvéseitol el-
téréen nem egyes pszichikus folyamatok elkiilonitett vizsgalataval foglalkozott, hanem
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integralt megkozelitésiikre torekedet. Gondolatrendszerében kozponti fogalomma valt a
beallitddas, amelyet nem egyszertien szubjektiv allapotként értelmezett, hanem olyan
adaptiv jelenségként, amelynek funkcidja a kornyezethez valé alkalmazkodas. A gruz
pszichologusok munkassaganak kisérletes része érzékelési csalddasok 1étrehozasa utjan
tette megragadhatova, illetve mérhetévé a beallitodast. (Pl. eltérd nagysagh targyak
megkiilonboztetésére érzékenyitett vizsgalati személyek azonos nagysagu targyakat is
eltéronek észleltek kialitott beallitodasuk hatdsara.) A beallitddas hatasat az észlelésben
a 30-as években Holiday (1933) és Klimpfinger (1933) szintén felismerték, majd a 40-es
évek percepciokutatasaiban kibontakozé Uj szemlélet (New Look) felerdsitette azt az 4l-
laspontot, hogy az észlelés pusztan a szervezetre hatd ingerekbdl nem vezethetd le. A
,»New Look” mar egy kognitiv iranyultsagu percepciokutatasként azonosithato.

Az inger-reakcié sémaban gondolkodé behaviorista paradigmahoz képest az attitiid-
jelenség vizsgalata és fogalmi kibontdsa az altalanos lélektanban a mechanisztikus la-
tasmaodtol vald elmozdulast hozta magaval. A pszichoanalitikus elmélet hatasa az attitii-
dok dinamikus természetének és tudattalan jellegének felismerésében mutathatd ki. A
szociologiai irodalomban az attitlidok, mint a kultira konkrét reprezentansai nyernek ér-
telmezést.

A szocialpszichologiai megkozelitésekben a XX. sz. elsd évtizedeiben bukkantak fel
azok a gondolatok, amelyek a szocidlpszicholdgia fontos, megkiilonboztetd feladataként
deklaraltak ugynevezett szocialis attitiidok (tarsadalmi kulturalis, ideologiai kérdésekhez
val6 viszony) tanulmanyozasat. Bogardous 1931; Folsom, 1931 egyenesen ugy hataroz-
tak meg a szocidlpszichologiat, mint az attitidok tudomanyat. Ennek a véleménynek a
bazisat jelenthették az akkoriban mar foly6 kulturakutatasok és a kdzvéleménykutatasok
leird jellegili tapasztalatai. Az érdeklodés sajatos iranyat jelolték ki a masodik vilaghabo-
ris propagandavizsgalatok, amelyek kapcsan hatarozottan nyilvanult meg a kutatasok
korabbi leiré funkcidjahoz képest az attitiid befolyasolasara, megvaltoztatasara iranyulo
beavatkozé szemlélet, illetve szdndék. Az Otvenes-hatvanas évek kognitiv hulldma a
szocialpszichologiaban is a kutatok figyelmének kognitiv jelenségek felé valo fordulasat
idézte elo.

Az attitiidok mérése

Az attitidok mérésének egyik elofeltevése, hogy 1étezik valamiféle konzisztencia az
Osszetevok kozott, vagyis: hogy érzelmi és értelmi beallitodasaink, itéleteink nem fiig-
getlenednek egymastdl, és cselekvéses reakcioink sem fiiggetlenek emezektdl. Mas fel-
tételezések szerint fejlodésiiket tekintve ezen Osszetevok nagyjabol parhuzamosan,
egyiitt formaldédnak, alakulnak oly médon, hogy tendencia-jellegli meghatarozoiva val-
nak a személyiség viszonyulasainak.

A szakirodalom szerint valoban erételjes tendencia érvényesiil az értékelések Ossz-
hangjanak, konzisztencidjanak megteremtése, fenntartdsa érdekében. Ennek az egyén
szempontjabol részben énvédd funkcidja van, de megjelenik benne tobbek kozott az is-
meretek struktirdba rendezésének sziikséglete is (Katz, 1960). Az attitidok maguk is hi-
erarchikus strukturdkba rendez6dnek (Katz, 1960), és az értékrendszerrel szoros kapcso-
latban allnak. A konzisztencia-elv magyarazo érvényl a tekintetben, hogy léteznek a
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személyiségnek red jellemzo, tartds értékeld viszonyulésai, jollehet az attitlidok valtoz-
nak, és minden személy szamos egymasnak ellentmondé attitliddel is rendelkezik
(Allport, 1935).

Az attitidmérés az empirikus tarsadalomkutatds modszertanilag egyik legkidolgozot-
tabb teriilete, amely torténetileg szorosan dsszekapcsolddik az tigynevezett skalatechni-
kak fejlodésével (1d. Sellitz, Jahoda, Deutsch, Cook, 1979). Az attitidok mérésére leg-
gyakrabban uigynevezett attitlidskalakat alkalmaznak. A legkorabbi skalak kifejlesztése
az 1920-as évekre tehetd. A szocidlis attitidok mérésének tipikus mddja értékelo jellegii
megallapitasok, értékitéletek elfogadasanak, illetve elutasitdsanak feltdrasa. Az attittid-
skalaknak tobb tipusa van (Thurstone-féle, Guttmann-féle, Osgood-skalak, Likert-skal-
ak). Ezek abbdl a szempontbol kiilonboznek egymastol, hogy milyen a felépitésiik, mi-
lyen vélaszadasi modot hataroznak meg, és az eredményeket hogyan interpretaljak. Ti-
pizalasuk soran ugynevezett differencidlis skaldkat, Osszegzo skaladkat és kumulativ
skalakat szokas megkiilonboztetni (Sellitz, Jahoda, Deutsch, Cook, 1966).

A differencialis skalak modszertananak kidolgozasa Thurstone nevéhez fiizédik. Az
altala kifejlesztett modszerek — pl. az egyenldnek tiing intervallumok modszere — kisér-
letet tesznek arra, hogy az attitlidskalak intervallumskalaként mikodjenek, vagyis hogy
az attitidmérésekben kifejezodésre jutd egyéni pontértékbeli eltérések a vélemények va-
lodi tavolsagait fejezzek ki.

Az 0sszegzd skalak leggyakrabban hasznalatos tipusa az Ugynevezett Likert-skala,
amelyen a vizsgalati személyek adott tételekkel kapcsolatos egyetértésiik vagy egyet
nem értésiik kiilonbozd fokozatait jeldlhetik egy olyan kérdéssor mentén, amelyben az
itéletek megfogalmazasa hatarozottan kedvezd vagy kedvezbtlen. A Likert-skdala nem
tobb, mint egy sorrendi skdla, nem szolgéaltat alapot ahhoz, hogy megallapitsuk, mennyi-
vel kedvezobb az egyik vélemény a masiknal, hiszen itt az egyes véleményfokozatok
kozotti kiilonbségek mértéke nem szamszertsithetd. Viszont a Likert-skala a Thurstone-
skalahoz képest megengedi, hogy olyan tételek is szerepeljen benne, amelyek nem vagy
nem szorosan kapcsolodnak a tanulményozott attitlidhoz, de feltevések vagy empirikus
tapasztalatok indokoljak szerepeltetésiiket.

A kumulativ skalak kapcsan Bogardus nevét emlitjik meg, aki az attitidmérésre
hasznalt egyik legkorabbi skalatipus kidolgozdja. A nevéhez fliz6d6 ugynevezett szocia-
lis tavolsag skala etnikai csoportokkal kapcsolatos attitidok mérésének klasszikus tech-
nikdja lett. A valaszadoknak egyes nemzetiségek vagy etnikai csoportokkal kapcsolatban
azokat a szocidlis viszonylatokat — hazastars, rokon, barat, szomszéd, alkalmazott, stb. —
kell megjeldlnie, amelyekben elfogadna az egyes csoportok tagjait. A Bogardus-skala-
ban a tételeket logikai alapon hataroztdk meg, tehat ha valaki legszivesebben kitizné az
adott csoport tagjait az orszagbdl, értelemszerien nem varhatd, hogy hazastarsnak vagy
klubtarsnak elfogadna. A mérések tapasztalatai igazoltak, hogy ezen ,,logikus” kategori-
ak, illetve valaszlehet6ségek valoban kumulativ skalat képeznek. A kumulativ skalak
(szandékuk szerint) egydimenzids skalak, mig az 6sszegz6 és differencialis skalak, ha
latszolag egy attitlidét mérnek is, a vizsgalt attitlidtargy kiilonboz6 aspektusaira
vonatkoznak. A gyakorlatban tokéletesen kumulativ vagy egydimenzids skalat azért is
nehéz késziteni, mert adott skala milkodhet egydimenzids skalaként egy adott
csoportban, mig nem feltétleniil az egy masik csoport szamara.
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A Guttman altal kidolgozott skalaanalizist illetve Edwards és Kilpatrick (1948) ska-
la-megkiilonboztetési technikajat alkalmaztak annak eldontésére, hogy egy skala valo-
ban egydimenzios-e. Komplex attitidtargyak vonatkozasaban értelemszeriien nem az
egydimenzids mérések a legcélravezetobb eljarasok. A hazai kutatéi gyakorlatban a
Likert-tipusu 6sszegz6 skalak a leginkabb elterjedtek.

A skalakészités néhany altalanos kivanalma szerint a méréeszkoz az adott attitiidtar-
gyat lehet6leg minden 1ényeges oldalarol, az értékeld viszonyulasok sokrétiiségét kifeje-
z0 arnyaltsaggal vizsgalja. Lényeges, hogy az egész skala gondolati kore életszerii le-
gyen, ugyanakkor keriilje el a leegyszeriisitd formulakat. A megfogalmazasokban pozi-
tiv és negativ értékitéletet hordoz6 megallapitasok hasonld aranyban forduljanak eld, és
biztositando, hogy a szélsdséges vélekedések kifejezésének is legyen tere.

Meérésmetodikai problémakat vet fel az attitid és viselkedés kapcsolatdban, hogy a
meghatarozott viselkedés egyszerre tobb attitliddel lehet 1ényegi Osszefliggésben, és
megforditva: tobb viselkedésforma Iényegi vonatkozasban lehet ugyanazon attitiiddel
(Wickler, 1969). Ismeretes a ,,megfeleld” vagy elvart valasz problémaja is, és a valasz-
adok alkalmazkodasi képessége a skalak rejtett lizeneteihez, valamint feltehetd, hogy
mivel maguk a mérési eszkdzok is dhatatlanul egy bizonyos szemléletben fogalmazod-
nak meg, ennek a metaszintii szemléletnek a jelenléte is befolyassal lehet a valaszokra.
Nyelvi, nyelvszocioldgiai aspektusa is van a skalakészitésnek, hiszen elérendd, hogy a
megkérdezett kdzeg nyelvén, tobbé-kevésbé egységes értelmezést garantalva késziilje-
nek ezek a méréeszkozok. A zavard tényezok masik {6 forrasa Rokeach (1968) szerint,
hogy a viselkedés lényegében helyzeti tényez6kbol fakad. A helyzeti tényezdk jelentd-
sége pedig olyan nagy, hogy a tényleges viselkedés bejoslasa pontosabban végezhetd el
a helyzet koriilményeinek ismeretében, mint a személyre jellemz6 tényezok ismeretében.

Ha tehat az emberi viselkedés az attitidkutatasokkal kozvetleniil nem bejosolhato,
miben all a [étjogosultsaga?

., Barmennyire nincs kozvetlen atjardas az attitiid kognitiv és érzelmi sajatossdagaibol
a tettekhez, az attitiid ismerete, ha nem is elégséges, de sziikséges feltétele a cselekedetek
megértésének (illetve az attitiid megvaltoztatasa lehetséges, de nem elégséges feltétele a
viselkedés megvaltoztatdsanak). Ebben az értelemben az attitiidkutatas ugy is felfoghato,
mint hozzajarulas (és Osztonzeés) a nyilt viselkedésre hato kiilonféle forrasok feltarasa-
hoz.” (Haldsz, Hunyadi és Marton, 1979. 33. 0.)

A kozelmult hazai kutatasairol

A szocioldgiai megkdzelitések bizonyos tarsadalmi valtozasok velejarojaként az el6i-
téletek és a diszkriminacid er6sbodését valdszintisitik a kisebbségekkel szemben. Rosz-
szabbod6 gazdasagi koriilmények, névekvé munkanélkiiliség, tomeges elszegényedés az
eloitéletesség erdsbddését hozhatja magaval. Nem feltétleniil tdmasztja ala ezt a hipoté-
zist Postma (1996) kutatasa, aki ciganyokkal kapcsolatos magyarorszagi vélekedésekrol
gyljtott adatokat harom idopontban: 1987-ben, 1992-ben és 1993-ban. Kutatasi eredmé-
nyei szerint Magyarorszagon a ciganyokkal szemben erdsen negativ vélemények mutat-
hatdak ki, de a vizsgalt iddszakban a negativ vélemények nem erdsbddtek, ellenkezbleg,
valamelyest enyhiilni latszottak. A vizsgalat modszere az volt, hogy 16 jo és 16 rossz tu-
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lajdonsagrol kellett eldonteniiik a megkérdezett személyeknek, hogy azok szerintiik jel-
lemzéek-e a magyarokra, ciganyokra, zsidokra. Az egymast kovetd adatfelvételek soran
a ciganyokra vonatkoz6 jo tulajdonsagok emlitésének gyakorisaga nétt, mig a rossz tu-
lajdonsagoké csokkent. Azonban szinte minden rossz tulajdonsagot joval gyakrabban
vonatkoztattak a ciganyokra, mint a magyarokra. Kivétel volt példaul az anyagiassag,
amelyet 1993-ban a megkérdezettek 70%-a vonatkoztatott a magyarokra, mig a ciga-
nyokra csak 35%-uk. A ciganyokra utald negativumok kozott a megkérdezettek korében
a legnagyobb gyakorisaggal szerepelt: az agresszivitas (70%), a lustasag (68%), a miive-
letlenség (61%), a megbizhatatlansag (60%) az €l6skodés (59%) és a piszkossag (56%).
Ugyanezeket a tulajdonsagokat a magyarokra csak joval kisebb mértékben (5%-tol 22%-
ig) gondoltak jellemzének, leginkabb (22%-ban) az agresszivitassal kapcsolatosan jelez-
ve, hogy azok nemcsak a ciganysag ,,ismérvei” lehetnek.

Nagy Maria kutatasi eredményei szerint a kiilonb6z6 végzettségli pedagogusok szak-
mai nézetrendszere némiképp eltérd, és a cigany és nemcigany gyermekekrdl adott jel-
lemzéseikben kiilonboznek egymastol. Mig az 6vondk alig tesznek kiilonbséget cigany
¢s nemcigany gyermekek kozott jellemzéseikben, €s szivesebben hasznalnak pozitiv
tulajdonsagokat, a tanitok és tanarok korében mar megjelenni latszik egy olyan
szétvalas, amely a cigadny tanulokat masnak mutatja, mint a nemcigany tanulokat (Nagy,
20082amos vitathato, illetve nyitott kérdés mellett nyilvanvalé azonban, hogy egymastol
lényegesen eltéré magyarsagkép és romakép ¢l a tarsadalomban. Ezen meglévo képzetek
feltarasanak pedagdgiai jelentOsége aligha vonhato kétségbe.

A hazai romakutatas helyzetérol

Magyarorszagon a hetvenes évektdl fogva szorvanyosan jelentek meg a ciganysag
korére vonatkozd adatok empirikus kutatasokkal, reprezentativ adatfelvételekkel alata-
masztva. Az els6 jelentds hazai kutatast 1971-ben Kemény Istvan és munkatarsai végez-
ték (Kemény, Rupp, Csalogh és Havas, 1976). Majd két évtized multan, 1993-94-ben
ujabb atfogd vizsgalatra keriilt sor. Olyan problémak mentén is foltiint a kérdés, mint a
szegénység (Berey ¢s Horvath, 1990), mégis, a komplex kérdésfeltevés €s tisztdzas csak
napjainkban valt jelentéségéhez mérten fontossa.

Ha attekintjiik azt a terjedelmes irodalmat, amely az utobbi tiz év kutatasai alapjan a
hazai ciganysag iskolaztatasaval kapcsolatban sziiletett, sajatos kép tarul elénk: a besza-
molok tobbsége a cigany tanuldk nevelésének-oktatasanak kérdéseivel foglalkozik, és
erre vonatkozoan sok hasznos informaciot kozol, a cigany tanulok oktatisa soran tapasz-
talhatd diszkriminativ sajatossagokat is feltdrva. Szembetiind azonban, hogy kevés fi-
gyelem jut azokra a gyakorld pedagdgusokra, akik a cigany szarmazasu gyermekek ok-
tatasaban érintettek, és alig talalunk olyan kutatast, amelyek a témat a tanarképzés szem-
sz0gebdl, illetve lehetdségei feldl vizsgalna. Egy ilyenr6l tudunk: Szabo Illdiko és Hor-
vath Agnes (1995). Az MTA Szocioldgiai Kutatéintézetének, az Oktatiskutaté Intézet-
nek és az Orszagos Kozoktatasi Intézet Kutatasi Kozpontjanak vizsgélataibdl, illetéleg
két folyodirat — az Educatio ¢és az Iskolakultura — jovoltabol sokat tudhatunk magardl a
problémarol, de nem mondhato el, hogy a tandrképzés és -tovabbképzés e tekintetben
elegendd szakmai hattértudasra tdmaszkodhatna, vagy hogy a mindennapi iskolai gya-
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korlat szempontjabol relevans tudas kimunkalasa és a képzésbe illesztése megoldas len-
ne.

Amikor a hazai nemzetiségi, illetve kisebbségi oktatas kapcsan igyeksziink szamba-
venni, hogy milyen tennivalok addédnak a pedagogusképzésben, akkor elsé 1épésként
sziikség van arra, hogy az oktatds helyzetének tényszerti adatain tul képet kapjunk a pe-
dagogusok, illetve a tanarjeldltek gondolkodasmodjardl is. Erdemes példaul megvizs-
galni, hogy milyen forrasokbol taplalkoznak a ciganyokkal kapcsolatos képzetek, s ki-
alakulasuk miként ragadhaté meg. Feltérképezendd, hogy a tanari szakmat vallalok
mennyiben vannak tudataban a ciganyok iskolaztatasi nehézségeinek, és milyen hajlan-
désag van benniik arra, hogy megismerjék a problémakat. Milyen mddszerekkel szem-
ben nyitottak, milyenekkel elutasitoak? Hogyan latjdk azt a pedagdgiai helyzetet,
amelybe majd gyakorlo tanarként maguk is kertilni fognak? Miként talaljak meg sajat
valaszaikat az adott helyzetben? Vajon a megoldando kérdéseket leegyszeriisit6 modon
mint cigany sajatossagokat definialjadk-e vagy pedig a neveléstudomany és a hazai gya-
korlat elétt tornyosuld, megoldand6 pedagogiai feladatnak tekintik?

A hazai kisebbségi oktatasrol

Magyarorszagon 1925 6ta 1ényegében haromféle nemzeti kisebbségi oktatasi alapti-
pus létezik nyelvi szempontbdl: kisebbségi tannyelvii, kétnyelvii és a kisebbségi nyelvet
tantargyként megjelenitd magyar tannyelvii oktatas.

A , kisebbség” nem feltétleniil kvantitativ jellegii kifejezés. Utalhat egy olyan alcso-
portra, amely egy masik alcsoport uralma alatt all, s amikor az alavetett csoport korla-
tozott meértekben iranyithatja sajat tigyeit...” (Szépe, 2001. 136. 0.)

A NAT alapjan kiadott kisebbségi oktatasi iranyelvekben tobbféle kisebbségi prog-
ram fogalmazddik meg:

— az anyanyelvll oktatasban a magyar nyelv és irodalom kivételével a kisebbség

nyelvén folyik az oktatas;

— a kétnyelvili oktatasban az orakeret felében és legalabb harom tantargy oktatasaban
kell a kisebbségi nyelvet érvényre juttatni;

— a hagyomanyos nyelvoktatd kisebbségi oktatasban a tanitds magyar nyelvi, a ki-
sebbségi nyelv tantargyként szerepel meghatarozott oraszdmban (legalabb heti
négy oraban, a német esetében heti 6t 6raban);

— a bdvitett nyelvoktatd kisebbségi oktatds keretében a célnyelv tanitasa és a cél-
nyelvll ordk egyiittes aranya a heti 6raszam 35%-at el kell hogy érje, és legalabb
harom targyat kell a kisebbség nyelvén tanitani, a kisebbségi nyelvorakra pedig he-
ti Ot orat kell forditani;

— a felzarkéztatd programokban a célnyelv tanitasa nem kotelezo;

— az interkulturalis vagy egylittes oktatas a kisebbségi és nem kisebbségi oktatasban
résztvevo tanulok szamara egyarant valaszthato targyként kinalja a kisebbségi nép-
ismeretet és a kisebbségi nyelvet.

1987-ben négy nemzeti kisebbség, a német, a roman, a szlovak és a szlovén tanulta
az anyanyelvét az iskolaban. A horvat és a szerb oktatis dsszevontan folyt. Stabil isko-
lahélozattal a horvat, a német, a roman, a szlovak és a szlovén kisebbség rendelkezik.
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1999-ben a nemzetiségi nyelven is oktatd altalanos iskoldk ardnya az &sszes iskola-
hoz viszonyitva 11%-ot tett ki. 1999-ben a nemzetiségi nyelven tanitd altalanos iskolai
oktatasban részesiilok 84%-a német kisebbségi programban tanult.

,,Sajatos tény, hogy a nemzetiségi oktatds sok helyen kistelepiilési jellegii, ezért a hi-
any az alapellatast és a fejlesztést egyszerre veszélyezteti. A felsooktatasbol teljességgel
hianyzik a tantargyakat célnyelven tanitani tudo pedagogusok képzése, s nincs erre ird-
nyulo tovabbképzés sem.” (Halasz és Lannert, 2000. 336. 0.)

A cigany tanulok oktatasanak alapfokon nincs elkiiloniilt kisebbségi intézményrend-
szere. Kozépfokon dontd részben dnkorményzati iskolakban tanulnak, és mikodik né-
hany cigany kisebbségi program alapjan oktatd intézmény is. A kisebbségi oktatas tar-
talmi sajatossagait tekintve leginkdbb meghatarozo az oktatas nyelve és a kisebbségi
népismeret oktatasanak helyzete.

A kisebbségi oktatas sikerességérdl friss adatok hidnyaban kevés informacioval ren-
delkeziink. Az 1993-as — a személyes adatok védelmérdl szoléo — torvény elfogadasat
megel6z6 1d6szakbol, a 90-es évek elejérdl szarmazod adatok azt mutatjak, hogy, bar a
cigany tanulok lemorzsolédasanak mértéke az altalanos iskoldban csokkent ugyan, a
szakképzésben ¢€s az érettségit add gimnaziumokban nétt, igy lemaradasuk a népesség
egészéhez viszonyitva a korabbiakhoz képest tovabb novekedett (Rado, 1997).

A nevelési-oktatasi folyamat sordn nem kizardlag és nem is elsdsorban a népismeret
oktatdsa soran jutnak el ,kulturalis lizenetek” a gyermekekhez. Meghatarozé szerepe le-
het az intézmény altal kdzvetitett kisebbségi kultarakkal kapcsolatos attitiidnek is. Kuta-
tasunk ezért is iranyul az attitlidok vizsgalatara.

A kisebbségi oktatasra vald felkészités szempontjabol kiinduldpontként szolgalnak
azok a demogréafiai eldrejelzések, amelyek az el6ttiink allo tarsadalmi, oktataspolitikai
kihivassal szembesitenek benniinket. Polonyi Istvan egyik demografiai jellemzoket is at-
tekintd és eldrejelzd tanulmanyaban (Polonyi, 2000) a teljes magyarorszagi populaciot
1997-ben hozzavetblegesen 6%-ra becsiilt roma népességarany jellemezte, ami 2050-re
— a jelenlegi trendek elGrevetitésével — varhatoan 15%-ra ndvekszik. A tanul6i 1étszam-
ok eldrejelzése 2050-re drasztikus csdkkenést mutat: a 2000-ben még 890 ezer f6s nem
roma tanulok szdma 2050-ig varhatéoan 477 ezerre csokken, mikdzben a 122 ezer fos
roma tanuloi 1étszam 155 ezerre nd. 2050-re varhatdéan majd minden negyedik als6 tago-
zatos gyermek roma szdrmazasu lesz. Demografiai szempontbol a nemzeti kisebbségi
oktatas szamadataiban az orszagos demografiai folyamatokkal ellentétes tendencia lat-
szik.

Ugy gondoljuk, hogy a tanarképzés soran hallgatéinkban is tudatositani kell ezt a
tendenciat, és keresniink kell felkészitésiik hatékony megoldasait. A ciganysag oktatasa-
nak helyzetét semmiképp sem lehet elszigetelt jelenségként értelmezni. Az oktatas kiala-
kult helyzete szélesebb értelemben vett tarsadalmi problémak forrdsa egyszersmind
kovetkezménye.

Az oktatas lehetdségeivel kapcsolatban igen sok illuzié ¢l Magyarorszagon — irja egy
tanulmanyaban Rado Péter.

,,Sokan ugy tekintenek az oktatdsra, mint a ciganysag ,,felemelkedésének” legfonto-
sabb eszkozere. Az oktatds tulértékelése a magyar baloldali hagyomdanyban gyokeredzik,
torténelmi példaja a magyar paraszti szarmazasu fiatalok nagy szamanak értelmiségive
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valasa a negyvenes-6tvenes években. Azonban ... az oktatas csak olyan iddszakban képes
nagy tomegek szamdra rovid utat biztositani az értelmiségivé valas fele, amikor dltala-
ban is megnyilnak az intragenerdcios mobilitas lehetoségei.” (Rado, 1997)

Kétségtelen ugyanakkor, hogy az oktatési sikeresség a ciganysag szempontjabol is
kedvezden hat a munkaerd-piaci és szocialis pozicidkra, ezaltal valdban kinal egyéni ki-
torési pontot. Kérdés azonban hogy ez tdmeges méretekben ¢és identitaskrizis nélkiil ho-
gyan mehet végbe.

»A cigany tanulok oktatasa tobb tekintetben tilmutat a sziiken értelmezett kisebbségi
oktatas kérdésén. Részben azért, mert a kisebbségi nyelvi-kulturalis tartalmak kozveti-
tésén tal sokszor igen komoly kulturalis kiilonbséget kell athidalni, részben pedig, mert
a ciganysag ¢s a tobbség ... iskolazottsaga kozotti hatalmas kiilonbséget kell felszamol-
nia.” (Polonyi, 2000. 316. 0.)

,»Egy cigany oktatasi koncepcionak két sokszor egymasnak ellentmondé kovetelmény-
nek kell egyszerre megfelelnie: a cigany tanulok oktatasi sikerességének eldsegitésével

szabad identitasvalasztas feltételeinek kialakulasat, a cigany kultira és nyelv megis-
mertetésén keresztiil pozitiv onképhez kell juttatnia e tanuldkat.” (Rado, 1997).

Lisko Ilona kutatésai feltartak olyan tanari kompetenciakat, amelyek kiemelt fejlesz-
tésére szitkség lenne azoknal a gyakorlo6 és leend6é pedagdgusoknal, akik a ciganysag —
mint tobbszorésen hatranyos — népesség gyermekeit tanitjak. Melyek ezek a specialis
feladatok? Lisko szerint: az atlagosnal szegényebb csaladi kornyezet miatt keletkezett
szociokulturalis hatranyok kompenzalasa; a tobbségi tarsadalométol eltéré szokasok és
viselkedésmodok elfogadasa; a csaladi értékrend elfogadasa; a nyelvi hatranyok kom-
penzalasa; a kisebbségi 1étbdl és a tobbségi tarsadalom elbitéleteibdl fakadd komplexu-
sok és frusztraciok kezelése; a nem cigany kérnyezet részérdl megnyilvanulo eléitéletes
magatartds megvaltoztatdsa, valamint a sajat elditéletek lekiizdése (Lisko, 2001).

A ciganysag nyelvhasznalatarol

A ,,nyelvi kisebbség” egybeeshet az ,,etnikai kisebbség ’-gel. ... A tisztan nyelvi ki-
sebbség egy viszonylag ritka jelenség. A legtobb esetben a ,,nyelvi kisebbség” azt jelen-
ti: az etnikai kisebbség nyelvi aspektusa.” (Szépe, 2001. 136. 0.)

A nyelvkérdést azért emeljik ki beallitodas-vizsgalatunkban, mert bar nemzet és
nyelv fogalma torténelmi tapasztalataink szerint szorosan Osszefonddik, €s a nyelvre
mint sajatos kultirahordozora tekintiink, tanti vagyunk egy olyan tendencia er6sddésé-
nek, amely jelzi, hogy a kisebbségi 1étezés nem feltétleniil tarsul kisebbségi nyelvhasz-
nalattal, és ez a jelenség azon til, hogy a kisebbségi meghatarozottsag Gjraértelmezésé-
nek igényét jelzi, sajatos kérdéseket vet fel elsGsorban és jellemzden a ciganysag szem-
pontjabol nyelvpolitikai, oktatasi szempontbol is.

,»A kisebbségi nyelvek oktatasa alig alkalmazkodott az utobbi évtizedekben felgyorsult,
kisebb-nagyobb mértékben a nemzeti kisebbségek mindegyikére jellemz6 nyelvvaltas-
hoz, a tradicionalis nyelvi szocializaciés mechanizmusok 6sszeomlasahoz.” (Haldsz és
Lannert, 1998. 315. 0.)
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Nyelvi szempontbdl specidlis helyzetben van az orszag legnépesebb kisebbsége, a
ciganysag, hiszen kiilonboz6é kozosségeinek nyelvhasznalata kozott nemesak dialektus-
beli kiilonbségeket fedezhetiink fel, hanem teljesen eltéré nyelvet taldlunk a romak ha-
rom leginkabb elkiilonithetd csoportjanal. A tobbségben 1évo, ugynevezett magyar vagy
zenész ciganyok a XIX. szazad 6ta magyar nyelven beszélnek, szemben az oldh és a be-
as ciganyokkal, akik mai napig megérizték nyelviiket. Az oldh ciganyok azt a romani
nyelvet beszélik, amelyet a legtobb eurdpai cigany beszél, mig a bedsok a roman nyelv-
nek egy XIX. szazadi formajat hasznaljak. A cigany nyelvek, amelyek sehol sem hivata-
los nyelvek, kiilondsen veszélyeztetettek.

Kemény Istvan (1996) kutatasai nyomdn 1971-ben a magyar anyanyelvii romak
(romungrok) aranyat 71%-ra becsiilték. Mintegy 150 ezerre becsiilték akkor azon cigany
anyanyelviiek szdmat, akik a beds (a roman archaikus valtozata) vagy az oldh cigany
nyelvet beszélték. Tobb mint két évtized elteltével, 1994-re a magyar anyanyelviiek ara-
nya 71%-r6l 90%-ra emelkedett, mikozben a beas cigany nyelvet besz¢élok aranya 8%-
16l 6%-ra, az olah cigany anyanyelviiek aranya 21%-r6l 4%-ra cs6kkent. Mara a nyelv-
valtas szinte teljes kori. A ciganysag hozzavetdlegesen 95%-a magyar anyanyelvil, il-
letve a magyar nyelv valamely sajatos valtozatat beszEli. A ciganysag mara a tobbség
nyelvét besz¢éld, bar tovabbra is tagolt kisebbség, amelyben létezhetnek olyan, a kisebb-
ségek altal hasznalt nyelvvaltozatok, amelyek mar-mar kisebbségi anyanyelvnek tekint-
hetdk a tobbség nyelvén beliil.

A nyelvelhalas, illetve nyelvcsere folyamata tobb tényezd egyiittes hatdsarara jatszo-
dott le. A szorosan vett nyelvi okokon — a nyelvi egységesség hianyan és a cigany iras-
beliség hianyan — tul olyan tényezok is kdzrejatszottak ebben, mint példaul a ciganytele-
pek felszamolasa, a szocializmus id6szakaban jellemz6 foglalkoztatottsag, az dvodazta-
tas, iskolaztatds, az asszimilacios elvarasok és asszimilalodasi torekvések egyiittes hata-
sa.

A nyelv és a kultira megdrzésének kérdése a tobbi etnikumhoz képest sajatosan ve-
tddik fel ebben a helyzetben, amelyben a tarsadalmi felemelkedés kdzvetitd nyelve a
tobbségi nyelv, ugyanakkor ez nem parosul egy kiegyensulyozott kétnyelviiséggel,
amelyben a kisebbségi nyelv ellensulyozni volna képes a dominansan magyar nyelvii
kornyezet szocializacios hatéasait, oktatasi hatranyait. A ciganysag nyelvhasznalatara jel-
lemz6 diglosszia, vagyis a kisebbségi nyelv és a magyar nyelv hasznalatanak funkciona-
lis szétvalasa szintén nem segiti el6 a kétnyelviiség kialakulasat. Tovabb neheziti a hely-
zetet, hogy a kdzoktatas gyakorlata feldl a cigany nyelvi képzésnek ma még nincsenek
meg a megfeleld feltételei, bar éppen napjainkban jelentds valtozasok zajlanak ezen a té-
ren is.

Kemény Istvan és munkatarsai 1993-as orszagos reprezentativ cigany kutatdsdnak
adatai szerint az altalanos iskolat befejezo és be nem fejezd 25-29 éves romak kozott a
legnagyobbak és valdsziniileg legfontosabbak az anyanyelv szerinti kiilonbségek. A
nyolc osztalynal kevesebbet elvégzdk a magyar anyanyelvii ciganyok 23%-4t, a roman
(beés) anyanyelviiek 42%-4at, a cigdny anyanyelviiek 48%-at teszik ki (Kemény, 1996).

Mig a teljes korli magyarnyelviiség, nyelvi betagolodas egyfel6l nyelvelhalast, ilyen
értelemben kultiravesztést jelent még a tobbség szamara is, masfel6l a romak tarsadalmi
felemelkedésének egyik eldsegitdje lehet.
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A Kkutatas ismertetése

A Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképzo Intézetének Oktatasmodszertani Tanszéke egy
jelenleg is folyamatban 1év6 tanszéki kutatas keretében 2001 februarjaban kérddives
adatgytlijtést végzett a ciganyokkal kapcsolatban megnyilvanuld hallgatéi beallitodas
mérésére.

Az adatgytijtéshez hasznalt kérdoéiviinket a PTE Tanarképzo Intézete Kutatocsoport-
janak szakmai segitségével allitottuk Ossze. A mérés funkcidjanak megfeleléen és a
konnyebb kodolhatosag érdekében zart kérdéseket alkalmaztunk. Az egyes kérdésekre
kapott valaszokat mas kérdésekre kapott valaszokkal paronként Osszevetve adatainkat
kontingencia-tablazatok segitségével elemeztiikk. Ahhoz, hogy a hallgatéi beallitodasok
mintazatarol képet alkothassunk, néhany fiiggd valtozo egyiittes el6fordulasat is vizsgal-
tuk. A statisztikai elemzésben y probat és t-probat alkalmaztunk.

A kérddiv 16 kérdéscsoportjai a szociologiai hattér-tényezokre, a hallgatok romaké-
pének forrasaira, a hazai kisebbségek ismeretének szintjére valamint néhany — az okta-
tassal szorosan Osszefiiggd — beallitodas feltérképezésére iranyultak. A pécsi tanar sza-
kos hallgatok koziil 316 véletlenszertien kivalasztott tanarjelolt valaszait dolgoztuk fol.
A valaszadok zommel BTK-s és TTK-s hallgatok, elenyészo aranyuk a Miivészeti Karra
jar. A nemek megoszlasa a mintaban: 222 n6 és 94 férfi.

Az évfolyamonkénti megoszlas szerint az elsé évfolyamrol 119 {6, a masodikrol 38
{6, a harmadikrdl 61 {6, a negyedik és 6todik évfolyamrol 51, illetve 47 6 toltotte ki a
kérdoéivet.

A telepiiléstipus szerinti megoszlast tekintve 77 {6 kozséget, 43 f6 kisvarost, 51 6
nagyvarost, 119 8 megyei jogu varost, és 19 f6 a fovarost nevezte meg lakohelyének.
(Heten nem valaszoltak erre a kérdésre.)

Az alabbi beszamoloban a kutatds néhany valtozoja kozotti osszefliggéseket irjuk le.
Az elemzésben fliggetlen valtozoként kezeljiik a hallgatdé nemét, korat, évfolyamat, szii-
lei iskolai végzettségét, lakohelyét és érettségi atlageredményét, fiiggd valtozoként pedig
az alabbi kérdésekre adott valaszokat:

1) Milyen szintlinek tartja a ciganysaggal kapcsolatos ismereteit?

2) Milyen forrasokbdl szarmaztatja a ciganyokrol kialakult véleményét?

3) Gondot jelentdnek tekinti-e a romajelenlétet majdani tanitdsa soran, illetve valto-

zik-e az ezzel kapcsolatos érzékenysége eltéré roma aranyok feltételezése esetén?

4) Milyen szintiinek itéli sajat romapedagogiai felkésziiltségét?

5) Hajland6 lenne-e valamelyik roma nyelvet megtanulni?

A valaszokbdl nyert kdzel 13 ezer nyers adatot abbol a szempontbol elemeztiik, hogy
a hallgatdi beallitoédasok milyen ,,mintdzatba” rendezddnek.

! Kisvarosnak a 20 000 lakosnél kisebb, nagyvarosnak a 20 000 lakosnal nagyobb varosokat tekintettiik.
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Kutatasi eredmények

A hallgatdi beallitddasok vizsgalatanak eredményeit négy f0 tartalmi csomopont koré
rendezve mutatjuk be: a cigdnysagrol kialakult vélemények forrasai, az ismeretek szint-
je, nyelvi kérdések, szamossag-érzékenység. Ezen szempontsort a valaszadasban meg-
mutatkoz6 nemi kiilonbségekkel egészitjiik ki.

A roma-kép forrasai

A hallgatok romakkal kapcsolatos véleményének hatterében hat tényez6t tekintettiink
at: a csalad, a személyes tapasztalat, a kortarscsoport, az iskola, egyéb intézmények és
kiemelten a média feltételezett véleményformald szerepét vizsgaltuk. Hallgatoink kiva-
lasztottak és rangsoroltdk, hogy szdmukra mely tényez6k fontosak elsésorban, masod-
sorban ¢és harmadsorban a fentiek koziil. A kapott eredményeket az 1. &bran mutatjuk be.

A hallgatdk sajat — a romakrol kialakitott — véleményiiket els6sorban személyes ta-
pasztalataikra vezetik vissza. Az Osszes valaszadd 55%-a ezt jelolte meg. Az egyes té-
nyezdket elsé helyen emlité valaszok gyakorisaga alapjan a masodik leger6sebb véle-
ményformalo tényezd a csalad (27% jeldlte elsé helyen), a harmadik pedig a média
(14%). A masod- és harmadsorban fontosnak tekintett tényezok attekintésére szintén az
1. abra szolgal.

A vélemenyformalo tényezok és a sziilok iskolai végzettsége tekintetében dsszefliggé-
seket kerestiink a hallgatok roma-képét alakit6 tényezok és sziileik iskoldzottsaga kozott.
Attekintettiik, hogy miként vélekednek a felsorolt tényezék befolyasanak mértékérdl, és
ezeket a valaszokat a sziil6i iskolazottsaggal vetettiik 6ssze.

Az 1. tablazat a tanarjeloltek roma-képét alakité elsddleges tényezdket az anyai vég-
zettséggel Osszefliggésben mutatja be. Az anyai végzettség alapjan — a mintaban kiala-
kult alcsoportokat egyenként 100%-nak véve — a véleményt elsdsorban befolyasolo té-
nyezdket csoportonként hataroztuk meg. (A valaszadok kozott voltak olyanok, akik tobb
tényezot is elsé helyen jeldltek meg.)

A y? proba nem mutatott szignifikans Gsszefiiggést az anya iskolai végzettség és a
véleményt elsésorban befolydsold tényezd kdzott. A mintabol az anya iskolai végzettség
alapjan kialakitott csoportok Osszehasonlitasaval azonban adodik néhany megfigyelés,
amelyet érdemes megemliteni. Ezeket t-probaval ellenériztiik.
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Harmadsorban
Masodsorban
1. abra
Emlékei szerint kik, illetve milyen szervezetek alakitottik ki az On romakrol alakitott
véleményet?

A t-proba alkalmazasdhoz az elsGsorban, masodsorban, illetve harmadsorban fontos-
nak jeldlt tényez6khoz sulyozott pontértékeket rendeltiink, és kiszamitottuk az egyes té-
nyezOk atlagértékeit minden egyes végzettségi csoportra. Ezutan azt vizsgaltuk, hogy bi-
zonyos végzettségi szintek hataran, illetve a kiillonb6z6 végzettségi szintek kozott van-
nak-e a romakrol kialakult vélekedésben meghatarozonak vallott tényezdk tekintetében
szignifikans eltérések.

1. tabldazat. A hallgatok véleményét elsédlegesen befolydsolo tényezok az anyai végzett-
ség szerint kialakult csoportokban

. . Véleményt elsésorban befolyasolo tényezé
Anya iskolai
Végzettsége Csalad | Személyes | Kortars Iskola Intézmény | Média Mas
(%) %) (%) (%) (%) (%) %)
8 altalanos 33 61 11 0 17 0
Szakmunkasképz6 26 57 6 0 15 0
Kozépiskola 20 54 12 7 4 16 2
Féiskola 31 52 10 15 4 15 1
Egyetem 36 56 8 6 0 6 4
A teljes mintaban 27 55 10 3 14 2
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Az anyai végzettség és a véleményformalo tényezok kapesan t-probaval kimutathato,
hogy az egyes végzettségbeli rétegek vélekedésében az iskola szerepének megitélésében
van a legnagyobb kiilonbség.

Szignifikans eltérés mutatkozott az iskolai befolyas mértékének megitélésében a f6-
iskolai végzettségli anyak és a mas végzettségli csoport kdzott. Az iskola véleményfor-
malo szerepét a féiskolat végzett anyak gyerekei jelezték a legnagyobb aranyban. Mig az
egyéb anyai végzettségbeli kategoridkban az iskola elsé helyen emlitése 6-9% kozott
van, addig a fOiskolai végzettségli anyak gyerekeinek 15%-a jelolte az iskolat az elso,
legmeghatarozobb véleményformalé tényezoként. Erdekes, hogy az egyetemi végzettsé-
gl anyak gyerekei a foiskolai végzettségliekéhez képest sokkal kisebb aranyban (6%) tu-
lajdonitanak az iskolanak elsddleges szerepet.

A média szerepének megitélésében az mutatkozott meg, hogy ezt az egyetemi vég-
zettségli anyak gyermekei a mas végzettségli anyak gyerekeihez képest masként latjak;
véleményformald hatdsat sajat roma-képiikben kisebb aranyuk itéli els6dlegesnek. Az
adatok nyelvén ez abban mutatkozik meg, hogy mig az elemi, szakmunkas, kdzépiskolai
¢és foiskolai végzettségli anyak gyermekeinek 15-17% a médiat teszi elsd helyre a befo-
lyasolo tényezdk soraban, addig az egyetemi végzettségli anyak gyerekeinek csupan 6%-
a vélekedik err6l ugyanigy.

A 2. tablazat a tanarjeloltek roma-képét alakitd tényezdket az apai végzettséggel dssze-
fiiggésben mutatja be. Az apa iskolai végzettségének fliggvényében az iskolanak mint ro-
ma-képet befolyasolo tényezének a megitélése hasonloan alakult, mint ahogyan azt az
anyai végzettségi szinteken lattuk. Az apai végzettség mentén is kimutathato a féiskolai
végzettségli apak gyerekeinek a tobbi csoportétol eltérd iskolai preferenciaja. Itt is meg-
emlitjiik, hogy a fOiskolai végzettségli apak gyerekeinek 17%-hoz képest az egyetemi
végzettségli apak gyerekei mar csak 4%-ban tekintik az iskolat a legmeghatarozobb vé-
leményformalo tényezdének.

2. tablazat. A hallgatok velemeényét elsédlegesen befolydsolo tényezok az apai végzett-
seg szerint kialakult csoportokban

. . Véleményt elsésorban befolyasolo tényezé
Apa iskolai
végzettsége Csalad | Személyes | Kortars Iskola Intézmény | Média Mas
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
8 altalanos 27 73 18 0 0 9 0
Szakmunkasképz6 23 59 9 1 16 0
Kozépiskola 23 58 12 3 12 0
Féiskola 26 54 11 17 4 13 3
Egyetem 36 43 6 4 1 17 4
A teljes mintaban 27 55 10 9 3 14 2

Az egyes véleményformald tényezOk stulyanak megitélése az egyetemi végzettségii
apak gyerekeinek csoportjaban t-probaval igazolt szignifikans eltéréseket mutat az 6sz-
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szes tobbi végzettséget magaba olvasztd csoporthoz képest a személyes tapasztalat jelen-
tdségének megitélésében is.

Bar a személyes tapasztalat elsddlegességét hirdetd meggy6zodés mogott mintankra
vonatkozodan érvényesiilni 1atjuk, hogy minél alacsonyabb az apa iskolai végzettsége, a
valaszadok annal nagyobb aranyban jelolik a személyes tapasztalatot a legelsé helyen.
Vagyis az iskolai végzettségi szint szerint ndvekedésével fokozatosan csokken a sajat
tapasztalatot els6dlegesnek itél6k aranya (72%-rol 42%-ra esik vissza). Ez a ,,tendencia”
azonban a > proba szerint nem szignifikans, tehat nem igazolja, hogy a személyes ta-
pasztalat fontossaganak megitélése az iskolai végzettségtdl tendenciaszeriien fiiggne.
Csak az egyetemi szintet az Osszes tobbitdl elvalasztd hataron van t-robaval igazolhato
szignifikans kiilonbség.

Feltevésként azonban megfogalmazhat6, hogy minél iskoldzatlanabb az apa, az ifja
anndl inkabb sajat tapasztalataira hagyatva érzi magat allaspontja kialakitasaban? Vagy
inkabb arrdl van sz, hogy a személyes kompetencia érzése, autonémiara torekvés, a sa-
jat szemmel valdo meggy6z0dés igazsaga, a megtapasztalhatd dolgok elsédlegességének
filozofidja jelenik meg ezekben a valaszokban a kiilonb6z6 oktatasi szintek konkrétabb,
illetve nagyobb foku absztrakciot igényld jellegére is visszautalva? Vagyis az iskolazott-
sagi hattérrel dsszefliggésben a tarsadalmi életben vald tajékozodasnak is eltérd stratégi-
ai alakulnanak ki, amelyekben a kdzvetlen és kozvetett tapasztalatokra épiilé megisme-
rési modok eltéré dominancidja valoszintisithetd?

A média szerepének megitélésében azt latjuk, hogy a legkifejezettebb (17%-os) a
média-hatas elismerése az egyetemi végzettségii apak gyerekeinek korében. Ugyanakkor
az egyetemi végzettségii anyak gyerekei korében a legalacsonyabb (6%-os). Ugy tiinik,
mintha az anyai hatteret tekintve az egyetemi szinthez kototten megjelenne egy leértéke-
1és, leértékelddés, szemben az egyetemi végzettségli apai hattér felértékeld hatasaval. Ez
a megjegyzésiink pusztan hipotetikus érvényti.

Kisebbségismeret

Kutatasunkban valaszt kerestiink arra a kérdésre, hogy milyen szintii ismeretekkel
rendelkeznek a cigdnysagrol a tanarjeldltek sajat szubjektiv megitélésiik szerint, illetve
milyennek itélik azt a tobbi hazai etnikumroél meglévé ismereteikhez képest. Eredménye-
inket a 3. tdblazatban adjuk kozre. Tanar szakosaink sajat ismereteik szintjét haromfo-
kozatt skalan mindsitették. A cigdnysag ismeretével kapcsolatos hallgatdi onértékelésrol
azt mondhatjuk, hogy bar meglévo ismereteiket a hallgatok maguk sem talaljak kielégi-
tonek, még mindig magasabb szintlinek gondoljak, mint barmely mas hazai etnikumrol
meglévo tudasukat, illetve nagyobb aranyban itélik azt elegendének.
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3. tablazat. Kiilonbozoé nemzetiségek ismeretének szintje a teljes minta %-aban

. Nemzetiség
Ismeretszint
Roma (%) |Szlovak (%) | Német (%) | Roman (%) | Szerb (%) | Horvat (%)
Elegendo 39 9 34 12 10 16
Kozepes 40 19 40 20 19 24
Kevés 16 63 22 57 61 50
Nem valaszolt 5 9 4 10 10 10
Osszesen 100 100 100 100 100 100

A tovabbiakban a nemzetiségi kisebbségek ismerete kapcsan mar csak kizarolag a
ciganysagra koncentralva, telepiiléstipusonként tekintjiik at a hallgatoi valaszokat.
A ciganysag ismeretére vonatkozo adatok megoszlasat a 4. tablazat mutatja.

4. tablazat. A ciganysagrol szolo ismeretek szintjének szubjektiv megitélése a lakohely
tipusa szerint. (Elemszam és %-os megoszlas.)

Milyen szintii Lakohely tipusa

ismeretekkel ]

rendelkezik a Kozség Kisvaros Nagyobb . M’egy’el Févaros Osszesen
romdkr6l? varos jogii varos

Nem valaszolt 4 3 > 0 0 12
(5%) (7%) (10%) (0%) (0%) (4%)
Elegends 34 16 17 50 4 121
(44%) (37%) (33%) (42%) (21%) (39%)
Kézepes szintii 31 14 22 50 11 128
(41%) (33%) (43%) (42%) (58%) (41%)
Kevés 8 10 7 19 4 48
(10%) (23%) (14%) (16%) (21%) (16%)
Osszesen 77 43 51 119 19 309
(100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%)

A tablazat adatai alapjan a telepiiléstipus €s a ciganysaggal kapcsolatosan megjeldlt
ismeretszint k6zott nincs szignifikans Osszefiiggés. (Tovabbi vizsgalddast és adatgytij-
tést igényelne annak eldontése, hogy vajon azok-e a legelégedettebbek sajat romaismere-
tiikkel, akik kozvetlen lakokdrnyezetében magasabb a roma lakossag aranya, de jelenleg
ezt a feltevést nem all moédunkban ellendrizni.) Az iskolak néhany telepiilési jellemzdjé-
ol lasd (Nagy, 2001).

Amikor a ciganyokkal kapcsolatos ismeretek szintje és forrasai kozott keresiink 6sz-
szefiiggést, azok korében tudtunk kimutatni szignifikans eltérést a tobbiekhez képest,
akik magukra ugy tekintenek, mint akiknek a véleményét els6sorban a csalad alakitotta.
Az 6 koriikben szignifikdnsan nagyobb aranyban vannak azok, akik megfelelonek itélik
ismereteiket a romakrol.
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A romdkkal kapcsolatos ismeretek nemi kiilonbségeirdl szolva megallapithatd, hogy
szignifikans kiilonbség van a férfiak és a n6k kozott, amennyiben a néi hallgatdk kevés-
bé érzik elegenddnek ismereteiket, mint a férfi hallgatok. Csabitd lenne valami 6rok férfi
és n6 kozti kiilonbséggel magyarazni az eltérést, mielott azonban ezt tennénk, célszerli
néhany egyéb tényezot is megvizsgalni. Minthogy a férfi és nd hallgatok kozott sem
lakdhely, sem évfolyam szerint nincs kiilonbség, nem itt kell keresni az eltérés okat.
Ahol érdemes keresni, az az életkor, mert ezen a téren tapasztalhatd kiilonbség: a férfi
hallgatok atlagosan idGsebbek, mint a nd hallgatok. A nemeket az azonos
korcsoportokon beliil vizsgalva azt talaljuk, hogy a hallgatok egyes korcsoportjain beliil
nincs kiilonbség a férfiak és a ndk kozott. Tehat az iddsebb hallgatok — legyenek bar ndk
vagy férfiak — egyforman magasabbra értékelik romakkal kapcsolatos ismereteiket, mint
a fiatalabbak. Elmondhatjuk tehat, hogy a romaismeret nék és férfiak kozotti
kiilonbségét nem a kérdezett neme magyarazza, hanem az, hogy a férfi hallgatok
atlagéletkora magasabb. Logikusnak tiinik az életkor novekedésével az ismeretek
novekvbatvivpbn e hiégyeartudashoz kapesolodo két masik valtozo, a sziilok iskolai vég-
zettsége és a megkérdezettek érettségi eredménye is Osszefiigg a romaismeret szintjével,
am ezt a feltevést adataink nem tdmasztjak ald. Magyarazhatja ezt egyrészt, hogy atti-
tidvizsgalatunk nem tényleges targyi tudast mér, hanem az ismeret szintjének egyéni,
szubjektiv becslésen alapuld onjellemzését adja, masrészt, hogy mindenfajta attittid csak
részben kognitiv kategoria. Utalhat arra is, hogy a tudasunkhoz valé viszonyunkat (pl.
romaismeretiink megitélése) nem feltétleniil a formalis keretek kdzott megnyilvanuld
kiils6 értékelés és mindsités szerint képezziik le.

Beallitodasok a nyelvi kérdésekkel dsszefiiggésben

A ciganysaghoz val6 viszony és a cigany nyelvek iranti attitiid elgondolasunk szerint
nem fiiggetlenek egymastdl. A roma nyelvek jellemzéen hordozoéik altal élnek, ugyan-
akkor az irasbeliségben otthonos kulturalis beallitottsag a nyelvre mint absztrakt, 6nallo
kultarahordozoéra is tekint, eldallitva egy a kdzvetlen érintkezés naturalitasatdl mentes, s
igy ebbdl a szempontbdl kockdzatmentes ovezetet. Ezért gondoljuk, hogy a nyelvhez va-
16 viszony 6nalldan is értelmezhetd, és adott esetben pozitivabb, mint a beszéldihez valod
viszony. Kutatasunkban mindenesetre a ,.civilizacios fal” lebontasanak egy lehetséges
Iépéseként, lebonthatosaganak mutatojaként kiséreljik meg értelmezni a roma
nyelvelsajatitasi hajlandosagot, jollehet tudjuk, hogy valamelyik roma nyelv vagy
barmely mas nyelv megtanuldsanak eredeti, személyes motivumai altaldban egészen
praktikus, a fentiekhez képest egészségesen foldhdzragadt motivumok. Kutatasunkban
az elfogadas (befogadas) motivumait nem, csak deklaralt tényét vizsgaltuk a nyelvvel
kapcsolatban. Nem allithatjuk azonban, hogy ez egyuttal feltétlentil pozitiv érzelmi itélet
kifejezddése volna, vagy hogy a ciganyul tanulas haritasa a cigdnyokkal szemben érzett
negativ beallitodasbol fakadna.

A hallgatok roma nyelvekhez val6 viszonyat vizsgalando, kérdéiviink egyik kérdése
arra vonatkozott, hogy a megkérdezett tanarjelolt hajlandd lenne-e valamelyik roma
nyelvet megtanulni. A kérdésre 308-an valaszoltak: 109 ,igen”, 199 ,,nem” valasz érke-
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zett, azaz mintankban 34% mutatott hajlandoésagot egy roma nyelv megtanulasara, mig
63% nem.

A nyelvtanulasi hajlandosag és a romakkal kapcsolatosan megjelolt ismeretszint ko-
z0tt 0sszefliggésként az mutatkozott, hogy az ismeretek szintjének haromfokozatl skala-
jan leginkabb a kozepes mennyiségiinek vallott ismeretek birtokaban vallalnak a hallga-
tok valamely roma nyelv megtanuldsat (40%-uk). A nyelvtanulas haritdsa a kevésnek
vallott ismeretszint mellett a legnagyobb ardnyu (75%-os). Bar az aranyok a roma nyel-
vet tanulni nem kivanok javara mutatkoznak meg mindegyik ismeretszinten (25-40%-os
igenlés mellett 60—75%-0s az elutasitottsdg), a deklaralt nyelvtanulasi hajlandosag ta-
pasztalt mértéke olyan motivacids bazis meglétére enged kdvetkeztetni, amely a tanar-
képzés szamara jo alap lehet a hallgatok felkészitésére (2—4. abrak). Ezt az eredményt,
mint viszonylagos hallgatoi nyitottsagot értelmezziik. A tanari szerep ilyen médon nem
kizarélag az ugynevezett tobbségi kultura atadasara szoritkozna, hanem a kisebbségi
kultira bizonyos elemeinek elismerését, atvételét, kultirahordozé és kommunikativ ér-
tékének elfogadasat is jelentené.

O Hajlandd

21 Nem hajlandd

2. abra
Nyelvtanulasi hajlandosag azok korében, akik kézepes szintiinek tartjdak
ismereteiket a romakrol

O Hajlanda

Nem hajlandé

3. abra
Nyelvtanulasi hajlandosag azok korében, akik elegendonek tartjak
ismereteiket a romakrol
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4. abra
Nyelvtanulasi hajlandosag azok korében, akik kevésnek tartjak
ismereteiket a romakrol

O Hajlandd

I Nem hajlandd

A nyelvtanulasi hajlandosag és a romak feltételezett szdmossaga, osztalytermi jelen-
1éte kozott a kovetkezo két dsszefliggést talaltuk: azok szamara, akik hajlanddk volnanak
valamely roma nyelvet megtanulni, kisebb aranyban jelentene nagy gondot a romatdbb-
ségli osztalyokban vald tanitds azokhoz képest, akik nem lennének hajlandéak roma
nyelvet tanulni (5. tablazat). A forditott Osszefiiggés is igaz: a roma nyelv tanulaséra val-
lalkozok szamara nagyobb aranyban nem jelent gondot a romatobbségli osztalyokban
val6 tanitas azokhoz képest, akik nem lennének hajlandok roma nyelvet tanulni. Az 5-7.
tablazatokbol megfigyelhetd, hogy ez a két dsszefliggés a roma-aranytol fiiggetleniil 1¢-

tezik.

5. tablazat. Az oktatdsi szitudcio nehézségi fokanak megitélése a roma nyelvtanuldasi
hajlandosaggal Osszefiiggésben 50%-ot meghalado feltételezett roma-ardany

esetén

Gondot jelentene-e a tanitasban, ha
osztalydban a roma tanulok ardnya

Hajlando lenne-e valamelyik roma nyelvet megtanulni?

50% vagy tobb lenne? Igen Nem
Nagy gond 22 48
Megoldhato gond 39 20
Nem jelentene gondot 20 10
Nem tudom 17 19
Nem valaszolt 2 3
Osszesen 100 100
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6. tablazat. Az oktatdsi szituacio nehézségi fokanak megitélése a roma nyelvtanuldsi haj-
landosaggal dsszefiiggésben 30-50% feltételezett roma-ardny esetén

Gondot jelentene-e a tanitasban, ha | Hajlando lenne-e valamelyik roma nyelvet megtanulni?
osztalydban a roma tanulok ardnya
30-50% vagy tobb lenne? Igen (%) Nem (%)

Nagy gond 7 20
Megoldhato gond 45 46

Nem jelentene gondot 36 11

Nem tudom 7 10

Nem valaszolt 5 13

Osszesen 100 100

7. tablazat. Az oktatasi szitudcio nehézsegi fokanak megitélése a roma nyelvtanulasi haj-
landosaggal dsszefiiggésben 10-30% feltételezett roma-arany esetén

Gondot jelentene-e a tanitasban, ha | Hajlando lenne-e valamelyik roma nyelvet megtanulni?
s | tm 00 e
Nagy gond 2 6
Megoldhato gond 22 29

Nem jelentene gondot 66 47

Nem tudom 7 8

Nem valaszolt 3 10

Osszesen 100 100

A nyelvtanulasi hajlandosag és a sziilok iskolai végzettsége kozott adataink alapjan
nincs szignifikans Osszefiiggés. Megfigyelhet viszont, hogy mintdnkban a magasabb
anyai iskolai végzettség mellett kisebb az aranya azoknak, akik hajlandoak volnanak ci-
gany nyelvet tanulni. Az anyai iskolazottsag mentén figyelemre méltoé az az adat, mi sze-
rint, hogy az egyetemi végzettségli anyak gyerekeinek 72%-a nem lenne hajlando roma
nyelvet tanulni (8. tablazat). Az egyetemi végzettségii apak gyerekeinek haritasa (65%)
ehhez képest az atlag koriili (9. tablazat).

Az apai végzettség szerint rendezett adatok (9. tdblazat) az egyes végzettségi szinte-
ken 27% és 41% kozotti hajlandosagot valamint 58% és 73% kozotti elutasitast mutat-
nak.

Az apai és az anyai iskolai végzettség esetleges hatasat tovabb kutatva, és dsszevon-
tan sziiloi végzettségként vizsgalva (10. tablazat), gy tlinik, hogy minél iskolazottabbak
a sziilok, annal kisebb aranyban hajlandoak gyerekeik egy roma nyelvet megtanulni.
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8. tablazat. A hallgatok roma nyelv elsajatitasi hajlandosdga az anyai végzettség szerint

Hajlando lenne-e

Anya iskolai végzettsége

egy roma nyelvet | 8 dltaldnos S];za knzunicas— Kozépiskola Fdéiskola Egyetem
megtanulni? N=1800) | “PE, g = N=114(%) | N=84(%) | N=50(%)
Igen 56 34 38 33 22
Nem 44 64 61 63 72
Nem valaszolt 0 2 1 4 6
Osszesen 100 100 100 100 100

9. tablazat. A hallgatok roma nyelv elsajatitasi hajlandosdaga az apai végzettség szerint

Hajlando lenne-e

Apa iskolai végzettsége

egy roma nyelvet | 8 dltalanos iz’a kr{funims— Kozépiskola Foéiskola Egyetem
megtanulni? N=11(%) epz?%]j =74 N=86(%) | N=72(%) | N=69 (%)
Igen 27 39 41 29 31
Nem 73 60 58 67 65
Nem valaszolt 0 1 1 4 4
Osszesen 100 100 100 100 100

10. tablazat. Hajlandosag roma nyelv elsajatitasara a két sziil6 osszevont iskolai vég-
zettsége szerint

Hajlando lenne-e

A ket sziil6 iskolai végzettsége

valamelyik roma Legalabb az egyik dip- Legaldbb, az egyik Min({iketté'nek
nyelvet megtanulni? lomas érettségizett érettséginél kevesebb
N=171(%) N=98(%) N=37 (%)
Igen 31 40 43
Nem 69 60 57
Osszesen 100 100 100

A sziilok végzettségét egylittesen tekintve, a statisztikai proba megerdsiti ezt a felte-
vésiinket. Tény, hogy az alacsonyabb végzettségliek szamara altalaban véve is alacso-
nyabb tarsadalmi presztizsii kulturalis javak érhetdek el, illetve a tarsadalmi rétegek ko-
z0Otti tavolsagok markansan kifejezésre jutnak az iskoldztatasi lehetéségek és szokasok

eltéréseiben is.

A nyelvtanulasi hajlanddsag tekintetében a telepiiléstipus — mintankra vonatkoztatva
— nem differenciald tényezd: barmely telepiiléstipusbol szarmazoé hallgatok hasonlo
aranyban utasitjak el, ugyancsak hasonlé aranyban sajatitanak el barmelyik roma nyel-
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vet. A nyelvtanulasi hajlandosag és az érettségi eredmények kozott sincs meghatarozha-
to Osszefiiggés.

A cigany kultira kozvetitésének javasolt nyelvével kapcsolatban a 11. tdblazat alap-
jan a kovetkezé megallapitast tehetjiik: ha a hallgaté nyelvtanulési hajlandosagat ¢és az
altala javasolt tannyelvet vetjiik 0ssze, azt talaljuk, hogy azok, akik magyar nyelven ta-
nitatndk a romak szdmara a sajat kultarajukrol szo6lo ismereteket, 79%-ban elutasitjak
egy roma nyelv elsajatitasat, mikdzben azok, akik sajat roma nyelviikon kézvetitenék a
roma kultarat, csak 51%-ban utasitjak el a roma nyelvtanulast. Az 6sszefiiggés 100%-os
szinten szignifikans. Azt kell mondanunk, hogy hallgatoink kovetkezetesek: akik szerint
magyar nyelven kell tanitani, azok volnanak a legkisebb aranyban hajland6k megtanulni
valamilyen roma nyelvet, és a legtoleransabb — a sajat kultura nyelvét tamogat6 — valaszt
adok hajlandok a legnagyobb aranyban a kisebbségi kultira nyelvét elsajatitani.

11. tablazat. Roma nyelvelsajatitasi hajlandosag a roma kultura kézvetitésnek javasolt
tannyelvével ésszefiiggésben

Hajlando lenne-e va- Milyen nyelven kellene tanitani nemzeti kulturdjukat?
lamelyik roma nyel- Magyar nyelven Kivdlasztott roma Adott kultira nyelvén
vet megtanulni? N=101 (%) nyelven N=72 (%) N=117 (%)
Igen 21 37 48
Nem 79 63 52
Osszesen 100 100 100

Szamossag-érzékenység

A szamossaggal 0sszefliggd beallitddasrol néhany helyen mar korabban is szoltunk.
A kifejezés romak és nem romak osztalytermi jelenlétére, feltételezett 1étszamaranyara
valo hallgatodi reagalasra utal. A hallgatokhoz intézett kérdés a kovetkezd volt: Gyakorld
pedagogusként gondot jelentene-e dnnek, ha osztalyaban roma tanulok lennének? A va-
laszokat haromfokozati skdlan lehetett megadni (nem jelentene gondot, megoldhatd
gondot jelentene, nagy gondot jelentene) oly mdédon, hogy a feltételezett roma-aranyokat
is meghataroztuk. Ebben szintén haromféle aranyt tiintettiink fel: 10-30%, 30-50% ko-
zotti és 50% f06106tti aranyokat.

A roma tanulok feltételezett 1étszamaranyat €s a hallgatoi beallitddas Osszefiiggését
tekintve egyértelmiien kitlinik, hogy minél kevesebb romaval szdmolnak a hallgatok,
annal kevésbé itélik problematikusnak az elképzelt tanitasi helyzetet, azaz csokkend ro-
ma tanulo-arany mellett a megoldhatosag iranyaba dasulnak fel a vélemények (12. tabla-
zat).
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12. tablazat. Az oktatasi szitudcio nehézségi fokanak megitélése kiilonbozo feltételezett
roma-aranyok esetén a teljes minta%-daban

, Gondot jelentene-e a tanitasban, ha osztalyaban roma tanulok lennének?
Roma tanulok - -
ardnya Nagy gond Megoldhato gond | Nem jelent gondot Nem tudom
(%) (%) (%) (%)
50% vagy t6bb 38 26 13 18
30-50% 15 45 19 9
10-30% 4 26 53 8

Ezt az Osszefliggést egyénileg is vizsgaltuk mindazok korében, akik mindharom
aranyt értékelték. (Ez 216 f6t jelent.) Az eredményeket a 13. tablazat tartalmazza.

13. tablazat. Szamossag-érzékenység — egyéni véleményvaltozasok a feltételezett lét-
szamaranyok valtozasanak fiiggvényében

Feltételezett roma-arany az osztalyban g | Valaszo- | Valaszo-
Véleményvaltozas 16k s=d- | 16k ard-
50% felett 30-50% 10-30% mértéke ma nya
Ne}gy gondot Megqldhat(’) Nem jelentene héromfokozatil 48 209,
jelentene gondot jelentene gondot
Haromfokozatu, tobbségi iranyu ésszesen 48 22%
Ne}gy gondot Nggy gondot Megqldhatc’) Kétfokozatt 31 14%
jelentene jelentene gondot jelentene
Nagy gondot Megoldhato Megoldhato . , o
jelentene gondot jelentene | gondot jelentene kétfokozati 15 7%
Megqldhaté Megqldhaté Nem jelentene Kétfokozati 34 16%
gondot jelentene | gondot jelentene gondot
Megqldhaté Nem jelentene Nem jelentene Kétfokozatii 23 1%
gondot jelentene gondot gondot
Kétfokozatu, tébbségi iranyu dsszesen 103 48%
Ne}gy gondot Nggy gondot Ne.lgy gondot cgyfokozatt 9 49,
jelentene jelentene jelentene
Megoldhat6 Megoldhato Megoldhat6 , N
gondot jelentene | gondot jelentene | gondot jelentene cgyfokozati 18 8%
Nem jelentene Nem jelentene Nem jelentene . 0
gondot gondot gondot cgyfokozati e 12%
Egyfokozatu osszesen 52 24%
Egyéb 13 6%
Vizsgadlt minta dsszesen 216 100%
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A szdmossag meghatdrozo voltara utal, hogy a vélaszolok 76%-a az eltéré roma- ta-
nulo-aranyokat eltéré nehézségii oktatasi helyzetnek tekinti. Ezzel szemben a valaszadok
24%-a nem tesz kiilonbséget a romak aranya alapjan.

A vélaszadéas azonban nem automatikus abban az értelemben, hogy nem azt tapasz-
taljuk, hogy a fokoz6d6 roma-ardnyokat a hallgatéink fokozatosan egyre problematiku-
sabb oktatasi szituacioként értékelnék. (Bar létezik egy ilyen hallgatoi csoport, de 6k az
Osszes valaszadonak csak 22%-at teszik ki.) Sokkal inkabb arrdl van tehat szd, mintha
létezne egy szamossagbeli hatar, amely felett megvaltozik a hallgatd mindsitése a szitua-
ciorol. (Legalabbis a valaszok mintegy fele erre utal, amennyiben a kérd6éiven feltiinte-
tett haromféle szazalékos aranyhoz kétféle nehézségi fokozatot rendel.) Azt mondhatjuk
tehat, hogy a valaszolok durvan fele kétfokozatli, negyede haromfokozat, masik negye-
de egyfokozatu mérlegelést mutat.

Az egyfokozatu mérlegelést add csoporton beliili megoszlasra utalva megjegyezziik
még, hogy a hallgatok 12%-a szamara a roma tanulok tanorai jelenléte semmikor nem
jelentene pedagogiai problémat, 8%-uk szamara jelenlétiik aranyuktol fiiggetleniil min-
dig megoldhat6 problémat jelentene, mig 4%-uk szamara mindenképpen nagy gondot je-
lentene barmilyen aranyban volnéanak is jelen.

Az csak elvétve fordul eld, hogy valaki a nagyobb roma-aranyt tekinti konnyebbnek,
a kisebb mértékli roma-jelenlétet pedig problematikusabbnak. A tobbségi attitiid kifeje-
z0dése nyilvanvalo: szinte elképzelhetetlen ugyanis, hogy a romak aranyanak novekedé-
se ne nehézségként jelentkezne a hallgatéi gondolkodasmodban. A romdk feltételezett
szamossaga az oktatasi szituacio nehézségi fokanak megitélésében kimutathatéan szere-
pet jatszik.

A szamossaggal Osszefiiggo attitiid és a sziiloi vegzettség esetleges kapcsolatat is
vizsgaltuk, de valtozoink kozott erés tendenciaszerii osszefliggéseket nem talaltunk, a x”
proba nem igazolt ilyeneket. Ez azt jelenti, hogy a 14. tablazat alapjan az adataink alap-
jan a sziilok iskolai végzettsége nem befolyasolja az oktatasi szitudcié roma-aranytol
fiigg6 nehézségi fokanak megitélését.

14. tablazat. A romapedagogiai felkésziiltség megitélése eltéré roma aranyok esetén a
teljes minta%-aban

Milyennek itéli meg | Ha osztalyaban a roma | Ha osztalyaban a roma | Ha osztdalydban a roma
romapedagogiai tanulok aranya 50% tanulok aranya tanulok aranya
felkésziiltsegeét? vagy tobb lenne? (%) 30-50% lenne? (%) 10-30% lenne? (%)

Hianyosnak 78 58 40
Megfelelonek 8 24 29
Jonak 3 3 15
Nem valaszolt 11 15 16
Osszesen 100 100 100

Miutan mar tudjuk, hogy milyen helyzetben mekkora nehézséget érzékelnek hallga-
toink, azt tekintjiik at, hogy érzésiik szerint mennyire vannak ezekre a helyzetekre f6lké-
sziilve.
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Megallapithato, és nem igényel kiilondsebb magyarazatot, hogy minél kisebb az osz-
talyban a roma tanuldk aranya, annal megfeleldbbnek tartjak a hallgatok pedagogiai fel-
késziiltségiiket. A tudas, illetve a pedagdgiai kompetencia ennek értelmében viszonyjel-
legii kategoria; mindsitése azoktol a koriilményektdl is fiigg, amelyek kozott alkalmazni
kivanjuk 6ket.

Erdemes azt is megvizsgalni, van-e kapcsolat a romapedagogiai felkésziiltség mind-
sitése és a pedagogiai helyzet nehézségi fokdnak megitélése kozott. A statisztikai proba
erdsen szignifikans dsszefliggéseket mutatott ki.

A hallgatok zome (244 6) hianyosnak mindsiti felkésziiltségét, és ennek a részmin-
tanak kozel fele (44%) nagy gondot jelentdnek itéli meg a romatdbbségli helyzetet.
Megfelelonek itélt felkésziiltség mellett azonban joval kisebb aranyban érzékelik nagy
gondot jelentdnek a helyzetet, tehat a kompetenciaérzés megfeleld felkészitéssel novel-
het6 volna 15-17. tablazat).

15. tablazat. A felkésziiltség és a pedagogiai helyzet nehézségi fokanak megitélése ro-
matobbségii osztalytermi helyzetben

Gondot jelentene-e a Milyennek itéli meg jelenlegi romapedagogiai felkésziiltségét,
tanitasban, ha oszta- ha osztalyaban a roma tanulok aranya 50% vagy tobb lenne?
lydban a roma tanuldk | Nem valaszolt Hidnyosnak Megfelelének Jonak
aranya 50% vagy N=26 N=244 N=24 N=7
tobb lenne? (%) (%) (%) (%)
Nagy gond 23 44 29 14
Megoldhato gond 15 28 34 29
Nem jelentene gondot 23 10 29 57
Nem tudom 39 18 18 0
Osszesen 100 100 100 100

16. tablazat. A felkésziiltség és a pedagogiai helyzet nehézségi fokanak megitélése 30-
50% kozott feltételezett roma-arany esetén

Gondot jelentene-e a Milyennek itéli meg jelenlegi romapedagdgiai felkésziiltségét,
tanitasban, ha oszta- ha osztalyaban a roma tanulok aranya 30-50% vagy tobb lenne?

lyaban a roma tanuldk | Nem vdlaszolt Hidanyosnak Megfelelének Jonak
ardanya 50% vagy N=21 N=178 N=70 N=9
tobb lenne? (%) (%) (%) (%)
Nagy gond 15 23 6 11
Megoldhat6 gond 38 49 60 33
Nem jelentene gondot 33 16 30 56
Nem tudom 14 12 4 0
Osszesen 100 100 100 100
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17. tablazat. A felkésziiltség és a pedagogiai helyzet nehézségi fokanak megitélése
10-30% kozott feltételezett roma-arany esetén

. Milyennek itéli meg jelenlegi romapedagogiai felkésziiltségét,
GO’?d,OtJ elentene-e a ha osztalyaban a roma tanulok aranya 30-50% vagy tobb lenne?
tanitasban, ha oszta- - — p -
Ivéban a roma tanuldk Nem valaszolt Hianyosnak Megfelelének Jonak
aranya 10-30% lenne? N=27 N=124 N=88 N=46
(%) (%) (%) (%)
Nagy gond 0 8 2 2
Megoldhaté gond 30 35 24 20
Nem jelentene gondot 59 43 68 78
Nem tudom 11 14 6 0
Osszesen 100 100 100 100

10-30%-o0s roma-arany mellett még mindig a hianyos felkésziiltség érzése uralkodo,
de a valaszokban szamottevévé valik a magukat megfeleld felkésziiltséggel rendelkezo-
nek tekint6k megjelenése is. Megfelelonek itélt felkésziiltség mellet itt is joval kisebb
mértékii a problematizalas, vagyis a helyzet megoldhatdosaga sokkal inkabb megjelenik a
magukat megfeleld felkésziiltségiinek tart6 hallgatdk valaszaiban.

Ha a valaszok megoszlasat a legalacsonyabb (10-30%-os) feltételezett roma arany
mellett vizsgaljuk, azt latjuk, hogy még mindig a hianyos felkésziiltség érzete dominans,
de novekszik az ebben a helyzetben magukat megfeleld felkésziiltségiinek tekint6k sza-
ma, ¢és egyediil itt valik a hallgatok szamara is értelmezhetévé a ,,jo felkésziiltség” kate-
gbridja, amennyiben valaszaikban ez a kategoria is értékelhetd elemszdmmal (46 £06) je-
lenik meg.

Mindharom tablazat adatai szignifikans Osszefliggést mutatnak, és ennek az Gssze-
fiiggésnek az értelmében minél magasabb szintlinek tartjak a tanarjelolt hallgatok sajat
romapedagogiai felkésziiltségiiket, annal kevésbé tekintik gondot jelentdnek a romak je-
lenlétét az osztalyban. Vagyis megfeleld pedagogiai felkészitéssel csokkenthetd volna a
romajelenlét problematikusnak itélése.

Ha feltessziik a kérdést, hogy a szamossagon tal milyen tényezok befolyasoljak még
a hallgatok kompetencia-érzését, azt mondhatjuk, hogy sem kor, sem a sziil6k iskolai
végzettsége, sem a romakrol szerzett vélemények forrasai szerint nem kiilonbdznek
szignifikdnsan a megkérdezettek. Van azonban kiilonbség a megkérdeztettek neme,
szakja ¢és érettségi atlageredménye szerint. Jelen tanulmanyunkban csak a nemi kiilonb-
ségekre utalo adatainkat mutatjuk be. A 18-20. tablazatok a romapedagogiai felkésziilt-
ség szubjektiv megitélésére vonatkoz6 adatainkat tartalmazza nemenként és kiilonb6zo
feltételezett roma-aranyok esetén.

Mintankban a férfi hallgatok szignifikansan magasabbra értékelik felkésziiltségiiket,
mint a nék. Ez arra utal, hogy 6k kevésbé éreznék, érzik magukat tehetetlennek adott
pedagogiai helyzetben, illetve 6k engedhetik meg maguknak kevésbé, hogy igy érezzék.
Ez még akkor is igy lehet, ha esetleg az ugyanolyan szintli tudasukat értékelik magabiz-
tosan magasabbra, mint a nék. Figyelembe véve, hogy férfi hallgatéink a mintaban idé-
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sebbek, ez is magyardzatul szolgéalhat a jelenségre. Arra gondolva, hogy a tekintély és a
hatalom a cigany kultirakban is, mint mashol, kiillonbdzdképpen oszlik meg a nemek
kozott, feltételezhetd, hogy a férfi tanarok elfogadasanak esélyei eleve jobbak volnanak.
A pedagoguspalya elndiesedésének problémajara azonban e helyiitt csupan utalni tu-
dunk.

18. tablazat. A romapedagogiai felkeésziiltseg megitélése nemenként romatobbségii ok-
tatasi szitudciot feltételezve

Milyennek itéli meg jelenlegi romapedagdgiai felkésziiltségét, ha osztalyaban
Nem a roma tanulok ardanya 50% vagy tobb lenne?
Hianyosnak (%) Megfelelének (%) Jonak (%)
N6 81 6 1
Férfi 70 12 6

19. tablazat. A romapedagogiai felkésziiltseg megitélése nemenként 30-50%-o0s roma-

aranyt feltételezve
Milyennek itéli meg jelenlegi romapedagogiai felkésziiltségét, ha osztalyaban
Nem a roma tanulok aranya 30-50% lenne?
Hidanyosnak (%) Megfelelonek (%) Jonak (%)
N6 62 19 2
Férfi 48 33 5

20. tablazat. A romapedagogiai felkésziiltség megitélése nemenként 10-30%-os roma-

aranyt feltételezve
Milyennek itéli meg jelenlegi romapedagdgiai felkésziiltségét, ha osztalyaban
Nem a roma tanulok aranya 10-30% lenne?
Hianyosnak (%) Megfelelének (%) Jonak (%)
N6 41 30 11
Férfi 37 24 26
Osszegzés

Tanulmanyunkban érintettiik a pedagogusképzésnek a témaval, illetve a problémaval va-
16 néhany kapcsolodasi pontjat, amennyiben tanarjeloltek romakrol valé gondolkodas-
modjat vizsgaltuk.
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A vizsgalt mintara vonatkozoéan kimutattunk néhany osszefiiggést a romakrol vald
hallgat6i gondolkodasmod és bizonyos hattér-tényezok kozott, ezaltal az elditélet-struk-
turak finomabb feltarasahoz ujabb tampontok, Gjabb adalékok megfogalmazasaval jarul-
tunk hozza.

Hallgatoink a romaoktatast problematikusnak itélik, és ebben a problematizalasban
az iskolai osztalyokban a cigany tanuldk feltételezett szamossaga a leginkabb meghata-
rozo. Varhato feladataik ellatdsara hallgatéink nem érzik feltétleniil késznek, illetve
eléggé felkésziiltnek magukat. Tavolsagtartasuk kimutathatdé a romakkal kapcsolatban,
mégpedig jellemzden a sziil6i — dominansan anyai — iskolazottsag mentén. Ugyanakkor
egyfajta nyitottsagot, és fogékonysagra utald jeleket is talaltunk példaul a roma nyelvek-
hez (kultirahoz) val6 viszonyukat tekintve.

Kutatasunkban megerdsitést nyert, hogy a tarsadalmi kiilonbségek érzékelése, meg-
itélése az iskolazottsaggal dsszefligg.

Vizsgalatunk eredményei megerdsiti, hogy a lehetséges optimalis mintak kozvetité-
sében jelentOs szerepe van és lehet az iskolanak mint véleményformald tényezonek,
ugyanakkor lattuk azt is, hogy az iskolanak jellemzden a fdiskolai végzettségl sziil6k
gyerekei tulajdonitanak nagy jelentdséget, pontosabban 6k azok, akik legnagyobb
aranyban tekintik az iskolat a tobbi tényez6hoz képest a legmeghatarozobb vélemény-
formalo tényezoének.

Kutatési adataink alapjan ugy latjuk, hogy a ,,romakérdés” megitélésében a szokéasos
szociologiai hattér-tényezok mellett a valaszokbol nyert adatok struktirajat donté modon
befolyasold tényezdként kell szdmon tartani a romak szamossagara vonatkoz6 informa-
cidkat és feltevéseket.

Amig a nemzeti kisebbségek oktatasa elsdsorban nyelvi-kulturalis kérdés, addig a ro-
maoktatasban ugyanezen szempontok sajatosan vetddnek fel: elég csak a nyelvvaltas,
nyelvelhalas jelenségére gondolnunk. Ez azt valdszintisiti, hogy a hatékony oktatas mas
kisebbségek oktatasahoz képest eltérd modon volna lehetséges. Amint Szépe Gyorgy
(2001) jelzi, a megoldashoz valészintileg félre kellene tudni tenni a szokésos eurdpai
mintakat (ezek kizarolagossagat). A viszonylag stabil nyelvhez és az irasbeliséghez ko-
tott kultara fogalmanak meghaladasa, kitagitasa is sziikségesnek latszik.

Végezetiil tudatositanunk kell, hogy vizsgélatunk hatterében tobb mint fél évszazada
rogziilt iskolakoncepcié all, amely alapvetéen mind a mai napig meghatarozza a kdzok-
tatds pedagégusainak mentalitasat és tudasat. A kozoktatas feladatai és az ezt kiszolgalo
pedagdgiai értékek 1ényegileg egy kozéposztalyi értékrendet vallalé szempontrendszer
szerint strukturalodtak; ezen az sem valtoztatott, hogy a kilencvenes évekt6l megvalto-
zott a ciganysag iskola-elhagyasi szokasa, s altaluk uj, figyelemre mélto, az iskolaztatast
befolyasolasara torekvd szempontok jelentkeztek. Az uralkodd iskolakép és képzési
struktira nem fogadta igazan magéba a hatranyos helyzetii — korantsem homogén — cso-
portokkal valo lehetséges banasmodokat, s a reformpedagogiak és alternativ pedagogidk
sem igérnek relevans megoldasi modokat. A tobbségi tarsadalom iskolaztatasban kodifi-
kalt jovokeépe, vilagképeinek elemei olyan kényszerit6 erdvel jelennek meg, hogy nyo-
mukban alig kezelheté konfliktusok keletkeznek. E kelléen nem tudatositott s nem tisz-
tazott helyzet egyik kdvetkezménye, hogy a tanarjelolt hallgatok képzésében is tudatosi-
tatlan marad: a felkészités nem lehet addig eredményes, amig a hatranyos helyzetii tanu-
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16k ismeretébdl nem fakadnak pedagogiai célok. Megitélésiink szerint nem ,,romapeda-
gbgia”, hanem egy kisebbség-pedagogia jelenthetné azt a megkdzelitésmodot, amelynek
talajan kialakithat6é lenne olyan tanari magatartas, olyan attitiid, amely magéaba olvasztja
a kozéposztalyi hagyomanyhoz kevésbé illeszked6 gyerekekkel és felnottekkel vald ba-
nasmodot, kommunikaciot, a sziikséges pedagdgiai, pszicholdgiai ismereteket, s minde-
nek eldtt a kelléen nem ismert cigany kultara értékként valo elfogadasat és az arra valo
épitkezést egy korszert kulturakdzvetitésben.

Koszonetnyilvanitas: Ezuton is szeretnénk megkoszonni Andor Mihdlynak kéziratunk at-
dolgozasdhoz nyujtott onzetlen segitséget.
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ABSTRACT

JANOS GECZI, ZSUZSANNA HUSZAR, ANDRAS SRAMO AND JULIANNA MRAZIK:
STUDY OF STUDENT TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS ROMAS

The present paper reports the first results of a study of attitudes conducted in the Department
of Educational Methodology at the University of Pécs. Some elements of attitudes to Romas
were studied on a sample of 316 trainee teachers with the aim of obtaining a relavant
diagnosis and of sensitizing students to this controversial issue.

We wanted to get a clear picture of the students’ level of knowledge about minorities, the
sources of their images of Roma, their assessment of their own pedagogical readiness and
their linguistic attitudes.

From our results we highlight that our students know very little about the ethnic minorities of
Hungary, but they estimate the level of their knowledge of Gypsies the highest. Our students
consider educating Romas to be problematic. Part of the problem is thought to be the
presumed ratio of Romas in classes, their number plays a large part in judging the level of
difficulty of the teaching situation. Assuming a growing presence of Romas, students regard
the teaching situation as progressively more difficult and themselves as less prepared. Male
students think that they are more prepared, whereas females would be more willing to learn
the Roma language.

It is a general tendency that the more educated the students’ parents are, the less willingness
there is on the students’ part to learn the Roma language. The highest ratio is among those
who urge for the use of the Roma language for educational purposes.

Although the actual contents of students’ opinions of Romas were not studied, the expression
of the majority attitude is obvious, as the increasing presence of Romas is solely interpreted
as a source of problems in students’ responses.
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