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Az ezredforduld egyik altalanos tudomanyelméleti problémaja: az élet multidiszciplina-
ris, holisztikus szemlélete. E szemlélet sziikségességének, egyetemes kovetelményének
az embernevelés tudomanyaban valdo megvalosulasardl szol tanulmanyunk. Ez a kdvetel-
mény — szerény megitélésiink szerint — nem radikalisan j ,,sziileménye” a szazadvég tu-
domanyos gondolkodasanak, hanem mar eleve is minden tudomany lényegét alkotta, de a
mai tarsadalmi, torténeti, kulturalis kdvetelmények a sokszorosan felgyorsult és bonyo-
lultta valt fejlédéssel meghatarozo hangsulyt adtak ennek a tendencianak.

A fejlodésnek ez a trendje valoban egyetemes érvényi, a tudomany és az élet minden
teriiletét jellemzi, s — mint Szentgydrgyi Zsuzsa (1998) az informatika terén bizonyitja —
az utolso évtized specifikuma, hogy hangsilya attevodik a tarsadalmi, tarsadalomtudo-
manyi vonatkozasokra. Mivel — mint az a Magyar Tudomany egyik szaméaban Vdmos Ti-
bor (1998) tollabodl olvashato — a fejlodés dontd feltétele ,,a befogadoi, — felhasznaloi
kultura” hatékonysaganak nagyfoku fejlesztése, mely az embernevelési kultiura része,
ezért akkor, amikor a kovetkez6kben ennek egy alapvetd szemléleti feltételérdl: a multi-
diszciplinaris integracio szerepérdl szolunk a nevelésben, végsd soron az embernevelési
kultira fejlesztésének egyik sarkalatos kérdését érintjiik. Tessziik ezt azért is, mert a tar-
sadalomtudomany ezen agarol a tudomanyos kdzvéleményben maig is sok tisztazatlan,
torzult szemlélet €l és szeretnénk munkankkal — erénkhoz képest — oszlatni ezt a ho-
malyt. Ez pedig a fejlodés egyetemes érdeke.

A multidiszciplinaris gondolkodas sziikségességének indokai

Annak érdekében, hogy nyomatékosithassuk a téma fontossagat, indulasképpen 6sszefog-
laljuk azokat az érveket, amelyek megmagyarazzak a holisztikus és multidiszciplinaris
gondolkodas nélkiilozhetetlenségét a modern életben és a tudomanyban.

Az érvek legerGsebbje maganak a megismerés targyanak: a természeti, tarsadalmi
valosagnak, s az embernek komplexitasa, meghatarozo tényezdinek ellentmondasossaga
és egysége. Ilyen jelenségek csak komplex modon gondolkodva, az oldalak, részek saja-
tos Osszetettségének adekvatan megfelel aspektusok szerint, s ezeket integraltan egye-
sitve tarhatok fel, ismerhetdk meg. Minél mélyebb Osszefliggéseik szerint kivanjuk a je-
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lenségeket visszatiikrozni, annal differencialtabb, komplexebb modon kell gondolkod-
nunk. Kiiléndsen akkor, ha gazdasagi, technikai folyamatok tarsadalmi konzekvenciait is
meg akarjuk érteni, meg akarjuk vilagitani.

Ugyanezt az integraltsagot kdveteli a probléma masik oldala: a gyakorlati hasznosit-
hatosag, hatékonysag is. A valosag jelenségeit bonyolult 6sszefliggésiikben, teljességiik-
ben kell szemlélni, mert oldalak, meghatarozottsagok esetleges figyelmen kiviil hagyasa
alkalmazasi hibakhoz, hatékonysagi zavarokhoz vezethet. Az emberek tobbsége munka-
jaban, maganéletében valamilyen szervezethez kapcsolodik. A szervezeti valtozasokat
dontden a tarsadalmi-gazdasagi kdrnyezetben lezajlo atalakulasok befolyasoljak, bar nem
hagyhato figyelmen kiviil a vezeték altal hozott stratégiai dontések kore sem (Guiot,
1984). A mindennapi élethez, a hatékony munkavégzéshez nap mint nap informaciok to-
megét kell feldolgozni, egyre gyorsabban kell olyan dontéseket hozni, amelyek kihatnak
egész életiinkre, és amelyekhez mégsem rendelkeziink megfeleld informacids hattérrel.
Mindezek mellett raadasul mind tobb tudomanyag ismeretanyagat kell egyszerre megis-
merniink és sszekapcsolnunk, mert csak igy alkalmazkodhatunk legjobban kérnyeze-
tiinkhoz. Az egyes tudomanyteriileteken olyan ismeretek halmozddtak fel, amelyek igen
jol hasznosithatok mas dsszefiiggésekben, igy a régebben egymastol elszigetelten miiko-
d6 tudomanyagak eredményeiket és modszereiket tekintve egyre nagyobb atfedésbe ke-
riilnek egymassal (Baniis, 1995). Nagyon jo példa erre az a tény, hogy a té6zsdén ma-
napsag a legkeresettebb szakemberek a fizikusok és a vegyészek, mivel kideriilt, hogy a
természettudomanyban megismert és alkalmazott torvényszertiségek a tézsdei folyama-
tok egy részét is helyesen irjak le (Schweitzer, 1998). Ez a tény konkrétan bizonyitja,
hogy az interdiszciplinaris szemléletmod egyre fontosabb lesz a kozeli jovOben, és ehhez
jelentds segitséget kaphatunk a problémaszituaciokra vonatkozo leirasokbol, elsésorban
az asszociacios modszerek alkalmazasaval (Rubovszky, 1995).

A komplex integralt gondolkodas sziikségességének fontos indoka a tarsadalmi fej-
lodés jelensegei ellentmondasos, konfliktusos helyzetének egyszerre, integralt teljesség-
ben valé latasa. A valdsag egyre teljesebb, igazabb megismerése torténeti folyamat. Ugy
is, hogy egyes Osszefliggései elébb csak pozitiv arcukat mutatjak meg, késdbb azonban —
a fejlédés, a gyakorlat folyamataban — szembetiinnek negativ konzekvenciai, kovetkez-
ményei is. (Szemléletes példaja ennek a szamitdogépes technika alkalmazasanak oriasi
elényei mellett rovid id6 utdn az egész rendszer miikddését veszélyeztetd szamitogépes
virusok és a kodfeltorés kitalalasa, amely mara szinte 6nalld iparagga fejloédott (Szent-
gyorgyi, 1998)). A kép tehat egyre bonyolultabb, ellentmondasosabb lesz. A valdsag pe-
dig mindig a két oldal egysége, a megismerés erre a szintjére annal hamarabb jutunk el,
minél inkabb megszabadulunk a csak részekben latas nytigétdl, illetve minél inkabb to-
reksziink és lesziink képesek a holisztikus, egységes egészben latas differencidltsagara.

A mai polgari tarsadalom helyzete szamtalan példaval szolgal erre. Nyilvanvalova
valt napjainkra, hogy a leszlikitetten csak a termelés fejlesztésével, a GDP novelésével, a
technologiai hatékonysag bovitésével foglalkozo kdzgazdasagi szemlélet — az e teriileten
elért jelentés eredmények mellett — konnyen atcsaphat a csak a tokefelhalmozast szem
elott tarto, torzult emberi (tarsadalmi) magatartasba. Az elébb jelzett jelentds gazdasagi-
tarsadalmi értékek mellett eredményként Ossztarsadalmi szinten egyre inkabb megnyilva-
nulnak sulyosodoé negativ kdvetkezmények is. Olyanok, mint a természet (energiaforras-
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ok) kirablasa, az egyre sulyosbodd kornyezetszennyezés, jelentds rétegek elszegényedé-
se, a tartdos munkanélkiiliség, a kulturalis egyenl6tlenség, nem elhanyagolhat6 aranya
néprétegek deklasszalodasa, erkdlesi degradalodasa, életcél és életérzés romlasa, a bling-
z¢€s ndvekedése, a kozbiztonsag romlasa stb. A tényleges tarsadalmi valosag a ,.két oldal”
egylittessége s nekiink igy kell latnunk a valésagot!

Elég volt csak felsorolni ezeket a tarsadalmi tényeket, hogy fovdbb bdvithessiik
alaptételiinket: a tarsadalmi, emberi valosagot ilyen bonyolult, ellentmondasos teljesség-
ben szemlélni csak akkor lehet, ha nemcsak a rész-szemlélettdl szabadulunk meg, hanem
pozitiv iranyba is kiteljesitjiik ugyanazon tarsadalmi jelenségek multidiszciplinaris, t6bb
tudomany aspektusabol valo elemzését és ezt kovetd integralt szemléletét, magyarazatat.
A felsorolt példak esetében az ellentmondasos valosag differencialt szemléletéhez a koz-
gazdasagtanon tulmenden tdbbek kozott etologiai, szocioldgiai, szocialpszichologiai, dif-
ferencialt egészségtani, emberi magatartastudomanyi, miivelédéselméleti, embernevelési,
etikai, blinozéstudomanyi stb. tudomanyos elemzési folyamatokra, gondolkodasmodokra
is sziikség van. Csak igy juthatunk el ahhoz a mindent meghatarozo6 nézéponthoz, mely a
tarsadalmi élet egészének kozponti szemléletévé az emberkozpontisagot helyezi, amely
nélkiil a globalis 6sszességben-latas nem valdsulhat meg.

Azonosulunk Korten (1996. 13. o0.) megallapitasaval: ,,Hozzaszoktunk ahhoz, hogy
bonyolult kérdésekkel toredékes részekként és egyenként foglalkozzunk. Ugyanakkor
olyan dsszetett, bonyolult vilagban éliink, melyben életiinknek csaknem minden vetiilete
valamilyen modon kapcsolatban van az ésszes tobbivel... Ha fajunk tal akarja élni a sa-
jat magunk altal 1étrehozott veszélyeket és kockazatokat, akkor ki kell fejleszteniink a
teljes rendszerben vald gondolkodas és cselekvés képességét...”

Koveteli ezt végiil maga a tanulds, tanitds, nevelés — esetiinkben a hatékony felndit-
nevelés is, amelynek jelent6sége modern korunkban éppenséggel nem csokken, hanem
nd, s amely hatékonysaganak, befogadoképességének ndvekedése donté mértékben fiigg
attol, mennyire képes az ember a valdsagot visszatiikroz6é igazsag-clemek Osszefliggd
rendszerként valo latasara. Ennek részét képezik a tapasztalatok, a kdznapi és tomeg-
kozlési ismeretek, tudomanyos igazsagok (szakkonyvek, tankonyvek) stb. Ehhez az egy-
ségben latashoz sajatos beszélgetéses modszertani folyamatok sziikségesek, ahogy ezt
Kardcsony Sandor (1931. 42. 0.). gyermeknyelven nagyszeriien bemutatta a szilva tanu-
lasaval kapcsolatban. Kiilondsen hangsulyos feltétele lesz ez a felndttek eredményes ta-
nulasanak, amely éppen az emlékezetbe-vésés ezen technikajara alapozodik.

Masrészt a jelenlegi folyamatokat tekintve juthatunk arra a felismerésre, hogy a gaz-
dasag minden teriiletén a gyakorlat és az elméleti ismeretek Osszekapcsolasat tartjak
szem el6tt, mert igy érhet el a megszerzett tudasanyag mind gyorsabb és nagyobb mér-
tékil hasznositasa. Ennek egyik lehetséges utja, ha az oktatasban olyan példakat alkalma-
zunk, amelyek megtorténtek vagy megtorténhetnek a gyakorlatban, és a felmeriilé prob-
1émak megoldasahoz mar meglévd, adott ismeretek, tudas és készségek sziikségesek.

A multidiszciplinaris megkozelités az oktatas, ezen belill is a felndttoktatas teriiletén
sziikségszeri, hiszen az ismeretek atadasa minden tudomanyteriilet fontos feladata éppen
ugy, mint azok gyakorlati alkalmazasanak segitése. A tobbirany(i megkozelités segitséget
ad az altalanos torvényszerliségek felismeréséhez és ahhoz is, hogy mind tobb teriileten
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alkalmazhassuk a hatékonynak bizonyult eljarasokat, illetve felismerjiik hasznalatuk kor-
latait.

Ezzel egyiitt viszont fel kell hivnunk a figyelmet arra is, hogy az ismeretatadas tobb
tudomanyagban jabb €s Gjabb kutatasi teriileteket jelol ki. Ennek soran egy Gjabb szin-
tézis eredményeként olyan modszerek birtokaba juthatunk, amelyek tudasunk hatarait 1é-
nyegesen kiszélesitik. Ma még csak az Utelagazasnal tartunk és latjuk, hogy milyen sok
iranyban kell Gjabb kutatasokat végezniink. A kdzeli jovében értelmezniink kell a tanula-
si folyamatot tobbek kozott biologiai és pszichologiai szempontbdl, értelmezniink kell a
dontés mechanizmusat, az emlékezést, a rendszerelméletet, a jatékelméletet, a kaoszel-
méletet és az elméletek egységesitésének lehetdségét. Ez az 0sszegzés és a hozza kap-
csolodo kutatdas ennek a nehéz és hosszadalmas munkanak csupan a kezdetét jelenti,
amelyet viszont fontosnak tartunk a tovabblépéshez.

A piacgazdasagi kornyezet 0sztonzo hatasai

Fontos szembenézni azzal a problémaval, hogy a rendszervaltast kovetd piacgazdasagi
kdrnyezet mennyire volt erjesztdje a gondolkodasmod fentiekben vazolt fejlédésének.

A rendszervalté atalakulas a tarsadalom kultirakozvetité intézményeiben és az azok
altal eloallitott illetve ,,forgalmazott” (immaterialis) termékek kozott is viszonylag 1) je-
lenséget hozott. Mig a szocializmus évtizedeiben a tudas- és miiveltségkdzvetitd (kultu-
ralis és oktatasi) intézményrendszer hasonloan a tarsadalom tobbi szervezetéhez elsdsor-
ban az allam tulajdonaban volt és az allam feliigyelete ala tartozott, a leggyorsabb atala-
kulas éppen a ,tudaspiacon” azaz a gazdasagi feln6ttképzés piacan jott létre (Semjén,
1992).

Az atalakulas gyorsasaga €s a képzési maganvallalkozasok gyors 1étrejotte nem eldz-
mény nélkiili. A magyarorszagi sajatossagok kozé tartozott az oktatas (ezen belill kiilo-
ndsen a felnéttoktatas) hatvanas évektdl kezd6do diverzifikacios tendencidja, a kulturalis
alternativajat jelent6 civil szervezddések kialakulasa (7o¢, 1997).

A feln6ttképzé maganszféra a piacgazdasag fellendiilésének igényei szerint szinte
egyik pillanatrol a masikra ki- és atalakult, alkalmazkodott a megvaltozott elvarasokhoz,
felvette a kapcsolatot a kiilf6ldi intézményekkel, és a maganositott korabbi allami képz6
szervezetekkel egylitt érdekeit tobb kamarai szervezddéssel kozosen igyekszik érvénye-
siteni. A gazdasagi oktatas, ezen beliil is a felsGoktatds meghatarozo intézményei, foleg
az egyetemek az elsé években szinte egyaltalan nem vettek tudomast a piaci valtozasok-
rol, csak az utdbbi években kezdddott némi atalakulas, amelyek a neves nyugati egyete-
mekkel kialakitott kapcsolatokon alapulnak. A magyarorszagi rendszervaltozas jellemzd
bizonyitéka €s természetes laboratoriuma lett a korabban az emberi tékébe torténd beru-
hazasok elméleteinek (76t, 1997; Semjén, 1992; Timar, 1996).

A piaci helyzet a vilag szinte minden tajan piaci magatartast sziil. A felsoktatasi in-
tézmények (vagy attdl fiiggetleniil az oktatok) egy jelentds része hamar észrevette, hogy a
képzési piacba vald bekapcsolodasuk javitja forrashianyos helyzetiiket. A dolog termé-
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szeténél fogva a nyelvoktatasban érdekeltek mellett (akik mar a hetvenes évek ota a kép-
z¢€si piac alappillérét jelentették) eldszor a kdzgazdasagi tudomanyok alkalmazott (bank-
tgyletek, kiilkereskedelem, pénziigy, vendéglatas, marketing stb. ismereteiben) profesz-
szionalis szaktudassal rendelkezé oktatok kapcsolodtak be a képzési piacba. A nyugat-
eurdpai standardokat kovetd Szakképzési Torvény a vizsgaztatasnak, illetve a kimeneti
szabalyozasnak kedvezett, igy a fels6szintii szakértelmet és a kapcsolati tokét, azaz a
human tokét kivaloan tudtak kamatoztatni az oktatasban (7imar, 1996).

Ujabb lendiiletet adott a felsboktatisnak a hagyoményos magyar (a XIX. szazadi po-
rosz hagyomanyokra épiilt) oktatasi szisztéma angolszasz képzési rendszer felé fordulasa,
illetve a négyfokozatu felsdoktatas rendszerének kialakitasa. A figyelem kézéppontjaba a
post secondary fokozat keriilt. A kérdés még ma sem teljesen eldontott, hiszen akkredi-
talt post secondary képzések még mindig nem indulhattak el, megjelenésiik 1998 szep-
tembere Ota varhato. A fels6foku szakképzés inditasat az oktatasi szerkezeti atalakitaso-
kon kiviil mar a lassan spanyol-portugal méreteket 61t0 érettségizett, palyakezdé ifjusagi
munkanélkiiliség is indokolja (Polonyi, 1998; Banus, 1995).

A gazdasag €s a munkaerdpiac ma mar ujrafogalmazza igényeit: megszlinik az életre
sz6loan kitanulhato ,,j6 szakma”, a felsdoktatas, a szakképzés fogalma gydkeresen atala-
kul, és az élethossziglani, rugalmasan tervezhetd tanulds sziikségszertiséggé valik. E ki-
hivasok oktataspolitikai feldolgozasa radikalis reformokkal és fokozatos alkalmazkodas-
sal egyarant torténhet (Setényi, 1997).

A diplomasok iranti keresletet hazankban az jellemzi, hogy a most dolgozé koézel hat-
szazezer diplomas egyharmada 2010-ig kikeriil a munkabol mikdzben az id6 alatt tobb
mint Stszazezer Uj diplomas 1épne munkaba. A felsdoktatasbol kilépok feltételezett sza-
ma a vizsgalatok alapjan mintegy husz szazalékkal mulna feliil az 6sszes 0j diplomas
iranti igényt. A munkaerépiac egyensulyat elsdsorban az hatarozza meg, hogy a felséok-
tatasbol kilépo fiatalok képzettsége mennyire felel meg ezen 10 keresletnek (Timdr,
1996). Ez mindenképpen a hasznalatkész és innovativ tudast, a nagyobb foku alkalmaz-
kodo képességet, mint a kimeneti értéket kifejlesztd, multidiszciplinaris és holisztikus
iranyu képzés kovetelményét erdsiti.

A fels6oktatasra jellemzd, hogy az elmult években szinte valamennyi fejlett orszag-
ban csokkent az allami szerepvallalas, novekedett a helyi, az intézményi 6nallosag és fe-
lel6sség. Az oktatas finanszirozasi problémaira adhato egyik lehetséges valasz a normativ
finanszirozas és a gazdasagi autonémia bevezetése, amely egylitt jar a hatékonysag nove-
1ésének kényszerével, és a koltségvetési timogatas csokkenését is jelenti (Polonyi, 1998).

Végiil ki kell emelniink ezen 1ij piaci viszonyok még egy 0sztonzo sajatossagat. A fel-
sOoktatasnak le kell szallnia a tudomany gégos elefantcsont tornyabdl, és egyre kozelebb
kell 1épnie a gyakorlati élethez. Korunk szamtalan hatalmas, korszakfordité eredménye
bizonyitja, hogy az igazi sikerhez az elméleti eredmények gyakorlati alkalmazasain ke-
resztiil juthatunk el. Ezt timasztja ald az Europa Tanacs ajanlasa, mely szerint a képzés
stadiumabol a keres6 foglalkozasba vald atmenetet igen kemény gyakorlati oktatassal és
szakképzéssel kell megkonnyiteni (Hinzen, 1996). Es itt elérkeziink a gazdasagi felsGok-
tatashoz. Ma mar az egész életen at torténd tanulas kiilonb6z6 formai (lifelong education,
lifelong learning, recurrent education, permanent education, adult education) nélkiil6z-
hetetlenek a piacon jelen 1évd vallalkozasok szamara is, mert csak igy tudnak megfelelni
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a kor kovetelményeinek. Ezek a cégek mar képesek és hajlandok is megfizetni azokat a
képzéseket, amelyek a piacon maradasukhoz nélkiilozhetetlenek. A piac igényli a napra-
kész tudast, és ha a fels6oktatas nem hajlandé megteremti sajat maga szamara a megfe-
lel6 oktatasi bazist, akkor a piac a sajat, sok esetben kérdéses modjan dnmaga gondosko-
dik réla, és erre mar Magyarorszagon is van néhany példa.

A kiut tehat Magyarorszagon sem lehet mas, mint a gyakorlati élethez igazod6 gazda-
sagi oktatasi rendszer és ezen beliil a gazdasagi felsdoktatasi rendszer kialakitasa gy,
hogy az oktatas soran az informaci6 atadasa és feldolgozasa is egyre hatékonyabb legyen.

Az integralo szemlélet sziikségessége az embernevelés
elméletében és gyakorlataban

Egyetemes fejlodési tendenciaként jeleztiik a multidiszciplinaris kutatasi szemlélet felé
vald haladast, de nincs helyiink és idonk a valdsag kiilonbdzo oldalairdl bizonyitd példa-
kat hozni erre. Minddssze az emberneveléshez legkdzelebb allo orvostudomanyi teriilet-
re, az Ugynevezett magatartastudomanyra (Kopp €s Skrabski, 1995) hivatkozunk, amely
szamtalan példat nydjt az ember szomatikus és pszichikus teriileteinek dinamikus egysé-
gére, kolcsonos 0sszefliggésére az emberi magatartds meghatarozasaban.

Ezzel analdég problémanak tartjuk jelen tanulmanyunk koézvetlen targyat alkotd
felnbttnevelési és mitvelddési jelenségek tudomanyos vizsgalatat, belsé osszefliggéseinek
feltarasat, elvi magyarazatat. Gondolkodasunk alaptétele az emberi személyiség sokréti,
biogén, szociogén, pszichogén és spiritogén meghatarozottsaga.

Az ember viselkedését, s6t személyiségének fejlesztését is csak ebbdl a teljességbdl
kiindulva kozelithetjik meg. Elete konfliktusaira, ellentmondésaira is ezen adatok szerint
integraltan reagal az ember. Viselkedése, gondolkodasa, magatartasa realitasat, értékét is
ezen oldalak integralt egységében gondolkodva allapithatjuk meg. Jelen keretek nem
nyujtanak lehetdséget a probléma részletes kifejtésére, egyetlen példa elemzésével igyek-
szlink a kolcsonos Osszefliggések bonyolultsdganak tendenciait megéreztetni, s ezzel jel-
lemezni a kiilonb6z6 tarsadalmi megoldasmodok értékének relativitasat is.

Példank az emberi termeld tevékenység egy bonyolult Gsszefiiggés-sorozata. A mo-
dern futészalag-technikaju termelés — tanitjuk — elidegenité hatast, mert a dolgozo teljes
munkafeladat elvégzésére torekvod, kreativitas iranti sziikségletét nem tudja kielégiteni.
Michelangeloval mindig csak széklabat faragtat. Ez a modern ipari termelésben résztve-
v6 — elobb megismert, sokoldalian meghatarozott — emberben erds kreativitas iranti
sziikségletet, hianyérzetet tamaszt.

Radikalisan igaz megoldast az ellentmondasra csak a termelési, gazdasagi szféraban
lehet adni — lehet6leg a teljes termelési, értékesitési, kereskedelmi folyamat f6 mozzana-
tainak megismerésével, atéltetésével, a reszortmunkak kozotti csere biztositasaval, to-
vabba az egész munkafolyamat tervezésébe, szervezésébe vald bekapcsolodast biztosito,
kozéleti, gazdasagszervezési feltételek megvaldsulasaval stb.

De vajon illuzérikus, irredlis megoldas az ember, a tarsadalom szamara az, ha az
egyén érdeklodési korének megfelelé — munkajahoz kotddve — ujitokori, de esetleg mun-
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kajatol eltérd teriileteken — barkacsold, kertészkedd vagy miikedveld kreativ csoport-
tevékenységet végez és igy elégiti ki kreativitas iranti pszichikus sziikségletérzését? Ha a
személyiséget integralt egységében nézziik, biztos, hogy szubjektive redlis, pszichikus
megoldas ez is. Nézetiink szerint a vulgarmaterialista az, aki ezt nem fogadja el! Az —
végso soron, ha kovetkezetes onmagahoz — megkérddjelezheti a kiskozosségek emberi
integritast védo hatasat, vagy azt a nagy magyar orvostudomanyi felismerést is, hogy ,,a
megfeleld orvos mar magaban is hatasos gyogyszer”! De, hogy ad absurdum kovetkeze-
tesek legyiink, megkérddjelezheti a ,,tudastoke” termelési értékét, és a felnétt nevelhetd-
ségét is!

Természetesen az életérték szempontjabol redlis ezen beliil értékrangsorrdl beszélni.

a) Munkanélkiiliségbdl realis kivezetd alternativa a ,,vallalkozoi szakmai képzés”.
(Messzetekintd, altalanos — a termelési folyamat egészét atlato, tervezo, stratégiai
¢s taktikai gondolkodasmod nélkiil, technologiai, anyagismereti, piacgazdalkodasi
korszerii ismeretek, sét becsiiletes, felelés, etikus magatartas, ,,interperszonalis
kultara”, szokasok nélkiil nem realizalhat6 sikeres vallalkozas.)

b) Ervényes viszont az is, hogy hiaba van meg mindez, ha nincs gazdasagi hitel,
megfeleld — a kisvallalkozasok miikodését segitd — gazdasagi és adopolitika, ha
nincsenek inkubatorhdzak stb. Az alapvetd radikalis, gazdasagi és létfeltételek
meglétének a megteremtését nem poétolhatjak az el6z6 kulturalis, miveltségi fel-
tételek.

c) Azt is latni kell, hogy e vallalkozo6i, ismereti, képességbeli, magatartasi kulturalis
értékek nélkiil meghiusulhat a legoptimalisabb gazdasagi feltételrendszerek kdzott
indult véallalkozas is — tapasztaljuk ezt a legkiilonbozébb vallalkozéasi csédok
esetleirasainal.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy a tarsadalmi, politikai, oktatasi-miivelddési stb. ,al-
rendszerek” integralt egységében és a személyiség fent megismert biogén, pszichogén,
szociogén és ideologiai-vallasi szférai integralt egységében lehet egyediil az andragogus-
nak korszeriien gondolkodni.

A miivelédési, felndttnevelési folyamatok ezen bonyolult gazdasagi, tarsadalmi, kultu-
ralis sszefliggésrendszerébol kovetkezik annak sziikségessége, hogy ezeket a jelensége-
ket adekvat modon csak multidiszciplinaris jellegiien lehet tudomanyosan elemezni,
megkozeliteni. Durko (1968), amikor el6szor szembekeriilt a felnttnevelés- és miiveld-
déskutatas nagy tarsadalmi kihivasaval, sziikségszeriien erre a felismerésre jutott. Esze-
rint egy €s ugyanaz a felndttnevelési, miivelédési folyamat, mely a tarsadalomban lejat-
szodik, differencialtsaganal, osszetettségénél fogva (kiviilrél, a folyamat kiilsé tarsadalmi
meghatarozottsagatol elindulva, és egyre kozelebb haladva a belsé lelki meghatarozott-
saga felé) egyszerre tarsadalmi-torténeti, politikai, gazdasagi, eszmei és tudati, interper-
szonalis tarsas és lelki, kommunikacios személyiségfejlédési és fejlesztési, mivel6dési,
nevelési, csoporttervezési folyamat. Ennek sokrétii dsszefliggésrendszerét, differencialt-
sagat csak multidiszciplinaris és interdiszciplinaris tudomanyos vizsgalatokkal lehet fel-
tarni.
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Ebben a multidiszciplinaris tiikkrozésben szerepe lehet és kell is lennie mindazon tu-
domanyoknak, amelyek a jelenség elobb felsorolt kiilonb6zo oldalait, meghatarozottsagi
rendszerét adekvatan elemezni, feldolgozni képesek. Tehat a torténettudomanynak, a szo-
ciologianak, a kdzgazdasagtannak, az embernevelés-tudomanynak (azon beliil is az and-
ragogianak, a gerontologianak), a miivelddéselméletnek, a kommunikaciéelméletnek, a
fejlodés- és neveléslélektannak, a vezetéselméletnek stb.

A kutatasi kérdésfelvetés sajatossaga szabja meg, hogy ebbdl a multidiszciplinaritas-
bol konkrétan éppen melyek keriilnek el6térbe, vagy esetleg melyek nélkiilozhetok.
Szinte lehetetlen a jelenségeket mindig minden tudomany aspektusabol elemezni, igy ez
jelen esetben is tul nagy elvaras lenne. A kutatasi targy sajatossaga, a kutatas sziikebb
céljai s a kutatd sajatos tudomanyos felkésziiltsége szabja meg, hogy mely tudomanyte-
rillet, vagy teriiletek kapnak dominans szerepet a kutatasban. Az aspektusok lehetéség
szerinti komplexitasara azonban mindenképpen torekedni kell. Ezen tudomanyelméleti
fejtegetéseket még egyetlen megjegyzéssel kell kiegésziteniink.

Mivel a miivelddés, a felndttnevelés mindig magaban foglalja a személyiségvaltozas
¢és az egy¢b valtozasok folyamatat, a tobbi aspektus mellett az embernevelési, feln6ttne-
velési, miivelédéselméleti, elemzési, értékelési mozzanatnak szinte minden kutatasban
alapozo6 szerepet kell jatszania. Ezt differencialjak az éppen sziikségesnek mutatkozo mas
tudomanyos aspektusok. Ilyen értelemben bizonyitottuk (Durko, 1995), hogy a miiveld-
dési, nevelési folyamat f6 mozzanatai termékenyitéen hatnak a menedzseri munka értel-
mezésében is.

A mivelddés, felnéttnevelés elobb megismert differencialtsaga, sokrétiisége sziiksé-
gessé teszi az egyéniség és az altalanositottsag dialektikdja tudomanyelméleti és mod-
szertani kérdésének a felvetését és megvalaszolasat. A tudomany lényegét adja az altala-
nos érvényl, torvényszerli 0sszefliggések feltarasara vald torekvés. Ennek legbonyolul-
tabb mozzanata az emberre jellemzd kiilonb6z6 meghatarozottsagok dsszefiiggési folya-
matainak altalanositott érvényli megragadasa. Hiszen ezek sokszinii egyéni meghataro-
zottsagok bonyolult szovevényében valosulnak meg. Husen (1993) megvilagitja a neve-
léstudomanyi folyamat alkalmazasi oldalanak bonyolultsagat is. A felismert neveléstu-
domanyi altalanositott torvényszeriiségek ugyanis a megvalosulas, alkalmazas folyama-
taban nagyon is differencialt, interperszonalis viszonyrendszerbe keriilnek, s az egyéni-
ségi vonasok altal modosulnak. Ezért nincs helye, 1étjogosultsaga a nevelési folyamatban
semmi sablonnak, rutinnak, csak az egyéniséghez viszonyitott alkoté alkalmazasnak. Az
elmondottak magyarazzak meg, hogy mind a torvényszer(iségek feltarasi, mind alkalma-
zasi folyamataban milyen jelent6sége van olyan kutatdsi modszerek megkeresésének,
amelyek az egyedi Osszefiiggések szintjéig mendleg képesek pontosan leirni, rdgziteni az
egyéni és az altalanos kapcsolodasat, a megvaldsulas, a felhasznalas, az alkalmazas fo-

s

16l bizonyitja az ennek a feladatnak valo hatékony megfelelést.
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A probléma tudomanyrendszertani vonatkozasai

Minden tudomany &nallésaganak az egyik alapvetd ismérve a sajatos kutatasi targy. Ezt
velés jelenségeinek — a gyermekivel Osszehasonlité — elemzése kozben fontos konzek-
vencidkra jutottunk a felnéttnevelés sajatossagainak értelmezésére vonatkozoan is. Itt
6szintén be kell vallani, hogy a felnéttnevelési, andragogiai kutatasok elején nagyon ki-
sértett benniinket is, masokat is egy szinte dntudatlan térekvés egy, a felndttnevelési je-
lenségek teljes onallosagara utalo, a pedagogiatol elszakado, autonom szemléletmod ki-
alakitasara. Valahogy a sajatos felndtti vonasok megtalalasat attol reméltiik, hogy a gyer-
meknevelésitél valo kiilonbségeket hangsulyozzuk. Marpedig az erre valo torekvésiink
mindennél teljesebb volt, mert ettdl reméltiik a felndtt sajatos 1étéhez, 1ényegéhez adek-
vat, kiilonos nevelési-nevelddési keretek megtalalasat — s ezzel a felndttek nagyobb ara-
nyu bevonhatosagat a felnéttnevelési folyamatba.

Mibdl fakadnak, miben gyokereznek ezek a felndttkori sajatossagok? Elsédlegesen a
feln6tt sajatos €lethelyzetébdl, tarsadalmi, szocioldgiai koriilményeib6l, abbol a sajatos
helyzetbdl, amelyet a milivelodés, nevelés jatszik — éppen a sajatos felnétti élethelyzet
miatt — a feln6tt életében. Ez a legdontébb mozzanat, ez az egyértelmilen meghatarozo
tényez0, amely elsdsorban a felnéttnevelés tarsadalmi helyét, funkcioit, feladatait, jelen-
tdségét befolyasolja a tarsadalomban, tovabba sajatos koriilményeit, szervezeti feltételeit
hatarozza meg. Csak példaként emlitjiik meg magat a munka melletti tanulas sajatossa-
gait, amely konzekvenciaként magéaval hozza a felnéttnevelésnek azt a jegyét, hogy ben-
ne az elmélet gyakorlatta valasanak folyamata lerdvidiil: ami ma megtanult ismeretanyag,
holnap mar a felnétt termelési, tarsadalmi, csaladi stb. tevékenységét pozitivan gazdagito
tényez06 lehet.

Ellentmondasosabb az andragdgiai sajatossagok masik f& forrasanak a felndttkori
pszichikus sajatossagoknak a felndttnevelést befolyasolo szerepe. Ezek ugyanis — mint az
Osszehasonlitd kutatasokbol hamarosan kideriilt — egyszerre foglalnak magukban az em-
berre (gyerekre, felnéttre) egyarant jellemzd, altalanos, pszichikus vonasokat és a csak
felnottre jellemz6, gyermekétdl eltérd kiilonods pszichikus funkcionalis sajatossagokat. Ez
magyarazza meg, hogy a megismerés, kulturalis recepcié folyamataiban a folyamatok
ismeretelméleti, pszichikus alapjait tekintve sok k6zos vonas talalhato a pedagdgia és az
andragodgia kozott, itt a specifikumok nehezen, vagy egyaltalan nem fogalmazhatok meg,
illetve az altalanos, k6zos pszichikus folyamatokra épiilve érvényesiilnek, mint esetleg
csak masodrendii modosito tényezok.

Az andragogiai sajatossagok harmadik forrasa a miivel6dés, nevelés, tanitas-tanulas
folyamatainak sajatos nevelési-didaktikai szervezettsége, elsGsorban az iskolarendszer,
a tanfolyami és az iskolan kiviili jellegi strukturalasa, annak kotottsége vagy szabadsaga,
kotetlensége, amelyek mar erbteljesebben a felnbttoktatasra lesznek jellemzdk, bar sok
analogias hasonlosaggal talalkozhatunk a fiatalok iskolan kiviili nevelési folyamatanak
keretei kozott is. Mindebbdl altalanos andragdgiai konzekvenciaként azt kell kiemel-
niink, hogy a felnéttnevelési sajatossagok megfogalmazasa folyaman rendkiviili mérték-
ben 6vakodnunk kell mindenféle ,,leegyszerisitéstol”, elsietett altalanositastol, mert a
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pszichikai vagy didaktikai sajatossagok megfogalmazasa mindig csak az altalanos és kii-
16n6s dialektikaja egységében és kiillonbségében nagyon differencialtan oldhaté meg. E
harmadik forrasbol szarmazo, a nevelési (didaktikai) folyamat szervezettségére vonatko-
76 konzekvenciakat — mint az iskolarendszeri és az iskolan kiviili felnéttnevelés f6 kii-
16nbségeit — dsszefoglaloan kell feltarni, éppen azért, mert ennek az dsszefoglalo képnek
a sziikségességét nagyon fontosnak tartjuk az andragogiai kozgondolkodas szamara.

Felnéttnevelési szemléletiink tehat — a felnéttnevelési sajatossagok keresése kapcsan
— egyre inkabb az embernevelés altalanos elméleti alapjainak felismerése felé is vezetett.
Nyilvan annak a tudomanyelméleti és rendszertani folyamatnak az érvényesiilésérdl van
sz0, amely oda vezetett, hogy tarsadalmi sziikségszeriiség lett az egész emberi életen at
tartd permanens nevelés megvalositasa — tudomanyelméletileg ennek tikrozédéseként
egy altalanos embernevelés elméletének (antropagogianak) a megteremtése, amelynek ré-
szeiként sziikségessé valt (harom f0, sajatos nevelési teriilet szerint) harom neveléstudo-
manyi szakag: a gyermeknevelés elmélete (pedagodgia), a felndttnevelés elmélete
(andragogia) és az dregek nevelésének elmélete (gerontagogia) kidolgozasa. De torténeti
fejlodésben eredetileg csak egy egységes pedagogia alakult ki tiikrozve a nevelés tor-
vényszeriiségeit, — mint utodlag egyre tobbszor kideriilt — nemcsak a specialisan felndvek-
v6é nemzedék nevelése, hanem az altalanos embernevelés torvényszeriiségeit is. De ez
csak akkor valik tisztava, ha megfeleld mennyiségii empirikus részanyag keriil altalano-
sitasra s Osszehasonlitasra a gyermeknevelés, a felndttnevelés ¢és az dregkori nevelés fo-
lyamati tényeir6l. Végso soron csak az altalanos embernevelési alapok Osszehasonlitd
feltarasa utan keriilhet sor az igazi pedagdgiai, andragdgiai és gerontagogiai sajatossa-
gok, specifikumok megismerésére, de ez csak tobb generacid hosszadalmas kutatasainak
a végso eredménye lesz.

Addig esetiinkben a feln6ttkori sajatossagok specifikus feltarasai is az elébb jellem-
zett kétarct folyamat ,.in statu nascendi” jellegével illethetnénk, ahol a felismert térvény-
szeriiségek, alapelvek 0sszehasonlitd elemzése mutatja meg, mennyit kell azokbol az al-
talanos embernevelés generalis tulajdonsaganak tekinteni.

Elméleti, de gyakorlati vonatkozasban is fontos az elmondott jelenségekbdl adodo tu-
domdanyrendszertani konzekvencidk levondsa. Tanulsagos ennek a folyamatnak a tudo-
manytorténeti attekintése.

Torténetileg elsdonek Medinszkijnél (1923, 1925) meriilt fel az a gondolat, hogy a pe-
dagdgia nemcsak a felnovekvé nemzedék nevelésére vonatkozo tételeket, altalanositaso-
kat foglalja magaban, hanem t6bb felndtt- és dregkori nevelésre is érvényes, ismereteket
is helyesebb lenne ezt antropagodgianak ,,altalanos embernevelési tudomanynak™ nevezni,
¢és ennek alarendelt fogalomként kezelni a pedagogiat és az ezt kdvetd ,,iskolan kiviili en-
ciklopédianak” nevezett felnétt- és 6regkori mivelddést.

Kozben a tarsadalmi nevelés a polgari tarsadalmakban is kiteljesitette a felnéttneve-
lést és az ezzel a neveléstudomanyi teriilettel foglalkozé tudomany jelolésére — mivel a
feln6ttpedagogia megnevezést ellentmondasosnak tartotta a szoban etimologiailag benne
rejlé gorodg ,,pais” (gyermek, gyermeknevelés) kifejezés miatt — a pedagogia megnevezés
nevezés bevezetését. Hanselmann (1951) és Poggeler (1957) mar tudomanyteriiletileg is
feltarta az andragdgia, felnéttnevelés gyermekneveléstdl, pedagdgiatdl eltérd sajatos vo-
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nasait. A holland felnéttnevelési iskola alapitoja, Ten Have professzor (1969) az Amsz-
terdami Egyetemen 1954-ben kezdett el6adni az andragogiardl, és 1959-ben publikalta
az andragodgia korvonalairdl szolo tanulmanyat. Péggeler és Ten Have — semmiféle ada-
tunk nincs arrol, igy nem is valészindi, hogy tudtak volna Medinszkijrél — dnmaguktol
jutottak a pedagogiat és andragogiat 6sszefoglalé nemfogalomként kivanatos emberneve-
lés tudomanya (antropagogia) fogalom sziikségességéig, melynek rendszerét ki is teljesi-
tették, amikor a pedagogia €s andragogia mellett az antropagdgia harmadik fajfogalma-
ként hangstlyoztak az oregkori nevelés (gerontagogia) létezését is (L. 1. abra). Ez azt is
jelenti, hogy messzemenden elhataroljuk magunkat azoktdl, akik manapsag tobbek kozott
a lifelong education gondolatkorére hivatkozva tigy gondoljak, hogy a felnbttnevelés és a
gerontagogia a pedagogia részének tekinthetd, hiszen — leegyszeriisitve — mindegyik eset-
ben oktatasrol van szd. Figyelmen kiviil hagyjak azokat a lényeges kiilonbségeket, ame-
lyekre alapozva a multidiszciplinaritas problémakorével egyiitt feltarhatok a felndttneve-
1és és a gerontagdgia 1ényeges eltérései, sajatossagai, amelyek alapjan megtorténhet a 1é-
nyegi elhatarolas a pedagogiatl. igy tehat a pedagogia, az andragogia és a gerontagogia
azonos szinten elhelyezkedd elemek, és ezek szervesen kapcsolodnak az altalanos em-
berneveléshez.

Antropagogia (altalanos embernevelés)

Pedagogia Andragodgia Gerontagogia

1. abra
A rendszer sémdja

A magyar neveléstudomanyi elmélet a rendszer els6 formajat az antropagogia felosz-
tasat (Durko, 1968) egyre altalanosabban atvette, Ten Have tovabbi osztalyozasabol
azonban egyesek az agoldgia (pl. andragoldgia) megnevezést a tudomany jeldlésére
sziikségesnek tartjak.

Igy jutott a neveléstudomanyi gondolkodas a nézetiink szerint ma is korszertinek itél-
heté neveléstudomanyi rendszer kidolgozasahoz. Ennek a folyamatnak a masik oldala,
hogy az id6kdzben részekre, szakagakra tagolodo felndttnevelés, példaul az iskolarend-
szerli felnéttoktatas, felndttek szakoktatasa, a politikai-kozéleti felndttnevelés, a katonai
nevelés stb. sajatos vonasai is dsszehasonlitd elemzésre keriiljenek, integralodjanak, ez-
zel teremtve meg az integrald andragdgia alapjait. Ugyanezt a folyamatot gazdagitja a
felndttnevelési jelenségek multidiszciplinaris elemzése soran kialakulo tanulsagok altala-
nositasa is. Ez az andragdgia tovabbfejlédésének prognosztizalhatd irdnya (amit tanul-
manyunk cime is jelez). Létezik a sziikséges integracidonak még egy nagyon lényeges ol-
dala: minden ember(felnétt)nevelési folyamat kiegészité parjanak, az énnevelésnek a be-
illesztése ebbe a rendszerbe. (A nevelés és onnevelés dialektikus kapcsolodasat itt rész-
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letesebben nem mutathatjuk be, csak hivatkozunk Durko Matyas (1998) errdl sz616 leg-
ujabb konyvére, melynek a kdvetkezokben csak végsd tanulsagait ismertetjiik.)

A Medinszkij altal kezdett ut abbahagyasa azt hozta magaval, hogy az iskolan kiviili
nevelés, mitvelddés problémai nem kertiltek részletes kidolgozasra az embernevelés tu-
domanyan beliil, igy egy, az antropagogiaval parhuzamos, leginkabb atfogé tudomany-
agként a miveldédéselmélet alakult ki, még szélesebben a kulturaeclmélet, amely az isko-
lan kiviili és utani mivelés és a miivelddés, mint a kultiira 6nalld teriilete sajatossagait
foglalja 6ssze.

Sziikségszerten itt is felmeriil az a tudomanyelméleti és modszertani kérdés, hogy az
onneveléselmélet, mint tudomany hogy illesztddik be az eddig elemzett kérdéskorbe. Ar-
ra, hogy tudomany-e, hatarozott igennel felelhetiink. Sajatos targya (az onfejlesztd, on-
alakito folyamat az embernél), és sajatos kutatasi modszertana van. De arra, hogy 6nallo
tudomény-e, mar bizonytalanabb nemmel vélaszolhatunk. Ugy 6néllo, ahogy a pedago-
gia, az andragodgia és a gerontagogia 6nallé tudomany az altalanos emberneveléselmélet-
hez, antropagogiahoz képest. (A targyak masszerlisége mellett a modszertan Iényegében
azonos az antropagogia egész teriiletén.) Ezért megitélésiink szerint az embernevelés tu-
domanya, az antropagdgia jelent — a hozza legkdzelebbi, mas vezetési tudomanyokhoz
képest — 6nallé tudomanyt. A tobbi ennek az egésznek egymastol 1ényeges jegyekkel el-
térd egy-egy részaga.

Az antropagégianak egy sajatos, vele parhuzamosan futd, de egész teriiletére kiterje-
do, specifikus aga az onneveléselmélet. Részben (mint a bipolaris embernevelési folya-
matban a résztvevo alany onfejlesztd, onalakitasi mozzanatanak elmélete), szerves részét
képezi az antropagdgianak, részben (mint a kifejlett onnevelés, dnmiivelés elmélete és
gyakorlata) interdiszciplinaris helyet tolt be az antropagdgia és kultiratudomany, (vagy
miivelédéselmélet) kozott.

Tudomanyszervezési, értékelési kovetkeztetések

Befejezésiil sziikségesnek latszik tudomanyszervezési és, illetve -vezetési konzekvenciak
levonasa az eddig elmondottakbol. A multidiszciplinaris kutatas optimalis helye, kerete
lehet az egyetemi Miivelédéstudomanyi és Felndttnevelési Tanszék, amely természetesen
— éppen a képzés multidiszciplinaris jellege miatt — sziikségszeriien magaban egyesiti az
elébbiekben jelzett f6 tudomanyteriiletek képzett szakembereit, mint oktatokat. Itt tehat
egyrészt lehetdség adodik a miivelddés, felnbttnevelés jelenségeinek a kiilonboz6 szaktu-
domanyos Osszefliggések szerinti kiilon-kiilon elméleti 6sszefoglalasara.

Egyuttal nagyon fontos feladat lehet az itt dolgozok szamara a kiilonb6zé szaktudo-
manyos aspektusok altalanos embernevelési ,,fertdzottsége” elméleti alapjainak a kidol-
gozasa is. (Ugyanis tapasztalatunk, hogy a multidiszciplinaritasban résztvevé szaktudo-
manyok amellett, hogy a maguk szaktudomanyos aspektusat hozzak magukkal az
andragodgiai kutatasokba, a dominans embernevelési stratégia ,beszamitasa” kdzben né-
mileg adaptalodnak, médosulnak, mikdzben modositolag hatnak magara az andragogiara
is. Az adaptalodas, modosulas tehat kolesonds.)
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Végiil a tanszéki keret optimalis lehetéséget jelent komplex embernevelési problémak
feldolgozasara, hiszen maga a tanszék oktatdogardaja tipikus multidiszciplinaris kutatoi
team-et jelenthet a kutatasi feladat komplex vizsgalata elvégzéséhez.

Amikor egyéni kutatasok folynak, mar sokkal nehezebb e multidiszciplinaris jelleg
érvényesitése. A kutatd gyakran szembekeriil azzal a helyzettel, hogy a vizsgalt jelenség
neveléstudomanyi aspektusan kiviil a probléma mas, de mindenképpen sziikséges tudo-
manyos (pl. a torténeti, szocioldgiai, ismeretelméleti, pszicholdgiai) feldolgozasa el6 -
zetesen még nem torténhetett meg. Mit tehet ilyenkor a kutaté? Elmaradjon a kutatas tar-
gyanak tobb fontos tudomany szerinti elemzése, vagy igyekezzen legjobb tudasa szerint —
magara vallalva a szakszeriitlenség veszElyét és vadjat — maga elvégezni az ezen sajatos
aspektusok szerinti elemzést is? Elettapasztalat-vizsgalatok eredményei alapjan (Durko,
1968) a masodik variaciot tekinthetjiik érvényesnek, mert itt egymashoz kozelebb allo,
tarsadalomtudomanyi szemléletmdodokrol és modszerekrél van szd, amelyek bizonyos
kozos alapokra vezetddnek vissza, igy viszonylag kdnnyen a sziikséges mértékben elsa-
jatithatok alkalmazasanak ismérvei. A komplex szemléleti megkdzelités ,,megfizet” a na-
gyobb erdfeszitésért és mélyebb Osszefiiggések feltarasahoz juttathatja el a kutatot.

A kozmiivelddés, felnéttképzés problémainak ezt a multidiszeiplinaris kutatasat tehat
szakteriiletiinkdn sziikségszertien fel kell vallalnunk még akkor is, ha csoportosan vagy
egyedileg esetleg sorozatosan ,.ra is fizetiink” erre.

Ez a veszély leginkabb az ilyen multidiszciplinaris tudomanyos kutatas értékelésénél,
a tanszékek akkreditalasanal fenyeget. Nem allitjuk, hogy az ,,Akkreditacids” és ,,Doktori
Bizottsag”-ok még nem dobbentek volna ra arra maguk is, hogy az ezredvég nagy tudo-
manyos kihivasa: a multidiszciplinaritas aranya nagyfoku novekedésének a sziikségessé-
ge. Mar nemcsak a filozofiai, a természettudomanyi, hanem a tarsadalomtudomanyi ku-
tatasokban is. Az ebbdl sziikségszeriien levonando tudomanyos értékelés-valtozas ezzel a
felismeréssel nem tartott megfeleléen lépést. Nagyon erések még az unidiszciplinaris
kutatasértékelési stratégiak, hagyomanyok értékelési ,,reminiszcenciai”.

Az Akadémian és az egyetemeken tobbnyire az egy szaktudomanyra leszlkiilt, elmé-
lytilt kutatas folyt. Ennek megfeleléen megoldottak altalaban a szaktudomanyos értékelé-
si aspektusok s munkamodszerek is. Ezekt6l a mi kutatasaink multidiszciplinaritasukkal
jelentdsen kiilonboznek. Mas a kutatas egy-egy tudomany szerinti elmélyiiltségi lehetdsé-
ge is, mikdzben megnd a tobb tudomany felé valo szemléleti integralédasnak, a kiilsé és
belso tagabb Osszefliggésrendszerek feltarasanak a kotelessége és lehetsége is. (Az ilyen
értékelési vitdkon mast se hall példaul a doktorjeldlt a legkiilonb6z6bb tudomanyagak
képviselditdl, hogy a szaktudomany aspektusabdl ,.ez is hianyzik, az is hianyzik”, ,,ezt is
feltétleniil potolni kell, azt is jobban ki kell fejteni”. Azonban egyaltalan nem biztos az,
hogy mindezt a multidiszciplinaris integracio (pl. ,,az integrald andragogia) aspektusa-
bol vetik fel, valogatjak és értékelik!) Mennyivel nehezebb feladatot jelent példaul az
ilyen kutatas szervezésének, vezetésének, koordinalasanak, az eredmények integralasa-
nak, tehat maganak a kutatasiranyitonak a vezetéi munkéaja!

Az elmondottak miatt ma az orszagos tudomany-vezetés egyik legsiirgésebb feladata-
nak tartjuk a multidiszciplinaris kutatasokkal kapcsolatos szervezési, vezetési, értékelési
problémak mieldbbi megnyugtato ,,rendezését”.
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ABSTRACT

MATYAS DURKO AND JOZSEF SZABO: THE CHALLENGE OF THE MILLENIUM

The essay gives a detailed analysis of the modern challenge of interdisciplinarity existing at
the end of the millennium in economic, cultural and scientific aespects of the society. More
specifically, it proves the actuality of the above issue in cultural education, educational
scienca, research on andragogy and academic work related to these fields. The essay reaches
a taxonomic and theoretical conclusion, which considers a unified antropagogie to be the
basic problem of comparative research in educational and cultural sciences (which use
essentially common methods). It classifies education on the basis of the specific status of its
object in the society, its age, frame of its cultural activity, etc., differentiating between
pedagogy (education of the young generations), and the science of education/self-education
of adult people (andragogy), and education/self-education of the elderly generation
(gerontagogy). Finally, the essay deals with the issue of integrating science in the human and
economic fields emphasizing its academic organisation and evaluation concerns (e.g.
accreditation, evaluation of dissertations).
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