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Koztudott, hogy Magyarorszagon a mindennemil diploma megszerzése nyelvvizsgdhoz
kotott, ezért nagyon sok didk aktiv nyelvtanuld, hiszen sok esetben kdzépiskolai éveik
alatt nem tudnak megfeleld szintii nyelvtudasra szert tenni. Az egyetemistak és a fdisko-
lasok gyakran nem csak a bizonyitvany megszerzése miatt jarnak nyelvorara, hanem
azért, hogy jovobeli karrierjiik érdekében minél magasabb szinten elsajatitsak az idegen
nyelvet. Mindezek ellenére nagyon kevés kutatas foglalkozik azzal, hogy milyen nyelv-
tanuloknak latjak magukat a felsdoktatasi intézményekben tanulok. 2006 tavaszan vég-
zett vizsgalatunkban az angol nyelvvel foglalkoz6 sztenderdizalt kérddiviinket Budapes-
ten tanuld egyetemistak, foiskolasok toltotték ki. Cikkiinkben tobbvaltozos statisztikai
eljarasok segitségével bemutatjuk a kiilonb6zo tipusu felsdoktatasi intézményekben ta-
nulé didkok motivalt tanulasi viselkedését, a nyelvtanulashoz kot6do én-képét, a tanult
nyelvvel és annak beszéldivel kapcsolatos attitlidjeit, és a kiilonbozo tényezdok kozti 6sz-
szefiiggéseket.

Kutatas hattere

A nyelvtanulashoz kdthetd attitidok vizsgalata és a nyelvtanulasi motivaci6 kutatasa
évtizedek ota a nyelvpedagogia és az alkalmazott nyelvészet fontos témai kozé tartozik.
Altalanosan elfogadott tény, hogy a nyelvtanulas sikerét alapveten két latens valtozo-
csoport, a nyelvérzék és a motivacid hatarozza meg. Mig a nyelvérzéket a kutatok in-
kabb velesziiletett tulajdonsagnak tekintik, és fejlesztését kevésbé tartjak kivitelezhetd-
nek, addig a nyelvtanuldsi motivacid esetében altalanosan elfogadott, hogy a motivacios
feltételek megteremtése €s a nyelvtanuldsi motivacié fenntartasa fontos része a tanulési
folyamatnak (Dornyei, 2005). Mindezek tudatdban meglepd, hogy a motivacio fogalma-
nak nincs egy altalanosan elfogadott meghatarozasa. Ez a hiany tobbféleképpen is ma-
gyarazhatd. Egyrészt a motivacio Osszetett és nagyon gyakran hasznalt fogalom sok kii-
16nb6z6 tudomanyteriileten (példaul pszichologia, oktataskutatas, alkalmazott nyelvé-
szet), ¢s a mindennapi életben is. Masrészt magaval a fogalommal nagyon sokat akarunk
magyarazni, nem kevesebbet, mint, hogy miért cselekszenek ugy az emberek, ahogy cse-
lekszenek (Dornyei, 2001). A motivaciot kutatd szakemberek azonban egyetértenek ab-
ban, hogy a motivacié minden esetben valamilyen modon az emberi cselekvés intenzita-
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sat és iranyat irja le, azt, hogy miért dont gy az ember, hogy valamit meg akar csinalni,
el akar érni, mennyire kitarto és mennyi energidat hajland6 forditani az adott tevékeny-
ségre (Dornyei, 2001).

A nyelvtanuldsi motivacio kutatasanak legfontosabb munkai szocialpszichologiai pa-
radigmaban sziilettek meg, igy ebben a rovid dsszefoglaloban ezeknek az eredményeire
Osszpontositunk, mig a motivacié pedagogian beliili kutatasarol lasd példaul Jozsa
(2007), illetve Réthyné (2003) konyveit. Roviden Osszefoglalva, az ezen a teriileten dol-
goz6 kutatok azt vizsgaljak, hogy a nyelvhez, annak beszéldihez kapcsolodo attitiidok
hogyan befolyasoljak a motivalt tanulasi viselkedést és végsd soron a teljesitményt. A
motivacio-kutatds legfontosabb eredményei Kanadabol szarmaznak, ahol Robert
Gardner és munkatarsai évtizedek ota vizsgaljak, hogy a nyelvtanuldéi motivaciora mi-
lyen tényez6k hatnak (Gardner, 1985. 2001). Legfontosabb elméleti sikereiket az ugy-
nevezett integrativ motivacié kidolgozasanak koszonhetik (Gardner és Lambert, 1959.
1972). Ezzel a fogalommal leegyszeriisitve, a tanuld a célnyelvhez csoportba valo integ-
ralodasat fejezi ki, annak beszél6ihez és kultiirajadhoz vald vonzodasat irtak le. A kifeje-
z¢s koré felépitett elmélettel sikeresen magyaraztak a didkok kozott Kanadaban tapasz-
talhato motivacios kiilonbségeket. Késobb az integrativ motivacié nemcsak Gardner mo-
tivacios elméletének legfontosabb hozadéka lett, hanem nagyon sok orszagban, mas
nyelvi kérnyezetben dolgozé kutato is alkalmazni kezdte ezt az elméleti megkozelités-
moddot, néha kissé eltavolodva az eredeti jelentéstartomanytol. Ahogy Gardner tobb he-
lyen kifejti (lasd példaul Gardner, 2001) a kifejezés ,,mast €s mast jelent nagyon sok ku-
tatonak™ (Gardner, 2001. 1. 0.), bar abban legtdbben egyetértenck, hogy azok a diakok,
akiknek nagyon magas az integrativ motivaciojuk, integralodni akarnak (innen az elne-
vezés) a masodik/idegen nyelvi kdzosségbe, illetve hasonlova szeretnének valni a cél-
nyelvet beszél6khoz. Az integrativ motivacio az egyik leggyakrabban kutatott tényez6 a
nyelvpedagdgiai motivacios szakirodalomban. A legtdbb munka azt bizonyitotta, hogy
ez a motivacid a nyelvtanulas sikerességének elengedhetetlen Gsszetevdje és szerepe a
nyelvtanulasi folyamat kiilonb6z06 teriiletein potolhatatlanul fontos. A kérdés azonban az,
hogy hogyan irhat6 le ez a fajta azonosulds a nyelvvel, annak beszéloivel, kultirajaval
olyan helyeken, mint példaul Magyarorszag, ahol az idegen nyelven besz¢ld csoportokba
valodi integralodas nem lehetséges,

Kutatasunk elméleti és mddszertani megalapozasaban Ddérnyei, Csizér és Németh
(2006) 1992 ¢és 2004 kozott harom alkalommal lebonyolitott keresztmetszeti vizsgalatat
(N=13391) kovetjiik, amelyek, tobbek kozott, az integrativ motivacié magyarorszagi
szerepét elemezték. Az adatgyiijtés 13—14 éves magyarorszagi altalanos iskolas didkok
korében zajlott és legfontosabb eredményei illusztraljak a nyelvi globalizaci6 folyamatat,
azt, hogy az angol nyelv mindinkabb hattérbe szoritja a regionalisan fontos idegen nyel-
veket. Felméréseik alatamasztottak Gardner kanadai kutatasi eredményei, a vizsgalt la-
tens valtozok kozott e vizsgalatokban is az integrativ motivacio (az adott nyelvhez és
kultirahoz val6 vonzodas) elnevezésii tényezd bizonyult a legmeghatarozobbnak. A ma-
gyar ¢és kanadai nyelvtanulasi kdrnyezet eltéré volta azonban arra sarkalta Dornyei Zol-
tant, hogy ujrafogalmazza az integrativ motivacié fogalmat és kidolgozza az ,,Idegen
nyelvi motivacios én-rendszer” elméletét (részleteket lasd Csizér és Ddrnyei, 2005;
Ddérnyei, 2005). Dérnyei amellett érvel, hogy a mai globalizalt vilagban az integrativ
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motivacié mar nem feltétleniil jelenti azt a vagyat, hogy a nyelvtanul6 egyetlen célnyelvi
orszag lakodival és kultarajaval azonosuljon. A nyelvtanulas célja kiillondsen az angol
nyelv esetében sokkal inkabb az, hogy a tanul6 egy olyan kozmopolita vilagpolgarra val-
jon, aki meg tudja értetni magat az idegen nyelven mas, tobbnyire szintén idegen nyelvi
beszélokkel. Dérnyei az 4j modelljében az altalanos pszicholdgia elméleteibdl merit,
Higgins (1987) én-elméletét valasztja alapul. A motivacios-én elmélet legfontosabb téte-
le, hogy az idegen nyelvi motivacié harom komponensbdl all: (1) az idedlis idegen-
nyelvi énbdl, amely azt a vagyat fejezi, hogy az illeté kompetens idegen nyelvi beszélévé
valjon, (2) a sziikséges idegen-nyelvi énbdl, amely a kornyezet hatasara létrejovo idegen
nyelvtanulassal kapcsolatos 0sztonzd erdket tartalmazza, és (3) az idegennyelv-tanuldsi
élmeényekbol.

Mindemellett azt is meg kell emliteni, hogy az attitidok kutatasa elsésorban a szoci-
alpszichologia teriilete, ahol a kutatasok kozéppontjaban az a kérdés all, hogy a kiilonbo-
z0 attitidok hogyan hatnak az emberek viselkedésére. Csepeli egyik kozértheté megha-
tarozasa szerint: ,,A személy rajonghat, szerethet, kedvelhet, elényben részesithet vala-
mit, ha pozitiv az attitlidje a szoban forg6 targy irant, viszont, ha negativ attitidje van,
akkor undorodhat tdle, gytldlheti, elutasithatja, hatranyosan megkiilonboztetheti, mel-
16zheti, nem szeretheti” (Csepeli, 2001. 224. 0.). Az attitidok szerkezetét altalaban ha-
rom elkiilonitheté dimenzidban vizsgaljak a kutatok, amelyek elsdsorban arra vonatkoz-
nak, hogy az egyének milyen nézetekkel, gondolatokkal rendelkeznek az attitid targya-
val kapcsolatosan (ez a kognitiv dimenzi6), masodsorban milyen érzelmeket fejeznek ki
(szakszoval: affektiv dimenzid), harmadsorban pedig, hogy a kognitiv és affektiv dimen-
ziok hogyan hatnak az egyén viselkedésére (Csepeli, 2001). Esetiinkben a vizsgalt attitii-
dok az idegen nyelvekre ¢és ezeket anyanyelvként besz¢élok csoportjaira vonatkoznak, és
azt tanulmanyozzuk, hogy hogyan hatnak a didkok motivalt tanulasi viselkedésére, azaz,
hogy akarjék-e az adott nyelvet tanulni, ha igen mennyi energiat hajlandéak az adott
nyelv tanulasara forditani.

Kutatasunk magyarorszagi jelentdéségét nemcsak az adja, hogy olyan tanuldi csopor-
ton vizsgaltuk nemzetkdzi szakirodalomban leirt elméletek megalapozottsagat, amelyrdl,
hazai szinten nagyon kevés adat all rendelkezésre, hanem az is, hogy a népesség nyelv-
tuddsa még mindig nem éri el az elvarhat6 és kivanatos szintet. A magyarok koriilbeliil
harmada beszél legalabb egy idegen nyelven (Europeans and their languages, 2005). A
fiatalok korében ezek az aranyok joval magasabbak, de még igy sem érik el az eurdpai
unios atlagot (TNS Hungary, Sajtokozlemény, 2005. november 17.). Jelen tanulményunk
kisérletet tesz arra, hogy egy ritkan vizsgalt nyelvtanulo6i csoportot, a felséfoku képzés-
ben résztvevoket elemezze abbol a szempontbdl, hogy mennyire motivaltak az angol
nyelv minél magasabb szintli elsajatitasara, milyen a nyelvtanuléi énképiik és, hogy a
nyelvtanulasi folyamatot milyen nyelvhez kapcsolhato attitlidbeli valtozok befolyasol-
hatjak a kiilonb6z06 teriileten tanulok esetében.
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A Kkutatas leirasa

A kutatasi kérdések

1) Milyen a budapesti felsdoktatasi intézmények hallgatéinak angol nyelvtanulasi moti-
vacigja?

2) Mely valtozocsoportok magyarazzak legjobban a motivalt nyelvtanulasi viselkedést?

3) Milyen kiilonbségeket talalunk a kiillonbozo teriileteken tanuld didkok kdzott?

A vizsgilat mintija

Kérdéiviinkre 230 Budapesten tanul6 egyetemista/foiskolas valaszolt, a didkok atlag-
életkora 21,5 év, a legfiatalabb megkérdezett tanuld 18, a legidésebb 38 éves volt, a va-
laszadok életkori medianja 21 év. Mintaban feliilreprezentaltak a lanyok (157 lany, 72
fia, egy esetben hidnyzott a nem megadasa). A mintaba csak az angol nyelvet aktivan ta-
nul6 hallgatok keriiltek be. A résztvevék dontd tobbsége kdzépfoku nyelvvizsga eloké-
szit6 kurzuson vett részt és nyelvtudasa kdzéphalado szintiinek tekinthetd.

Két okkal magyarazhatjuk, hogy a jelen adatfelvétel soran Budapestre korlatoztuk
vizsgalatunkat. A felmérés része egy nagyobb kutatassorozatnak, amelyben kiilonb6zo
¢letkorti nyelvtanuldkat hasonlitunk 6ssze. Korabbi eredményeink azt mutatjak, hogy
Magyarorszag kiilonb6z6 régioi kozott markans eltérés lehet a nyelvtanulashoz vald vi-
szonyulasban (Dornyei és Csizér, 2005). Egyrész Budapest kozmopilita vilagvarosi jel-
lege miatt markansan eltér az orszag tobbi teriiletétdl, masrészt a nagyvarosok koziil itt
talalhato a legtobb felsdoktatasi intézmény. Természetesen eredményeink nem altalano-
sithatok mas nagyvarosok felsdoktatasi intézményeinek hallgatdira. Tovabbi kutatasok-
nak kell majd feltarnia, hogyan alakul a nem févarosban tanulé didkok motivacidja.

Az 1. tablazat azt foglalja 6ssze, hogy a vélaszadok melyik felsdoktatasi intézmény-
ben tanulnak. A mintank kialakitdsa soran torekedtiink arra, hogy minél tobbfajta felso-
oktatasi intézménybdl (miiszaki, jogi, gazdasagi, egészségiigyi szakok) és intézményti-
pusbol (egyetem vs. foiskola, dllami vs. maganintézmény) gyljtsiink adatokat. A minta-
ba csak olyan intézmények kertilhettek, ahol intézményi szinten folyik a nyelvoktatas.
Hangsulyoznunk kell, hogy nem véletlen valosziniiségi mintat allitottunk &ssze, az egy-
szeru elérhet6ség alapjan dolgoztunk. A minta a képzési irAnyok szerint (miiszaki, jogi,
gazdasagi, egészségligyi szakok) nem reprezentativ. Eredményeink értelmezésekor ezt
mindenképpen figyelembe kell venni.

32



Az angol nyelvtanulasi motivaci6 alakulasa Budapesten tanul egyetemistak és foiskolasok korében

1. tablazat. A résztvevok megoszlasa nehany fontos jellemezo szerint

N A minta szazalékos megoszlasa

gazdasagi szakok 86 37,5
miszaki szakok 50 21,7
jogi egyetem 37 16,1
egészségligyi szakok 29 12,6
természettudomanyi szakok 28 12,1
Osszesen 230 100
ebbdl

egyetemi hallgatd 135 58,7
foiskolai hallgatd 95 41,3
allami intézményben tanulo 139 60,4
magan intézményben tanul6 91 39,6

A kérdoiv

Kérddiviink 76 kérdést, illetve allitast tartalmaz, amelyek magukban foglaljak a
nyelvtanulasi motivacio leggyakrabban vizsgalt tényezoit, illetve két olyan skalat (idealis
nyelvi én ¢és sziikséges nyelvi én), amelyeket Magyarorszagon még nem vizsgaltak
(Dérnyei, 2005; Ryan, 2005).

1-20-ig terjedd kérdések esetében a valaszadoknak egy otfoku skalan kellett értékel-
nilik, hogy mennyire értenek egyet azokkal. Ez a 20 kijelentés kovetkezo ot tényezd mé-
rését szolgalta:

1) Integrativitas (3 kérdés), amely az adott nyelvhez, besz¢ldihez és kultirahoz valo

vonzodast irja le. — Példa: Szerinted mennyire fontos az angol nyelv megtanulasa
abbol a célbol, hogy jobban megismerhesd besz¢éldinek kultirajat és mivészetét?

2) Instrumentalitas (4 kérdés) faktor a nyelv hasznossdgat mutatja meg, abbol a

szempontbol, hogy milyen jovobeli elényei szarmazhatnak a nyelvet jol beszélk-
nek a mindennapi életben (jobb allas, magasabb fizetés). — Példa: Szerinted az
angol nyelv tudasa mennyire segitené a jovobeli palyafutasodat?

3) Anyanyelvi beszélokkel kapcsolatos attitiidok (5 kérdés): az anyanyelvi beszélok-

4)

kel valo talalkozast, illetve az adott orszagba vald utazast értékelik. — Példa:
Mennyire szimpatikusak neked az USA lak6i?

A Kulturalis érdeklodés (4 kérdés) melyek a kiilonb6z6 orszagbol szarmazod
kulturalis termékek (filmek, televizidos programok, magazinok, popzene) iranti
attitidoket kifejezé a valtozoknak az Osszességét foglalja magaba. — Példaul:
Mennyire tetszenek az USA-ban késziilt filmek?

5) Az anyanyelvi kozdsség vitalitasa (4 kérdés) azt fejezi ki, hogy a didkok mennyire

tartjak fontosnak és gazdagnak az adott orszagot. — Példaul: Szerinted milyen
fontos szerepet jatszik Nagy Britannia a vilagban?
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A kovetkezd szakaszban (21-69) a hallgatoknak 6tfokt skalan kellett donteni a tétel-
mondatok igazsagértékérol (teljesen igaz — egyaltalan nem igaz). Ez az egység a kovet-
kez6 valtozokat foglalja magéaban:

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

Nyelvi onbizalom (3 allitas): ezek a tételmondatok azt mérik, hogy a didkok
mennyire gondoljak azt, hogy konnyen meg tudnak tanulni angolul. — Példa:
Biztos vagyok benne, hogy jol meg tudok tanulni angolul.

Nyelvhasznalati szorongas (3 allitas) kifejezi, hogy a didkok mennyire izgulnak,
ha a mindennapi ¢letben angolul kell beszélniiik. — Példa: Kellemetleniil érezném
magam, ha egy anyanyelviivel kellene angolul beszélnem.

Osztalytermi szorongdssal kapcsolatos allitasokra (3) adott valaszok jelzik, hogy
a diakok mennyire izgulnak a nyelvorak alatt. — Példa: Félek, hogy ki fognak
nevetni a tobbiek, amikor angolul beszélek.

Miliohdz kapcsolt kijelentések (4) megmutatjdk, hogy a didkok kdzvetlen
kornyezetében €16 emberek mennyire gondoljak a nyelvtanulast fontos és hasznos
idotoltésnek. — Példa: A koriilottem 1évé emberek altalaban Ggy gondoljak, hogy
jo dolog az idegen nyelvek ismerete.

Sziilok szerepére vonatkozo allitasok (4) kideritik, hogy a sziilok mennyire
biztatjak gyerekeiket, hogy minél jobban megtanuljak az adott nyelvet. — Példa:
A sziileim biztatnak, hogy minél tdbbet gyakoroljam az angol nyelvet.
Angoltanulas iranti attitiidok (4 allitas) mérik, hogy a didkok mennyire szeretnek
angolul tanulni. — Példa: Nagyon élvezem az angol tanulast.

Angol, mint a nemzetkézi nyelvvel kapcsolatos vélemények (4 allitas) jelzik, hogy
a valaszadok hogyan viszonyulnak a globalis angol altal betoltdtt lehetséges
szerepekhez. — Példa: Az angoltanulds segit, hogy megértsem az embereket a
vilag minden részérol.

Idealis nyelvi én-hez kapcsolt allitasok (7) arra keresik a valaszt, hogy a didkok
jovobeli én-jiik elképzelésekor mennyire latjak magukat egy idegen nyelveket jol
beszElé egyénnek. — Példa: Amikor a jovobeli palyafutdsomra gondolok, olyan
embernek képzelem el magam, aki tud angolul.

A sziikséges nyelvi én-t leird allitdsok (6) feltarjak, hogy a didkok mennyire
gondoljak azt, hogy valamilyen kiilsé kényszeritd erd Osztonzésére meg kell
tanulniuk angolul. — Példa: Ha nem sikeriil megtanulnom angolul, akkor
csalodast fogok okozni masoknak.

Motivalt tanulasi viselkedést mérd valtozok (9) jarjak korbe, hogy a didkok
mennyi eréfeszitést hajlandoéak tenni hogy jol megtanuljanak angolul. — Példa:
Batran mondhatom, hogy mindent megteszek azért, hogy megtanuljak angolul.

A kérd6iv végén nyelvtanulassal kapcsolatos hattérkérdéseket tettiink fel a didkok-
nak: milyen nyelveket szeretnének a jovoben tanulni, mikor kezdték a nyelvtanulast, az
angolon kiviil tanulnak-e mas nyelvet, illetve rakérdeztiink életkorukra, nemiikre és,
hogy hol tanulnak és milyen szintli nyelvi kurzuson vesznek részt.

A kérd6iv angol valtozatat, melyet eredetileg Ryan (2005) allitott 6ssze, Galik Nor-
bert forditotta magyarra (Galik, 2006). A kérddivet tobb szakember is atnézte, és javas-
lataik alapjan modositottuk a kérdéseket, illetve tobb didk is kitdltotte ,,hangosan gon-
dolkodva”, hogy lassuk melyek azok a kérdések, amelyek gondot okozhatnak.
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A kutatas tapasztalatai

A skalak kialakitasa és megbizhatésaga

Szamitasainkat két 1épcsdben végeztiik el. Elsdként fokomponens elemzést végez-
tiink (forgatas nélkiil), hogy ellendrizziik, hogy a kérddiv kérdései illeszkednek-e az alta-
lunk feltételezett és a korabbi fejezetben ismertetett skalakhoz (Székhelyi és Barna,
2002). Azokat az itemeket, amelyek nem illeszkedtek megfelelden az adott dimenzidra
kizartuk az elemzésbol. Masodik 1épésként pedig ellendriztiik, hogy a skaldk megbizha-
tosaga (Cronbach-a) megfelel-e az elvarhatonak. Eredményeinket a 2. tablazat tartalmaz-
za. A tablazatban nem minden skala szerepel, mert volt olyan tényezd, amelynek infor-
maciotartalmat nem sikeriilt egy dimenzidba tomoriteniink (pl.: Nyelvi Onbizalom,
Instrumentalitas, Sziikséges nyelvi én), igy azt ki kellett zarni az elemzésbol. Voltak
kérdések, amelyek olyan tényezok létezésére mutattak ra, amelyek felépitését korabban
masként képzeltik el, ilyen a Miveltség elnevezésii skala. Tovabba azokat a
,alskalakat” is kihagytuk az elemzésbol, amelyek itemeinek szama az adatredukcié hata-
sara csak kettore csokkent (Vitalitas, Anyanyelvi beszélokkel kapcsolatos attitidok). A
skalak atlagait a didkok altal megadott valaszok szamtani atlagaival szamoltuk ki. A ska-
lak tobbségének elfogadhatd a megbizhatosaga, amelyet a 0,60 feletti értékek mutatnak.
Egyetlen elemzésbe bevont skalanak, az Integrativitasnak a Cronbach-a értéke van 0,60
alatt. Ezt a skalat csupan azért hagytuk benne az elemzésben, mert Dérnyei korabbi kuta-
tasainak ez a kulcstényezdje (Dornyei, Csizér és Németh, 2006). Tovabbi kutatasoknak
kell ramutatnia arra, hogyan lehetne ennek a skalanak a megbizhatosagat novelni.

2. tablazat. Elemzésbe bevont skalak, empirikus mutatoi

Alskalak (Itemek szama) Atlag Cronbach-o
Idealis nyelvi én (5) 4,58 0,75
Milié (4) 4,45 0,67
Angol, mint nemzetkozi nyelv (4) 4,12 0,63
Sziilok szerepe (4) 3,99 0,89
Angoltanulas iranti attitidok (3) 3,94 0,87
Miveltség (4) 3,89 0,81
Motivalt tanulési viselkedés (5) 3,88 0,81
Nyelvhaszndlati szorongas (3) 3,72 0,87
Osztalytermi szorongas (4) 3,62 0,86
Integrativitas (3) 3,57 0,51
Kulturalis érdeklédés (4) 3,21 0,74
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A budapesti egyetemistak és féiskolasok angol nyelvtanulasi motivaciéjanak
altalanos jellemzoi

Ha a 2. tablazat adatait tanulmanyozzuk, 6sszessé¢gében azt allapithatjuk meg, hogy a
budapesti felsGoktatasi intézményekben tanuld didkok motivaltak az angol tanulasban.
Mind az angol tanuldshoz valé hozzaallasuk, mind a motivalt tanulasi viselkedés tekinte-
tében az Ot-pontos skalan, négyes értékhez kdzeli atlagot taldlunk. Ez azt jelzi, hogy az
altalunk vizsgalt didkok szivesen tanuljak az angol nyelvet és komoly erdfeszitéseket
tesznek a sikeres elsajatitas érdekében. Az eredmények elsé megkozelitésben nagyon ha-
sonlitanak az altalanos és kozépiskolasok korében gyljtott adatokhoz (Dornyei, Csizér
és Néemeth, 2006; Fehér, 2000; Galik, 2006). Ezekben a tanul6i csoportokban is az angol
nyelv tanulasara hajlandoak a didkok a legtobb energiat forditani.

Az Idedlis nyelvi én elnevezési skala magas atlaga arra utal, hogy szinte az 0sszes
valaszad6 angolul jol beszélonek képzeli el magat a jovében, olyannak, aki a palyajan és
a maganéletében egyarant gyakran és sikeresen hasznalja az angol nyelvet. Hasonl6an
magas értékeket kaptunk az Angol, mint nemzetkozi nyelv skala esetében is. A egyete-
mistak és foiskolasok tehat azzal az allitassal is egyetértenek, hogy azért fontos angolul
tanulni, mert ez a nyelv a mai globalizalt vilagban lingua franca-ként szolgal. Adataink-
bol ugy tlinik, hogy a budapesti hallgatok csak kdzepes mértékben érdeklddnek az angol
nyelvil (brit és amerikai) kulturalis termékek irant (lasd Kulturdlis érdeklodés skala) és
az integrativ motivacidjuk is kozepes szintli, azaz csak részben szeretnének hasonlova
valni az angol nyelvili besz¢él6khoz és az angol nyelvet sem feltétlentl talaljak szépnek.
Az integrativ skala alkalmazasaval modszertani problémak is felmeriiltek, amelyek eleve
megkérddjelezik a skala hasznalhatésagat (a problémarol részletesen lasd Dornyei, Csi-
zér és Nemeth, 2006). E két skalahoz képest valamivel magasabb a Miiveltség skala atla-
ga. Eszerint a didkok szamottevd része azért is fontosnak tartja az angol nyelvtudast,
mert annak segitségével tobb informaciot lehet elérni és miiveltebb lesz. Korabbi vizsga-
latokkal 6sszehasonlitva eredményeinket, a felsdoktatasban tanuldk Idedlis nyelvi énje
er6sebbnek tlinik, mint a kdzépiskolasoké (Galik, 2006), és a nyelvtanulashoz kapcsolo-
do attittidjiik is kedvezobb (Fehér, 2000; Galik, 2006). Ezt magyarazhatjuk azzal, hogy a
hallgatok, bar diplomajuk megszerzéséhez nekik is sziikségiik van ra, mar nem kotelezo
targyként ¢élik meg a nyelvtanulast, tovabba konkrétabb elképzeléseik vannak jovojiiket
illet6en.

Az angol nyelvtanulast nem csak maguk a didkok, hanem a kornyezetiik is kimagas-
16an fontosnak tartja, amit a Mili§ elnevezésii skala szintén magas atlaga jelez. Erdekes,
hogy a résztvevok ugyan mind elmiltak 18 évesek, a sziil6i biztatas jelentds szerepet jat-
szik a nyelvtanulasukban. Bar a hallgatok korében is nagy jelentésége van a miliének és
a sziiléi hattérnek, annak jelent6sége a gimnazistakhoz képest csokken (Galik, 2006).

A motivacio terén a nyelvtanulds szempontjabol szintén kedvezd eredmény, hogy a
megkérdezett hallgatok szorongasa nem jelentds sem az angol nyelv tanérai sem a min-
dennapi kommunikacidoban valod hasznalata soran. Ennek egyik lehetséges oka, hogy a
felsdoktatasban is angolul tanuld didkok mar elfogadhat6 nyelvtudasra tettek szert, ezért
a nyelvoran és azon kiviil is magabiztosabbak. Az is elképzelhetd, hogy tobb alkalmuk
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volt az idegen nyelvet a valos életben sikerrel hasznalni és igy mar nem félnek az ilyen
helyzetektol.

A nyelvtanulasi attitiidoket és a motivalt tanulasi viselkedést meghatarozo tényezék

Tremblay és Gardner (1995) idegen nyelvi motivacidos modelljében a nyelvtanulas si-
kerét meghatarozo egyik legfontosabb tényez6 a motivalt viselkedés, azaz, hogy a tanuld
mennyi energiat hajlando6 a tanulasba fektetni és milyen kitarté e hosszu és faradtsagos
tanulasi folyamatban. Ezt a megkdzelitést megerdsiti elméleti sikon Dornyei Zoltan is
(Dérnyei, 2001, 2005). Ezért kutatdsunkban kivancsiak voltunk arra, hogy az altalunk
felallitott motivacids skalak milyen mértékben jelzik josoljak be a motivacids intenzitast.
Ennek megallapitasara linearis regresszid elemzést végeztiink, Uigy nevezett step-wise
madszerrel, azaz a modell egymas utan, fontossagi sorrendbe Iéptette be azokat a ténye-
zOket, amelyek leginkdbb magyarazzak a motivalt tanulési viselkedést, és hatasuk még
szignifikans (p<0,05 szinten). Eredményeinket a 3. tdblazat tartalmazza.

3. tablazat: A motivalt viselkedést bejoslo valtozok

Valtozok R’ Beta t p
Nyelvtanulasi attitiid 0,45 0,42 8,05 0,001
Idealis nyelvi én 0,54 0,28 5,45 0,001
Angol mint nemzetkdzi nyelv 0,55 0,14 2,78 0,006
Kulturalis érdeklédés 0,57 0,11 2,49 0,014
Milié 0,58 0,09 2,11 0,035

A legnagyobb magyarazo erdvel bird vizsgalt valtozo a Nyelvtanuldsi attitiid szerepe
nem meglepd, hiszen az hogy ki mennyire szivesen tesz valamit, nagymértékben befo-
lyasolja, hogy milyen intenzitassal fogja azt végezni. Ez a tény, tobbek kozott, alata-
masztja Tremblay és Gardner (1997) motivacios modelljét. Fontos eredmény, hogy az
Idealis nyelvi én a masodik legnagyobb bejoslo erdvel bird valtozo, amely a nyelvtanula-
si attitlidon feliil a motivalt viselkedés variancidjanak kilenc szazalékat magyarazza. Ez
alatdmasztani latszik azokat a feltételezéseket, hogy az Idedlis nyelvi én az egyik megha-
taroz6 tényez6 a nyelvtanulas folyamataban (Dérnyei, 2005). Tovabbi fontos valtozok
még Az angol, mint nemzetkézi nyelv, a Kulturalis érdeklodés és a Milié is, amely valto-
zocsoportok rendre feltiinnek a kiilonbozé kdrnyezetben végzett motivacios kutatasok-
ban is (Dérnyei és Schmidt, 2001). A modell magyarazé ereje (R*=0,58) nagyon jonak te-
kinthetd. A mili6 megjelenése, mint fontos bejoslo tényezd ismételten ravilagit a hallga-
tok csaladi kdrnyezetében a nyelvtanulassal kapcsolatos vélekedések jelentds szerepére.

Adataink masik érdekessége, hogy 4altalanos iskolasokkal végzett kutatdsaink
(Dérnyei, Csizér és Nemeth, 2006) egyontetiien azt mutattak, hogy a 13—14 éves korosz-
taly esetében az Integrativitas latens tényezd volt, ami kdzvetleniil meghatarozta a tanu-
1ok motivalt viselkedését, hiszen ezt a korosztalyt nagyon erésen motivalja, hogy szeret-
nének hasonloan ¢élni a célnyelvet besz¢él6 kdzosséghez. Tovabba, a strukturalis modelle-
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z¢€s eredményei szerint az Integrativitas volt az a tényez0, amely a tobbi valtozd hatasat
kozvetitette a motivalt tanuldsi viselkedés felé¢ (Ddornyei és Clément, 2001; Dornyei és
Csizer, 2005). Ezek utan felmeriil az a kérdés, hogy a jelen kutatasban hogyan alakul a
vizsgalt valtozok belsd struktiraja. A cikk keretei nem teszik lehetévé egy kidolgozott
struktira modell tesztelését, azonban azt megnéztiik, hogy a nyelvtanulasi attitlidokre
melyik valtozok vannak a legnagyobb hatassal. A regresszidt ismét step-wise modszerrel
végeztiik el (4. tablazat).

4. tablazat. A nyelvtanulasi attitiidoket bejoslo valtozok

Valtozok R’ Beta t p
Integrativitas 0,33 0,368 6,738 0,001
Idealis nyelvi én 0,39 0,194 3,619 0,001
Sziil6i biztatas 0,42 0,163 3,306 0,001
Osztalytermi szorongas 0,45 0,199 4,027 0,001
Miiveltség 0,48 0,202 3,721 0,001

A nyelvtanulasi attitlidokre legnagyobb hatassal az Infegrativitdas van, amely alata-
maszthatna korabbi eredményeinket (Csizér és Dérnyei, 2005) az integrativ orientacio
fontossagarol, azonban a skala nagyon alacsony megbizhatosagi mutatdja megkérdojele-
zi ezt az eredményt. Az azonban leszogezhetd, hogy az Integrativitas és Motivalt tanula-
si viselkedés kapcsolata nem irhato le egyszer linearis hatassal, hanem a folyamatot be-
folyasoljak példaul a Nyelvi attitiidok, illetve kisebb mértékben az Idedlis nyelvi én, azaz
magara a cselekvésre (jelen esetben a nyelvtanulasra) vonatkozo attitiidok és a cselekvo
személy dnmagarol kialakitott képe. Kiemelendd, hogy a nyelvtanulasi attitidot magya-
razo6 valtozok kozott is megjelenik egy a kdrnyezet fontos szerepét hangstlyozo tényezo:
a sziil6i biztatas.

A korrelacios eredményekbdl az is kitlinik, hogy az elméleti torekvés, hogy az
Integrativitast értelmezziik ujra az Idedlis nyelvi én-nel (Dornyei, 2005), ezen a mintan
nem 4allja meg a helyét. Bar a két valtozo kozotti kdzepes erdsségli korrelativ dsszeflig-
gés szignifikans (r=0,354, p=0,01), a két valtozo kozds varianciaja minddssze 12%.

Ha linearis regresszio elemzést végziink step-wise modszerrel, és megnézziik, hogy
mely motivacios tényezok josoljak be a legjobban az Idedlis ént, szintén azt az ered-
ményt kapjuk, hogy a legfontosabb szerepet az Angol, mint nemzetkozi nyelv jatssza
(R2:0,50; t= 8,87, p=0,001), és minddssze egyetlen valtozo bir még magyarazo erdvel és
ez a Miiveltség skala (R*=0,52 t= 2,45, p=0,01). Eredményeink alapjan gy tiinik tehat,
az altalunk megkérdezett hallgatok Idedlis nyelvi énjét leginkabb az hatarozza meg, hogy
milyen fontossagot tulajdonitanak a mai globalizalt vilagban az angol nyelvnek.

A vizsgalt didkok motivalt tanulasi viselkedését, kozvetlen médon leginkabb a nyelv-
tanulasi attitlidok befolyasoljak. Kisebb mértékben, de még mindig kdzvetlen modon,
hatasa van a nyelvtanulasba fektetett energiara az idealis nyelvi énnek, azaz, annak hogy
mennyire latja magat a jovoben kompetens nyelvhasznalonak a tanuloé. A korabban je-
lentGsnek talalt integrativitas hatasa pedig kozvetett modon szol bele a motivalt tanulasi
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viselkedés alakitasaba. Ugy tiinik azonban, hogy az Integrativitds egy olyan elméleti
struktira része, amelyet mas valtozoval, legalabbis egyeldre, nem helyettesithetiink.

Motivacios kiilonbségek az egyetemistak kézott

A megkérdezett hallgatok kozotti kiilonbségek feltérképezésére nem-parametrikus
teszteket haszndltunk. Mivel a teszteket tobb valtozon végeztiik el egyszerre, Bonferroni
korrekcids eljarast alkalmaztunk. A résztvevo fiu és lany hallgatok idegen nyelvi moti-
pasztalt szorongas (Z=2,62; p<0.01), az idegen nyelvtanulasi attitlid (Z=2,92; p<0.01) és
a millié (Z=3,09; p<0.01) skaldknal mutatott szignifikans kiilonbséget. A felsdoktatas-
ban résztvevo lanyok kedvezobb nyelvtanulési attitlidokkel rendelkeznek, és sziileik job-
ban biztatjak oket, a fiuk viszont kevésbé szorongnak a nyelvorakon.

Mann-Whitney U probaval sszehasonlitottuk azt is, hogy van-e eltérés a foiskolai és
egyetemi hallgatdk idegen nyelvtanuldsi motivacigjaban. Meglepd modon azt talaltuk,
hogy a féiskolai hallgatok szignifikdnsan nagyobb érdeklddést mutatnak az angol nyelvii
kulturalis termékek irant (Z=3,02; p<0.01), mint az egyetemistak. Véleményiink szerint
e kiilonbségnek az lehet az oka, hogy a féiskolas mintat tobbnyire gazdasagi szakokra ja-
r6 hallgatok alkottak €s a gazdasagi féiskolakon legtobbszor kiilon tantargyként is oktat-
jék az inter-kulturalis kommunikaciot, ezért a didkoknak tobb alkalmuk van angol nyel-
v kulturalis termékekkel talalkozni. Elképzelheto tovabba, hogy ezeknek a hallgatoknak
a multinacionalis vallalatoknal, illetve a kiilf6ldon végzett szakmai gyakorlatokon ugy
szintén tobb lehetdségiik van megtapasztalni az inter-kulturalis kontaktust.

A teljes mintaban a motivaciés kiillonbségeket szakteriiletenként is megvizsgaltuk a
Kruskal-Wallis proba segitségével. Hat skala esetében azt talaltuk, hogy a didkok moti-
vacios jellemzdit szignifikansan befolyasolja, hogy milyen szakon tanulnak, illetve tudo-
manyteriilettel foglalkoznak: kulturalis érdeklédés (x*=16,59; p<0.01), nyelvhasznalati
szorongas (x’=25,52; p<0.01), sziilék szerepe (x’=18,14; p<0.01), angol tanulasi atti-
tiidok (x*=20,33; p<0.01), a motivalt tanulasi viselkedés (x*=25,19; p<0.01) és integrati-
vitas (*=24,23; p<0.01). A csoportok kozotti kiilonbségek megéllapitasira Mann-Whitney
U probat alkalmaztunk. A Bonferroni korrekcios eljaras alkalmazasaval azonban a kultu-
ralis érdekl6dés esetében nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a csoportok kdzott. A
szakteriiletek 0sszehasonlitdsa soran is megallapitottuk, hogy a miiszaki szakok hallgatoi
sokkal kevésbé szoronganak az angol nyelv mindennapi hasznalata soran, mint a jogi
(Z=3,26; p<0.01) illetve természettudomanyi karokra jarok (Z=3,77; p<0.01). Ugyanezt
a kiilonbséget talaltuk az egészségiligyi fOiskolara jard didkok és a leendd jogaszok
(Z=2,80; p<0.01) és természettudosok kozott (Z=3,12; p<0.01). Az atlagokat &sszeha-
sonlitva jelentds, az Gt-pontos skalat tekintve majd 20%-ot jelentd eltérést tapasztalha-
tunk a csoportok kozott. Ezzel parhuzamosan az is megfigyelhetd, hogy a miiszaki hall-
gatok kevésbé szivesen tanulnak angolul, mint a gazdasagi szakra jar6 didkok (Z=3,18 ;
p<0.01) illetve a bolcsész (Z=2,63; p<0.01) és jogasz hallgatdk (Z=3,62; p<0.01). A
szintén kisebb idegen-nyelvhasznalati szorongast mutatd egészségiigyi féiskolasok pedig
sajat bevallasuk szerint szignifikansan kevesebb energiat fektetnek az angoltanulasba,
mint a gazdasagi (Z=3,81; p<0.01) és jogi teriiletek hallgatoi (Z=4,00; p<0.01). A szak-
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teriiletek szerinti kiilonbség ezen valtozo esetében koriilbeliil 10-%-nyi. Ennél jelento-
sebb, majd 20%-nyi eltérés lathato a sziiléi biztatas esetében, a miiszaki egyetemistakat
ugyanis sziileik szignifikansan kevésbé 0sztonzik az angoltanuldsra mint a gazdasagi
(Z=3,88; p<0.01) és természettudomanyi szakok (Z=3,40; p<0.01) hallgatoit. Az integra-
tivitas skalan is szignifikansan kiillonboztek a miszaki hallgatok a gazdasagi szakokon
tanulo tarsaiktol (Z=3,80; p<0.01), valamint a leendd jogaszoktol (Z=4,35; p<0.01). Ez
utobbi csoport sokkal inkdbb szeretne az angol nyelvi beszélokhoz hasonléva valni, mint
a miiszaki egyetem diakjai.

Ha a kiilonb6z6 szakmakat tanul6 egyetemi €s foiskolai hallgatok idegen nyelvi mo-
tivacigjat tekintjiik, a leginkdbb kedvezé motivacios jellemzoket a gazdasagi €s jogi ka-
rokon tanuld didkok esetében talaljuk. Ez nem meglepd, hiszen ezek azok a szakmak,
ahol szinte lehetetlen angol nyelvtudas nélkiil boldogulni. A gazdasagi karokon tanuld
didkok szamara a kulturélis ismeretek is kiemelkedden fontosak a szakmai sikerek szem-
pontjabol. Ez magyarazhatja a kedvezobb kulturalis érdeklédést és a magasabb integrati-
vitas értékeket e tanuldi csoport esetében. Az is érthetd, hogy az egészségiigyi foiskolas-
ok kevésbé motivaltak az angol nyelvtanulasban, hiszen 6k magyarorszagi munkajuk so-
ran ritkabban keriilnek kiilfoldiekkel kapcsolatba, bar szamukra fontos motivalé erd le-
hetne a kiilfoldi munkavallalas lehetdsége. Erdekes, hogy a miiszaki egyetemistak vi-
szonylag kedvezdtlen motivacios jellemzoket mutatnak. Ennek feltehetéen egyik oka,
hogy a miiszaki teriileteken a német nagyvallalatok kiemelkedé magyarorszagi szerep-
vallalasa folytan (Gazdasagi Minisztérium, 2007) fontosabb szerepet jatszik a német
nyelv, masrészt ezen a teriileten az angol nyelv nem jatszik egyeduralkodo szerepet.

Osszefoglalas

Cikkiinkben a Budapesten tanuld egyetemistak és foiskolasok nyelvtanuldsi motivaciojat
térképeztiik fel kérddivek segitségével. A megkérdezett 230 didk nem tekinthetd repre-
zentativ mintanak, de eredményeinkbdl hasznos tanulsdgok rajzolodnak ki e ritkan vizs-
galt nyelvtanulé populacié motivacios jellemzdir6l. Vizsgalatunkbol egyértelmiien kide-
ril, hogy e tanuldi csoport dsszességében igen motivalt abban, hogy sikeresen elsajatitsa
az angol nyelvet, kimagaslo fontossagot tulajdonit az angol nyelv nemzetkdzi voltanak,
kedvezden viszonyul a nyelvtanulashoz és sajat bevallasa szerint sok energidt fektet a
nyelvtanuldsba. Az egyetemistakat és fOiskoldsokat nagymértékben segiti a tdmogatod
szlil61 hattér is. A vizsgalt hallgatokat ugyanakkor nem jellemzi az integrativitas, azaz
nem szeretnének hasonlova valni az angol nyelvi beszélokhoz és az angol nyelvii kultu-
ralis termékek irant sem mutatnak kimagaslo érdeklodést.

A kiilonboz6 szakteriileteken tanuld egyetemistak és foiskolasok 6sszehasonlitasabol
kideril, hogy a legkedvezdbb motivacids tulajdonsagokkal a gazdasagi szakok és a jogi
kar hallgatoi rendelkeznek, azaz azok a didkok, akiknek a jovobeli munkajahoz elenged-
hetetlen az angol nyelv magas szintli ismerete. Kevésbé motivaltak az angol nyelvtanula-
saban azok a hallgatok, akik a jovoben nem keriilnek gyakran kapcsolatba kiilfoldiekkel,
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mint példaul az egészségligyi teriileten tanuldk, illetve, azok, akik szamara a német
nyelv is fontos szerepet jatszik, ilyenek példaul a miiszaki szakok hallgatai.

A nyelvtanulas sikerének egyik fontos eldrejelzéje a tanulasba fektetett energia, ezért
megvizsgaltuk azt is, mely valtozok josoljak be azt, hogy ki mennyi iddt és faradsagot
hajlando6 a nyelvtanulasra forditani. Dornyei (2005) 0j nyelvtanuldsi motivacios elméle-
tét latszik alatdmasztani, hogy a legnagyobb magyarazé erével a nyelvtanulési attitid
bir, és ezt koveti az Idealis nyelvi én, azaz a hallgat6 sajat magardl, mint sikeres nyelvta-
nulorol kialakitott képe. A nyelvtanuldshoz val6 viszony (attitiid) bejoslo tényezdi koziil,
fontos szerephez jutott az integrativitas is, azaz, hogy a didkok milyen mértékben szeret-
nének hasonldva valni az angol nyelvi beszélokhoz. Ez azt igazolja, hogy az integrativi-
tas nemcsak a magyar altalanos iskolasok korében jatszik jelentGs szerepet (Dornyei,
Csizér és Németh, 2006), hanem az egyetemistak esetében is.

Kutatasunk eredményei azt jelzik, hogy a felsdoktatasban tanul6 hallgatok igen pozi-
tiv idegen nyelvi énképpel rendelkeznek, €s tisztdban vannak az angol nemzetkdzi fon-
tossadgaval. A skalak atlagai alapjan azonban az is nyilvanvalo, hogy a didkok motivalt
tanulasi viselkedése és nyelvtanulasi attitiidje a mérsékelten pozitiv tartomanyban van. A
nyelvtanulasi attitiid a motivalt viselkedés fontos meghatarozdja, mig a tanulasba fekte-
tett energia a nyelvtanulas sikerét befolyasolja jelentés mértékben. Korabbi vizsgalatok-
bol egyértelmiien kideriilt (1asd Nikolov, 1999), hogy a nyelvtanar szerepe a tanulasi atti-
tidok formalasaban kiemelked6. Ezért fontos, hogy a nyelvtanar vonzéva tegye a nyelv-
tanulast a hallgatok szdmara. Ennek megvalositasara rendelkezésre allo6 a motivacios
stratégiak (Dornyei, 2001) koziil, mivel a felsGoktatasban tobbnyire szakmai nyelvokta-
tas folyik, itt az érdekes és a didkok jovébeli munkajaban relevans feladatokat és tan-
anyagot emelnénk ki. Azt is meg kell jegyezniink, hogy a nyelvtanar csak egy tényezo a
motivalt viselkedés befolyasolasaban, a didknak magénak is hajlandonak kell arra lennie,
hogy a tanodran kiviil is foglalkozzon az idegen nyelvvel, hiszen a gyakran igen alacsony
heti 6raszamban folyo osztalytermi nyelvtanulas nem elegendd a sikerhez. A felsdokta-
tasban az O6nszabalyoz6 tanulds nem csak a szakmai ismeretek elsajatitasa és a késobbi
életen at tartd tanulas szempontjabol rendkiviil fontos, hanem a nyelvtanulasban is. Az
Onszabalyoz6 tanulasi folyamatok szintén fejleszthetdk és ebben a fejlesztd munkaban a
nyelvtanarok is részt tudnak venni, ha a tanorak alkalmaval id6t szakitanak arra, hogy
megbeszéljék és kiprobaljak a hallgatok altal tanorai kereteken kiviil és beliil alkalmaz-
haté tanulasi és motivacios stratégiakat.

Kutatasunk, mint emlitettiik, nem reprezentativ mintan késziilt, ezért eredményeink
szélesebb korben lehetséges altalanositasara tovabbi vizsgalatokra van sziikség. Terveink
kozott szerepel a felnodtt nyelvtanuldi populéacidval is hasonld felmérés elvégzése.
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ABSTRACT

KATA CSIZER AND JUDIT KORMOS: LANGUAGE LEARNING MOTIVATION AMONG STUDENTS
IN TERTIARY EDUCATION IN BUDAPEST

In this paper we report the results of our questionnaire study on the English language learning
motivation of Hungarian university and college students. 230 students from various higher
education institutions in Budapest responded to our questions concerning their motivated
language learning behaviour, their self-perceptions as language learners, their goal in
language learning as well as their attitudes to speakers of language and to learning English in
general. Our results indicate that the participants are very highly motivated to become
competent English language speakers: they invest a considerable amount of energy in
language learning, and they attribute a highly important role to English as a world language.
Students are intensively encouraged by their parents and supported by their environment. The
participants studying economics and law displayed the most favourable motivational
characteristics. The results of regression analyses revealed that the important factors
determining the effort students put into the language learning process are attitudes to
language learning and students’ perceptions of themselves as competent language users.
Integrative orientation was found to play a significant role in predicting students’ attitudes to
language learning.
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