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Az iskola kezd6 szakaszdban meghatarozo szerepet tolt be a nyelvi fejlodés segitése és az
olvasasi készségek fejlesztése (Blomert és Csépe, 2012). Megfelel6 szdvegteldolgozd és
értelmezd képességek elsajatitasa nélkiil a tanulok nem képesek a tananyag elsajatitasara,
ami a késobbi tanulmanyaik soran sulyos problémakat okozhat (Jozsa és Steklacs, 2012).
Biztos szovegfeldolgozd készség nélkiil eleve kudarcra itélt a tankdnyvekbdl torténd ta-
nulds, az olvasott ismeretek megértése, feladatok, tesztek megoldasa. Az olvasas megfe-
lel6 szintl elsajatitdsa ezért minden tovabbi tanulas eléfeltétele. Ebbol kovetkezden az
olvasési készségek fejlesztése a kisiskolaskori oktatas soran kiemelt feladat (Csapo és
Csépe, 2012).

Hazankban az olvasasi képesség megfeleld szintii elsajatitasaval jelentds problémak
vannak (pl. Nagy, 2004a; D. Molnar, Molndr és Jozsa, 2012; OECD, 2014). Az els6 harom
PISA-mérésben, 2000-ben (480 pont; OECD, 2001), 2003-ban (482 pont; OECD, 2004)
¢és 2006-ban (482 pont; OECD, 2007) a magyar tanulok kozel azonos szinten, a nemzet-
kozi atlag (500 pont) alatt teljesitettek. 2009-ben a papir alapu szévegek olvasasaban szig-
nifikans javulés (494 pont; OECD, 2010), majd a 2012-es adatfelvétel eredményei alapjan
jelentds mértékli képességszint-esés (488 pont; OECD, 2014) kovetkezett be, aminek ko-
vetkeztében 15 éves didkjaink teljesitménye ismét az OECD-atlag alattinak bizonyult. Di-
gitalisszoveg-értés esetén még kedvezdtlenebbiil alakultak a teljesitmények, a tanuldk
mind 2009-ben (468 pont; Baldzsi és Ostorics, 2011), mind 2012-ben (450 pont; Baldzsi,
Ostorics, Szalay, Szepesi és Vadasz, 2013) szignifikansan az OECD-atlag (499 pont) alatt
teljesitettek.

Miutan az olvasasi képesség egy nyelvi képesség, szintjei jellemezhetéek a nyelv
strukturalis szintjeivel: a fonetikai szint a betli-hang megfeleltetéssel, a morfologiai szint
a szotagolassal, a lexikai szint a szoérutinokkal, a szintaktikai szint a mondatok olvaséasaval
¢és a szoveg szintje a szovegértéssel (Csapo, Jozsa, Stekldacs, Hodi és Csikos, 2012). Ennek
kovetkeztében az olvasasi készség négy komponenskészséggel jellemezhetd, négy olva-
sastechnikai készségbdl all: beszédhanghalld, betiiolvasd, szbolvasé és mondatolvasd
készség (Nagy, 2004b), melyek egymas elofeltételei is. Példaul az olvasaskészség fejlett-
ségi szintjét meghatarozza a széolvasd készség fejlettségi szintje, mely a mondatolvasd

259



Magyar Andrea és Molnar Gyongyvér

készség elofeltétele. A szdolvaso készség a szavak vizualis felismerésén alapul, mely ak-
tivalja az olvasoban a sz6 jelentését (Nagy, 2004a). A koznyelvi szovegek kozel 95-96%-a
a leggyakoribb 4-5 ezer szobol varidlodik (Nation és Waring, 1995), tovabba barmilyen
tipusu szoveg esetén az azt tartalmazo szavak 95 szazalé¢kdnak ismerete sziikséges annak
megértéséhez (Nagy, 2004a), ezért a kdznyelvi szovegek sikeres, értd olvasasanak nélkii-
16zhetetlen elofeltétele a leggyakoribb, koriilbeliil 4000 sz6 ismerete s e szavak megfeleld
szintd felismerése, olvasasa.

A sz6olvaso készség mérése papir alapu tesztrendszerrel

Nagy Jozsef (2006), felismerve a szokincs €s a szoolvasd készség meghatarozo szerepét
az olvasasi képesség fejlettsége tekintetében, kidolgozott egy szdolvasé készség vizsgala-
tara alkalmas kritériumorientalt papir alapu tesztsorozatot. Miutan a kutatas célcsoportja
2-12. évfolyamos didkok voltak, ezért az emlitett, a kivanatos 95%-o0s hatart biztosito
4000 szobol allo szokészletet kibdvitették — csokkentve az ismeretlen szavak aranyat
4 szazalékra — 5000 koznyelvi szora.

A munka els6 1épéseként kiilonbozo forrasok felhasznalasaval meghataroztak ezt, a
valdszinileg leggyakoribb 5000 magyar koznyelvi szobol alld szokészletet, amit az opti-
malisan fejlett olvasaskészség kritikus szokészletének tekintettek. Ezt kvetden a szokész-
letben szerepld szavak felhasznalasaval tiz diszjunkt, kiilonb6z6 szavakat tartalmazo ek-
vivalens tesztvaltozatot készitettek, lehetové téve tesztenként 500 kiilonalld sz6 mérését.
Minden tesztvaltozatban azonos aranyban fordultak el6 a kiilonbdz6 gyakorisagh szavak.
A tesztek felépitése azonos volt, azonos mennyiségben tartalmaztak cimszoolvasast (C),
toldalékosszo-olvasast (T), szinonimaolvasast (S) és szdjelentés-olvasast (J) mér6 felada-
tokat (Nagy, 2006).

A 10 cimszdolvasas részteszt dsszesen 250 feladatot, feladatonként négy kiilonb6z6
sz6 olvasasvizsgalatat tette lehetévé, azaz a 10 tesztvaltozatban 6sszesen 1000 cimsz6 ol-
vastatasara keriilt sor. Mindegyik feladat négy sz6 elolvasasat igényelte, majd mind a négy
sz6 kapcsan kiilon-kiilon dontést kellett hozni, hogy az adott sz6 megfelel-e vagy sem a
szavak mellett lathato szines képnek. A toldalékosszo-olvasas részteszt hasonlo felépitésii
volt, szintén 250 feladatban 6sszesen 1000 toldalékos sz6 elolvasasat mérte. A szinonima
részteszt 250 feladataban feladatonként négy szordl kellett eldonteni, hogy a feladatban
szerepld szavak kozott szerepel-e szinonima (1000 sz6). Végiil a szdjelentés-olvasas 100
feladata feladatonként 6t sz6 és 6t hozza tartozo6 rovid, tobb szobol allé szomagyarazat
olvasasat és parositasat igényelte (2000 szd). Nagy Jozsef a szdolvasas kritériumorientalt
diagnosztikus, 850 feladatot tartalmazé tesztsorozatanak kidolgozasa soran egyiitt vizs-
galta azt, hogy (1) a didkoknak milyen a szokincse, (2) mennyire tudjék elolvasni az altala
kritikus szokészletbe tartozo leggyakoribb 5000 szét, valamint (3) milyen szokincsre,
mely szavak hatékony olvasasara lenne sziikségiik annak érdekében, hogy sikeres olva-
sova valjanak.
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A papir alapt tesztrendszer kiprobalasara 2—10. évfolyamon keriilt sor (Nagy, 2004b).
Az eredmények szerint a 10. évfolyam végéig sem alakult ki minden tanuldéban a sz6ol-
vas6 készség megfeleld szintje. Ennek egyik oka, hogy az als6 tagozatban elért képesség-
fejlettségi szint a felso tagozatba 1épés utan alig fejlddott tovabb. A tanuldk kézott hatal-
mas szintbeli kiilonbségeket azonositottak. Mar a masodik évfolyamon voltak olyan tanu-
16k, akiknél optimalis szinten miikodott a szoolvaso készség, vagyis szamukra az olvasott
szovegben legfeljebb 5%-nyi ismeretlen sz6 fordult el6, mig a 8. évfolyamos tanulok kozel
40%-anal nem alakult ki a folyékony szoolvasasi készség az évfolyam végére sem. Az
5000 szavas alapszokincsre alapozo papir alapt tesztrendszerrel végzett hazai reprezenta-
tiv mintan torténd adatfelvétel eredménye szerint a 80%-os kritériumszintet csak a 2. év-
folyamos didkok 23, a 6. évfolyamos didkok 72%-a érte el vagy haladta meg (Nagy,
2004b).

A szoolvaso készség kritériumorientalt mérését lehetové tevo
tesztsorozat tovabbfejlesztésének lehetdségei

A szbolvaso készség kritériumorientalt mérését lehetoveé tevd rendszer tovabbfejlesztése
tobb szempont alapjan is megvaldsithatd. A szdmitdogépek elterjedésével megteremtddtek
a feltételek a szamitogép alapu tesztek adta lehetségek minél szélesebb kdrben vald ki-
hasznalasara (Molnar, 2011; Thompson és Prometric, 2007). A szdolvaso készség mérését
megvalosito feladatok kapcsan motivalobb kornyezet, azonnali visszajelzés lehetOsége, a
személy képességszintjéhez illesztett adaptiv tesztelési technika alkalmazasaval ponto-
sabb ¢és joval rovidebb id6 alatt torténd képességszint meghatirozas valosithatd meg
(Eggen, 2007; Thompson és Weiss, 2011; Magyar, 2014). Utobbi feltétele a feladatok ko-
z0s nehézségi skalara hozasa, ami az eredeti rendszer struktrajanak Gjragondolasat vonja
maga utan.

Adaptiv tesztelés alkalmazasa a széolvasé készség mérésére

Az adaptiv tesztelési technika alkalmazésa soran a tesztelt személyek attol fiiggden
kapjék a teszt kdvetkezod feladatait, hogy miképpen oldottak meg az eldzbeket. Ez a tipusu
feladatadas és tesztosszeallitas a hagyomdanyos, rogzitett formatumu, azonos hosszisagu
tesztekkel szemben a teljesitmények sokkal finomabb mérését teszi lehetdvé (Weiss, 2004,
2011a,b; Molnar, 2013), mivel jelentés mértékben megnd a tesztelés soran kinyerhetd
itemekre és személyekre vonatkozé informacié nagysaga (Magyar és Molnar, 2013). Ma-
sik elénye, hogy elhanyagolhatova valik annak valosziniisége, hogy a tesztelt személyek
ugyanazon feladatokat ugyanabban a sorrendben kapjak, azaz ndvekedik a tesztelés biz-
tonsaga (van der Linden és Glas, 2010). Mindezen til a kikozvetitett feladatok szama,
azaz a teszt hossza (Thompson és Prometric, 2007) és ezzel parhuzamosan a teszt megol-
dasahoz sziikséges id6 is jelentds mértékben rovidiil, utobbi atlagosan felére csdkken
(Frey és Seitz, 2009; Frey, Seitz és Krohne, 2011). Az adaptiv tesztelés soran nd a helyes
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valaszok szama, aranyat tekintve mindegyik tanuld kozelitéen azonos helyes valaszt pro-
dukal, mivel a feladatok kozel allnak a tanulok képességszintjéhez. Az atlagosnal alacso-
nyabb képességszintii tanulok szadmara ez nagyobb sikerélményt, mig a magasabb képes-
ségszintll didkok szdmara nagyobb kihivast jelent (Jiban, Ayodele, McCarthy és Christ,
2008).

Az adaptiv teszteknek szdmos tipusa l1étezik az item alapu tesztektdl a tobbszakaszos
adaptiv tesztekig (Magyar, 2012; Magyar és Molndr, 2013). Item alapt tesztelés soran a
rendszer minden kikozvetitett itemet kdvetden képességszintet szamol, és ennek megfele-
16en valasztja ki a kdvetkezo kikozvetitendd itemet. Azonban lehetséges olyan elrendezés
is, amikor itemek helyett rovidebb-hosszabb rogzitett formatumn teszteket kozvetitenek
ki tobb szakaszban, ezt nevezik tobbszakaszos adaptiv tesztelésnek (Zenisky, Hambleton
és Luecht, 2010). Ennek legegyszeriibb esete a kétszakaszos teszt: egy bevezetd tesztet
kovetden a tanulok a teszten elért teljesitményiik fiiggvényében kapnak konnyebb vagy
nehezebb tesztet a masodik részben (Magyar, 2012). A tobbszakaszos tesztek igen gyak-
ran alkalmazott adaptiv tesztek, mivel egyesitik magukban a rdgzitett formatumu, linearis
tesztek és az item alapu adaptiv tesztek tulajdonsagait, vagyis egyrészt a kérdéseket a ta-
nul6 képességszintjéhez igazitjak, masrészt lehetoséget adnak az itemek sorrendjének eld-
zetes meghatarozasara (Amstrong, Jones, Koppel és Pashley, 2004; Molnar, 2013).

A tanulmanyban bemutatott kutatas célja a korabban papir alapon alkalmazott és jol
miikddod rendszer tovabbfejlesztése volt, aminek keretein beliil a valosziniiségi tesztelmé-
let adta skalazasi eszkdzrendszert €s a szamitogép altal kinalt lehetdségeket minél széle-
sebb korben kihasznaltuk. A rendszer atstrukturaldsanal alapvetd szempont volt, hogy ne
valtozzon az alapgondolat, miszerint négy kiilonbdz6 szempont szerint torténjék a szoéol-
vaso készség vizsgalata (cimszoolvasas, toldalékos sz6 olvasasa, szinonimaolvasas és sz6-
jelentés-olvasas). Az azonnali visszacsatolast biztosito kritériumorientalt diagnosztikus és
online adaptiv szoolvaso készség fejlettségi szintjét méro tesztrendszer fejlesztésének nél-
kiilozhetetlen feltétele volt, hogy az adaptivitds megvalositasa mellett tovabbra is ele-
gendd informaciot szolgaltasson mind a négy teriileten a tesztelt didk esetében. Ebbdl ado-
dban az item alapu adaptivitds nem biztositotta volna a négy szempont egyiittes tesztben
torténd megjelenését, ezért a tobbszakaszos adaptiv rendszerek hasznalata mellett dontot-
tiink. Miutan az eredeti rendszer egyes tesztvaltozatai egymastodl teljes mértékben kiilon-
bo6z06 feladatokat tartalmaztak, igy a rendszer eredeti struktirdjaban nem volt alkalmas
arra, hogy a feladatokat egy koz6s nehézségi skalan tudjuk elhelyezni. Ennek kovetkezté-
ben a skalazas soran nem alapozhattunk a korabbi papir alapu eredményekre, nélkiilozhe-
tetlen volt a feladatok ismételt, rogzitett formatumu, de mar szamitégép alapti bemérése.

A kutatas soran a kdvetkezo kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt: (1) 6sszeallithato-
e és milyen valtoztatasokkal Nagy Jozsef szdolvasasi készséget mérd papir alapu teszt-
sorozatanak 850 feladatabodl egy osztalytermi kornyezetben alkalmazhat6 online adaptiv
diagnosztikus tesztrendszer; (2) milyen megbizhatosaggal és hatékonysdggal alkalmaz-
hat6 az online tesztrendszer a szdolvasasi képesség kritériumorientalt diagnosztikus mé-
résére 1-5. évfolyamon; (3) a tesztrendszer viselkedését befolyasolja-e a célcsoport élet-
kora, azaz megfeleld mértékben diszkriminalja-e a rendszer a kiilonb6z6 életkoru didko-
kat?
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Az adaptiv tesztrendszer fejlesztésének 1épései a kdvetkezok voltak: (1) a papir alapt
feladatok digitalizalasa, feltoltése az eDia-rendszerbe (elektronikus diagnosztikus mérési
rendszer), (2) az eredeti rogzitett formatumu rendszer ujrastrukturalasa, horgonyrésztesz-
tek alkalmazasaval, (3) az online rogzitett formatumu tesztek felvétele, majd az eredmé-
nyek alapjan a feladatok skalazasa, (4) az eredeti papir alapu rendszer kotottségeihez leg-
inkabb igazithatd, ugyanakkor a 21. szdzadban elvarhaté mérés-értékelési céloknak legin-
kabb megfeleld adaptiv rendszer kivalasztasa, (5) a k6zos nehézségi skalan jellemzett fel-
adatok tobbszakaszos adaptiv tesztrendszerré alakitasa, valamint (6) a rendszer viselkedé-
sének kismintan torténd tesztelése.

A sz6olvaso készség online adaptiv mérését elokészito linearis
tesztrendszer kialakitasa

Az eDia-rendszer

A feladatok szamitogépre valo konvertalasa, illetve a rendszer adaptiv tesztrendszerré
alakitasa a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja altal kifejlesztett
elektronikus diagnosztikus mérési rendszer (eDia; Molnar és Csapo, 2013) alkalmazasa-
val tortént. A platform szamos feladattipus szamitogépes forméaban valé megjelenitését
teszi lehetévé. A rendszer hasznalatdhoz elegendd egy bongészd és internetkapcsolat,
ezért a tanulok a sajat iskoldjukban, a sajat haldzatukon keresztiil elérhetik és hasznalhat-
jék a rendszert. A tanulok a teszten nyujtott teljesitményiikrél azonnali visszajelzést kap-
nak, ezaltal a rendszer hasznalata gyors €s a papir alapunal pontosabb visszajelzést tesz
lehetdve.

A papir alapu feladatok szamitogépesitése

A rendszer Osszes feladatat megtartva igyekeztiink azokat minél kevesebb valtoztatas-
sal szamitogépesiteni, azaz az eDia-rendszerbe torténd feltoltéssel alapvetden nem valtoz-
tattuk meg a feladatok tipusat. A papir és a szamitdgép alapt feladatok megjelenitését
szemlélteti két részteszt alapjan az 1-2. dbra (a bal oldali abra a papir, a jobb oldali dbra
ugyanazon feladat elektronikus formaban torténd megjelenitését mutatja). A papir alapu
teszten karikazassal és athtizassal kellett megadni a didkoknak a valaszt, azaz minden sz6
esetében dontést kellett hozniuk, hogy az adott szoval — cimszdolvasas esetén példaul —
jellemezhetd-e a mutatott kép vagy sem.

Miutan az eDia-rendszer alapaxiomai kozé tartozik, hogy minden feladat kapcsan a
valaszmezoket iiresen hagyva 0%-os, a helyes megoldast megadva 100%-os teljesitményt
regisztraljon a rendszer, ezért az 1. és a 2. abran abrazolt feladatokat itemenkénti (szavan-
kénti) értékelést alkalmazva nem lehetett jelolonégyzetes feladatként digitalizalni. (Jelo-
16négyzetes feladatként a didkok mind a két példa esetében 3-3 iiresen hagyott valaszme-
z0re is kaptak volna pontot, azaz a feladatokat nem megoldo didk teljesitménye jelentdsen
kiilonbo6z6tt volna a 0%-t6l.) Miutan a feladat megoldésa soran — a papir alapt formaval
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anal6g médon — mindegyik szordl dontést kellett hoznia a didknak, ezért az igen-nem-es
megoldas mellett dontottiink.

a) épllet Dontsd el, hogy a sz6 jelentése illik-e a képre!

b) kertes Ha illik, kattints a sz6 utan lévé "Igen” felirati gombra,

o) haz ha nem illik, kattints a "Nem" felirati gombra!

d) él

1.
épiilet Ellos e
kertes L e
haz > Igen Nem
ol

El626 Kovetkezé »

1. abra
Cimszoolvasas-feladat (papir alapu és szamitogépes formatumban)

a) Osszegylilik Déntsd el, hogy a sz6 jelentése illik-e a képre!

b) forditottak Ha illik, kattints a sz6 utan lévé “Igen” feliratu gombra,
. . ha nem illik, kattints a "Nem" feliratu gombra!

c) szdrakozik

d) aldzatosan

osszegyljtik oo e
forditottak tgen e
szorakozik . e Nem
alazatosan = =

El6Z6 Kovetkezs

2. dbra
Toldalékosszo-olvasas feladat (papir alapu és szamitogépes formatumban)
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Egy masik jelents valtoztatas a teszt egészének megjelenitésében volt. Mig papir ala-
pon a didkok egyszerre tobb feladatot lattak egy tesztlapon (részteszttdl fliggden 10-29
darabot), addig szamitégépes formédban egyszerre mindig csak egyet. Ennek elénye az
volt, hogy a kérnyez6 itemek nem befolyasolhattak a tanulot dontéshozatalaban. A felada-
tok kozotti teljes mértéki navigaciod, azaz a visszalépés lehetésége csak részteszten beliil
volt engedélyezve.

A teszt pontozasa a papir alapu rendszer szokészletmutatdjaval azonosan tortént. Elsé
korben azt vizsgaltuk, hogy a tesztben szerepl szavak hany szazalékanal adott helyes va-
laszt a tanul6. Minden sz6r6l meghozott dontés nulla vagy egy pontot ért, azaz a cimszo-
olvasas ¢és a toldalékos szavak feladatai négy pontos feladatok, a szinonimaolvasas felada-
tok két pontos, a szojelentés olvasas feladatok maximum &t pontos feladatok voltak annak
fiiggvényében, hany kifejezésrél hozott a didk helyes dontést.

A feladatok paraméterezése, a feladatok paraméterezéséhez sziikséges linearis
tesztrendszer szerkezete, kialakitasa

Az adaptiv rendszer felépitésének alapvetd feltétele, hogy a rendszerben 1€vé minden
feladat viselkedése, nehézségi, illetve diszkriminacios indexe a tobbi feladat fényében is-
mert legyen. A feladatok mutatdinak meghatarozasakor, azaz a feladatok paraméterezése
soran egyrészt a horgonyfeladatok hianya, masrészt az esetleges médiahatas (1. Hiilber és
Molnar, 2013) megléte miatt nem alapozhattunk a korabbi papir alapu adatfelvétel ered-
ményeire, jabb, nagymintas, rdgzitett formatum, azaz linearis tesztekkel torténd szami-
togép alapu adatfelvételre volt sziikség, ahol az egyes tesztek kozott horgonyfeladatok
biztositottak a feladatok kozos skalara torténd konvertalasat.

A 850 feladat rogzitett formatumn, linedris tesztté alakitdsa soran a kdvetkezd szem-
pontokat vettiik figyelembe: (1) a lehetdségekhez mérten a rendszer eredeti felépitésének
megtartasa, minél kisebb mértékii valtoztatas alkalmazasa; (2) a feladatok és diakok kozos
skalan torténd jellemzéséhez megfelelé mennyiségii horgonyitemek rendszerbe torténd il-
position effect; Hartig €s Buchholz, 2012) és elhelyezkedésétol, kdrnyezetébdl (carry-over
effect; Yousfi és Bohme, 2012) adddo eltérések kikiiszobolése. Mindennek megvaldsitasa
céljabol a kiegyenlitett nem teljes blokk design (balanced incomplete block design=BIBD)
latin négyzeten alapul6 elrendezése volt a legmegfelelobb (Frey és Hartig, 2009). A papir
alapu rendszer résztesztjeibol klasztereket képeztiink, a klaszterekbdl bookleteket (teszt-
valtozatokat) oly médon, hogy egy booklet négy klasztert tartalmazott. A rendszer felépi-
tése sordn a kovetkez6 szempontokat vettiik figyelembe:

1) Egy klaszteren beliil minél inkdbb az eredeti rendszer felépitésének kovetése.

2) Egy bookletben egy klaszter csak egyszer fordult el6.

3) A teljes rendszerben mindegyik klaszter pontosan négyszer fordult el6.

4) A bookletekben 1év6 klaszterparok pontosan egyszer fordultak eld, azaz ugyanaz a

klaszterpar nem szerepelhetett két bookletben is.

5) Mindegyik klaszter mind a négy (a teszt elsd, masodik, harmadik és negyedik ne-

gyedében) pozicidban szerepelt, méghozza pontosan egyszer.
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A feltételeknek megfeleloen 40 bookletet alakitottunk ki, melynek 6sszeflizését, egy-
mashoz vald viszonyat a 3. dbra mutatja.

1002 3 4 5 6 7| 8 9| 10] 11] 12| 13| 14| 15| 16| 17| 18| 19| 20| 21| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28] 29| 30| 31| 32| 33| 34| 35 36| 37| 38| 39| 40
cl |2 |3 c4 |5 b |c7 |c8 |c9 |clOft] [t2 [t3 [t4 [t5 [tb [t7 |t8 [t9 |t10|sT |s2 |s3 |s4 |s5 [s6 |s7 |s8 |59 |s10
t8 |t9 |t10]t6 |s2 |s3 |s4 |55 |1
c9 |c10]cb |7 |t3 |t4 |t5 [t1 [t2 [t8 [t9 [t1Oft6 [t7 [s3 [sé [s5 |sI |s2
cl [c2 |c3 |c4 [c10]cb |7 |c8 |9 [t5 |t1 |t2 |13 |t4 |t10ft6 |t7 |88 |t9

3. abra
A BIBD design.
A vilagossziirke: cimszo (c), sotétsziirke: szojelentés (j), pontozott: toldalékos (1),
vonalazott: szinonima (s)

A feladatok paraméterezését szolgalé kutatas mintija

A rendszer komplexitasa miatt a feladatok paraméterezéséhez sziikséges minta meg-
hatarozasa soran tobb szempont figyelembe vételére is sziikség volt. Egy feladat biztos
paraméterezése csak akkor valdsithaté meg, ha legalabb 300 adat all rendelkezésiinkre a
feladat kapcsan, illetve a korabban emlitett szempontok szerinti elemzés megvalositasanak
feltétele, hogy szempontonként és feladatonként is legalabb 100 adatunk legyen. Ennek
megfelelden a 40 booklet beméréséhez minimum 4000 f6s mintara volt sziikség, ahol min-
den egyes bookletet legalabb 100 didk megold. Ebben az esetben, miutan minden klaszter
négy bookletben szerepelt, minden klaszter vonatkozasdban minimum 400 diak valasza
allt rendelkezésiinkre.

A magyar iskolarendszer jelent6s mértékli szelektivitdsa (Csapd, Molndr és Kinyo,
2009) miatt fennallt az adatok erds klaszterez6désének veszélye, ezért a tesztek kikozve-
titését egyrészt egy, a magyar iskolarendszert reprezentativan leképezd 400 iskolabol allo
mintabdl véletlenszeriien alakitottuk ki, masrészt a kutatasban részt vevo 4. és 5. évfolya-
mos osztalyokban a didkok véletlenszerien kaptdk a 40 booklet egyikét. A 4. és az 5.
évfolyam kivalasztasat egyrészt az indokolta, hogy a megfeleld szintli szdolvasasi kész-
ségnek az alsd tagozatbol felsd tagozatba valo 1€pésnél van kiemelt jelentdsége, mivel a
fels6 tagozatba 1épéssel megsziinik az iskolai olvasaséra. Ugyanakkor a fels6 tagozaton
szamos olyan tantargy lép be (irodalom, torténelem), mely hosszabb szdvegek elolvasasat
és megértését koveteli meg a tanuloktol. Masrészt épp a korabbiakbdl adoédoéan — a papir
alapu mérések alapjan — mind 4., mind 5. évfolyamon vannak mar didkok, akik képessé-
gének fejlettségi szintje vetekszik a magasabb képességszintli kozépiskolasokéval, és van-
nak olyan diadkok is, akik az altalanos iskola els6 évfolyamos atlagos képességfejlettségi
szintet sem érik el. A tag képességszintbeli kiilonbségek a feladatok széles nehézségi ska-
lan val6 paraméterezését teszi lehetdvé. Ennek kdvetkeztében a 850 feladat vonatkozasa-
ban 1étrejovo, 4. és 5. évfolyamos didkok teljesitményén alapul6 adatbazis (N=4480) meg-
felel6 a rendszerben 1év0 feladatok skalazasahoz.
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A feladatok paraméterezését szolgalo kutatas eljarasai és eredménye

A tesztek kikozvetitése az eDia-rendszeren keresztiil, az iskolak sajat internethalozatat
hasznalva tortént. A teszt megoldasara minden didknak egy tanitasi 6ra (45 perc) allt ren-
delkezésére. Az adatok elemzése €s az itemek paraméterezése a ConQuest-program fel-
hasznalasaval, tobbdimenzids parcialiskredit-modellel tortént. Miutan az alkalmazott mo-
dell a Rasch-modell egy tovabbfejlesztett valtozata, ami egy paraméter, a nehézségi para-
méter szerint rendezi az elemeket a képességskalara, igy a rendszerben 1év6 barmely fel-
adat nehézségi indexe Osszehasonlithatova valt barmely masik rendszerben szerepld fel-
adatéval (Molndar, 2013).

A tobbdimenzios elemzést az tette sziikségessé, hogy bar a rendszer a sz6olvaso kész-
ség mint egy egységes konstruktum mérését valdsitja meg, am az eredeti rendszerben ki-
alakitott eszk6zok, résztesztek kifejlesztése kiillonbozé mérési szempontok mentén tortént.
Ennek megfelelden a cimszdolvasést, a toldalékosszo-olvasast, a szinonimaolvasast és a
szojelentés-olvasast ugy kezeltiik, mint a szoolvaso készség kiilonboz6 dimenzioit.

A dichotém adatok elemzésére alkalmas Rasch-modell helyett annak tovabbfejlesztett
valtozatat, a parcialiskredit-modellt alkalmaztuk az elemzések soran. Ennek oka, hogy bar
a szavak szintjén kiilon kellett dontést hozni a didkoknak, mégis, a feladatok bizonyos
szintjén Osszekototték az egy feladaton beliil szerepld szavakat. A teszt EAP PV
reliabilitasa 0,91. Az egyes dimenzidkon mért reliabilitismutatdkat az 1. tablazat mutatja.

1. tablazat. A teszt EAP/PV-reliabilitasa dimenzionkénti bontasban

Részteszt EAP/PV-reliabilitas
Cimszoolvasas 0,74
Toldalékosszo-olvasas 0,89
Szinonimaolvasas 0,88
Szdjelentés-olvasas 0,80

Atlagosan a cimszoolvasas feladatok voltak a legkonnyebbek, majd ezt kovették a
toldalékosszo-olvasas feladatai, a szinonimaolvasas és a szojelentés-olvasas feladatok ha-
sonld nehézséglieknek bizonyultak. A feladatok a nehézségi index tekintetében a didkok
teljes képességskalajat lefedték, tehat a 850-bol allo feladatbank alkalmasnak bizonyult a
kiilonboz6 képességszintli tanuldk szoolvaso készségének mérésére (4. abra).
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4. dbra
A feladatok nehézségi szintje a didkok képességszintje fényében — tobbdimenzios
személy-item térkép [cimszoolvasas (Cimszo), szinonimaolvasas (Szin),
szdjelentés-olvasas (Szoj) és toldalékosszo-olvasas (Told) dimenziokban]

A tobbdimenzios parcialiskredit-modellel becsiilt feladatparamétereket 500-as atlagh
és 100-as szorasu skalara konvertaltuk. A feladatok résztesztenkénti atlagos nehézségi in-
dexét és azok szorasat dimenzionként mutatja a 2. tablazat.
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2. tablazat. Az itemek dtlagos nehézségi indexei a kiilonbozé dimenziokban

Dimenziok A'tlag (képességpont) Szoras (képességpont)
Cimszo6olvasas 397 34
Toldalékosszo-olvasas 473 66
Szinonimaolvasas 588 65
Szdjelentés-olvasas 603 46

A szo6olvasé készség online adaptiv mérését megvalosito tesztrendszer
kialakitasa és tesztelése

A négyszakaszos adaptiv tesztrendszer osszeallitasa

Az eredeti, papir alapt tesztsorozat 10 kiilonbozo tesztvaltozatot tartalmazott, minden
tesztvaltozatban 85 feladat szerepelt. A feladatok dimenzionkénti megoszlasat az 5. dbra
mutatja.

Cimszé-olvasas Toldalékosszo- Szinonima- Szojelentés-
> olvasas > olvasas > olvasas
25 feladat 25 feladat 25 feladat 10 feladat

5. abra
Az eredeti, linearis tesztek felépitése

Az adaptiv tesztrendszer Osszeallitasanal f6 szempontként szerepelt az eredeti teszt-
szerkezet megtartasa, ezért a tobbféle adaptiv elrendezés koziil a négyszakaszos, 6t kiilon-
b6z0 szintet megkiilonboztetd tesztrendszer kidolgozasat valasztottuk. Nagy Jozsef
(2004b) a szoolvasas fejlettségét tekintve ot kiilonbozd szintet definidlt: eldkészitd
(0-59%), kezdd (60—69%), halado (70-79%), befejezd (80-89%) és optimalis szint (90—
100%). A tanulok kiilonboz0 szintekbe vald sorolasa a teszten nyujtott szdzalékos teljesit-
mény fiiggvényében tortént, tehat az a tanuld volt optimalis szinten, aki a szavak legalabb
90%-at felismerte.

Ezt a struktarat megtartva, az adaptiv rendszer 6t kiilonb6z6 képességfejlettségi szin-
ten kiiloniti el egymastdl a didkokat, illetve ezzel parhuzamosan az eltéré nehézségi szintli
feladatokat. A tesztrendszer kezdd, mindenki altal megoldott klasztere egy kdzepes ne-
hézségli cimszdolvasas feladatokat tartalmazé klaszter. Ez a klaszter négy, azonosan fel-
épitett, azonos viselkedésii klaszterbol keriil ki véletlenszeriien, ezzel kikiiszobdlve a rend-
szer tobbszori hasznalatabol adodo gyors eléviilést, minimalizalodik a tesztre torténd em-
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l1ékezés. E klaszter feladatain nyujtott teljesitmény fiiggvényében 1épnek a tanulok nehe-
zebb vagy konnyebb feladatokat tartalmazo klaszterekre. A cimszdolvasast, a toldalékos-
sz0-olvasast és a szinonimaolvasast tartalmazo klaszterek 25-25 feladatot tartalmaznak, a
szojelentés-felismerés klaszterei 10 feladatot.

Az adaptiv rendszer elagazasi szabalyat (6. abra) a Nagy Jozsef-i rendszer megtartasa-
val, azzal Osszhangban alakitottuk ki. Az els szintrdl legalabb 60%-os teljesitmény el-
érése volt sziikséges a masodik szintre vald 1épéshez, a masodik szintr6l 70%-os ered-
ménnyel lehetett a harmadik szintre 1épni, a harmadik szinten 80%-os teljesitmény volt az
elvart kovetelmény, illetve a negyedik szintrél 90% teljesitése utdn lehetett az 6todik szin-
tet elérni.

1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz 4. szakasz
5. szint 5. szint
Szinonimaolvasas .| Szbjelentés-olvasas
25 feladat 10 feladat
2 valtozat 2 valtozat
4, szint 4, szint 4, szint
Toldalékosszd-olvasas - Szinonimaolvasas > Szdjelentés-olvasas
25 feladat - 25 feladat 10 feladat
2 valtozat 3 valtozat 3 valtozat
3. szint 3. szint 3. szint
Toldalékossz6-olvasas .|  Szinonimaolvasés .| Szébjelentés-olvasas
25 feladat ” 25 feladat ” 10 feladat
2 valtozat 5 valtozat 5 valtozat
Kezd6 modul 2. szint 2. szint 2. szint
Cimszoolvasas | Toldalékosszd-olvasas .| Toldalékosszo-olvasas | Toldalékosszé-olvasas
25 feladat - 25 feladat 25 feladat ~ 25 feladat
4 véltozat 2 valtozat 2 valtozat 2 valtozat
1. szint 1. szint 1. szint
Cimszdolvasas o Cimszbolvasas Cimszdolvasas
25 feladat ~ 25 feladat 25 feladat
2 valtozat 2 valtozat 2 valtozat

6. abra
A szoolvaso készség mérésére alkalmas négyszakaszos adaptiv tesztrendszer szerkezete

Azzal, hogy a kiilonboz6 szinteken kiillonbdz6 nehézségli feladatok szerepelnek, a
rendszer egyrészt segiti a gyengébb tanuldkat, mivel szamukra konnyebb a feljebbjutas,
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masrészt kihivast allit a magasabb szinten 1évok elé, mert a magasabb szinteken nehezed-
nek a feladatok. Miutdn az eredeti tesztrendszer 0sszes feladatat integraltuk, ezért a teszt-
rendszer minden szakaszanak minden szintjén tobb azonos felépitésti és nehézségii klasz-
ter szerepel, melyek koziil véletlenszertien torténik annak kivalasztasa, hogy melyiket kell
a didknak az adott szakasz adott szintjén megoldani (6. abra).

Az azonos szinten 1évé modulok atlagos nehézségi szintjében nincs szignifikans kii-
16nbség. Az egyes szinteket jellemzo atlagos képességszinteket mutatja a 3. tablazat.

3. tablazat. A kiilonbozo szinteken megjelend feladatok atlagos nehézségi indexei (atlag:
500, szoras: 100)

Szint (pont) A’tlagos nehézség (pont) Szoras (pont)
1. (350-386) 377 12
2.(398-474) 430 26
3. (477-582) 545 27
4. (530-635) 602 22
5. (636-855) 680 35

A rendszer alkalmazasaval kozos képességskalan jellemezhetéek mind a feladatok,
mind a tanulok képességszintjiik fliggvényben (Baker, 2001). Minden tanul6 képesség-
skalan elfoglalt helye megmutatja, hogy melyek azok a szavak, amelyeket nagy valoszi-
nliséggel ismer, és melyek azok, amelyeket nagy valosziniiséggel nem még akkor is, ha a
tanul6 az altala megoldott tesztben azzal a konkrét szoval nem is talalkozott (Molndr,
2013).

A széolvasé készség online adaptiv mérését megvalosito tesztrendszer kiprébalasa

Az adaptiv rendszer megfeleld miikddését pilotmérés keretében térképeztiik fel. A kis-
mintas adatfelvétel 2014 tavaszan, 154 altalanos iskolas tanuld részvételével zajlott. A
tanulok évfolyam szerinti eloszlasat a 4. tablazat tartalmazza. Az adatfelvétel a tanulok
sajat iskolajaban, sajat internethal6zatukon keresztiil az eDia-rendszer segitségével tor-
tént. A feladatok megoldasara 45 perc 4llt a tanulok rendelkezésére. A rendszerbe egyéni
meérési azonositojukkal Iéptek be a tanulok, és a tesztelés végén azonnali visszajelzést kap-
tak teljesitményiikrol.

4. tablazat. A minta évfolyamonkénti eloszlasa

Evfolyam Fé
1. 16
2. 28
3. 38
4. 42
5. 30
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A kutatas soran megbizhatonak bizonyult a rendszer, a személyszeparacios reliabili-
tasmutat6 mind a teljes rendszer szintjén (0,88), mind az egyes dimenzidk szintjén (5. tab-
lazat) megfelel6 volt.

5. tablazat. A teszt EAP/PV reliabilitasa dimenzionkénti bontasban

Dimenzio EAP/PV-reliabilitis
Cimszoolvasas 0,75
Toldalékosszo-olvasas 0,89
Szinonimaolvasas 0,87
Szdjelentés-olvasas 0,88

A tanulok személy-item térképét mutatja a 7. dbra. Mind a négy dimenzié vonatkoza-
saban a minta képességeloszlasa kozeliti a normal eloszlast. Az abra jobb oldalan az
itemek lefedik a minta képességtartomanyat, tehat a feladatok megfeleldek voltak a vizs-
galt korosztaly képességszintjének.

cimszd szin s5zda] Told

336
209 266

403

206 328 353 407

333 338 354 360 421 424 426
334 342 346 357 270 374 417
47 50 202 234 337 344 383
137 345 364 382 414 416 427
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340 249 359 366 375 376 289
& B2 111 219 3232 351 355

19 64 74 150 154 237 331

90 201 253 261 297 300 310
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12 70 80 B8 91 106 108 122
20 21 28 30 40 41 54 61 76
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2 56 912 15 25 37 39 42
11 14 23 24 26 29 32 35 36
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3 7 10 27 33 43 44 46 51 78
49 69 92 96 107 109 112 116
31 52 140 162 177 178 181
16 22 138 143 146 169 173
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-3 2432

X

84

-4

7. abra
A pilot adaptiv adatfelvétel alapjan kirajzolhato tobbdimenzios személy-item térkep
[cimszoolvasas (Cimszo), szinonimaolvasas (Szin), szojelentés-olvasds (Szoj) és
toldalékosszo-olvasas (Told)]
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A tesztrendszer a didkok szdolvasasi készségfejlettségének diagnosztizalasara is alkal-
masnak bizonyult. A becsiilt képességszintek képességpont és szdzalékos teljesitményé-
nek atlagat évfolyamonkeénti sszehasonlitasban mutatja a 6. tablazat. Az els6 és masodik
évfolyam atlagos képességszintjében nem volt szignifikans kiilonbség, t6liik szignifikan-
san jobban teljesitettek a 3—5. évfolyamos didkok.

A rendszer helyes miikodését jellemzi, ha a didkok szdzalékos teljesitménye megegye-
zik a szintenként el6re meghatarozott szazalékos teljesitménnyel, ami arra utal, hogy min-
denki a képességszintjéhez leginkabb kdzel al16 feladatokat kapta a tesztelés soran, azokat
a feladatokat, amelyek megoldasi sikeressége a legtobb informacidval szolgal a didk ké-
pességszintjérdl (Molnar, 2013). Ebben az esetben ez az elméleti érték a masodik szinten
(atlagos teljesitmény 430 pont, 2. és 3. tablazat) 70% volt, amit igazoltak az empirikus
adatok is (az els6 és a masodik évfolyamos didkok atlagos teljesitménye 70% volt). A 3—
5. évfolyamos didkok atlagosan a harmadik szintnek megfeleld teljesitményt mutattak,
azaz atlagos teljesitményiik a rendszer kialakitasa soran meghatarozott 80% koriilinek kel-
lett lennie, amit alatdmasztanak az empirikus adatok.

6. tablazat. A teszten elért képességszintek atlaga és szorasa évfolyamonkeénti bontdasban

Min. Max. Atlag Szoras Atlag

Evfolyam N (pont)  (pont) (pont) (pont) (%) Szign.
1. 16 100 558 407 134 70
2. 28 280 599 426 84 70
3. 38 384 671 523 72 80 {1, 2}<{3, 4}<{5}
4. 42 308 748 517 84 78
5. 30 462 726 565 70 82

A rendszer mindamellett, hogy alkalmasnak bizonyult az évfolyamok kozott meglévd
atlagos kiilonbségek detektalasara, az évfolyamokon beliil megjelend kiilonbségek diag-
nosztizalasat is lehetdvé tette. Mind a legalacsonyabb képességszintli elsd és masodik év-
folyamos diakok, mint a legmagasabb képességszintli 5. évfolyamos tanulok képesség-
szint szerinti elkiilonitésére alkalmas volt (7. abra). A kismintas mérés eredményei alapjan
a tesztrendszer tag intervallumban, megfelel6 informacié kinyerése mellett megvaldsitotta
a didkok képességszintjéhez illesztett adaptiv tesztelést. Az évfolyamokon beliil megje-
lend képességszintbeli kiilonbségek, illetve az egyes évfolyamok atlagos teljesitményei
alapjan megallapithat6, hogy a feladatok skalazasahoz kijeldlt 4. és 5. évfolyam és az ott
tanul6 didkok altal lefedett tdg képességszint-intervallum megfelel6 volt a feladatok ska-
lazésahoz.
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7. abra
A tanulok képességszint szerinti eloszlasa évfolyamonkeénti bontasban

A diadkszintli eredmények is alatamasztottak a rendszer helyes és tervezett mitkodését.
Az adaptiv teszt dsszesen 40 kiilonboz6 klasztert tartalmazott, ezekbdl a kismintas adat-
felvétel soran 38-at osztott ki a rendszer? A szakaszokon beliil a tanulok azonos tulajdon-
sagokkal jellemezhet6 klaszterenkénti eloszlasat mutatja gyakorisag szerinti bontasban a
8. abra. A kezdé modulon nyujtott teljesitménye alapjan a tanuldk legnagyobb része a
masodik szakaszban 4. szintli modult kapott, majd a harmadik szakaszban a tanulok donto
tobbsége a 3., illetve a 4. szinten folytatta tovabb. A negyedik szakaszban a legtobb tanulo
a 4. szinten, illetve a 2. szinten helyezkedett el.

A kismintas kutatas eredményei alapjan a rendszer mind évfolyamonkénti, mind dia-
konkénti bontasban helyesen miikodott. Az alacsonyabb képességszintii diakok tipikusan
a konnyebb, a magasabb képességszintiick a nehezebb klasztereket kaptak a tesztelés so-
ran, amivel az adatfelvételkor kinyert informacié mennyisége javult, miutan minden didk
a képességszintjéhez relativ kozel allo feladatokat kapott a teszt utolsd6 moduljaban. Az
utolso6 két modul tekintetében 31 tanuld esetén nem valtozott a kapott modul szintje a har-
madikrol a negyedik szakaszba vald 1épésnél, ami a tanulok 6todét jelenti, tehat minden-
képpen indokolt volt a négy szakasz alkalmazasa.
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1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz 4. szakasz
5. szint - 5. szint
2 tanulé 13 tanulé
4. szint N 4. szint 4. szint
136 tanulé ” 39 tanuld 65 tanuld
3. szint N 3. szint N 3. szint
9 tanulé 94 tanulé - 27 tanulé
Kezdé modul . 2. szint _ 2. szint N 2. szint
154 tanuld - 2 tanuld ” 16 tanuld ” 44 tanul6
1. szint N 1. szint - 1. szint
7 tanulé ” 3 tanulé - 5 tanuld
8. abra
A tanulok gyakorisag és képességszint szerinti eloszlasa a szakaszokon és a modulokon
beliil
Osszefoglalas

Kutatasunk célja olyan online adaptiv tesztrendszer kidolgozasa volt, mely alkalmas alta-
lanos iskolas didkok szoolvasasi készségének mérésére. Az iskolai sikeresség, az 6nalld
tanulas elengedhetetlen feltétele a megfeleld szinti olvasasi képesség birtoklasa, aminek
kozvetlen alapfeltétele a szoolvasd készség mitkodésének optimalis szintje. A szdolvasod
készség mérésére a 2006-ban kidolgozott papir alapu, 10 kiilonb6z6 tesztbol allo tesztso-
rozatot dolgoztuk at és alakitottuk egy egységes adaptiv tesztrendszerré. A feladatok kozos
skalan torténd jellemzését, az esetleges médiahatas kikiiszobolését, a sziikséges paramé-
terek meghatdrozasat egy 4500 f6s mintdn megvaldsitott kutatas keretein beliil végeztiik
el. A minta és a kutatas felépitésének meghatarozasa soran figyelembe vettiik, tobbek ko-
z0tt, a magyar iskolarendszer szelektivitasabol adodo esetleges problémakat, a kozos ké-
pességskala kialakitasahoz sziikséges ismérveket (pl. horgonyitemek alkalmazésat), az
eredeti, papir alapu rendszer filozofiajat és kialakitasat, illetve tobb tjabban vizsgalt, a
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mérési eredményeket befolyasold tényezoket (pl. a feladatok elhelyezkedésének és kor-
nyezetének befolyasolo6 hatasa). A feladatok skalazasa tobbdimenzids parcialiskredit-mo-
dellel tortént. Az itemek nehézségi paraméterei széles skalan helyezkedtek el (349—-855),
ami a rendszer tag életkori €és ezzel parhuzamosan tag képességszint szerinti intervallum-
ban torténd alkalmazasat teszi lehetévé. Az adaptiv tesztrendszer a papir alapti rendszer
alkalmazasanak eredményeire alapozva 6t képességszinten kiiloniti el egymastol a didko-
kat. A nagymintas empirikus adatokon alapuld skalazott tesztrendszer kiprobalasa 154 1—
5. évfolyamos tanuld bevondsaval pilot mérés keretein beliil tortént. Az elemzések szerint
a tesztrendszer megbizhatéan alkalmazhat6 altaldnos iskolas didkok szdolvasasi képes-
sége diagnosztizalasara.

A kutatas jelentdségét az adja, hogy a rendszer adaptiv modon, azaz a didkok képes-
ségszintjéhez illeszkedben tudja mérni a tanuldk szoolvasdi képességszintjét és a kozos
skalara konvertalas kovetkeztében minden didkrél megadhatd, hogy a rendszerben el6for-
dul6 5000 sz6 olvasasi képességében hol all, még akkor is, ha az adott sz6 nem fordult el6
tesztjében. A tesztrendszer nemcsak annak mérésre alkalmas, hogy a tanuld hany szot is-
mer, hanem annak meghatarozasara is, milyen nehézségii szavak ismeretének birtokaban
van, melyek azok a szavak, amelyeket nagy valdsziniiséggel ismer — a kdzds nehézségi és
képességskala kovetkeztében még akkor is, ha a szamara kikozvetitett tesztben azok a
szavak nem szerepeltek —, és melyek azok, amelyeket nem, vagyis ahol fejlesztésre szorul.

A tanulmany megirasat a TAMOP 3.1.9/11 kutatasi program és az Oktataselméleti Kutatocsoport
tamogatta.
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ABSTRACT

ANDREA MAGYAR AND GYONGYVER MOLNAR: DEVELOPING AN ONLINE ADAPTIVE TESTING
SYSTEM FOR WORD READING ABILITY

During the first years of primary education, language development plays a significant role, as
children are unable to perform well in school without suitable reading ability. A paper-and-
pencil (PP) diagnostic test system was developed by Jozsef Nagy to diagnose children’s word
reading ability in the 1990s. With the spread of computers and applications of computer-based
(CB) assessment, a number of new opportunities were introduced, making it possible to renew
the paper-and-pencil test system by incorporating a number of advantages of online testing,
such as objective administration and scoring, rapid response time, immediate feedback,
cheaper data collection and adaptive testing. The aim of this paper was to explore and quantify
the advantages of electronic testing and study the media effect by making detailed comparisons
of test results delivered by different media. In this paper we: (1) outline the original diagnostic
assessment system for word reading ability; (2) compare the achievement of children in Years
1 to 5 in PP and CB modes; (3) outline options for improving the system; and (4) represent the
renewed online adaptive assessment system for word reading ability. The original PP test
system was converted to a CB format. The online test system was delivered via the eDia
platform, and data collection was carried out via the Internet using computer facilities available
at schools. In the pilot sample 154 primary school children were involved between Years 1-5.
A partial credit model was used to scale the items. According to the results, the online version
of the test system was suitable for assessing the children’s word reading ability. The person
separation reliability of the test was 0.88. The difficulty parameters of the items covered a large
scale (349-855), which made the test appropriate for a wide range of abilities. The research
represented a promising step towards more precise educational assessment using computerised
adaptive testing among young children.
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