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A kiilfoldi szocidliskompetencia-vizsgalatok eredményei mar az 1990-es évek elején fel-
hivtdk a figyelmet arra, hogy e pszichikus rendszer miikddése az életkor elérehaladtaval
egyre nagyobb mértékben befolyasolja a tanulmanyi sikerességet, a munkahelyi eredmé-
nyességet, hatassal van a pszichés egészség alakulasara, igy folyamatos fejlesztése az in-
tézményes nevelés kiemelt feladata (pl. Gresham és Elliot, 1993). Tobb felmérés bizo-
nyitotta azt is, hogy a kognitiv teriiletek fejlettsége egyre erdsebb hatast gyakorol a szo-
cialis kompetencia alakuldsara, vagyis a szocidlis és a kognitiv dsszetevok mitkodése ko-
z6tt kétiranyu €s az életkor novekedésével fokozatosan er6sddo interakcio feltételezhetd
(Bremer és Smith, 2004; Van der Zee, Thijs és Schakel, 2002). Mindezek alapjan a napja-
inkban végzett kiilfoldi és nemzetkozi szocidliskompetencia-vizsgélatok jelentds hanya-
danak legf6bb célja a szocidlis és a kognitiv teriiletek kdzotti Osszefiiggések feltarasa; az
eredmények alapjat képezik komplex (szocialis-kognitiv) fejlesztd programok, kisérletek
kidolgozasanak, tartalmuk, modszer- és eszkoztaruk meghatdrozasanak (Chen, 2006).
Mindezzel szemben hazai pedagdgiai vizsgalatok és kisérletek koziil csak igen kevés
foglalkozik e kapcsolat sajatossagaival. Példaul Jozsa és Székely (2004) az egyiittmiiko-
dés ¢és a szovegesfeladat-megoldd készség, Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa (2007) az
egylittmikodés és a szovegértés kapcsolatat tarta fel, megerdsitve — mind a kapcsolatrol,
mind annak kisérlet, fejlesztés soran bekovetkez6 valtozasarol — a kiilfoldi kutatasok ta-
pasztalatait.

Az e tanulmanyban bemutatott, 2009-ben végzett vizsgalat soran a kognitiv kompe-
tencia egyik Osszetevoje, az induktiv gondolkodés és a szocialis kompetencia kompo-
nense, a szocialisprobléma-megoldd gondolkodas Osszefiiggését vizsgaltuk 8, 12, 15 és
18 éves didkok korében. A tanulmany elsé részében roviden ismertetjiik e két teriilet leg-
fontosabb jellemzdit és kapcsolatukat — az induktiv gondolkodasrdl részletesebben lasd
Csapo (1994), valamint Csapo és Molnar (2012), a szocialisprobléma-megoldé gondol-
kodasrol Kasik (2010) munkajat. Ezt kdvetden a kutatds modszereit, végiil az eredmé-
nyeket és az azokbol levont kdvetkeztetéseket mutatjuk be.
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Az indukcio6 olyan kovetkeztetés, amely az egyes vagy kiilonds itéletektdl az altalanos-
hoz vezet el (Csapo, 1994). Az induktiv gondolkodas az egyedibdl az altalanosra vald
kovetkeztetés folyamata, melyben fontos szerepet jatszik a talalgatas, a hipotézisalkotas
és a hipotézis tesztelése, az ellenpéldak keresése, a szabalyfelismerés, a modellalkotas és
a valdsziniiségi gondolkodas, melyek révén 0j tudas keletkezik, azonban ennek igazsaga
csak valdszinisithetd, nem bizonyithat6. Mechanizmusat tekintve a dolgok tulajdonsaga-
inak és a dolgok kozott levo kapcesolatok dsszehasonlitasan, a hasonlosagok és a kiilonb-
ségek megallapitasan alapul (Csapo, 1998). Tobb jelenség kozos sajatossagainak felis-
merése elvezet az analogiak felfedezéséhez, az analdgias gondolkodés az induktiv gon-
dolkodas egyik alapvetd formaja (Csapo, 1998; Csapo és Molnar, 2012).

,»Az induktiv gondolkodas [...] megismerésben betoltott kiemelkedd szerepét jelzi az
a sokféle kontextus, amelyben vizsgaltak. A tanulasi potencial, a fogalmak fejlodése, az
altalanos intelligencia csak néhany ezek koziil” (Csapo, 2004. 138. 0.). Magyarorszagon
nem, azonban kiilf6ldén mar az 1970-es évek végén tobb vizsgalat iranyult e gondolko-
das és a tarsas viselkedés kapcsolatanak feltérképezésére. Rollins és Thomas (1979) sze-
rint az indukcid a viselkedés alakulasaban, alakitasaban alapvetd szereppel bir: aktivita-
sunkat meghatarozzak a korabban tapasztaltak, az azokbol levont kovetkeztetések, alta-
lanositasok, egy multbéli esemény és a jelenlegi tarsas helyzet kozotti hasonlésagok, el-
térések felismerése és értelmezése. Egy-egy szituacioban ugyanugy szabalyokat alko-
tunk, modelleket allitunk fel és ellendrizziik azokat, mint a kiilonb6z6 kognitiv természe-
ti feladatok elvégzésekor.

A tarsas viselkedésben megnyilvanulé indukcioé (social induction) elsé mintai a szii-
16(gondozo)-gyermek kozotti interakciok soran jelennek meg, melyekkel a felnott leg-
fobb célja gyermeke erkdlcsi tudatanak és viselkedésének befolyasolasa (Hoffimann,
1983). Hoffmann (1983) ravezetd okfejtésnek (called induction) nevezi azokat a kom-
munikacids formakat (pl. Ha homokot dobsz egy tarsadra, szomoru lesz és lehet, hogy
nem akar majd tobbet jatszani veled.), amelyek segitik a gyerekek sajat és masok visel-
kedésének — azok helytelenségének és helyességének — megértését, s alapjat képezik to-
vabbi szocialis kapcsolatok (pl. kortarsi, pedagégusokkal valo helyzetek) kivitelezésének
¢és a személyek kozotti viszonyok értelmezésének. Zahn-Waxler és Kochanska (1990)
kutatasai alapjan a ravezetd okfejtések alkalmazasa jelentds pozitiv hatast gyakorol egy-
egy tarsas helyzet komplexitasanak (meggy6z6dések, attitlidok, érdekek, érzelmek, ko-
vetkezmények és az azokért vald feleldsségvallalas Osszetettségének) megértésére. Pozi-
tivan befolyasoljak a proszocialis viselkedés alakulasat, szemben a tekintélyelviiségen
vagy a szeretetmegvonason alapul6 sziiléi és pedagdgusi neveléssel (Ranschburg, 1984).

Grusec és Goodnow (1994) 1013 éveseket vizsgalva megallapitotta, hogy a didkok
a sziileikt6l és a pedagogusaiktol hallott ravezetd okfejtéseket egyre gyakrabban és tuda-
tosabban alkalmazzak, folyamatosan formaljak, modositjak kortarsi kornyezetben (pl.
Ha csufolodsz, nem fogok veled tobbet jatszani.). Jellemz6jiik, hogy szorosan kapcsolod-
nak egy-egy normahoz, a betartas és a betartatas igénye jelenik meg benniik, vagyis fon-
tossa valik a reciprocitas, ami a szerepekbdl addéddoan a gyermek-felndtt kozotti okfejté-
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seknek kevésbé sajatja. Russel, Hart, Robinson és Olsen (2003) a ravezeto okfejtések is-
kolai helyzetekben val6 alkalmazasaban jelents nem szerinti kiilonbségeket azonositott.
Az eltéréseket a lanyok és a fitk eltér6 nevelésével magyaraztak: mind az anyak és az
apak, mind a pedagdégusok a lanyok korében tobb ravezetd okfejtést alkalmaznak, mint a
fioknal, akiknél gyakrabban hasznalnak tekintélyelviiségen alapulé kommunikacids for-
makat (pl. Azt mondtam, hogy ne dobalozz, mert az faj a masiknak.).

Hoffman (1983) modellje jelent6s hatast gyakorolt a szocidlisprobléma-megoldd
gondolkodas életkori jellemzdit és valtozasat elemzd kutatdsokra (Hastings, Rubin és
DeRose, 2005), hiszen a ravezetd okfejtés legtobbszor valamilyen problémahoz kapcso-
l6dik. Felhivast tartalmaz a kdrnyezethez vald alkalmazkodas sziikségességére, illetve
magaban foglalja a masik fél sziikségleteinek, inditékainak, érzéseinek és a viselkedés
okozta érzelmeinek, valamint a viselkedés személyes és személyen kiviili kovetkezmé-
nyeinek bemutatasat (Hastings, Rubin és DeRose, 2005).

Napjainkban a szocialis problémaval és a szocialisprobléma-megoldé gondolkodéssal
kapcsolatos kiilfoldi kutatasok jelentds hanyada Chang, D’ Zurilla és Sanna (2004) defi-
niciodit tekinti kiindulépontnak. Szocidlis probléma minden olyan — a jelenben zajlo, a
multban tortént, a jovében lehetségesen vagy biztosan bekdvetkezd — tarsas helyzet és
viszony, amelynek megoldasahoz vagy nem all az egyén szamara megfelel6 mennyiségii
és/vagy mindségl (jol szervezett) informacio, vagy az egyének konfrontalédnak énma-
gukkal és/vagy egymassal és/vagy a helyzettel, igy akadalyba iitkozik a hatékony vég-
kimenetel megvaldsitasa. A szocidlisprobléma-megoldo gondolkodas az egyén éltal sza-
balyozott kognitiv folyamat, mely a kiillonbdz6 egyéni, paros vagy csoportos tevékeny-
ség soran kibontakoz6 probléma megoldéasa soran zajlik (Chang és mtsai, 2004). A fo-
lyamat két részfolyamatra oszthatd. Az els6 a probléma felismerésének és azonositasa-
nak egysége, ami fligg az egyén problémahoz val6 viszonyulasatol (motivacios bazisa-
tol). Amennyiben problémaként értelmez valamit az egyén, ezt kdveti a masodik sza-
kasz: megoldasi modok keresése, a leghatékonyabbnak tiind kivalasztasa, kidolgozasa és
annak a jovobeli hatékonysag, eredményesség szempontjabol torténd értékelése. A gon-
dolkodasi folyamatot a megoldas kivitelezése koveti (performancia), amit ugyancsak ki-
sérnek a megoldassal kapcsolatos gondolatok (pl. ismételt értékelés). E soktényezds fo-
lyamat minden esetben tudatos, raciondlis, er6feszitésekkel teli aktivitast feltételez, ami
— a nem vart események hatdsara — barmikor spontdn modon lezajlé folyamatokkal kie-
gésziilhet (D "Zurilla és Nezu, 1990).

A szocialisprobléma-megoldast mint folyamatot leir6 modellek kozil Spivack és
Shure (1976) modellje (Interpersonal Cognitive Problem-Solving, ICPS) az egyik legko-
rabbi. E modell alapjan a problémamegoldas mint folyamat els6 1épése az adott problé-
mabhelyzetre valo érzékenység (a motivacios bazis alapjan dont az egyén: a helyzet prob-
léma vagy sem, s amennyiben igen, meg akarja-e oldani). Amennyiben igen, ezt a célok,
majd a megoldasi lehet6ségek tervezése, kidolgozasa, a varhaté kimenetelek hatékony-
saganak és elfogadhatosaganak értékelése koveti. E tobblépcsds szakasz sikeressége
alapvetden fligg az induktiv gondolkodas fejlettségétol, els6sorban a modellallitastol,
ami meghatarozza a folyamat végso kimenetelét is. A folyamatot az ok-okozati 9ssze-
fiiggések keresése és azok értelmezése zarja, megalapozva a késébbi — hasonld vagy el-
téré — helyzetek értelmezését és az egyén azokban vald reakcidit. Spivack és Shure
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(1976) kutatasai alapjan azok a serdiilok, akik jol teljesitettek a kiilonb6zo induktivgon-
dolkodés-teszteken (mind a matematikai tartalmakat mérékon, mind a verbalis teszte-
ken), azok a problémadefinidlasban és a kivitelezésben egyarant hatékonyabbnak bizo-
nyultak.

A Chang és munkatarsai (2004) altal kidolgozott modell jelentds azonossagot mutat a
korabbi modellel (Spivack és Shure, 1976), s hasonloképpen vélekednek az indukcid
problémamegoldasban betdltott szerepérdl is. E modell alapjan a szocidlisprobléma-
megold6 gondolkodas két részfolyamatbdl all: problémaorientacié és problémamegol-
das. Az els6 a probléma iranti fogékonysagot és a megoldasa iranti elkotelezodést jelenti.
A masodikban elkiilonitették a gondolkodasi folyamat négy részfolyamatat, melyek 6sz-
szefiiggnek az induktiv gondolkodassal: (1) probléma definidlasa (részben a tapasztala-
tok alapjan), (2) alternativ megoldasi modok keresése (6sszehasonlitas, hasonlosagok és
kiilonbségek keresése) €s tesztelése, (3) annak eldontése, melyik a legalkalmasabb ezek
koziil és (4) e megoldasi mod alkalmazhatdsaganak értékelése (a tapasztalatok és az
adott helyzet jellemzbinek dsszekapcsolasaval).

Tobb mérdeszkdzt az induktiv és a szocidlisprobléma-megoldé gondolkodas szoros
kapcsolatat feltételezve dolgoztak ki. Ezek koziil az egyik legkorabbi, &m napjainkban is
gyakran hasznalt a Spivack, Shure és Platt (1985) altal kifejlesztett Means-Ends
Problem-Solving (MEPS, 1985). A méréeszkéz 10 hidnyos torténetbdl all, mindegyik
torténet esetében adott annak eleje (szereplok, probléma) és vége (sikeres problémameg-
oldas). A kitoltd feladata az, hogy megfogalmazza a két végpont kozotti eseményeket
(tetszleges szamu 1épést adhat meg) €s a szereplok gondolatait (szintén tetszdleges
szamu). A méréeszkozt kidolgozo kutatdk szerint a feladat megoldasa kdzben az ismert
végkifejlet (sikeres problémamegoldas) miatt sziikséges az induktiv gondolkodasi fo-
lyamat soran is megjelend szabdlykeresés és -alkotas, illetve hipotézis(ek) allitasa és
tesztelése. Fiatal felndttek korében végzett vizsgalataik sordn azt tapasztaltdk, hogy
azok, akik korabban keriiltek mar a torténetben leirtakkal hasonld szituacioba, sajat ta-
pasztalataik nagymértékben befolyasoltdk a torténet kiegészitését, ami alapjan a problé-
mamegoldasban kiemelt szerepet tulajdonitanak az analdgias gondolkodasnak.

Chang és munkatarsainak (2004) elméleti modellje alapjan dolgozta ki D Zurilla,
Nezu és Maydeu-Olivares (2002) a szocialisprobléma-megold6 gondolkodés 6t dsszete-
vojét méré kérddivet (Social Problem-Solving Inventory — Revised, SPSI-R), ennek
hosszabb (52 itembdl allo) és rovidebb (25 itemes) valtozatat. Mindkettével feltarhat6 a
problémaval kapcsolatos pozitiv és negativ orientaltsag, illetve megallapithaté a problé-
mamegoldés stilusa (raciondlis vagy impulziv vagy elkeriild). A hosszabb kérddivvel
mérhetd a problémamegoldas négy részfolyamata (definialas, keresés, dontés, értékelés)
is, mely részek jobban alkalmasak a problémamegoldas induktiv gondolkodassal feltehe-
tden kapcsolatban all6 részfolyamatainak feltérképezésére, biztosabb kovetkeztetés von-
hato le a két teriilet kapcsolatarol.
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Az empirikus vizsgalat jellemzo6i

Kutatasi célok és hipotézisek

A kutatas célja a szocialisprobléma-megoldé gondolkodas otfaktoros modelljének
igazolasa, a faktorok szerinti fejlettségbeli jellemzdk, a faktorok induktiv gondolkodas-
sal és néhany csaladihattér-valtozoval vald kapcsolatanak feltarasa volt 8—18 évesek ko-
rében. Kiilfoldi kutatasok eredményei csak igen oOvatosan kezelhetok értelmezési-
viszonyitasi alapként, hiszen a legtobb szocialiskompetencia-0sszetevd miikodését az
életkor elérehaladtaval egyre jobban befolyasolja az adott kulturalis, tarsadalmi norma-
és értékrendszer. Azonban korabbi hazai eredmények hidnyaban a szocialisprobléma-
megoldassal kapcsolatos hipotéziseket kiilfoldi vizsgalatok adatai alapjan fogalmaztuk
meg.

(1) A nyolc- és a 12 évesek problémamegoldé gondolkodésa hasonl6 és eltér mind a
15, mind a 18 évesek gondolkodasatol, akik kozott szintén altalanosithatéd a kiilonbség:
{8, 12}-{15}-{18}. (2) A problémamegoldast tekintve a 15 és a 18 évesek korében tobb
a nem szerinti eltérés, mint a fiatalabbaknal. (3) A sziil6-gyermek itéletek korrelacios ér-
tékei minden faktor esetében erésebbek a pedagogus-gyermek vagy a pedagogus-sziilo
kapcsolatnal. (4) Az induktiv gondolkodas életkori kiilonbségei azonosak a korabbi ha-
zai vizsgalatok soran tapasztaltakkal. (5) Az induktiv gondolkodason beliil a széanalogi-
akkal a legerdsebb a kapcsolata a problémamegoldas faktorainak. (6) A hattérvaltozok
eltéréen magyarazzak a problémamegoldas egyes teriileteinek miikodését, leginkabb a
csaladtipus a meghatarozo.

Minta és adatfelvétel

A vizsgalatokat Békés, Csongrad, Hajdu-Bihar, Pest és Veszprém megyei telepiilése-
ken végeztiik 8, 12, 15 és 18 éves didkok korében. Osszesen 737 tanuld (8: 182; 12: 177;
15: 190; 18: 188) toltotte ki a szocidlisprobléma-megoldast mérd kérddivet és ugyaneny-
nyien az induktiv gondolkodas jellemzoit feltaro tesztet egy-egy tanitasi éran. Munkaju-
kat az osztalyfonokok feliigyelték. Az onjellemzés mellett sziileik (N=737) és pedagdgu-
saik (N=31) is értékelték a didkok szocialisprobléma-megold6é gondolkodasat. Mind az
anyakat, mind az apakat megkértiik a kérd6iv kitdltésére, am a valaszadok 95,5%-a az
anya volt, igy az apaktol szarmaz6 adatokat nem vontuk be az elemzésbe. A csaladra vo-
natkozd hattérkérddivet az anyak toltotték ki sziildi értekezleten.

A teljes mintat és az életkori részmintakat is az anyak iskolai végzettsége alapjan
alakitottuk reprezentativva a Haldsz és Lannert (2006) altal kozolt adatok alapjan (a tel-
jes minta esetében: M=2,64, SD=1,09, x*=52,12, p=0,02). Az any4k iskolai végzettsége
szerinti mintamegoszlast az 1. tablazatban foglaltuk dssze.
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1. tablazat. A minta megoszldsa az anydk iskolai végzettsége szerint (%)

E] etk?rt 8 dltaldnos Szakmunkaf—kepzo Erettségi Fdiskola vagy
részminta vagy szakiskola egyetem
8 33 28 32 7
12 30 32 30 8
15 34 27 32 7
18 32 29 30 9
Meéroeszkozok

Szocidlisprobléma-megoldo gondolkodas

A szocialisprobléma-megold6 gondolkodas miikddését a D’ Zurilla, Nezu és Maydeu-
Olivares (2002) altal kifejlesztett, angol nyelvii kérddiv (Social Problem-Solving
Inventory—Revised, SPSI-R) altalunk adaptalt rovid valtozataival végeztiik (Szocialis-
probléma-megoldas Kérddiv, SZPMK — Kasik, Fiizy és Nagy, 2009). A 25 kijelentésbol
allo kérddiv harom valtozatat alkalmaztuk: gyermeki Onjellemzés (SZPMKgy), sziiléi
(SZPMKsz) és pedagogusi értékelés (SZPMKp). A sziil6i és a pedagdgusvaltozat tartal-
ma azonos a gyermekvaltozat tartalmaval, a kijelentések egyes szam harmadik személyQ
alanyt tartalmaznak, a gyermekre vonatkoznak. A kérd6iv 25 kijelentése az eredeti és az
adaptalt kérddiv faktoranalizise alapjan egyarant 6t (ugyanazon) faktorba sorolhato: (1)
Pozitiv orientacio, (2) Negativ orientdcio, (3) Racionalitds, (4), Impulzivitas, (5) Elkerii-
lés. A Porzitiv orientdcio tételei a problémahoz — az egyénnek dnmagahoz mint problé-
mamegoldohoz, a helyzethez €s a masik félhez vald — pozitiv, a Negativ orientdacio téte-
lei a problémahoz vald negativ viszonyulas gyakorisagat tarja fel. A Racionalitas faktor-
ba tartozo tételekkel a dontésben szerepet jatszo informaciokezelés modjanak, az Impul-
zivitds tételeivel a dontést és a megoldast meghatarozo érzelmek kezelési modjanak a
gyakorisaga vizsgalhato. Az Elkeriilés tételei a probléma elutasitasaval, a dontés és a
megoldas elkeriilésével kapcsolatosak. A kijelentéseket (pl. Ha meg kell oldanom egy
problémat, ideges leszek.) 6tfokl skala alapjan kell megitélni (1: soha; 2: altalaban nem;
3: néha igen, néha nem; 4: altalaban igen; 5: mindig). A 2. tablazat tartalmazza a kérd6iv
megbizhatdsagi mutatoit.

A 2. tdblazat adatai alapjan az SZPMK-kérd6iv mindharom (gyermek, sziil6 és peda-
gogus) valtozatanak megbizhatosaga jo. A SZPMK (teljes) alapjan a szil6i kérdoiv érté-
kei a legmagasabbak, s a tanul6ié a legalacsonyabbak, mely sorrend megegyezik a ha-
sonld életkori mintdkon mért kiilfoldi (német- és spanyolorszagi) értékek sorrendjével
(D’Zurilla és mtsai, 2002). E két orszagban gy(ijtott adatokkal kozel hasonloak a fakto-
rok értékei is, azonban az impulzivitasé a gyermeki 6njellemzés és a sziil6i értékelés ese-
tében is az altalunk kapott értékektl magasabb a spanyol és alacsonyabb a német min-
tan. D "Zurilla és munkatarsai (2002) szerint az egyes orszagok kozotti eltérések kultura-
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lis kiilonbségekre vezethetdk vissza, elsdsorban a problémamegoldas tanult 6sszetevoi-

nek eltérésére és a nevelési technikak és hatasuk kiilonbozdségére.

2. tablazat. Az SZPMK-kérdoiv Cronbach-a értékei életkori részmintak és értékelok sze-
rint

Faktor/SZPMK 8 12 15 18
(teljes) Gy S P |Gy Sz P |Gy S P |Gy S P

I. Pozitiv orientacio 0,75 0,88 0851079 089 081079 081 08|08 086 0,88

II. Negativ orientacio 0,89 0,89 0,89 | 0,88 0,90 0,90 | 0,89 0,92 091|091 091 0,89

II1. Racionalitas 0,86 0,89 0,88 |0,89 092 0,89 |091 09 092092 092 0,90
IV. Impulzivitas 0,81 089 092083 093 092] 0.8 091 09 | 0,88 090 0,93
V. Elkertilés 0,89 091 0921088 090 091]091 092 092]092 091 091
SZPMK (teljes) 0,88 088 089089 092 090|089 091 090|092 092 091

Megjegyzés: SZPMK=Szocialisprobléma-megoldo gondolkodas kérdéiv; Gy=gyermek Onjellemzése; Sz=sziilé
értékelése; P=pedagogus értékelése

Induktiv gondolkodds

Az induktiv gondolkodas mérését két teszttel végeztiik, mindkettét Csapo (1999)
dolgozta ki (Induktiv gondolkodas teszt, A és B valtozat). A méréeszkozoket szamos
vizsgalatban alkalmaztak mar mas kognitiv 6sszetevovel valo 0sszefiiggésének feltarasa-
ra (pl. Benkd, 2000; Nagyné, 2000), am a szocialis kompetencia komponenseivel valo
kapcsolatanak elemzésére — tudomasunk szerint — még nem. Kiilon mérdéeszkdzzel mér-
tik a nyolcéveseket (IND-A) és az iddsebbeket (IND-B) az eredeti teszt roviditett valto-
zataval. Az IND-A négy részbdl all: (1) betiisorok; (2) szamok analogidja; (3) szobeli
analogidk és (4) szamsorok. Az IND-B nem tartalmazza az (1) részt, csak a tovabbi har-
mat (2, 3, 4), ezért az dsszehasonlithatosag érdekében a legfiatalabbakkal sem toltettiik
ki a betlisorok részt.

A szdmanaldgiak (14 item) és a széanalogidk (28 item) rész egyszerti, analog moédon
képzett parok révén vizsgalja az analogids gondolkodast. A szdmanaldgiak (16 item) fel-
adatban két szampart dsszekapcsol valamilyen Osszefiiggés, ezen Osszefliggés alapjan
kell egy harmadik szampart alkotni (part kell talalni a megadott szamhoz). A szdanalogi-
ak feladatban az egyik szopar analdgiajara kell part talalni a felsorolt lehetdségek koziil.
A szamsorok részteszt a szabalyindukcid vizsgéalatira alkalmas: egy megkezdett szam-
sort kell folytatni. A méréeszkdzok megbizhatdsdga (Cronbach-a) igen jo (8 éves: 0,95;
12 éves: 0,93; 15 éves: 0,95; 18 éves: 0,94).
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Hatterkerdoiv

A sziiloket kértiik arra, t6ltsék ki a hattérkérddivet, adjanak informacidt a csalad tipu-
sardl, iskolai végzettségiikrol, a gyermekek szamarol, korukrdl, anyagi helyzetiikrdl (egy
fére jutd havi nett6 jovedelem), valamint a csalad szabadidds tevékenységeirdl (mit €s
milyen gyakran tesznek kozosen). A didkok a hattérkérd6iv tanulmanyi teljesitménnyel
kapcsolatos részét toltottek ki.

Az empirikus vizsgalat eredményei

A szocialisprobléma-megoldas életkori jellemz6i

A szocialisprobléma-megoldd gondolkodas életkor szerinti eltérései csak részben
igazoltak feltevésiinket. Bar mindegyik faktornal azonositottunk szignifikans kiilonbsé-
geket, azonban ezek legtobbszor nem a vart {8, 12}-{15}-{18}, hanem a {8, 12}-{15,
18} mintazatuak, vagyis jellemzden a két fiatalabb és a két idésebb korosztaly problé-
mamegoldasa eltérd. A 3. tablazat tartalmazza az értékelok és a faktorok szerinti ered-
ményeket (az dsszevont mutatot az értékeldk itéleteibdl szamitottuk ki, kifejezve a dia-
kok, az anyak és a pedagogusok vélekedésének atlagat).

Azonos az elkiiloniilés a pozitiv orientdcio, a racionalitds és az impulzivitds esetében
(3. tablazat). Az onjellemzés, a sziil6i értékelés és az 6sszevont mutato alapjan a két fia-
talabb és a két iddsebb korcsoportba tartozok kiilonbsége szignifikans. A nyolc- és a 12
évesek gondoljak gyakrabban egy-egy problémarodl, hogy az megoldhato, kovetkezmé-
nye nem feltétleniil negativ, megoldasa a jovében elénnyel is jarhat. A probléma definia-
lasaval, a megoldas elotti dontéssel és kivitelezéssel kapcsolatos racionalitas, a tobb-
szempontu értelmezés, tobb megoldasi lehetéség szambavétele gyakrabban fordul el6 a
15 és a 18 évesek korében. Ezzel szemben a nyolc- és a 12 évesekre jellemzobb az érzel-
mek meghatarozta dontés és kivitelezés. Mindharom faktornal eltéréen vélekednek a pe-
dagbgusok: a 12, a 15 és a 18 évesekre a nyolcéveseknél ritkdbban jellemzd a pozitiv
orientaltsag és gyakrabban az impulzivitas, valamint a 18 évesekre a racionalitas. A po-
zitiv orientacio életkorral valé ndvekedését azonositotta McMurran, Egan, Blair és
Richardson (2001) is, ami ellentétes az altalunk kapott eredménnyel, &m a racionalitassal
és az impulzivitdssal kapcsolatos adatok hasonléak vizsgalatuk eredményeivel
(D’Zurilla és mtsai, 2002).
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3. tablazat. A faktorok életkori mérészamai (%op, ANOVA: F, p)

Frtcheldk Jellemzs Eletkori részmintdk ANOVA
12 15 18 F p
POZIT{V ORIENTACIO
R
R B TR
R N R N N
Osszevont mutaté jzﬂo'aris (Z (]5; ';; '15;’ 19,6 0,02
NEGATIV ORIENTACIO
Gemic @ [ g
I S A TR
S B R
Osszevont mutaté :zti)'arfis j’; (15; Z ;‘; 22,3 0,01
RACIONALITAS
. R T
I T
S U A
Osszevont mutaté jztf;is jz ’;g 7; ?g 29,3 0,02
IMPULZIVITAS
Gyermek e 14 s | 126 o
s S T T
N I T I T
Osszevont mutaté sztf;‘is g Z ?ﬁ (Z 14,2 0,04
ELKERULES
Gyermek s 16141 p | 105 o0
s I A
U T
Osszevont mutaté :Z;is jg ji fg j;) 25,6 0,01
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Az értékelok a negativ orientaltsagrol vélekednek legeltérobben, azonban mindha-
rom értékelésbol ugyanazt a tendenciat feltételezhetjiik. Az 6njellemzes és az dsszevont
mutat6 alapjan csak ezen esetekben el6forduld — a hipotézissel megegyez6 — eltérésmin-
tazat ({8}<{12, 15}<{18}) rajzolddott ki. A legfiatalabbakra jellemz6 legritkdbban, en-
nél gyakrabban a 12 évesekre, s egylitt a 15 és 18 évesekre leggyakrabban a probléma
abszolut negativ jelenségként vald értelmezése, a megoldas reménytelensége és annak
gondolata, hogy a problémamegoldés kizarolag negativ kdvetkezményekkel jar. A peda-
gbgusok itélete alapjan a nyolcévesek és az idésebbek kozott altalanosithatod a kiilonb-
ség, s az Osszevont mutatd szerint a két fiatalabb és a két id6sebb korosztaly negativ ori-
entaltsaga tér el szignifikansan. Az értékeldk egyetértenek abban — s ezt szemlélteti az
Osszevont mutatd szerinti kiilonbség is —, hogy az elkeriilés, a problémamegoldas halo-
gatasa vagy a helyzetbdl valo kilépés a legiddsebbek korében a leggyakoribb, s a fiata-
labbak k6z6tt nincs szamottevd kiilonbség ({8, 12, 15}<{18}).

Nemzetkozi 0sszehasonlitd vizsgalatok soran a negativ orientdltsag és az elkeriilés
faktornal igen jelentds eltéréseket tapasztaltak, nagyfoku kulturalishatas-kiillonbségeket
feltételezve (D 'Zurilla és mtsai, 2002). Példaul Németorszagban, Spanyolorszagban és
az Amerikai Egyesiilt Allamokban é16 12—17 éves diakok sszehasonlitd elemzése alap-
jan az impulzivitas az eurdpai didkok korében intenzivebben valtozik, gyakorisdga nd,
am a német didkok korében a valtozas lassabb; mig a tengerentili tanuloknal az elkerii-
lés gyakorisaga minden életkorban nagyobb, s névekvd tendencidt mutat. Az altalunk
végzett vizsgalatban részt vevo didkok jellemzoi (€letkori fejlettség €s feltételezett id6-
beli valtozas) a németorszagi didkok jellemzdivel mutatjdk a legnagyobb hasonlosdgot
(Kasik, Toth és Zsolnai, 2012).

A szocialisprobléma-megoldas nem szerinti kiilonbségei

A hipotézisnek megfelelden mindegyik faktor esetében foként a 15 és a 18 éves fiuk
¢és lanyok kozotti eltérések szignifikansak, s a legfiatalabbak kdrében nincs altalanositha-
to eltérés. A pozitiv orientdaciordl az értékelok egyforman vélekednek: a 12, a 15 ésa 18
éves fiukra gyakrabban jellemz6 (6njellemzés: 12 éves t=3,55; 15 éves t=2,98; 18 éves
t=2,41; sziil: 12 éves t=3,64; 15 éves t=2,58; 18 éves t=2,26; pedagdgus: 12 éves
t=2,98; 15 éves t=2,36; 18 éves t=2,47 — minden esetben p<0,05). A negativ orientdcio
az Onjellemzés és a pedagogusok értékelése alapjan a 15 és a 18 éves lanyokra (6njel-
lemzés: 15 éves t=3,87; 18 éves t=3,27; pedagdgus: 15 éves t=2,18; 18 éves t=2,41 —
minden esetben p<0,05), a sziil6k szerint kizardlag a 15 éves lanyokra jellemzd gyakrab-
ban (t=2,58, p<0,05).

A racionalitas szintén csak a 15 és a 18 éveseknél, az onjellemzés és a pedagdgusi
értékelés alapjan kiilonbozo (6njellemzés: 15 éves t=3,44; 18 éves t=2,85; pedagogus: 15
éves t=2,56; 18 éves t=2,74 — minden esetben p<0,05). Az Onjellemzés szerint a 15 és a
18 éves fiuk, a pedagogusok szerint a csak a 18 éves fitk gondoljak végig gyakrabban
egy lehetséges megoldas jo és rossz kovetkezményeit, dontenek a helyzet kimenetelérdl
foként a birtokolt informaciok alapjan. Az impulzivitassal kapcsolatos adatok alapjan a
12 éves lanyok mindharom értékeld szerint gyakrabban oldjak meg problémaikat nagy-
mértékben érzelmeikre tdmaszkodva (Onjellemzés: t=2,82; sziilé: t=3,02; pedagogus:
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t=2,77 — mindharom esetben p<0,05). A pedagdgusok szerint ez a 15 éves lanyokra is
gyakrabban jellemzd, mint a 15 éves fiukra (t=3,29, p<0,05). Az elkeriilés az dnjellem-
z¢és ¢és a szildi értékelés alapjan csak a 12 éves fiuknal (6njellemzés: t=2,98; sziilo:
t=3,19 — mindkét esetben p<0,05), am a pedagdgusok szerint a 15 éves lanyok korében
gyakoribb problémamegold¢ stilus (t=2,45, p<0,05).

Szocialisprobléema-megoldas: az értékeldk itéletei kozotti kapcesolatok

A szocialiskompetencia-vizsgalatoktol elvart, hogy egyszerre tobb, a gyermeken ki-
viil legalabb két, a gyermeket jol ismerd személy itélje meg a pszichikus dsszetevok fej-
lettségét, fejlodését, bizva a komplexebb értékelésben. Hazai vizsgalatokban foként a
sziilok és a pedagdégusok itéletét kérik az dnjellemzés mellett, s a mérési adatok alapjan
az Onjellemzést a sziilok legtobbszor feliil-, a pedagdgusok alulértékelik. Kutatasunk so-
ran korrelacidelemzéssel tartuk fel a gyerekek, az anyak és a pedagdgusok itéleteinek
kapcsolatat, valamint z-proébaval az Osszefliggés-erdsségek kiillonbozoségének altalano-
sithatosagat. A korrelacios értékeket a 4. tablazatban foglaltuk 6ssze.

4. tablazat. Az értékelok itéleteinek korrelacioja az életkori részmintdak szerint

Ertékeldpdrok 8 12 15 18
POZITIV ORIENTACIO (PO)
(1) Gyermek-anya 0,48** 0,41* 0,52%** 0,57**
2) Gyermek-pedagogus 0,26* 0,20% 0,32* 0,36*
(2) Gy pedagog
(3) Anya-pedagogus 0,18* n.s. 0,24* n.s.
NEGATIV ORIENTACIO (NO)

(1) Gyermek-anya 0,42%* 0,41%* 0,34%* 0,51%**
(2) Gyermek-pedagogus 0,32* 0,29* 0,42%* 0,47**
3) Anya-pedagogus 0,18* 0,11* 0,14* 0,15*

(3) Anya-pedagog
RACIONALITAS (R)
1) Gyermek-anya 0,39%* 0,32%* 0,26* 0,30*
(1) Gy Y
(2) Gyermek-pedagogus 0,21* 0,23* n.s. 0,24*
(3) Anya-pedagogus n.s. 0,19* 0,15* n.s.
IMPULZIVITAS (I)
1) Gyermek-anya 0,46** 0,41%** 0,31* 0,32*
y y
(2) Gyermek-pedagogus 0,25% 0,30%* 0,33* 0,24*
3) Anya-pedagogus 0,26* 0,23* 0,29* 0,26*
(3) Anya-pedagog
ELKERULES (E)
1) Gyermek-anya 0,35* 0,28* 0,42%** 0,27*
(1) Gy y
2) Gyermek-pedagdgus 0,32* 0,26* 0,21%* 0,32%
! pedagog
(3) Anya-pedagogus 0,29* 0,21* n.s. 0,23*

Megjegyzés: *p<0,05; **p<0,01; n. s. nem szignifikans
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Az adatok (4. tablazat) tobb korabbi felmérés (pl. Kasik, 2006; Zsolnai és Kasik,
2007) eredményeit tiikrozik, s igazoljak az ezzel kapcsolatos hipotézisiinket. Az onjel-
lemzés és a sziiloi értékelés kapcsolata szinte mindegyik életkorban szorosabb, mint a
pedagdgus és a gyermek vagy a pedagdgus és a sziild értékelése kozotti. Az anyak és a
pedagdgusok vélekednek leginkabb eltéréen a didkok szocidlisprobléma-megold6é gon-
dolkodasarol.

A pozitiv orientdcional mindegyik életkorban az anya-gyermek kapcsolat a legszoro-
sabb, illetve a nyolc és a 15 évesek korében a gyermek-pedagogus kapcsolat erdsebb,
mint az anya-pedagdgus kozotti (8 éves 1-2 z=2,04; 1-3 z=2,69; 12 éves 1-2 z=2,47; 15
éves 1-2 z=2,04; 1-3 z=2,13; 18 éves 1-2 z=2,11). A negativ orientacio esetében szinte
ugyanez a jellemzo (8 éves 1-2 z=2,25; 1-3 z=2,45; 12 éves 1-2 z=3,74; 1-3 z=2,58; 18
éves 1-2 z=2.98; 1-3 z=3,24), hiszen a 15 éveseknél a pedagdgus-gyermek kapcsolat
erdsebb a tobbinél (1-2 z=2,96; 1-3 z=3,12). Mindegyik életkori mintan a pedagdgus-
gyermek ¢€s a pedagdgus-sziil6 kapcsolat erdssége is szignifikdnsan kiillonbozik (8 éves
7z=2,05; 12 éves z=3,26; 15 éves z=2,22; 18 éves z=3,59). A racionalitasnal és az impul-
zivitasnal a 15 és a 18 éveseknél nincs szamottevo kiilonbség a kapcsolatok erdsségében,
am a nyolc és a 12 évesek korében az erdsségek kiillonbozosége az eldzd két faktorral
megegyez0 (racionalitds: 8 éves 1-2 z=3,82; 12 éves 1-2 z=2,95; impulzivitas: 8 éves 1-2
7=3,25; 12 éves 1-2 z=3,21). Az elkeriilés esetében csak a 15 éveseknél szignifikans az
eltérés: az OnjellemzEs és az anya itélete kozotti kapcsolat szorosabb, mint a pedagogus-
gyermek kozotti (z=3,29). Kevés olyan nemzetkdzi vizsgalatrdl tudunk, ahol hasonldéan
tobb értékeld itélte meg a problémamegoldast (pl. Rich és Bonner, 2004). E vizsgalatok
alapjan szintén a sziildi és a gyermeki értékelés hasonldsaga a legnagyobb a legtdbb fak-
tor esetében.

A 2000-es évektol tobb személyiségvonas €s szocialis készség, képesség mitkodését
vizsgaltuk, s azt tapasztaltuk, hogy az értékelok kozotti kapcsolat hasonld a vizsgalt élet-
korokban (7, 9, 11, 13, 15 évesek), nincs tendenciaszerti valtozas (pl. Kasik és
Braunitzer, 2009; Zsolnai és Kasik, 2012). Ha 0sszehasonlitjuk a 8 és a 18 évesek
értékeldparonkénti korrelacios értékeit (4. tablazat), a korabbi vizsgalatok adataitol elté-
r6 eredményt kapunk. Ez alapjan harom tendencia meglétét feltételezhetjiik, amit longi-
tudinalis vizsgalat keretében mindenképpen sziikséges ellendrizni. (1) A pozitiv orientd-
cio (PO) és a negativ orientdacio (NO) esetében az anya-gyermek itélet kapcsolata az ido-
sebbeknél szignifikansan erésebb (PO: z=3,26 p=0,02; NO: z=2,96 p=0,02), ugyanigy
er6sebb a pedagdgus-gyermek kapcsolat (PO: z=2,69 p=0,01; NO: z=3,02 p=0,02). (2)
Ezekkel szemben a racionalitasnal (R), az impulzivitasnal (I) és az elkeriilésnél (E) a
sziil6-gyermek kapcsolat erdssége csokken (R: z=2,58 p=0,04; 1. z=3,25 p=0,001; E:
7=3,65 p=0,03). (3) Végiil az utdébbi haromnal sem a pedagdgus-gyermek, sem a sziilo-
pedagdgus kapcsolat eréssége nem valtozik.

Bar az adatok keresztmetszeti vizsgalatbol szarmaznak, mégis tobb kiilfoldi longitu-
dindlis vizsgalat eredményével kozel azonosak (pl. Rich és Bonner, 2004). Feltehetben a
problémaorientacié — aminek hatterében 6roklott tényezok dominancidjat feltételezik (pl.
Taylor és Aspinwall, 1996) — nagyobb mértékben filigg a sziiléi hatasoktol, mig a prob-
lémamegoldé stilus az életkor elérehaladtaval egyre kevésbé. Tobb nemzeti felmérés
eredménye azt mutatja, hogy e harom faktornal a pedagogusok és a kortarsak itéletének
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onjellemzéssel vald kapcsolata egyre erdsebb, foként 14-16 éves korban (Chang és
mtsai, 2004). Kutatasunkban a pedagogus-gyermek kapcsolat jellemz6i ezt nem tamaszt-
jék ald, illetve nem kértiik a kortarsi értékelést. Utobbi vizsgalata tovabbi felmérések cél-
ja lehet.

Az induktiv gondolkodas fejlettsége

Az 5. tablazatban tiintettiik fel az induktiv gondolkodas mérésének életkor, résztesz-
tek (szdmanaldgia, sz6analdgia, szamsorok) és Osszevont mutatd (a harom teriilet atlaga)
szerinti eredményeit, melyek a korabbi mérések (pl. Csapo, 2001) eredményeivel nagy-
mértékii hasonldésagot mutatnak. Csapo (1994, 2001) szerint az induktiv gondolkodas
életkori valtozasa szabalyos logisztikus gorbe szerint megy végbe. A korabbi mérések és
e felmérés adataibol is az a kdvetkeztetés vonhato le, hogy az els6 jelentds valtozas (no-
vekedés) a harmadik évfolyam (8-9 éves kor) utan zajlik, majd a felso tagozaton, a hato-
dik évfolyam kornyékén (koriilbeliil 12 éves korban) intenziv a valtozas, ami a kdzépis-
kolai évek alatt valt gyorsulobol lassuloba. Ugyanakkor egy ujabb vizsgalat (Molnar és
Csapo, 2011) alapjan a valtas a hetedik évfolyam kornyékén torténik.

5. tablazat. Az induktiv gondolkodas életkori mérészamai (Yop, ANOVA: F, p)

Eletkori részmintak ANOVA
Részteszt Jellemzé
12 15 18 F p
, L. atlag 21 40 51 58
Szamok analogiaja <z6rhs . 71 13 14 21,1 0,01
i1 oy atlag 27 42 69 74
Szdbeli analogiak sbrés 15 ” 17 18 18,2 0,01
) atlag 23 29 36 46
Szamsorok <rOrhs 19 21 20 20 19,5 0,02
. , atlag 23 36 53 59
Osszevont mutato s26rds 19 27 18 17 17,2 0,02

Az atlagos teljesitmény — mindharom teriileten — az életkor elérehaladtaval egyre
magasabb (5. tablazat), s magasak a szorasértékek is, ami jelentds egyéni kiilonbségekre
utal. Az dsszevont mutato szerinti életkori elkiiloniilés ({8} < {12} < {15, 18}) azonosit-
haté mindegyik részteszt esetében: a nyolcévesek értéke a legkisebb, ennél szignifikan-
san nagyobb a 12 éveseké, s a 15 és a 18 éveseké a legnagyobb, akik kdzott nincs szigni-
fikans kiilonbség.

Osszefiiggések a szocialisprobléma-megoldé és az induktiv gondolkodas kozott
A szocialisprobléma-megoldd és az induktiv gondolkodas kozotti kapcsolatok felta-

rasara el6szor korrelacioelemzést végeztiink. Az eredményekbdl csupan a teriiletek egy-
masra hatasara kovetkeztethetiink, ok-okozati kapcsolatra nem. Mivel a szocialisproblé-
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ma-megoldas miikodését az anyak és a pedagdgusok is értékelték, ezért az elemzést két-
féleképpen végeztiik el: (1) az induktiv gondolkodas Osszevont mutatdjat a szocialis-
probléma-megoldas faktoronkénti 6njellemzéssel kapott eredményeinek dsszevont muta-
tojaval korrelaltattuk, valamint (2) az induktiv gondolkodas 0sszevont mutatojat a prob-
lémamegoldas értékeldk szerinti itéleteibdl szamitott faktoronkénti 6sszevont mutatoval.
A kétféle eljarassal képet kapunk arr6l, moédosulnak-e és amennyiben igen, miként a kor-
relaciok a felnétt értékelok itéleteinek bevonasaval.

A 6. tiblazatban a GYO-oszlopban a gyermeki 6njellemzéssel, a 3£-oszlopban a ha-
rom értékeld szerinti 6sszevont mutatéval végzett Osszefiiggés-vizsgalat eredményei ta-
lalhatoak. A 40 korrelaciobol csupan harom nem szignifikédns és a legtobb korrelacids ér-
ték 0,20 és 0,30 kozotti. A z-probak alapjan a kétféle (GYO és 3E) elemzés eredményei
kozott nincs szignifikans kiillonbség, tehat a sziiléi és a pedagdgusi értékelés bevonasaval
nem modosul jelentdsen az Osszefiiggés iranya és mértéke.

6. tablazat. Az induktiv és a szocidlisprobléma-megoldo gondolkodds kapcsolata

Szocidlis 8 12 15 18
Jaktor GYO 3E GYO 3E GYO 3E GYO 3E
PO 0,31*  0,32% | 0,35%  0,29% | 0,38%*  0,28% | 047*%*  0,49%*
NO 0,28% 0,15 | 0,24*  0,12* | 0,25*  0,18* | 0,34**  n.s.
R 0,42%%  0,32% | 0,49%*  025*% | 045%*  0,20% | 0,52%% 0,29*
I -0,19%  -0,16* | -0,14*  -0,15* | -0,19* n.s. | -0,21% n.s.
E 0,11*  0,15% 0.23*%*  0,22% | 024*  031* | 025*  0,32%

Megjegyzés: PO=Pozitiv orientacio; NO=Negativ orientacio; R=Racionalitas; I=Impulzivitas; E=Elkerilés;
GYO=gyermek onjellemzése; 3E=harom értékeld szerinti 6sszevont mutatd; * p<0,05; ** p<0,01;
n. s. nem szignifikans

A nemzetk6zi vizsgalatok eredményei szerint a szocialitdst meghatarozoé dsszetevok-
kel leginkabb a verbalitassal kapcsolatos induktiv teriiletek allnak kapcsolatban, amit
nagymértékben a korai verbalis mintak, azok beépiilése eredményez (Mot és Krane,
20006). Ez alapjan feltételeztiik, hogy az altalunk hasznalt résztesztek koziil a szobeli ana-
logidk szocialis faktorokkal vald kapcsolata a leger6sebb. A résztesztek eredményeit a
szocialis faktorok GYO-mutat6javal (gyermek 6njellemzése) korrelaltattuk (7. tblézat).

A 7. tablazatban nem tiintettiik fel, &m a nyolcévesek korében két kapcsolat szintén
szignifikans, mindkettd egyik tagja a szobeli analogidk (pozitiv orientacid: r=0,15
p<0,05; impulzivitas: r=0,15 p<0,05). A 12—18 évesek korében szinte mindegyik szocid-
lis faktor (a 12 éveseknél az elkeriilés kivételével) szignifikans kapcsolatban all a szobeli
analogidk tertilettel. Az értékek 0,20 és 0,34 kozottiek és a z-probak alapjan e kapcsola-
tok mindegyik életkorban a legerdsebbek, megerdsitve a nemzetkdzi eredményeket (PO:
12 éves 1-2 z=3,87; 15 éves 1-2 z=3,54; 18 éves 1-2 z=4,01; 2-3 z=3,97; NO: 12 éves
1-2 z=2,52; 2-3 z=3,04; 18 éves 1-2 z=2.44; R: 12 éves 2-3 z=3,45; 15 éves 2-3 z=3,11;
18 éves 1-2 z=2,58; 2-3 z=3,57; 1. 12 éves 2-3 z=3,25; 15 éves 2-3 z=3,11; 18 éves 2-3
7z=2, 41 — minden esetben p<0,05).
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7. tablazat. Az induktiv gondolkodas résztesztjei és a szocidlis faktorok kozotti osszefiig-
gések 12, 15 és 18 éves korban

Induktiv PO NO R 1 E
gondolkodas-
résztesztek 12 15 18 12 15 18 12 15 18 12 15 18 15 18
(1)SzAmok 0 0176 016 015% 021% 0,9% 019% 021% 018% ns  ns  ns 015% 022%
analogija
@ SZOl?el.l, 0,23* 0,25%*% 0,29** 0,20% 0,24* 0,27*% 0,26%* 0,33%*% (,32%* (,22%* 0,27** 0,28** 0,17* 0,19*
analogiak

(3) Szamsorok n.s. n.s. 0,18* 0,12* 0,20* 0,20* 0,12* 0,19* 0,15* 0,14* 0,18* 0,15* n.s. ns.

Megjegyzés: PO=Pozitiv orientacio; NO=Negativ orientacio; R=Racionalitas; I=Impulzivitas; E=Elkeriilés;
*p<0,05; **p<0,01; n. s. nem szignifikans

Osszefiiggések a szocialisprobléma-megoldo, az induktiv gondolkodas és néhany
csaladihattér-valtozé kozott

Az dsszefliggéseket regresszidelemzéssel is megvizsgaltuk kiilon-kiilon szocialis fak-
toronként (fliggd valtozo), fliggetlen valtozonak a szocialis faktorok mellett az induktiv
gondolkodas harom teriiletét (szo-, szamanalogiak, szamsorok), valamint a csaladtipust
és a sziilok iskolai végzettségét vontuk be. A Hattérkérddivben szamos informaciot kér-
tiink a tanul6 csaladjarol, am az e tanulmanyban bemutatott dsszefliggés-vizsgalat soran
csak az anya ¢€s az apa iskolai végzettségét és a csaladtipust vontuk be az elemzésbe. A
sziilének kellett megadni, kivel él a gyermek, majd ezen informaciok alapjan hét katego-
riat alakitottunk ki (1: gyermek anyaval és apaval/gondozdval; 2: gyermek csak anyaval,
3: gyermek csak apaval; 4: gyermek anyaval, apaval ¢s testvérrel; 5: gyermek anyaval és
testvérrel; 6: gyermek apaval és testvérrel; 7: gyermek nagysziilokkel). Mindegyik élet-
kori részmintan az 1-es, a 2-es és az 5-0s kategoriaba tartozok aranya egyiittesen 65—
80% kozotti, s ennek tobb mint felét egyiittesen a 2-es és az 5-0s kategdriakba tartozok
teszik ki. Az egy vagy tobb gyermekét egyediil neveld anyak aranya jol tiikrozi az 1990-
es évektdl tapasztalhato, a csaladtipusok aranyaban bekdvetkezé nagymértékii valtozast
(Utasi, 2001; Balint, Féldhazi, Gédri, Kovacs, Makay, Monostori, Murinko és Pongracz,
2011).

Az anya ¢és az apa iskolai végzettségének jelolésére négy kategériat hasznaltunk
(nyolc altalanos, szakmunkasképzé vagy szakiskola, érettségi, foiskola vagy egyetem).
A részmintak anyak iskolai végzettség szerinti megoszlasat a mintaro6l sz616 tanulmany-
részben foglaltuk Ossze; az apak esetében hasonld a megoszlas, mindegyik részmintan
kismértékben nagyobb a nyolc altalanost és a szakiskolat vagy szakmunkasképzot vég-
zettek aranya. Sem a csaladtipus-kategoridk, sem a sziilok iskolai végzettségének elosz-
lasa alapjan nincs szignifikans kiilonbség a négy életkori részminta kdzott, ami az anyak
iskolai végzettségét illetden a minta e jellemzd szerinti reprezentativitasabol fakad.
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8. tablazat. A regresszioelemzés eredményei a fiiggd valtozok (szocialis faktorok) alap-
Jjan életkoronként (rf%)

\Zz;(tgoi(; Pozitiv orientdcio |Negativ orientdcio|  Racionalitas Impulzivitas Elkeriilés
Fiiggetlen | o | 15\ ys | 18| & |12 15| 18| 8 | 12| 15| 18] 8 | 12| 15| 18| 8 | 12| 15] 18
valtozok

Pozitiv tlu 235|652t |4]2nsns|1]2
orientacio

Negativ 1 sl 1] 7] 8 2| alal3 2|1 |4]s5|3|4|a]7
orientacio

Racionalitas | 6 | 5 [ 2 |3 |2 |42 |3 212113122413
Impulzivitas | 1 2 1 1 315141612 1 2 1 31264

Elkeriilés 1221234451 |2 ns|2]2|3]|]6]|4

Szamok 5
analdgiaja tT o

Széanalogiak | 3 | 4 | 2 [ 1 [ 2|2 |3 |4 |24 |57 2|4 |33 ns.{1|[2]1]1

Szamsorok n.s.| 2 | 9 | 9 |n.s.| 2 | 3 |2 |ns.| 2| 4|3 |ns| 1 |ns.ns.|ns|ns| 2|2

Csalddtipus | 7 [ 8 [ 3 | 2 | 9 |11 |12 9 |7 |5 |56 |7 |8 |10|10]|10]|12|13|13

Anyaiskolai | 5 | 4 | 5 | ¢ 7110718151513 14|5|6|l5[716]5]2]3

végzettsége

Apa iskolai
végzettsége

Megmagya-
razottvari- | 26 | 35 |36 |37 |32 |45 |42 (44|27 |36 (373924 |29|41(38|27|31|33]|34

ancia

Megjegyzés: n. s. nem szignifikans

A regresszidelemzés eredményeibél (8. tablazat) tobb markans tendencia feltételez-
hetd. Ezek kozill az egyik legfontosabb, hogy mindegyik szocialis faktor esetében az
¢letkorral erdsodik a valasztott fliggetlen valtozok egyiittes hatdsa, amit mas szocialis
Osszetevo, példaul az egylittmiikddési vagy a versengési képesség esetében is azonositot-
tunk (Kasik, 2010). Az induktiv gondolkodas teriileteinek magyarazo ereje 0sszességé-
ben kisebb, mint a szocialis faktoroké. A szobeli analégiak mindegyik életkorban és fak-
tornal a legmeghatarozobbak, leginkabb a pozitiv orientacio €s a racionalitas esetében, s
a szamsorok hatésa a leggyengébb.

A hipotézissel egyezve, mindegyik faktornal a csaladtipus a legmeghatarozobb kor-
nyezeti tényez0. Illyen mértékii magyarazo erdt korabbi vizsgalatainkban nem tapasztal-
tunk, s ez egyezik mas nemzeti és nemzetkdzi eredményekkel: a csaladtagok szama és
személyiik alapvetden befolydsolja mind a problémaorientaltsagot, mind egy-egy prob-
Iéma megoldasat (pl. D’ Zurilla és mtsai, 2002). Chang és munkatarsai (2004) szerint az
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anya ¢és az apa iskolai végzettsége a nevelési technikak kivalasztasanak, alkalmazasanak,
a tudatos nevelés egyik legfontosabb meghatarozoja. Hazai vizsgalatok (pl. Kasik, 2006;
Zsolnai és Kasik, 2007) alapjan az anya iskolai végzettsége nagyobb mértékben hataroz-
za meg a szocidlis dsszetevok miikddését, mint az apaé, s a hatas az életkorral kismérté-
ki csokkenést mutat mindkét sziil6 esetében. Ezt a tendenciat nem azonositottuk ebben a
vizsgalatban, st egy eddig nem jellemz0 sajatossag rajzolodott ki. Meghatarozo mindkét
szill6 végzettsége ¢és hatasuk faktoronként eltérd: az adatok alapjan feltehetden az anyak
az impulzivitast, az elkeriilést és a negativ orientaciot, mig az apak a racionalitdst és a
pozitiv orientaciot befolyasoljak erdteljesebben.

Osszegzés, tovabbi kutatasi lehetdségek

Kutatasunkban 8-18 évesek korében vizsgaltuk a szocialisprobléma-megold6 és az in-
duktiv gondolkodas jellemzdit és kapcsolatrendszeriiket, valamint néhany hattérvaltozo
szocialis faktorokra (pozitiv orientacid, negativ orientacio, racionalitas, impulzivitas, el-
keriilés) gyakorolt hatasat. Mindkét teriileten korabbi — a problémamegoldassal kapcso-
latban kiilf6ldi, az induktiv gondolkodas esetében hazai — adatokhoz hasonld eredmé-
nyeket kaptunk.

E keresztmetszeti vizsgalatbol a szocialisprobléma-megold6 gondolkodas fejlédésére
csak becslés adhatd, pontos képet a 2011 tavaszan inditott, haroméves longitudinalis
vizsgalat alapjan kaphatunk majd. Az eredmények szerint a két fiatalabb és a két idésebb
korosztaly problémamegoldasa kiilonb6zo, igy feltételezhetd, hogy a serdiilékor kdze-
pén, a 15-16 évesek fiatalabb tarsaiknal a legtobb faktor altal mért teriileten mas jellem-
zOkkel birnak és e sajatsag ezt kovetden nem valtozik szamottevéen. Aggasztod a negativ
orientacio és az elkeriilé problémamegoldas feltételezett valtozasa (mindkettd né az élet-
korral), hiszen ezek az eredmények, az ezek altal mutatott jelenségek akar eldjelei is le-
hetnek a magyar felnéttek korében mért magas foka pesszimizmusnak, a jovovel kapcso-
latban érzett bizonytalansagnak, a kérnyezettel szemben tanusitott kételkedésnek (Kopp,
Skrabski, Rethelyi, Kawachi és Adler, 2004). Mindenképpen érdemes ezt a kapcsolatot a
kozeljovében serdiilokoruakkal kezdé longitudinalis vizsgalat keretében feltarni. Ter-
vezzik az alkalmazott méréeszkéz hosszabb valtozataval vald vizsgalatot is, hiszen e
kérd6ivvel pontosabban feltarhato az indukcid problémamegoldasban jatszott szerepe.

Az idGsebbek korében azonositott tovabbi, szintén negativ sajatossagok (pl. negativ
érzelmekkel valdo banasmod elégtelensége; a problémamegoldas negativ kovetkezmé-
nyekkel valo Osszekapcsolasa) ugyancsak arra hivjak fel a figyelmet, hogy nemcsak a
kisiskolas korban, hanem késobb, a kozépiskolai évek alatt is nagyon tudatos fejlesztd
munkara van sziikség. Ezt nagymértékben befolyasolja az a tény, amit mar korabbi kuta-
tasok eredményei is mutattak: a sziil6k, a pedagogusok és a gyerekek értékelése eltérd, s
a leginkabb negativ kép a pedagdgusokban alakul ki a didkok mért jellemzgir6l. Ez a je-
lentds értékelésbeli kiillonbség Anderson (2001) szerint alapvetden meghatarozza a fej-
lesztés eredményességét. Szamos orszagban — ezt kikiiszobdlve — a fejlesztés a sziilok
bevonasaval torténik, a hatasvizsgalatok elemzései alapjan sikeresen. A szocialis fakto-
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rok csaladihattér-valtozokkal valé kapcsolatrendszere kordbban nem jellemz6 6sszeflig-
géseket mutatott. Az eredmények ravilagitanak egyrészt az anyak és az apak eltérd hata-
sara, ami a fejlesztd programok kidolgozasara vonatkozoan ugyancsak jelzi a tobbszem-
ponti megkozelités és a tobb szerepld fejlesztésbe vald bevonasanak sziikségességét.
Masrészt a csaladtagok jelentOs befolyasold szerepét is mutatjak, ami hozzajarult ahhoz,
hogy az elmult években a probléma és a problémamegoldas vizsgélata egyre gyakrabban
személyspecifikus (adott személlyel kapcsolatos problémamegoldasokat elemeznek), il-
letve egyre tobb kutatas iranyul a szocialis probléma definidlasara és a definiciok életko-
ri €s nem szerinti valtozasara (Kasik, 2010).

Az induktiv gondolkodas fejlettsége szamos teriileten befolyasolja a kognitiv ered-
ményességet (Csapo, 2001). E vizsgalat adatai egyértelmiien jelzik az induktiv és a szo-
cidlisprobléma-megoldo gondolkodés kapcsolatat is, am tovabbi vizsgalatok sziikségesek
az Osszefliggések pontosabb és a mogottik meghuzodo tényezok feltdrasara — foként a
15 és a 18 évesek korében az impulzivitds és az elkeriilés esetében. A szignifikans kap-
csolatok kisebb mértékiiek, mint amit a kiilfoldi vizsgalatok kimutattak. Ennek legfobb
oka az altalunk hasznalt induktiv gondolkodast méré eszkoz jellege lehet, hiszen mas
vizsgalatok vagy erre alkalmas problémamegoldast és indukciot egyiittesen méré eszkozt
alkalmaznak, vagy az Osszefiiggés-vizsgalat alapja valamilyen szoébeli instrukciok értel-
mezését, szobeli analogiak alkalmazasat, ravezetd okfejtések jellemzdit feltard felmérés
eredménye. Mindenképpen érdemes hasonldé mérdeszkozokkel hazai vizsgalatokat vé-
gezni, aminek eredményei ugyancsak fontos tdmpontot nyujthatnak segitd-fejlesztd
programok kidolgozasakor.

A tanulmany szerzéje a kutats alatt (2009-2010) Deak Ferenc Osztondijban részesiilt.
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A szocialisprobléma-megoldo és az induktiv gondolkodas kapcsolata 8, 12, 15 és 18 évesek korében

ABSTRACT

LASZLO KASIK: RELATIONSHIP BETWEEN SOCIAL PROBLEM SOLVING AND INDUCTIVE
REASONING AMONG 8- TO 18-YEAR-OLD STUDENTS

The aim of this cross-sectional study was to examine the relationship between social problem
solving and inductive reasoning among 8- to 18-year-old students (N=737) in a Hungarian
context. The SPSI-R:S questionnaire of social problem solving was adapted (D "Zurilla, Nezu
and Maydeu-Olivares, 2002) and targeted the following SPS factors: positive and negative
problem orientation, rationality, impulsivity, and avoidance. The characteristics of inductive
reasoning (number analogies, verbal analogies, and number series) were examined with the
Inductive Reasoning Test (Csapod, 1998) and the author’s questionnaire was administered for
information on family background. Both questionnaires had good reliability (Cronbach-a
values are above .88). In addition to children’s own evaluations, mothers and teachers also
evaluated the functioning of SPS (using the same questionnaire). The results suggest
significant differences between the younger (8- and 12-year olds) and the older students
(15- and 18-year-olds) in the case of positive orientation, rationality and impulsivity (with the
younger students having higher values). However, the values of negative orientation and
avoidance show intensifying tendencies with age (the oldest students have the highest
values). For all factors, children’s and mothers’ ratings of children’s SPS show more
similarity than children’s and teachers’ ratings or teachers’ and mothers’ ratings. Regression
analyses for SPS factors reveal that the three areas of inductive reasoning explain smaller
proportions of variances than the social factors. The relationships between verbal analogies
and positive orientation, and between verbal analogies and rationality are the strongest,
whereas the number series have the smallest effects on the SPS factors. As regards family
characteristics, the effects of parental educational levels are moderate in all age groups. The
effects of mothers and fathers are different on SPS factors. Maternal influence is more
pronounced on avoidance, impulsivity and negative orientation. On the other hand, fathers
have a more considerable effect on positive orientation and rationality.

Magyar Pedagogia, 112. Number 4. 243-263. (2012)
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