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Tordk Timea — Hodi Agnes

A morfolégiai tudatossag fejlédése, mérési lehetéségei és az olvasas-
szovegértéssel valé kapcsolata

A metanyelvi tudatossag elemeit vizsgalé kutatasok koziil napjainkig kevés
figyelem iranyult a morfologiai tudatossagra. Hazankban még nem jelent meg
atfog6é szakirodalmi Osszefoglalo. A dolgozat célja az, hogy bemutassa és
rendszerezze a morfoldgiai tudatossagot vizsgalé nemzetkozi kutatasokat. A
morfolégiai tudatossag a szavakon beliili legkisebb jelentéssel biré egységek
(morfémak) manipulalasanak a képessége. A morfologiai elemek a beszédben 2-3
éves kor koriil jelennek meg, de tudatos hasznalatuknak az elsajatitasa az iskolas
évekre tehet6. A tudatossag jellemzéen a ragozassal, majd a szoképzéssel és a
szoosszetétellel kapcsolatos miiveletekben jelenik meg. A jelentésége abban
ragadhaté meg leginkabb, hogy e képesség fejlettsége mind a szdéolvasasi, mind a
szovegértési teljesitményt befolyasolja, ezért mérése és fejlesztése hazankban is
indokoltnak latszik.

Bevezetés

A nyelv és az olvasas kapcsolatrendszerének feltarasa Edmund Burke Huey (1908) tébb
mint 100 évvel ezel6tt sziletett munkaja ota képezi tudomanyos kutatasok alapjat.
Tanulmanyok ezrei tlzték ki célul e kapcsolat vizsgalatat a nyelv szamos aspektusanak és
a kulénb6z6 nyelvi sajatossagokkal bird olvasdknak a bevonasaval (Goldenberg et al. 2014).
Napjainkban is egyre kifinomultabb vizsgalatok iranyulnak az olvasast megalapoz6
készségek azonositasara és mikddésik behatarolasara.

Egyetértés mutatkozik abban, hogy az olvasashoz nem elegend6é a nyelvhasznalat és a
nyelvi megértés képessége (a nyelvi tudas), hanem sziikség van metanyelvi tudasra vagy
mas szoval nyelvi tudatosséagra is, amely az egyén képessége arra, hogy a nyelvet elemzés
targyava tegye. ,Az olvasastanulas képessége tehat nemcsak az alapvetd nyelvi
képességekre tamaszkodik (szokészlet, kifejez6képesség), hanem a nyelvrél valé tudasra
is (hangrendszer ismerete, szavak, mondatok, szévegszerkezet ismerete)’ (Toth 2003: 9).
Metakognitiv kompetenciaként a nyelvi tudatossag, avagy a nyelv szerkezetérdl, a
mondatokrél, a szavakrol, a szétagokrdl és a hangokrdl valé gondolkodas és ezek tudatos
manipulacidja fontos szerepet tolt be az olvasastanulasban (Adamikné Jaszé 2003). Ennek
megfeleléen a nyelvi tudatossag fonetikai-fonoldgiai, morfoldgiai, lexikai-szemantikai,
szintaktikai és pragmatikai komponensekbdl all (Rathvon 2004). Ez a metakognitiv készség
hidat képez a spontan beszédelsajatitas, valamint az olvasastanulas és -tanitas kozott,
hiszen ezen ,0sztonds ismeretet kell elészor tudatossa tenni, majd erre kell épiteni a hang-
betli kapcsolatok tanitasat” (Adamikné Jaszé 2003: 177). Szamos longitudindlis vizsgalat
igazolta, hogy a kisgyermekkori beszédfejlédés (lasd beszédpercepcio és beszédprodukcio)
és a nyelvi tudatossag fejlettségi szintie megbizhatd elérejelz6je a késdbbi
olvasasteljesitménynek. Tovabba temérdek bizonyiték mutatja, hogy a kora gyermekkori
nyelvi deficitek késébbi olvasasi zavarokat vonnak maguk utan. Tovabbra is nyitott kérdés
azonban, hogy a beszélt nyelv fonolégiai feldolgozason kivili komponensei is magyarazzak-
e az olvasas terén kialakult tanuldi teljesitménybeli ktlénbségeket (Rathvon 2004).

A nyelvi tudatossag komponensei, illetve a fluens olvasast el6segitd készségek kozul a
morfologiai tudatossag a legkevesebbet vizsgalt tertlet (Wolf 2008). A morfolégiai
tudatossag kutatasanak alulreprezentaltsagat az is mutatja, hogy mig példaul béséges adat
tamasztja ala a fonologiai alapu fejlesztés jotékony hatasat a gyermekek olvasasanak,
betlizésének és nyelvi tudatossaganak az alakulasara (példaul Hatcher—Hulme—Snowling
2004), alig néhany kutatas tlzte ki célul a morfologiai alapu fejlesztéprogramok
hatasvizsgalatat (Wood—Connelly 2009).

Hazai vonatkozasban is elmondhat6, hogy a morfologiai tudatossag elvétve jelenik meg
elméleti vagy empirikus tanulmanyokban, tovabba szamos, a témaval kapcsolatos kérdés
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var megvalaszolasra a morfolégiai tudatossag fejlédése és fejlesztése kapcsan, kiléndsen a
sekély ortografigju, transzparens nyelvek esetében. A fentebb emlitett hianyt pétlanddé a
jelenlegi tanulmany célja az, hogy az utébbi években sziletett nemzetkodzi vizsgalatok
eredményeit szintetizalva attekintést adjon a morfolégiai tudatossag kutatasaval
kapcsolatos, leginkdbb relevans kérdéskorokrdl. A tanulmany elsé felében a morfoldgiai
tudatossag fogalmardl és fejlédésérdl alkotott nézetek dsszegzése olvashatd. Ezt kdvetéen
a terulet mérési lehetéségei kdvetkeznek, tovédbba a mérbeszkdzok alkalmazésara is
talalunk példat. Az utolsé részben a morfolégiai tudatossag és az olvasas-szdvegertés
kapcsolatrendszere jelenik meg a nemzetkozi kutatasok eredményeinek a tiikrében.

A morfoloégiai tudatossag fogalma

A nyelv egyik leginkabb figyelemre mélto tulajdonsaga a produktivitas: viszonylag csekély
szamu ismert elem kombinalasaval gyakorlatilag végtelen szamu nyelvi format tudunk
kifejezni. A produktivitéds, azaz a szabalyba foglalhat6é nyelvi minta szabad felhasznalasa az
Uj nyelvi formak létrehozasara a morfologiabol és a szintaxisbdl ered (Ladanyi 2007).
Masként: a produktivitashoz az egyén azt a tudast hasznalja fel, hogyan alkothaték meg a
szavak, illetve hogy a szavak hogyan alakulnak. A morfolégia azoknak a szabalyoknak a
rendszere, amely azt mutatja meg, hogyan alkothatunk szavakat a morfémakbdl, azaz a
nyelv legkisebb jelentéssel bird egységeibdl (Plaut-Gonnermann 2000). E fontos nyelvi
kombinacios képesség nélkil a szokincsiink és a fogalmi, fogalomalkotasi lehetéségeink
sulyosan beszikulnének, és ez dramai kovetkezményekkel jama az intellektualis
evolucionkra nézve (Wolf 2008). A morfoldgiai tudas, illetve tudatossag hozzasegiti a
gyermeket ahhoz, hogy megértse: hogyan hozunk létre szavakat a nyelv legkisebb, onallo
jelentéssel biré egységeibdl, a morfémakbdl. Az, aki megtanulja, hogy a betanult szé harom
kil6nallo részbdl all — be + tanul + t —, gyorsabban és jobban felismeri és olvassa fel, hiszen
a morfémakrdl alkotott tudas el8segiti az olvasastechnikat, illetve a dekodolast és az
ismeretlen szavak megértését (Snow et al. 1998).

Konnekcionista megkozelitésbél a morfoldgia képezi a formak (ortografia, fonologia) és a
jelentések (szemantika) szisztematikus Osszekapcsolasanak nyelvtani alapjat (Rueckl—
Raveh 1999). A szavak jelentésének és gyakori morfémainak az ismerete a kezdd olvasé
szamara felgyorsitjia az olvasast, kilondsképpen a hosszabb, tébb szdétagu szavak
esetében (Wolf 2008). A szdolvasas tekintetében ennek azért van fontos szerepe, mert a
sz6 formajat és jelentését koti 6ssze a mondatok strukturajan belll (Snow et al. 1998). A
morfémak rendszerezett modon jarulnak hozza a szavak jelentésének a megértéséhez
(példaul -talan, -telen, -tlan, -tlen mint boldogtalan, rendetlen). A morfolégiai
rendszerezettség nemcsak a szavak jelentésének megértésében jatszik fontos szerepet,
hanem az Uj szavak létrehozasaban is. Vegylnk példaul egy relative Uj igét: guglizik,
automatikusan tudunk vele alkotni és értelmezni olyan szavakat, mint meggugliztam,
guglizhaté (Plaut—-Gonnermann 2000). Természetesen a morfolégiai szisztematikussag
nyelvenként eltéréen lehet teljes vagy részleges, az utobbi példaul az irregularitasok,
szabdlytalansagok miatt.

A morfoldgiai tudatossaggal foglalkozé szakirodalom hangsulyozza, hogy kilonbséget kell
tenni a morfoldgiai elsajatitas és a morfologiai tudatossag fejlédése kozott. Mig az el6bbi
készség a — morfolégiailag természetes beszédkdzegben eléforduldé — komplex szavak
megértésére és alkotasara iranyul, az utdbbi a kommunikativ kontextus nélkili, a
szobalkotasi szabdalyokkal 6sszhangban torténd szomanipuléciot és a szavak szerkezetére
valo reflektalas képességét jeldli (Kuo—Anderson 2006). A morfologiai tudatossag
mikodésével az egyén képes reflektalni, elemezni és manipulalni a szavakon bellli
morfémakat (Carlisle 2000). Mind a morfoldgiai tudas, mind a tudatossag tekintetében harom
tertletet kilonithetink el: (1) a ragozast, (2) a széképzeést és (3) a szodsszetételt. A rag
viszonyt jel6l6 szereppel bir, és a szohoz valo illesztés utan nem valtoztatja meg a szé
eredeti jelentését, valamint szoéfajat sem, példaul jén a jénnek (Bencédy et al. 1968). A
szOképzés esetében egy szo6 jelentését megvaltoztatjuk egy hozzaillesztett képzébvel, és
ezaltal Uj szot kapunk, példaul: ir + -hat a irhat. A szoGsszetételnél két vagy tobb szo6t egy
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Uj szova illesztlink dssze, példaul: levél + boriték a levélboriték. A tudatossag az ezekkel
kapcsolatos miveletekben jelenik meg. Példaul egy képzett szét részeire lehet bontani
(dekompozicié), vagy egy meglévé alapszéhoz képzét lehet kapcsolni (produktivitas),
példaul: tanul a tanulség.

A fentieket 6sszegezve elmondhato, hogy a morfoldgiai tudatossag nem mas, mint a szavak
belsé szerkezetéhez vald hozzaférés. A szenzitivitas és a miveletek végzése ez esetben
azonban nem a fonémak, hanem a morfémak — azaz a nyelv legkisebb jelentéssel bird
egyseégei — szintjén torténik.

A morfémak elsajatitasa és a morfolégiai tudatossag fejlédése

A morfémak elsajatitasa és a vellk valé miveletek végzése a nyelvi fejlédés folyamataval
parhuzamosan zajlik. Kezdetben a gyermekek a kilénb6zé mondatokban és szavakban
talalhato alapszodkat és affixumokat fonoldgiai egységenként taroljak, és a hozzajuk tartozo
jelentéstarsitas fokozatosan zajlik (Carlisle 2010). Az eddigi kutatasok alapjan a morfolégiai
tudatossag a ragozassal jelenik meg mar az évodas években; a szavak képzése és az
Osszetett szavak létrehozasa a késébbi életkorokban (Kuo—Anderson 2006). Az iskolaba
Iépést kovetben az évfolyamok elérehaladtaval a tanulok egyre jobb teljesitményt érnek el a
morfémakkal kapcsolatos muiveletek végzésekor (Carlisle—Fleming 2003). A tudatossag
fokozatosan alakul ki, amint a tanulok megértik a bonyolult 6sszefliggést a leirt szavak és a
jelentés kozott (Carlisle 2010). Berninger, Abbott, Nagy és Carlisle (2010) az elsétél a
hatodik osztalyig kilénbozé feladatokkal mérték a morfoldgiai tudatossag fejlédését. Az
eredményeik szerint a legnagyobb valtozas az elsé harom évfolyam kézott torténik, de a
dekompoziciéval kapcsolatos feladatokon nydujtott teljesitmény a negyedik évfolyam utan is
fejlédést mutat.

A szakirodalom a nyelvi tudatossag kibontakozasaban a kovetkezd fokozatokat allapitja
meg: szoétagolas, a mondatok felismerése, az alanyi és az allitmanyi rész elkulonitése, a
szavak és a szoOelemek felismerése, vegll a szd hangjainak analizélasa. A szavakrol
keveset irmak. A szavak felismerésében két fazist lehet elklloniteni: ,a szavak
hangalakjaval val6 jatékot és a morfologiai felépitéssel kapcsolatos miiveleteket” (Adamikné
Jaszd 2006: 212). A nyelvek eltérd morfoldgidja miatt a tudatossag jelentésége is
kilonb6z6, és ez a fejlédést is befolyasolja. A magyar nyelv a szotdvek szintién a
transzparens ortografiaju nyelvek koézé tartozik (Blomert—-Csépe 2012), viszont agglutinalo
természete miatt tobb szerep jut az affixumoknak és ezen belll a szuffixumoknak (Lukacs
2001).

A Pléh (2000) altal 6sszegydijtott kutatasok eredményei kiinduldpontként szolgalhatnak
abban a tekintetben, hogy a magyar anyanyelvii gyermekek milyen sorrendben sajétitjak el
az egyes morfolégiai elemeket. Haroméves kor koril a gyermekek mar haszndljak a
fénevekkel kapcsolatos jeleket, ragokat, példaul a targyragot, a tobbesjelet, a birtokos
személyragozast. A magyar gyermek beszédében a targyra, a helyviszonyok kifejezésére
és a birtoklasra utalasok jelennek meg elészor: a -t targyrag; a -ba, -be helyhatarozéi rag; az
-é birtokjel; az -m birtokos személyjel; a -k tdbbesjel és a -nak, -nek részeshatarozo-rag
(Lengyel 1981). ,A toldalékok felismerése is a nyelvi tudatossag ébredésérél taniskodik. A
gyermek mar pontosan ismeri a toldaléknak mint elemnek a funkcidjat, ezért a
megjelenitésre, a toldalékban szerepl6 hangok képzésére fokozottan lgyel” (Adamikné
Jasz6 2006: 211).

Az igék esetében dominal a harmadik személy, az egyes szam és a jelen id6. Az igekotdk
mint prefixumok hasznalatara tobb kutatas is iranyult. Két-harom éves kor kortl megjelenik
az igekoté hasznadlata a nyelvben, és aranya a késdbbiekben folyamatosan névekszik.
Mindazonaltal a kezdeti id6szakban gyakori azon kombinaciok hasznalata, amelyek nem
léteznek a magyar nyelvben, példaul: dltéztess le, és az igekdték mozgatasat is
fokozatosan sajatitjiak el a gyermekek. A gyermek ragozasi mintai ismertebbek, a
szoképzés eés az Osszetétel esetében kevesebb adat all rendelkezésre (Pléh 2000). A
magyar gyermekeknél a tudatossag fejlédése feltehetbleg megkezdbédik mar az 6vodas
években, késébb a fonoldgiai tudatossaghoz hasonléan az olvasastanulassal valtozik (a
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fonoldgiai tudatossag és az olvasastanulas, illetve -tanitas kapcsolatardl lasd részletesen:
Ziegler-Goswami 2005). A fejl6dés tovabbi szintjei nem ismertek, erre vonatkoz6é — a
magyar nyelvet érinté — kutatast még nem végeztek.

A nyelvek nagymértékben kilonbdznek abban a tekintetben, hogy a produktivitasban milyen
mértékben tdmaszkodnak a morfolégidra vagy a szintaxisra, illetve hogy a morfoldgia
hogyan nyilvanul meg a szavak irott és szobeli formajaban. Széles korben elfogadott az a
nézet, hogy a morfolégia a nyelv azon terllete, amely a legnagyobb valtozatossagot
mutatja, illetve a legnagyobb mértékben tikrézi a nyelvek kozotti eltéréeseket. Ennek
kovetkeztében a tanulds kilondsen fontos szerepet tolt be a készség szervez&désében,
fejlédésében (Plaut—-Gonnermann 2000). A nyelvek eltér6 morfolégidja miatt a tudatossag
jelentésége is kulonbozé lehet, és ez a fejlédést is befolyasolhatja, ennek ellenére hasonlo
fejlédési tendencia figyelheté meg a kllonb6zd nyelvek esetében. Ku és Anderson (2003)
masodik, negyedik és hatodik évfolyamos angol és kinai anyanyelvi diakok morfolégiai
tudatossaganak a fejlédését hasonlitottak Ossze. Az eredmények alapjan a nyelvi
kilonbségek ellenére a valtozas hasonldan torténik, és a morfoldgiai tudatossag fejlédése is
hasonlé tendenciat mutat. A kinaiul beszél§ tanuldk jobban teljesitettek az Osszetett
szavakhoz kapcsolodo feladatokban, féként a negyedik és a hatodik osztalyban, mint az
angolul beszél6 tarsaik. Az angolul tanuldk viszont masodikban és negyedikben teljesitettek
jobban a képzett szavakkal kapcsolatos miveletekben, de hatodikra a kinaiul tanuldk is
utolérték az angol diakokat, és a teljesitménybeli kildnbség is eltiint.

A morfolégiai tudatossag mérése

A morfolégiai tudatossag fejlédését, valamint ennek az olvasas- és irasfejlédéssel vald
kapcsolatat vizsgald tanulmanyok valtozatos feladattipusokat és feladatmegoldd
tevékenységet tartalmazo gyakorlatsorokat alkalmaztak e metanyelvi készség mérésére
(Kirby et al. 2012). A kilonb6z6 vizsgalatok mas-mas mérbeszkozt alkalmaztak, és a
feladatok a morfolégiai tudatossag kilonbdz8d aspektusaira fokuszaltak, igy napjainkig ezen
a terlileten egységes méréeszkdzt még nem fejlesztettek ki. Apel, Diehm és Apel (2013)
szakirodalmi attekintése szerint a morfologiai tudatossag mérésére iranyuld vizsgalatok
mérbeszkozeiben harom f6 feladattipus azonosithatd: a receptiv tudast méré itéletalkotd
(judgement), a produktiv tudast mérd, valamint az analdgias feladatok, illetve ezek variaciéi.
Kirby és munkatarsai (2012) a morfologiai tudatossagot mér6 tesztek fajtainak
Osszegzésekor az itéletalkoté és a produktiv tudast mér§ feladatokon kivil a
dekompoziciés készségek vizsgalatara iranyulé méréeszkozoket emlitik. Tovabbi fontos
jellemzd, hogy a feladatok prezentalasa, illetve a megoldas torténhet szoébeli vagy irasbeli
formaban, avagy ezek 6tvozésével.

Az itéletalkoté feladatokat alkalmazd vizsgalatok soran a tanuldknak két sz6 kozotti
szemantikai kapcsolatrdl kell itéletet alkotni. A tesztalanynak dontést kell hoznia, de a
szavak strukturajanak a morfolégiai alapelvek szerint t6rténé manipulacidjara nincs szikség.
A feladatmegoldd tevékenységet tekintve az itéletalkotas torténhet alternativ
feleletvalasztassal (igen — nem, példaul: A ,pap” a ,papir’ szobol jén?) vagy tdbbszoéros
feleletvalasztos gyakorlattal (példaul: irany, iranyit, iranyitas, iranyitott. Merre kell menniink?
Mit mondott, melyik a helyes ?). E példafeladatok jol tikrozik azt a hangsulyeltolédast,
amely néhany, ezen a terlleten végzett vizsgalatban érhetd tetten. Néhany morfoldgiailag
egyszer( sz6 esetében fellelhetd a felszini morfoldgiai struktura jelenléte (példaul: réteg,
amely helytelendl bonthaté két morfémava: rét_eg) egyre nagyobb figyelmet kapott az elmult
években kivitelezett vizsgalatokban annak érdekében, hogy a formaalapu és a jelentésalapu

morfologia szerepérdl tisztabb képet kapjunk. Az ehhez hasonlé dlkomplex szavakat 6ssze
lehet hasonlitani a hasonl6 strukturaju, szemantikailag transzparens szavakkal (példaul:
farmer) és azokkal a szavakkal, amelyeknek ugynevezett beagyazott altéve van, de nem
rendelkeznek morfologiai struktaraval (példaul: mustar, ha ez a mustarmagbdl készitett
fiszer, akkor a must a beagyazott alté, amelyet nem morfolégiai végzédés, az ar kovet)
(Morris et al. 2011).

Az itéletalkotd feladatokat vagy kizarélag széban, vagy parhuzamosan szoéban és irasban
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prezentaltak a gyermekek szamara. Ezek a feladatok ragozott vagy képzett szavakhoz
kapcsolodd alakokat tartalmaztak; az utdbbit transzparens (lasd a szété sem fonoldgiai,
sem ortografiai valtozason nem megy keresztll: kert és kertész) vagy kevésbé, vagy nem
transzparens formaban (lasd a szété fonoldgiai vagy ortografiai valtozast mutat: megy és
men-ne).

A morfolégiai tudatossag mérésére egy masik gyakran hasznalt eszk6z a produktiv tudast
mér6 feladatok hasznalata. Az ezt a technikat haszndalé eljarasokkal — az itéletalkotas soran
aktivizalt raismerésen tulmen6en — a morfoldgiai szabalyok felhasznalasaval torténd
szoOalkotas képességét mérik. A produktiv feladatok mérésekor a cloze-technikat részesitik
elényben, példaul: Szerel. Kovéacs ur egy . Carlisle 2000. E feladatok egyarant
alkalmaznak ragokat és képzoOket, mind transzparens, mind nem transzparens formaban.
Vélaszként vagy egy tobbmorfémas sz6 megadasat (lasd a fenti példat), vagy egy
tobbmorfémas sz6 dekompozicidjat és a sz6téhdz vald hozzaférést vartak el, példaul:
Baratsag. Marci egy jo . Fontos megjegyezni, hogy Kirby és munkatarsai (2012) a
dekompoziciés feladatokat a produktiv tudast méré feladatok ellentéteként, nem pedig azok
részeként emlitik. A produktiv tudast mérd feladatok kozétt talalhaté olyan is, ahol a
tesztalanyoknak tébb morfémabdl allé szavakat kellett definialni, felolvasni vagy betiizni.

A szbanaldgidkat szintén széles korben haszndljak a tanuldk morfolégiai tudatossaganak a
mérésére (peldaul Kirby et al. 2012). A szdanaldgiakra épitd feladatok mind a morfolégiai
dekompoziciét, mind a produktivitast mérik. Példaul: szék : székek :: t6 : ___ (tavak)
(Kemp 2006). A feladat soran a didknak el6szér a dekompozicid segitségével fel kell
ismernie a morfoldgiai kapcsolatot az els6 szopar kozott, majd ezt a tudast kell alkalmaznia,
azaz a produktiv tudas segitségével a hianyz6 szot kell pétolnia. Ez a szint mar egy igen
explicit tudatossagot (Carlisle—Fleming 2003) és analdgids gondolkodast is igényel. Ennek
ellenére a feladat az évodaskoru gyermekek kdérében is megbizhatéan mér. A szdanaldgiak
képzésére iranyuld feladatok jellemz&en széban hangzanak el. A széanalégiak (példaul di6 :
diés ::er6 : __ — erbs) mellett szintén gyakran hasznalt moédszer a mondatanaldgia
(példaul: Péter az iskolaban jatszik : Péter az iskolaban jatszott :: Péter otthon dolgozik :

— Péter otthon dolgozott). A széanalégias feladatok nagyfoku valtozatossagot
mutatnak abban a tekintetben, hogy ragokat és/vagy képzlket, illetve az ezekkel valo
miveleteket tartalmazé gyakorlatrdl van-e szd, a mondatanaldgiakra épiilé feladatok viszont
kizardlag ragokkal kapcsolatosak voltak.

A morfologiai tudatossag barmelyik aspektusat mérd feladatrdl is van sz6, mély ortografigju,
nem transzparens nyelvek esetén igen fontos kérdés a morfoldgiailag 0sszetartozé szavak
kozotti kapcsolatok fonoldgiai transzparencidja. Példaul az angolban: a help — helpful
szoparban a szoétovet mindkét esetben hasonloan ejtik, mig a sign — signal esetében
fonoldgiai valtas kovetkezik be. A méréeszk6zok készitésénél figyelembe kell venni, hogy
nehezebb a fonoldgiai valtast tartalmazo morfoldgiai kapcsolatok felismerése, és kilondsen
igaz ez az olvasasi nehézséggel kizdd tanuldkra(Kirby et al. 2012). A magyarhoz hasonlo
transzparens nyelvek esetén a feladatok komplexitasat noévelhetjik ortografiai valtast
igényl6 feladatokkal, példaul: daru — darvak.

A statikus tesztek mellett a dinamikus értékelés igénye e terlileten is megjelent (a
dinamikus értékelés definicidjardl és torténetérdl lasd részletesen Bohacs 2010 munkajat).
Larsen és Nippold (2007) uttoré vizsgalata 6. eévfolyamos tanuldk morfolégiai
tudatossaganak dinamikus értékelésére iranyult. Tovabbi célként szerepelt annak
vizsgalata, hogy a tanuldk milyen mértékben tudjak a morfoldgiai tudatossagot a szdjelentés
megallapitdsanak a szolgélatdba allitani. A munka Vigotszkij ZPD-elméletén alapul, amely
szerint az 6nalld munka soran a gyermek teljesitménye korlatozott, de ha egy felnétt
,mankoja” (scaffolding) biztositva van akar kérdések, akar célzasok formajaban, akkor a
gyermek teljesitménye is né. Larson és Nippold (2007) méréeszkdze egy mankokkal és
Osztonzéssel (prompt) tdmogatott feladatsorozat volt (példaul: Felfedezel-e a szoban egy
rovidebb szot?). Ezek az eszk6zOk, amelyek lehetévé teszik a tanuldknak az olyan
feladatok elvégzését is, amelyek némileg tulmennek a képességeiken, a gyermek figyelmét
a kisebb egységekre iranyitottak, vagy tobbszoros feleletvalasztés feladatok felajanlasat
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tartalmaztak. Az adatfelvétel egyénileg zajlott. A teszt 15 derivalt, morfolégiailag komplex
sz0 definidlasara iranyult. Ha a gyermek definidlni tudta a szdt, akkor arra iranyuld
kérdéseket tettek fel neki, hogy a szdéismeret a morfologiai jeleknek készoénheté-e. Ha a
gyermek nem tudta definialni a sz6t, akkor jott a mankd egészen addig, amig a helyes
valaszt meg nem adta a tanuld, vagy a manké mar nem tudott segiteni. Az értékelés célja
az volt, hogy felmérje: a tanulék milyen mértékben tudjak felhasznalni a szétévek és a
szuffixumok ismeretét ritkan hasznalt komplex szavak jelentésének a meghatarozasara. A
sz6t6 minden esetben gyakran haszndlt forma volt. Az uttér6 vizsgalat alapjan ujabb
torekvések iranyultak a morfologiai tudatossag dinamikus mérésének, fogalmi
érvényességének és az olvasasfejlédéssel valé kapcsolatanak a vizsgalatara (Wolter 2011)
alacsonyabb évfolyamokon is (Pike 2013). E vizsgalatok kézds konkluzidja az, hogy ezek a
méréeszk0zok megfelelének bizonyultak a tanulék morfolégiai tudatossaganak,
képességszintjeinek a feltarasahoz.

A morfolégiai tudatossag szerepe az olvasasban

Kuo és Anderson (2006) szerint a morfolégiai tudatossag szamos lehetséges mddon
kapcsolodhat a szovegértéshez. Az egyik nézet szerint a morfologiai tudatossag
elésegitheti egy gazdagabb szdkincs kialakulasat, amely cserében hozzajarul a sikeres
szOvegértéshez. E mechanizmus helyett vagy ennek kiegészitéseként a morfoldgiai
tudatossag el6segitheti a pontos és gyors, automatikus sz6- vagy szoOvegolvasast, igy
szabaditva fel er6forrasokat az értd olvasashoz. Tovabba a morfoldgiai tudatossag
kozvetlenil is hozzajarulhat az érté olvasashoz azaltal, hogy elésegiti a morfoldgiailag
komplex szavakbdl torténé szemantikus és szintaktikai informaciok kinyerését az olvasas
soran. Annak ellenére, hogy a kutatok egyontetlien elismerik annak lehetéségét, hogy a
morfolégiai tudatossag tdbbszérds szerepet jatszhat a szdvegértésben, csupan néhany
tanulmany tlzte ki célul, hogy tobb valtozd bevonasaval vizsgalja a kozvetett és a
kozvetlen hatasokat (példaul Kieffer—Lesaux 2012).

A morfolégiai tudatossag és a szoéolvasasi készség kapcsolatat feltard kutatasok szerint a
tudatossag az id6 elérehaladtaval egyre nagyobb befolyasra tesz szert a készség
alakulasaban. Carlisle és Stone (2005) vizsgalati eredményei is ezt tamasztjak ala. A
szoolvasast az els6 osztalyban a fonoldgiai tudatossag jelezte elére, mig az o6todik
osztalyban mar a morfolégiai tudatossag. Roman, Kirby, Parrila, Wade-Woolley és Deacon
(2009) keresztmetszeti vizsgalata is ezt a nézetet erbsiti. A 4., a 6. és a 8. osztalyosok
korében végzett kutatas célja az volt, hogy feltarja a morfolégiai tudatossag mellett a
fonoldgiai tudatossagnak, a gyors automatikus megnevezésnek és az ortografiai tudasnak a
szo6olvasasban jatszott szerepét. Eredményeik alapjan a fonoldgiai tudatossag, az ortografiai
tudas és a morfologiai tudatossag befolyasolja leginkabb a szdolvasas fejlettségét. A harom
évfolyam Osszehasonlitasakor ez a harom valtozé nem veszitett fontossagabdl, olvasaskor
valoszinlleg ezek hasonld készségekre, képességekre tamaszkodnak. Deacon (2011)
fiatalabb korosztaly esetében vizsgalta ezt a harom valtozét. A fonoldgiai, ortografiai és
morfologiai tudatossag szerepet jatszott az els6sok és a harmadikosok széolvasasi
teljesitményében, a regresszids elemzések szerint azonban a legkisebb magyarazoértéke
(1-2%) a morfoldgiai tudatossagnak volt.

Kruk és Bergman (2013) longitudindlis vizsgalatanak az eredményei alapjan a morfolégiai
tudatossag fejlettsége befolyasolta a szdolvasast is, viszont az alszavak olvasasat mar
nem. Ezzel szemben Deacon, Benere és Pasquarella (2012) egy évig tartd longitudinalis
vizsgalati eredményei szerint a masodik osztalyban mért morfolégiai tudatossag 6sszefiigg
a harmadik osztalyban elért széolvasas pontossagaval. Ez azonban forditva is igaz, azaz a
masodik osztalyban mért széolvasasi pontossag befolyasolja a késébbi morfolégiai
tudatossagot.

A McBride-Chang és munkatarsai (2005) altal végzett nyelvkdzi vizsgalat eredményei
szerint a nyelvi kiilénbségek befolyasoljak a szoéolvasé készség és a morfoldgiai tudatossag
kapcsolatat. A két valtozé kozott Osszefliggés mutatkozott a koreai és a kinai nyelvek
esetében, viszont az angol nyelvnél nem talaltak kapcsolatot az olvasas és a tudatossag
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kozott. Ezzel szemben Ramirez, Chen, Geva és Kiefer (2010) eredményei szerint a
morfoldgiai tudatossagnak a hatdsa a szdolvasasra a nyelven belll és a nyelvek kodzétt is
kimutathatd. Az eredmények szerint a spanyol nyelv hozzajarul a sajat nyelvi és az angol
szavak olvasaséhoz, és hatasa akkor is kimutathatd, ha kontrollaljak az egyéb olvaséassal
Osszefuggd készségeket, képessegeket (példaul a szokincset, a fonoldgiai tudatosséagot). A
két nyelv kozotti kapcsolat egyiranyu volt, a masodik nyelv tudatossagi szintje nem jatszott
szerepet a spanyol nyelvben elsajatitott tudatossagra. A szerzék feltételezése szerint
ahhoz, hogy ez a hatas kimutathaté legyen, a tanuléknak mar rendelkeznitk kell bizonyos
szintl nyelvi készséggel.

A morfoldgiai tudatossag hozzajarul a szévegértéshez, viszont Kirby és munkatarsai (2012)
szerint ez az O6sszefuggés tovabbi kérdéseket vet fel, példaul azt, hogy a morfolgiai
tudatossag onalléan is hozzajarul-e a szbvegértéshez, vagy hatasa atfedésben van-e mas
kognitiv folyamatokkal, vagy ha hozza is jarul a szdvegértésbeli teljesitményhez, akkor a
fejlédés soran megmarad-e ez a kapcsolat. Az elsé kérdést Deacon és Kirby (2004)
vizsgdlja a kutatasukkal, amelynek soran négy évig kovették a tanulok fejlédését a masodik
évfolyamtdl kezdve. A céljuk az volt, hogy feltaridk a morfoldgiai tudatossag szerepét az
olvasasfejlédés id6szakaban, illetve ravilagitsanak arra, hogy tdbb-e ez a fajta tudatossag,
mint a fonologiai tudatossag. Az eredményeik szerint a morfoldgiai tudatossag 6nallo
konstruktum, amely befolyassal bir a szOvegértésre és a szbolvasasra is.

igazolja Casalis és Louis-Alexandre (2000) vizsgélata, ahol 6vodasok fejl6dését kovettek
egészen a masodik osztalyig. A kutatds arra iranyult, hogy miként befolydsolja az
olvasastanulast a fonologiai és a morfologiai tudatossag. Az eredmények szerint az elsé
osztélyosok teljesitményét jobban magyarazza a fonoldgiai tudatossag, mig masodikban
mar a morfoldgiai tudatossagnak is van kimutathatdé hatasa. Ennek ellenére a morfolégiai
tudatossagnak elbrejelz6 szerepe van a dekddolasban és a szdvegértésben is. A korosztalyt
tekintve hasonlo jellegl longitudinalis vizsgalatot végeztek Kirby és munkatéarsai (2012) is. A
gyermekek fejl6dését az ovodatdl a harmadik évfolyamig vizsgalték. Az olvasasi
teljesitményt tobb valtozéval jellemezték, a szOvegértés mellett mérték a szavak/alszavak
pontosségat és gyorsasagat is. Eredmeényeik alapjan az évfolyamok el6rehaladtaval egyre
nagyobb szerep jut a morfologiai tudatossagnak, az 6sszefliggés pedig névekszik, erésodik
a valtozok kozott. Kruk és Bergman (2013) vizsgalati eredményei szerint kdlcs6nds viszony
figyelhet6 meg a morfoldgiai tudatossag és a szdvegértés kozott, és ez mar az alsébb
évfolyamon is medfigyelhet6. Hasonl6 eredményeket kapott Pittas és Nunes (2014) a
vizsgdlataban, amelyben elsé és harmadik osztalyosok fejlédését kovették 8 hoénapon
keresztil. A morfologiai tudatossag hozzajarult a szbvegértési teljesitményhez azutan is,
hogy az elemzésekben kontrollaltdk a verbalis intelligencia és a fonoldgiai tudatossag
hataséat.

Az id6sebb korosztalyt vizsgald kutatdsok is Osszefliggést mutattak ki a morfologiai
tudatossag és a szovegériési teljesitmény kozott. Carlisle (2000) harmadik és 6todik
osztélyos tanuldkat vont be a kutatasaba, és a két valtozo kozott 1évs viszonyt vizsgalta.
Eredményei szerint a harmadik osztalyosoknal a morfologiai tudatossag a szdvegértési
teljesitményt 43%-ban magyarazta, ez az érték az 6tédik osztalyosok esetében 55%.
Foorman, Petscher és Bishop (2012) hasonld dsszefliggést taldltak a szdvegértés és a
tudatossag kozoétt, de a minta szélesebb korosztalyt dlelt fel, 6k a harmadiktol egészen a
tizedik évfolyamig vizsgaltak a két valtoz6 dsszefliggését.

A nyelv-6sszehasonlité vizsgalatok is azt a tényt tamasztjak ala, hogy a morfologiai
tudatossag nyelvtdl flggetlen entitds. Ku és Anderson (2003) angolul és kinaiul beszél6 és
tanul6 gyermekek morfolégiai tudatossagat hasonlitottak Ossze. Kutatdsuk célja tobbek
kdzott az volt, hogy kdvetkeztetni tudjanak a masodik, a negyedik és a hatodik évfolyamos
diakok esetében arra, hogy a tudatossag mennyire befolyasolja a szovegértést és a
szokincset. Az eredmények alapjan a nyelvi kilonbségek ellenére az egyes évfolyamok
fejlettségi szintje befolyassal birt a szdvegeértési teljesitményre. Fiatalabb korosztalyt
vizsgalt Lam, Chen, Geva, Luo és Li (2012), akik longitudinalis vizsgalatuk soran kinai
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anyanyelv(, de angolul tanul6 évodasokat és elsd osztalyosokat kovettek nyomon. Az
eredményeik szerint a morfologiai és ezen belll leginkabb a szoképzéshez kapcsolodo
tudatossag jarul hozza a szévegértéshez.

Osszegzés

Bar napjainkban egyre tobb kutatas helyezi koézéppontba a morfologiai tudatossag
vizsgalatat, e metanyelvi képesség konstruktumként torténd definidlasa és kuldnbozé
aspektusainak vizsgalata mas metanyelvi képességekhez (példaul a fonoldgiai
tudatossaghoz) viszonyitva — kilénésen hazai viszonylatban — még mindig alulreprezentalt
téma. Jelen tanulmany keretében a morfologiai tudatossag hazai és nemzetkozi
szakirodalmanak szintetizalasaval attekintést adtunk a morfoldgiai tudatossag fogalmarol,
fejlédésérdl, mérési lehetdségeir6l és trendjeirél, valamint feltartuk az olvasassal-
szOvegértéssel valo kapcsolatat.

Adatokkal alatamasztott tény, hogy a nyelv morfolégiai elemeinek elsajatitasa és hasznalata
2-3 éves kor korlul kezdddik. A morfoldgiai tudatossag fejlettségi szintje mar az altalanos
iskola elsé évfolyaman jol mérhetd, de az altalanos iskola felsd tagozatan mutathatd ki
igazan az olvasasra-szovegértésre gyakorolt hatasa. A morfoldgiai tudatossag nyelvtél
fuggetlenul megjelend képesség, de a fejlédését befolyasolja a nyelvek eltérd morfologiai
szerkezete. A morfolégiai tudatossag fejlédésének tovabbi kutatasa, a nyelvspecifikus
mérbeszkozeinek a kidolgozésa, az olvasassal-szévegértéssel valdé kapcsolatanak a
feltarasa, majd a fejlesztéprogramok kidolgozasa hazai kontextusban is indokoltnak latszik.

A morfolégiai tudatossag metanyelvi tudatossagként jelent6és hatassal van az
olvasastanulas id6szakaban. Bar a morfologiai tudatossag olvasassal-szévegértéssel valo
kapcsolatrendszere még nincs teljes korlien feltarva, toébb kutatas is igazolta, hogy a
szavakra, illetve a nyelvtani szerkezetekre vonatkozé tudas mind a dekddolasban, mind a
szOvegértésben szerepet jatszik. Tovabba a vizsgalatok eredményei alapjan megallapithato,
hogy a morfologiai tudatossag olvasasra-szévegértésre gyakorolt hatasa mar az alsoé
tagozaton is kimutathato, és az életkor elérehaladtaval egyre né. A fenti vizsgalatokbal
kovetkeztetve a morfoldgiai tudatossag konstruktumként valé meghatarozasara, illetve a
kiilénboz6 korosztalyu és anyanyelvl populacidkon torténd mérésére szamos nemzetkozi
kisérlet iranyult. A vizsgalatok mérSeszkozeinek kozbs vonasa, hogy a morfolégiai
tudatossagot jol koérulhatarolhatd feladatokon keresztil mérték. A morfolégiai tudatossag
egyéb lehetséges aspektusait feltérképezd mérbeszkoz kifejlesztése azonban még varat
magara.
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Torok, Timea — Hodi, Agnes:
The development of morphological awareness, its possible measures, and its
relation to reading comprehension

Research into elements of metalinguistic awareness has paid little attention to
morphological awareness so far. In Hungary, no comprehensive literature review
has been published on this topic yet. The aim of this study is to introduce and
systematise international research on morphological awareness. Morphological
awareness is the ability to manipulate the smallest meaningful units within a word,
i.e. morphemes. Morphological elements appear in speech at the age of two-three
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but acquiring them consciously can be dated to the school years. Awareness
typically appears in operations related to inflections, word formation, and
compounding. Its importance can mainly be detected in the fact that the
development of this ability influences the performance of both word reading and
text comprehension. Its measurement and development is thus justifiable in this
country as well.
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