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Bevezetés

A sikeres iskolakezdés alapvetden meghatarozza a késébbi évek tanulasi
eredményeit, ezért vilagszerte jelentds erdfeszitéseket tesznek annak érde-
kében, hogy minden gyermek felkésziilten kezdje meg az iskolat. Ennek a
torekvésnek szamos dsszetevoje van, kutatasi, fejlesztési, oktataspolitikai,
szocialpolitikai és gazdasagi problémak sokasagat kell megoldani a cél ér-
dekében. A kutatasi-fejlesztési feladatok egyik leglényegesebb eleme olyan
koénnyen alkalmazhaté tesztek kidolgozésa, amelyekkel pontosan meg lehet
allapitani, hol tart egy gyermek a sikeres iskolakezdéshez sziikséges kész-
ségek fejlodése tekintetében.

A szegedi egyetemen kozel négy évtizedes hagyomanya van az iskolakeé-
sziiltség-tesztek fejlesztésének. A fejlédés természetes 1épése, hogy amint
rendelkezésre 4ll a sziikséges technologiai hattér, a tesztek atkeriilnek a leg-
modernebb informatikai kdrnyezetbe. A papir-ceruza tesztek szdmitogépre
valo atiiltetésének, a technoldgiaalapu tesztek fejlesztésének mar ugyan-
csak tobb évre visszanyuld elézménye van, ugyanakkor az online iskola-
késziiltség-tesztek fejlesztése soran szamos 10j problémat is meg kell ol-
dani. Kisgyermekkorban alkalmazhat6 teszteket kell késziteni, 6vodasok,
irni-olvasni még nem tudoé kisiskolasok, korlatozott szamitogépes tapasz-
talattal rendelkez6 gyermekek szamara. Tovabba kevés kutatasi eldzménye
van a személyes megitélésen alapuld egyéni adatfelvételt igényld tesztek és
az online tesztek 0sszehasonlitasanak.
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Ez a fejezet az online mérés eldnyeit mutatja be a DIFER 6t tesztjének
hagyomanyos ¢és digitalizalt valtozatat sszehasonlitva. Az 6t teszt kiilon-
b6z6 pszicholdgiai jellemzoket mér, és online valtozataik kiilonb6z6 tech-
nologiai megoldésokat igényelnek. A mérdeszkézoknek ez a valtozatos
Osszetétele lesz segitségilinkre annak bemutatasaban, hogy a nehézségeket
le lehet kiizdeni, €s a technologiaalapu tesztelés nem csupén kivitelezhet6
ilyen fiatal korban, hanem sok tekintetben még alkalmasabb is, mint a sze-
mélyes felmérés vagy papiralapu tesztelés.

Az iskolakésziiltség mérésével kapcsolatos
vizsgalatok

Egyre tobb kutatasi és fejlesztési program foglalkozik a sikeres iskolakez-
dés feltételeinek megteremtésével, és ennek soran kiilonds szerepet kap
az iskolaérettség felmérésére alkalmas eszk6zok fejlesztése és a fejlodési
folyamat nyomon kdvetése. Az eszk6zok széles valasztéka, koztik meg-
figyelési protokollok, tesztek és tesztbattériak allnak rendelkezésre a kog-
nitiv fejlédés kiilonb6zo aspektusainak, valamint az iskolaban elsajatitan-
do6 alapkészségek eléfeltételeinek felmérésére. Gyakran el6fordul azonban,
hogy egy-egy kutatési keretek kozott érvényesnek és megbizhatonak bi-
zonyult eszkoz rendszeres iskolai hasznalatra tal bonyolultnak bizonyul.
Nem elég pontos, ha nem standardizalt feltételek kozott hasznaljak, vagy
nem specialisan erre kiképzett pedagdgusok alkalmazzak. Sok esetben a
mérés megvaldsitasanak és a tesztek javitdsanak ido- és emberi munkaigé-
nye jelenti a rendszeres hasznalat legfobb akadalyat. Ilyen helyzetekben a
technologiaalap tesztelés nytjthat segitséget. Kisgyermekek korében még
beiskolazas el6tt vagy annak kezdeti szakaszaban azonban komoly problé-
makat vethet fel a technologia hasznalata.

Mivel bizonyos készségeknek az 6vodaskori fejlodése jelentds hatassal
van a gyerekek késobbi iskolai sikerességére, a kutatasok egyik o célja
azon készségek azonositasa, amelyek meghatarozo szerepet toltenek be a
késobbi fejlédésben. Annak megallapitasahoz, hogy a gyerekek elérték-¢ az
iskolakezdéshez sziikséges fejlodési szintet, érvényes és megbizhatd eszko-
zokre van sziikség (Snow és Van Hemel, 2008).

Az iskolakésziiltség-tesztek az oktatdsban hasznalt tesztek egy speci-
alis csoportjat képviselik. Fejlédésorientaltak, egy dinamikus folyamatot
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mérnek, amelyben gyors és hirtelen mindségi valtozdsok kdvetkezhetnek
be. Formativ, gyakran diagnosztikus eszk6zok segitik a fejlodés koveté-
sét, és ha sziikséges, a megfeleld fejlesztési beavatkozasok megvalasztasat.
A legelterjedtebb eszkozoket sziirésre hasznaljak: minden didkot tesztel-
nek, hogy meg lehessen allapitani, kinek van sziiksége kiilonos figyelem-
re, egyes teriiletekre koncentralo tovabbi tesztekre vagy a jelzett fejlodési
zavarra szakosodott szakember segitségére. Bar még marad nyitott kérdés
az iskolaérettségi felmérés bizonyos tartalmi részleteire és az adatok fel-
hasznaldsanak modjaira vonatkozodan, éltalanos az egyetértés abban, hogy
az alkalmas és konnyedén hasznalhatd mérdeszkozok elérhetdsége kulcs-
fontossagu a gyerekek sikeres iskolakezdésében (Snow, 2006).

A kisgyermekkorban alkalmazott tesztek sajatossaga, hogy olyan gyer-
mekeket kell veliikk felmérni, akik még nem tudnak olvasni. Ellentétben
a hagyomanyos papiralapu tesztek dontd tobbségével, ezeket a teszteket
tobbnyire egyénileg veszik fel, a feladatokat a tesztet felvevd személy
(gyakran a felmérendd didkok tanara) mutatja be, 6 mondja el az instruk-
ciokat, és 6 jegyzi fel a valaszokat. Ez a sajatos helyzet korlatozza a teszt-
koriilmények standardizalasat, és nem zarja ki szubjektiv hatasok érvénye-
stilését a didkok valaszainak értelmezésében. Az iskolaérettségi felmérések
sokszor a gyerekek megfigyelésén alapulnak (pl. az EDI, lasd Guhn, Janus
és Hertzman, 2007). A pedagdgusok megitélései gyakran elfogultnak bizo-
nyulnak, amikor a véleményiiket dsszevetjiik objektiv szintfelmérd eszko-
z0k eredményeivel (Mashburn és Henry, 2004). Minthogy az elsé iskola-
évek 6 célja az alapvetd iras-olvasasi és szamolasi készségek fejlesztése,
az iskolaérettségi tesztek gyakran az irds, olvasas, szamolas és kovetkezte-
tés alapkészségeit mérd feladatokat és az iskolai munkdhoz sziikséges tar-
sas, szocialis készségek fejlettségi szintjét mérd feladatokat tartalmaznak
(Konold és Pianta, 2005).

A pedagogiai értékelés szinte minden teriiletén intenziv kutato-fejlesztd
munka folyik a technoldgiaalapt tesztek kidolgozasa érdekében (Csapo,
Ainley, Bennett, Latour és Law, 2012). A PISA keretében 2006-ban kez-
dodtek az elkésziiletek a természettudomany szamitogépes felmérésével
(OECD, 2010), majd 2009-ben sor keriilt a digitalis szovegértés tesztelésé-
re (OECD, 2011). A 2012-es mérésben mar két f0 teriileten (szovegértés és
matematika) a papiralapt tesztekkel parhuzamosan szamitogépen is futott
a tesztelés, és emellett a dinamikus problémamegoldas volt az innovativ
terlilete, amely szimulacidra, interakciora épiil6 feladatokat is tartalmazott,
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bevonva a PISA-mérésekbe a szamitogépes tesztelés legujabb lehetdségeit
(OECD, 2014). A 2015-6s ciklussal kezdédéen azonban mar csak techno-
logiaalapu adatfelvételre keriil sor.

Szamos eldnye miatt a szamitdgépes modszer az iskolakésziiltség vizs-
galataban is fokozatosan felvaltja a papiralapuat, mivel lehetové teszi a ta-
nulok egyéni jellemzoéihez igazitott mérést (példaul adaptiv tesztelés), az
automatikus kiértékelést (akar az igéretesen fejlodé beszédhang-felisme-
rést is; lasd Price és mtsai., 2009), tovabba az azonnali visszajelzést. Kii-
16nb6z6 innovativ feladatformatumokat lehet alkalmazni (pl. multimédias
elemek, szimulaciot tartalmaz6 feladatok, dinamikus itemek), a tesztinge-
rek prezentacidja pontosan szabalyozhato, ki lehet kiisz6bolni az adatrogzi-
tést, és a tesztek adminisztracios koltségeit is jelentdsen csdkkenteni lehet.

Az utobbi idében szamos vizsgalatot végeztek annak elemzésére, hogy
a tesztelés modja befolyasolja-e a teszteredményeket (Clariana és Wallace,
2002; Kingston, 2009; Wang, Jiao, Young, Brooks és Olson, 2008). A pa-
piralapu és a szamitogépes tesztek eredményei kdzotti kiillonbségeket mind
az érvényesség €s megbizhatosdg, elénydk és hatranyok, mind pedig a
hattérvaltozok (nem, etnikum, technologiaval kapcsolatos tényezok, mint
példaul szamitogépes jartassag; Gallagher, Bridgeman és Cahalan, 2000;
Csapo, Molnar és R. Toth, 2009) szempontjabol vizsgaltak mar, azonban
alig néhany tanulmany foglalkozik a nagyon fiatal tanulok technoldgiaala-
pu kornyezetben valod tesztelésével (Choi és Tinkler, 2002; Carson, Gillon
¢és Boustead, 2011).

A fejezet tobb atfogd projekt tapasztalataira épit. A DIFER kifejleszté-
sére iranyuld kutatdsokon és az online diagnosztikai feladatbank 1étrehoza-
sat szolgalé munkalatokon tul felhaszndlja a Szegedi Iskolai Longitudindlis
Program (Csapo, 2007, 2014) eredményeit is, ahol az iskolaérettségi teszt-
csomag biztositotta az els6 mérési pontot (Jozsa, 2004). A longitudinalis
mérések online megvalositasahoz nélkiilozhetetlen a megbizhat6 eszkdzok
kifejlesztése. A legtobb eddigi médiahatas-vizsgalat csupan a papiralapt és
a szamitogépes teszteket hasonlitotta dssze. Ebben a fejezetben viszont az
egyéni személyes tesztelés és az online tesztelés kozotti kiilonbségekkel
foglalkozunk, aminek nincsenek még kutatasi elézményei.
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A DIFER teszt online valtozatanak kidolgozasa

A fejezet kozéppontjaban allo iskolaérettségi teszt kifejlesztése az 1970-es
években kezdddott, amikor egy nagymintas felmérés szamos olyan készsé-
get vizsgalt, amely sziikséges a sikeres iskolakezdéshez. Hozzavetdleg 10
ezer gyermeket mértek fel ugyanazzal a tesztsorozattal az 6vodatol kezd-
ve az els6 iskolas évekig. E munka eredménye (Nagy, 1980) képezte az
alapjat a PREFER tesztcsomag kifejlesztésének, amely lefedte a sikeres is-
kolakezdéshez sziikséges legfontosabb alapkészségeket (Nagy, 1987). Ezt
az eszkoOzt tobb mint egy évtizedig hasznaltdk az oktatasi gyakorlatban,
majd az 0j kutatasi eredmények alapjan megujitottak. Az uj, DIFER elne-
vezésll tesztcsomagot standardizaltak, és statisztikai optimalizalassal egy
roviditett valtozatot is szerkesztettek beldle (Nagy, Jozsa, Vidakovich és
Fazekasné Fenyvesi, 2004a). A tesztsorozat megbizhatdsagat és elorejelzd
validitasat tobb nagy mintan alapuld felmérés igazolta mar, az egyik ezek
kozil lefedte az adott évben iskolaba 1ép6 teljes gyermekpopulaciot (Nagy,
Jozsa, Vidakovich és Fazekasné Fenyvesi, 2004b).

A DIFER-t tigy tervezték, hogy a hasznalata ne igényeljen kiilonleges
szakértelmet; 6vondk és altalanos iskolai tanitok is felvehetik. A tesztso-
rozat egyik f6 hatranya, hogy csak személyesen és egyénileg végezhetd
el, igy egy tanul6 teljes korti felmérése akar tobb orat is igénybe vehet. Ez
kiilondsen az iskolaban probléma, ahol nehéz a tanarok és a didkok ora-
rendjébe illeszteni a tesztelési alkalmakat. Mivel az 6vodai foglalkozasok
rugalmasabbak, ott gyakrabban is hasznaljak a DIFER-t. Egy masik kér-
dés a tesztek felvételének objektivitdsa. Eléfordulhat, hogy a tanar kicsit
masképpen olvassa fel az instrukcidkat az egyes tanuloknak, és a valaszok
pontozasa is kismértékben valtozo lehet. A feladatok online kdzvetitésével,
melynek része az elére rogzitett hanginstrukcio (a szovegeket képzett szak-
emberek olvassak fel), és a valaszok automatikus pontozasaval ezek a prob-
lémak kikiiszobdlhetok. Mivel a DIFER hét tesztje koziil kettd (szocialis
készségek €s irasmozgas-koordinacio) jelenleg nem digitalizalhato, a jelen
tanulmanyban a fennmaradoé 6t tesztet (beszédhanghallas, relacioszokincs,
elemi szamlalas, tapasztalati Gsszefliggés-megértés, tapasztalati kovetkez-
tetés) hasznaljuk.
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Beszédhanghallasteszt

A teszt 60 fonémakontraszt-észlelést mérg itemet tartalmazott, melyek segit-
ségével megallapithato, hogy a didkoknak jo-e a beszédhanghallasuk, azaz
meg tudjak-e kiilonboztetni egymastol az egyes kritikus fonémaparok tagja-
it, mint példaul /v/ — /f/ és /b/ — /p/. A teszt elsO résztesztje valtobhangos szo-
parokat (pl. fél-vel) tartalmazott (22 item). A diakok képi illusztracié mellett
meghallgattak a szoparok mindkét szavat egy-egy mondatba agyazva, majd
a két sz6 koziil csak az egyiket hallottak, és ki kellett valasztaniuk az elhang-
zott szot abrazolo képet. A masodik részteszt (8 item) feladatai azt vizsgaltak,
hogy a didkok a folyamatos beszédben mennyire halljak tisztan a beszédhan-
gokat. A didkoknak a hallasbeli pontos kiilonbségtétel alapjan kellett dontést
hozniuk, mikdzben a sz6 jelentését egy rajz abrazolta. A hallott szopar egyi-
ke minden esetben helyes ejtésii sz0, a masik helyes vagy torzitott ejtésii sz6
volt (pl. citom-citrom). Végiil a harmadik és a negyedik részteszt valds (17
item) és alszavakat (13 item), szoparokat tartalmazott képi segitség nélkiil,
melyek egymadstol legfeljebb egy fonémaban kiilonboztek. A didkoknak el
kellett donteniiik, hogy a szoparok két tagja azonos volt-e, vagy sem.

A teszt eredeti egyéni adatfelvételt igényld valtozataban a tesztet felvevo
személy példaul az elsé részteszt esetén felolvasta a szopart tartalmazo mon-
datot, mikdzben ramutatott a szavakhoz tartozo képekre. Ezutan felolvasta a
szopar egyikét. A didkok valaszadésa a szohoz tartozo képre valdo mutatassal
valosult meg, amit a tesztvezet6 értékelt, pontozott és feljegyzett a valaszla-
pon. A szamitogép-alapt valtozatban az instrukciokat a gyerekek fejhallga-
ton keresztiil hallgattdk meg, a hangfajl lejatszasa kdzben a program piros
keretet rajzolt az eredeti valtozatban mutatéssal jelzett kép koré. Ez, miutan
eldre idozitéssel tortént, mindenki szdmara egységes volt. A diakok a megfe-
lel6 képre kattintassal adtak valaszt. Az egérrel valo kattintas egy nagy piros
pOttyot hagyott a kivalasztott képen. A 8.1. abran lathat6 egy illusztracié errdl
a feladattipusrol.

Relaciészokincs-teszt
Minden nyelvben talalunk relaciokat kifejez6 szavakat, amelyek kiilon-
b6z6 dolgokat 0sszekotd téri viszonyokra (pl. alatt, f616tt), jellemzokre és

folyamatokra utalnak. Az ilyen reldciészavak ismerete és megfeleld hasz-
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nalata az iskolai tanulas eldfeltétele. A DIFER programcsomag a relacio-
szokincs-teszt négy ekvivalens valtozatat tartalmazza; jelen fejezet mind a
négy valtozat szamitogépes €és papiralapt kivitelezését is felhasznalja.
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8.1. abra. Mintafeladat a beszédhanghallastesztbil egyéni adatfelvétel
és szamitogép-alapu adatfelvétel esetén

A négy relacioszokincs-teszt mindegyike 24 itemet tartalmazott, ezek
térbeli (8 item; pl. beliil, kozott), idobeli (4 item; pl. délutan, tavasz), meny-
nyiségi (4 item; pl. paratlan, kevés) vagy hasonlosagi (4 item; legrovidebb,
azonos hosszusagn) viszonyokat fejeznek ki, tovabba az igekdtok relacios
szerepét (4 item; pl. ralép, belép) vizsgaljak. A feladatok egy részének tobb
mint egy helyes megoldasa volt. A 8.2. dbra egy szamitogépes feladatot
mutat be, melynek abraja megegyezik a papiralapa valtozat abrajaval.

Az egyéni adatfelvétel soran a tesztet felvevd személy olvasta fel az uta-
sitasokat és értékelte a didkok valaszait, amelyeket a gyerekek a megfeleld
kép(ek)re mutatassal adtak meg. Szamitogépes helyzetben az instrukciokat
fiilhallgaton keresztiil hallgathattak meg, majd a megfelelé kép(ek)re valo
kattintassal adhattak meg valaszaikat. Ez utobbi esetben a kiértékelés au-
tomatikus volt; a program a tdbbszords jo6 megolddsokat is tudta kezelni.
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Ezen a képen egy haz és négy madar lathatd, Mutasd meg, melyik madar van fennl

8.2. abra. Példafeladat a reldcioszokincs-teszt szamitogépes valtozatabol

Elemi szamolasi készség tesztje

Az eredeti egyéni felvételre tervezett teszt hat résztesztbol allt, melyek
a szamossagi viszonyokat és a szamérzéket mérték: 21-ig szamolas (egy
item), 501-ig szamolas (6t item), visszafelé szamolas 501 és 0 kdzott (nyolc
item), huszas szamkorben manipulativ szamolas (targyakkal végzett miive-
letek; tizenegy item), tizes szamkorbeli szamképfelismerés (kilenc item),
szazas szamkorbeli szamolvasas (szamok jelének felismerése; négy item).
Mivel az online platform még nem tud szobeli valaszokat kezelni, nem volt
lehet6séglink minden elemi szamolasi készséget mérd feladat digitalizala-
sara, a szobeli valaszt igénylo feladatokat elhagytuk a szamitogépes verzi-
oban. A 8.3. abra illusztralja a teszt szamitogépes valtozatanak feladatait.
A személyes és szamitogépes adatgyiijtés menete megegyezett a beszéd-
hanghallastesztnél leirtakkal.
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8.3. dbra. Példafeladat az elemi szamolasi készség tesztjébol

Tapasztalati dsszefiiggés-megértés

A tapasztalati Osszefiiggés-megértést vizsgald teszt eredeti, személyes
adatfelvételre késziilt valtozata 32, kontextusba agyazott feleletalkoto fel-
adatot tartalmazott. Ugyanezen képességteriiletet mérd teszt szamitogépes
valtozata 32 tobbszoros valasztasos feladatbol allt, lehetové téve az azon-
nali kiértékelés megvalositasat. Minden feladat két premisszaval (allitas-
sal) kezdddott, majd a tanuloknak meg kellett fogalmazniuk a megfelel6
kovetkeztetést.

Az egyéni adatfelvétel soran a tesztet felvevd egyszer, ismétlés nélkiil
felolvasta az instrukciokat, és a tanuldknak szoban kellett valaszolniuk a
feltett kérdésre, amit az adatfelvételt végzo személy pontozott és feljegyzett
egy valaszlapon. Szamitogépes modban a tanuldk tetszés szerinti alkalom-
mal meghallgathattdk az instrukciokat és a lehetséges kdvetkeztetéseket,
mieldtt a megfeleld radibgombra valo kattintassal kijelolték valaszukat.
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Tapasztalatikovetkeztetés-teszt

A teszt 32 mindennapi szituacioba agyazott tobbszoros valasztasos feladata
a legfontosabb kijelentés- és predikatumlogikai sémakat fedte le. Minden
egyes feladat két premisszat és egy konkluziot tartalmazott. A didkoknak a
két allitas alapjan be kellett fejezniiik a megkezdett harmadik allitast, az-
az a konkluziét (1. Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné Fenyvesi, 2004).

A szamitogépre valo atiiltetés korlatai

A tesztek digitalizaldsa soran az egyik f6 célunk a feladatok lehetd leg-
tobb részletének megdrzése volt annak érdekében, hogy a két tesztelé-
si mod Osszehasonlithato legyen. A hét DIFER tesztbdl kett6t, a tanulok
viselkedésének megfigyelésére épiilé szocialitaskészség-tesztet, illetve a
finommozgasokat mérd irastesztet nem lehetett megvalositani az online
platformon. A fennmaradé 6t DIFER tesztet sikeresen konvertaltuk szdmi-
togépes formatumba, bar néhany feladatot ki kellett hagynunk, €s a nyitott
kérdéseket atalakitottuk tobbszords valasztasos feladatokka az automati-
kus pontozas érdekében. A szamitogépes tesztelés altalanos elényein tal
két jelentds jellemzdvel boviilt az online kivitel, amely a személyes fel-
vétellt DIFER tesztekben nem szerepelt: az instrukciokat standard elére
rogzitett hang adta, és a pontozas automatikus volt. Az eldbbi a tesztek
megbizhatosagat javitotta, az utobbi pedig a hasznalhatésagot noveli, és a
tanuldk motivaciojat erésitheti az azonnali visszajelzésnek kdszonhetden.

A felmérések modszerei

A minta

A mintat els osztalyos (6—7 éves) didkok alkottak. Az 6t teszt digitalis val-
tozatat mas-mas diakok oldottak meg. A szamitogépes adatfelvételben tesz-
tenként kb. 400 didk vett részt (lasd 8.1. tablazat). A beszédhanghallas teszt
esetében a személyes és a szamitogépes adatfelvétel mintaja megegyezett,
a tobbi esetben nem.
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8.1. tablazat. A vizsgalat mintadi

Teszt N (egyéni) N (szamitogépes)
Beszédhanghallas 364 364
Relacioszokincs 1 1892 426
Relacioszokincs 2 1204 409
Relacioszokincs 3 1328 456
Relacioszokincs 4 999 449
Szamlalas 1895 435
Tapasztalati 0sszefliggés-megértés 424 402
Tapasztalati kdvetkeztetés 1094 416

A relacidszokincs, az elemi szamolas és a tapasztalati kovetkeztetés
tesztjeinek online eredményeit Osszevetettiik egy egyéni adatfelvételen ala-
puld orszagos reprezentativ mintan felvett felmérés eredményeivel. A rela-
cioszokincs-teszt mind a négy valtozatat hasznaltuk, ezért mindegyiket a
teljes minta egynegyedén vettiik fel.

A mérések lebonyolitasa

A személyes adatfelvétel soran a tanuldkat egyenként vizsgaltuk. A felada-
tok instrukcioit a tesztet felvevé pedagdgusok olvastak fel, majd egy érté-
keldlapon 6k pontoztak a valaszokat. Az adatokat kdzpontilag vittiik szami-
togépre, a tanuldk nem kaptak visszajelzést az adatgytijtés utan.

Az online adatfelvétel az eDia elektronikus diagnosztikus platformon
tortént interneten keresztiil. A szamitogépes kornyezetben az elére felvett
instrukciokat fejhallgaton keresztiil hallgattak meg a didkok. Az adatfelvé-
tel a részt vevo iskolak szamitogépes termeiben zajlott. A tesztfelvétel 20-
45 percet vett igénybe az adott teszttdl fiiggéen. A valaszokat automatiku-
san pontozta a program, ¢s a tanulok azonnali visszajelzést kaptak (helyes
valaszok aranya) a teszt végén.
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Az online tesztelés alkalmazhatésaga az iskolakésziiltség
felmérésében és a kisiskolasok fejlodésének kovetésében
— eredmények

Az online tesztek iskolai alkalmazasanak tapasztalatai

Mig a DIFER személyes egyéni felvétele tanulonként hozzavetdlegesen
egy orat vett igénybe, a szamitogépes valtozathoz tipikusan két iskolai tan-
orara volt sziikség. A csoportos tesztelést megnehezithette, ha az iskolanak
nem volt teljes osztalyokat befogadd szamitdgépterme. Az iskolak tobbsé-
gében azonban van ilyen terem, €s mas intézményekben a tanuldkat kisebb
csoportokban vagy egyénileg lehet tesztelni.

A szamitogépes tesztelés tovabbi korlatja a beiskolazas kezdetén a ta-
nulok nem megfeleld szamitogépes ismerete lehet. A tesztek fejlesztésénél
kiilonds figyelmet forditottunk arra, hogy ne legyen sziikség specialis sza-
mitogépes készségekre a teszt megoldasdhoz, és a gyakorlatban a tanulok
eltérdé informatikai miveltsége nem okozott problémat. A szamitogépek,
operacios rendszerek és bongészok sokféleségének hatasait részletesebben
nem vizsgalatuk, de ez a koriilmény nem okozott megfigyelhetd problémat,
¢s nem volt érezhetd hatdssal az eredményekre.

Az online tesztek megbizhatésaga

A tesztek reliabilitasa (bels6é konzisztenciaja, Chronbach-a) megfeleld-
nek bizonyult mind az egyéni, mind a szamitogép-alapt adatfelvétel soran.
Elobbi esetben a reliabilitasmutatok értékei 0,71 és 0,89 kozott mozogtak,
utobbi esetben pedig 0,74 és 0,94 kozott. Altalaban az online adatfelvétel
mutatdi magasabbnak bizonyultak, mint a szemtdl szemben, egyénileg vég-
zett adatfelvétel eredményei alapjan szamolt mutatok értékei (8.2. tablazat).

A legmagasabb reliabilitdismutaté a beszédhanghallasteszt esetében volt
tapasztalhato, ahol a személyes adatfelvételen alapul6 eleve magas megbiz-
hatdsagi mutatd (Chronbach-a = 0,89) még magasabbra emelkedett (Chron-
bach-a = 0,94). A javulast a standardizalt beszédhangingereknek tulajdonit-
hatjuk. Az egyéni adatfelvétel soran viszonylag alacsony megbizhatosagi
értéket mértiink a relacidszokincs-, a tapasztalatikovetkeztetés- és a tapasz-
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talati Osszefiiggés-megeértési teszteken, amelyek koziil az els6 kettd jelentos,
a harmadik pedig némi javulast mutatott a szamitogépes valtozatban.

8.2. tablazat. Az egyéni és a szamitogép-alapu adatfelvétel eredményeinek megbiz-
hatosagi mutatoi

Chronbach-o

Teszt I;;?;if Egyéni Szamitogépes
adatfelvétel adatfelvétel

Beszédhanghallas 60 0,887 0,938
Relacidszokincs 1 24 0,796 0,844
Relacioszokines 2 24 0,706 0,824
Relacidszokinces 3 24 0,749 0,809
Relacioszokincs 4 24 0,768 0,851
Terlpasztalratlr Osszeflig- 3 0,743 0.831
ges-megertes

Tapasztalati kovetkeztetés 32 0,885 0,904
Elemi szamolas 13 0,812 0,739

Az elemi szamolasi készség tesztje esetében ezzel szemben a megbiz-
hatosdgi mutatd jelentds romlasat figyelhetjiik meg. Miutan a hagyoma-
nyos verzio tobb feladatat is ki kellett hagynunk a szamitogépes valtozat-
bol, mert szobeli valaszt igényeltek, amit nem lehetett megvalositani az
online tesztkdrnyezetben, a két kiilonb6z6 modon felvett tesztet nem tekint-
hetjiik ugyanazon konstruktum méréeszkézének. A 13 feladatbol 4ll6 rovi-
ditett teszt egyéni felvétele is viszonylag magas megbizhatdsdgot mutatott
(0,81), azaz az alacsony elemszdm nem ad magyarazatot a szamitogépes
valtozat alacsonyabb megbizhatosagara.

A két tesztelési modbdl ad6dé kiilonbségek

A tesztelés modja szamos tekintetben befolydsolhatja az eredményeket.
Masutt, részletesebb elemzésekkel megmutattuk, hogy amennyiben ponto-
san ugyanazokbol a feladatokbol allitjuk Ossze a teszteket a kétféle médiu-
mon, a mérési skalak invariansak maradtak a papiralapurdl a technologiai
alapura val¢ atiiltetés soran, vagyis a két mérdeszkoz Iényegében ugyanazt
méri (Csapo, Molnar és Nagy, 2014). Ebben a fejezetben a felmérés tartal-

211



Csapo Bend, Molnar Gyongyvér és Nagy Jozsef

manak, a feladatok tipusanak €s a vizsgalt személyek jellemzdinek hatasait
elemezziik. Az eltér6 modokon felvett tesztek lehetévé teszik a személyes
és szamitogépes valtozatok paronkénti 0sszehasonlitasat. Mivel kiillonb6z6
kutatasi elrendezést alkalmaztunk a tesztek felvételekor, mas és mas elem-
zéseket végezhettiink a kiillonboz0 tesztekre vonatkozdan.

Az egyéni és az online tesztelési modbol adodo kiilonbségek
Megvizsgaltuk a tesztelés megvaltozott moédjanak hatasat a didkok tel-
jesitményére (8.3. tablazat). A DIFER kritériumorientalt tesztekbdl all,
ezért az elsd osztalyos tanulok tobbsége mar elérte az iskolakezdéshez
sziikséges fejlettségi szintet.

8.3. tablazat. Az egyéni és szamitogépes adatfelvétel eredményei kozotti kiilonbségek

Egyéni Szamitogép-alapu
Teszt adatfelvétel (%) adatfelvétel (%) d t p<
Atlag Szo6ras Atlag Sz6ras
Beszédhanghallas 91,35 9,88 82,61 16,80 0,59 8,79 0,001
Relacioszokines 1 80,86 15,44 78,03 17,86 0,17 -3,32 0,01
Relacioszokincs 2 83,88 12,06 73,06 18,23 0,72 -13,62 0,001
Relacioszokincs 3 84,07 13,39 72,36 18,16 0,71  -13,98 0,001

Relacioszokines 4 84,84 13,62 81,55 17,59 0,21 -3,86 0,001
Tap. 0sszefligg.-m. 70,69 14,34 63,59 20,87 0,39 -5,72 0,001
Tapasztalati kov. 69,64 20,66 55,93 23,64 0,58 8,61 0,001
Elemi szamolas 87,35 18,46 88,90 14,84  -0,09 1,52 n. sz.

Megjegyzés: n. sz.: nem szignifikans

Az eredmények szerint nyolcbodl hét esetben a szamitogépes teszteken
gyengébb eredményt értek el a tanuldk, mint a személyes adatfelvételen
alapuld teszteken. Ez arra utal, hogy a tesztet felvevo pedagdgusok gyakran
magasabb pontszamokat adnak a gyerekeknek, mint a szamitogép automa-
tikusan (és objektiven) kiszamolt pontszamai. A kiilonbség masik magyara-
zata lehet, hogy a tanuloknak nehézségeik voltak a szamitogép kezelésével,
és ez rontotta a teljesitményiiket. Miutan nem talaltunk jelentds kiilonb-
ségeket az elemi szdmolds (magas pontszdm mindkét verzioban) esetén,
a szdmitogép-kezelési nehézség nem lehet kielégitd magyarazat a teljesit-
ménykiilonbségekre. Valosziniibb, hogy a pedagdgusok elnézébbek voltak
a gyerekek valaszaival szemben.
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A beszédhanghallasteszt eredményeiben szamottevo esés volt megfi-
gyelhet6: az igen magas 91,4 szazalékrol a szintén magas, de 1ényegesen
alacsonyabb szintii 82,6 szazalékos teljesitményre. A relacidészokincs-teszt
négy valtozataban kétféle valtozas jelentkezett: jelentds teljesitménycsok-
kenés két esetben, kismértékii teljesitményvaltozas a masik kettében. Az
elemi szamolas esetében nem észleltiink szamottevo valtozast.

Az egyéni és a szamitogépes adatfelvétel eredményeinek kiilonbségei
fejlettségi szint fiiggvényében

A tesztelési mod teljesitménybefolydsold hatdsainak pontosabb megér-
tése érdekében megvizsgaltuk, hogy mely képességtejlettségi szinteken
volt a leger6sebb a megvaltozott kdzvetitd eszkoz hatasa. A beszédhang-
hallastesztet ugyanazon a mintan vettiik fel a hagyomanyos és szamito-
gépes tesztelés sordn, ami lehetdséget adott az eredmények tanulonkénti
Osszehasonlitdsara. Amint korabban lattuk, a pedagdgusoktol kapott at-
lagos pontszamok sokkal magasabban voltak, mint a szamitogépen elért
pontszamok. A tanulok eredményei a 8.4. abran lathatok, ahol a vizszin-
tes tengely a személyes modban, a fliggéleges tengely pedig a szamito-
gépes modban elért eredményeket mutatja tanuldnként.

100
ES ."'u
=1
-
S 90 * f b
= . wa
T . s o
& 80 Y )
=) / v
2 * e *
€ 70 1 7 * » - .: *
g . pht e
N - e £t *
? 60 . *
s i’ il .
, >
. - . » »
50 i i . s
" a »* * e
< < -
N ’ 4 * L
40 o ’/ *
g .
, .
, g
30 1 e ) .
. .
/’ I’
20 s e
. ,
o -
1.
10 ,
7
-
0

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Egyéni adatfelvétel %
8.4. dbra. A tanuldk hagyomanyos, illetve szamitogépes modban

nyujtott teljesitményei

213



Csapo Bend, Molnar Gyongyvér és Nagy Jozsef

A tanuldk hagyomanyos és szamitogépes kornyezetben mutatott telje-
sitménye kozott szignifikans, de viszonylag alacsony volt a korrelacios
egyltthato (r = 0,346, p <0,001). Sok esetben a tanulok hagyomanyos tesz-
telési modban elért teljesitménye 100 szazalékos vagy 90 szazalék folotti,
mig ugyanezen didkok szdmitégépes kornyezetben nyujtott teljesitménye
messze elmarad ettdl a szinttdl. Ez arra utal, hogy az adatfelvételt végzo
pedagdgusok feltételezhetden hajlamosak akkor is elfogadni a tanulok va-
laszat, amikor a gyerekek nem a helyes valaszt adjak meg, vagy a kérdés
feltevésekor egyéb eszkozokkel segitenek a didkoknak.

Lehetséges ugyanakkor, hogy a pedagdgus megitélése pontosabb, és a
tanulok valamilyen oknal fogva nem tudjak kezelni a szamitogépet, ezért
az nem helyesen méri a képességeiket, és alulbecsiili a teljesitményiiket.
Azatény azonban, hogy néhany masik teszt esetében a tanulok nem titkoznek
hasonlo6 akadalyokba, ellentmond ennek a feltételezésnek. A masik leheto-
ség szerint a szamitogépes teszt eredményei helyesek, és tanitok talbecsiilik
a tanulok valodi képességeit. Tobb tényezo is kozrejatszhat ebben az ered-
ményben: a tanuldkat segitheti a helyes kép kivalasztdsdban az instrukcidok
felolvasasanak modja, a helyes és a helytelen valaszlehetdség artikulalasa
(szemben a semleges eldre rogzitett hanggal), a tanitok arckifejezései és moz-
dulatai, vagy a tanitok esetleg elfogadnak kétértelmii valaszokat helyesnek.
A pontok eloszlasat tekintve a 8.4. abran ez utdbbi értelmezés valdszinlibb-
nek tlinik, és a teszt szamitogépes felvétele feltehetéen objektivebb madd-
szer. Tovabbi kutatas (pl. a két tesztelési mod elérejelz6 validitasanak ossze-
hasonlitasa) sziikséges azonban ahhoz, hogy pontosabban tudjuk megitélni
a két tesztformatum objektivitasat.

Itemszintii kiilonbségek

A szamitogépes tesztelés jellemzdit az itemek szintjén is tanulméanyoz-
hatjuk, 0sszehasonlitva, miként viselkednek a két kiilonbozo tesztelési
médiumon. Ezzel a modszerrel megvizsgalhatjuk, hogy melyek a fel-
adatoknak azok a sajatossagai, amelyek inkébb vagy kevésbé érzéke-
nyek arra, hogy milyen médiumon valosul meg a tesztelés. Itemszintli
elemzéseket a klasszikus és a valoszintiiségi tesztelmélet (IRT) eszkozeit
alkalmazva egyarant végezhetiink. A legnyilvanvalobb dsszehasonlitas
annak tanulmanyozasa, hogy mennyire bizonyultak nehéznek az egyes
itemek a kiilonb6z6 médiumokon. Ehhez az IRT modelleknél az itemek
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nehézségi indexét, a klasszikus tesztelméleti megkozelitésben a megol-
dottsag aranyat (p érték) hasznalhatjuk fel.

Ismét kihasznaljuk a beszédhanghallasteszt felvétele kapcsan alkalma-
zott kutatési elrendezést, azt, hogy mindkét tesztelési modban ugyanazon
diakok oldottak meg a feladatokat. Ez lehetdséget biztosit az IRT-elemzé-
sek elvégzésére €s az itemek nehézségi szintjének kozos skalan valo jellem-
zésére, azok Osszehasonlitasara.

A 8.5. dbra minden egyes alakzata egy itemet mutat. Az item vizszintes
(x) koordinataja a hagyomanyos adatfelvétel alapjan szamolt nehézségi in-
dexe, fliggéleges (y) koordinataja a szamitogép-alapt adatfelvételen nyuj-
tott teljesitmény alapjan szamolt indexe. A konnyebb feladatokhoz kisebb,
a nehezebb feladatokhoz nagyobb nehézségi index tartozik. Ennek megfe-
leléen azok a feladatok, amelyek konnyebbnek bizonyultak az egyéni adat-
felvétel soran, az abran a folytonos egyenessel jelzett vonal {616tt helyez-
kednek el.

ARészteszt 1 ©Részteszt 2 ® Részteszt 3 MRészteszt 4

Szamitégép-alapu

Egyéni adatfelvétel

8.5. abra. Az IRT modellel szamitott itemparaméterek osszehasonlitisa
a beszédhanghalldsteszt egyéni és szamitogépes adatfelvételi modjaban

A tartalmi elemzés szerint a legnagyobb eltérés az alszavakra épité fel-

adatok esetén van. Ugyanez az effektus figyelhetd meg az olyan szavak
esetében, ahol a kontextus hianyat részben helyettesithette a tanit6 segi-
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té magatartasa, mig a teljes mondatokban szerepld szavaknal a személyes
tesztelés hatasa kevésbé nyilvanvalo. (Csak ez utobbi esetben volt szignifi-
kans a korrelacio6 az itemnehézségi paraméterek kozott: r = 0,55, p <0,01.)
Ezek az eredmények szintén azt a hipotézist igazoljak, hogy bizonyos ese-
tekben a tesztfelvevo kevésbé objektiv, mint a gép, foként, ha az ingert ki-
emeljiik a szokasos szovegkornyezetébol.

Ahol kiilonb6z6 mintakon vettiik fel a két kiilonb6z6 médiumra késziilt
teszteket, a teljes méréeszkozokre vonatkozo Gsszehasonlitas pontossaga a
két minta 6sszehasonlithatosagéan is mulik. Ugyanakkor az itemek egymas-
hoz viszonyitott helyzete hasznos informaciokat szolgaltat a médiumok kii-
16nbségeit illetden is.

A 8.6. abra a tapasztalati Osszefliggés-megértési teszt itemeinek visel-
kedését mutatja be a két médiumon. Itt a nehezebb itemekhez kisebb meg-
oldottsagi arany tartozik. A vonal alatt elhelyezkedd itemek kdnnyebbek
voltak a hagyomanyos tesztfelvétel esetén. Az eredmények szerint a tapasz-
talati Osszefiiggés-megértés tesztjében ezek az itemek voltak tobbségben.
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8.6. abra. A tapasztalati dsszefiigges-megerteési teszt itemeinek viselkedése
a hagyomanyos és a szamitogép-alapu adatfelvétel sordan
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A tapasztalati kdvetkeztetés tesztjének itemeire vonatkoz6 hasonld elem-
z¢s eredményét a 8.7. abran szemléltetjiik. A 8.6. és 8.7. abrak 6sszehason-
litasabol kitiinik, hogy ezek a tesztek, illetve tesztfeladatok a két médiumon
nagyon hasonldan viselkedtek.
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8.7. abra. A tapasztalatikovetkeztetés-teszt itemeinek viselkedése
a hagyomanyos és a szamitogép-alapu adatfelvétel sordan

Mindkét tesztben a vonal alatt elhelyezkedd itemek voltak tobbségben,
vagyis azok, amelyek a hagyomanyos tesztfelvételi modban kdnnyebbek.
Az itemek mindkét esetben jol illeszkednek a linearis trendbe. Az itemne-
hézségi mutatok korrelacidja mindkét esetben magasnak bizonyult (tapasz-
talati Osszefiiggés-megértés r = 0,750, p < 0,01; tapasztalati kovetkeztetés
r=0,763,p <0,01).

Ezek az itemszint{i elemzések is azt mutatjak, hogy az online mérés jol
helyettesitheti a hagyomanyos, személyes adatfelvételt. Ahol a két mérés
kozott eltéréseket tapasztaltunk, ott a rendelkezésre alld informaciok arra
utalnak, hogy az online mérések objektivebb eredményei allnak az eltéré-
sek mogott.
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Kovetkeztetések, tovabbi kutatasi és fejlesztési feladatok

Az iskolakésziiltség-tesztek digitalizalasanak lehet6ségei,
az 4j médium hasznalatanak altalanos konklaziéi

A tanulmany az iskolakésziiltségi tesztek uj médiumra valo atalakitasanak
lehet6ségeit és korlatait mutatta be. Nem lehetett digitalizalni egy magas
megbizhatosagu és jo elorejelzd képességl, egyéni adatfelvételt igényld
tesztet, a szocialis készségek tesztjét. A szocialis készségek szamitogépes
mérésének elvi korlatai vannak, a gépi kornyezet mindig csak korlatozottan
helyettesitheti a személyes interakciét. Mindemellett érdemes megjegyez-
ni, hogy a szocialis készségnek az a dimenzidja, amely az iskolakésziiltség
szempontjabol meghatarozo jelentdségli, elsdsorban az utasitasok koveté-
sére valo hajlandosagot, feladatokra valo folyamatos odafigyelést és a fel-
adattartast jelenti. Az ilyen jellegli tulajdonsagok mérésére mar lehet online
teszteket késziteni.

Szintén elmaradt az irdsmozgas-koordindciod tesztjének digitalizalasa,
ugyanakkor egy ahhoz kozeli konstruktum (a finom kézmozgas) konnyen
mérheté mas technologiak felhasznalasaval, és egy alternativ konstruktum
(billentylizet- és egérkezelés) szintén jol mérhetd. Az idevago technologia
rendelkezésiinkre all kutatasi célokra, de az kérdéses, hogy az iskolak sza-
mara széles korben elérhetd-e. A teszt viszonylag alacsony eldrejelz6 vali-
ditasa szintén felveti a kérdést, vajon megéri-e az energiabefektetést, ami-
kor az 14j technoldgidkhoz sziikséges hasonld pszichomotoros készségek
mérése igéretesebbnek tlinik.

Kimaradt a digitalizalasbol sok lényeges feladat az elemi szamolasi
készség tesztjének esetében, mivel a tanulok szobeli valaszait nem tudtuk
rogziteni. Ennek a veszteségnek az dra a gyengébb validitas és alacsonyabb
megbizhatosag volt. A digitalizalt valtozat tehat nem tekinthetd az eredeti
(magas megbizhatosagu és jo eldrejelzd érvényességill) teszt egyenértékil
helyettesitésének, ezért tovabbi munka sziikséges az elemi szamolasi ké-
pesség megfeleld szamitogépes tesztjének kidolgozasa érdekében.

A pozitivumokat tekintve a tanulmany aldtdmasztotta, hogy a techno-
logiaalapu tesztek mar a beiskolazas legkorabbi pontjan is alkalmazhatok
tobb 1ényeges kompetenciateriileten a rendszeres oktatasi gyakorlatban
is. Ezek a mérések gyakorlatilag barmikor elvégezhet6k nagyon alacsony
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koltséggel, és a tanarok részérdl kevés tobblet-idoraforditast igényelnek.
Mikozben a szamitogépes tesztelés néhany lényeges hatranyat is feltartuk,
szamos elonyds oldal is megmutatkozott, melyek felhasznalhatok a szami-
togépes tesztek tovabbfejlesztése soran.

A jelenlegi vizsgalat korlatai

Az adatgylijtést az eDia platform korabbi verzidjaval végeztiik el, ami még
csak a leggyakoribb itemformatumokat kezelte, de kevesebb lehetdséget
adott 11j itemtipusok létrehozasara. A korabbi nagymintas felmérésekhez
képest a tanulmanyban bemutatott kutatashoz kisebb minta allt rendelkezé-
stinkre, mivel még fejlesztés alatt levod rendszert hasznaltunk. Az elemzési
lehetoségeket szintén korlatozza a hattéradatok hianya. A kutatés jelenle-
gi fazisaban nincs adatunk annak a lehetéségérdl, hogy azonos eszkozzel
végzett ismételt teszteléssel kisérjik figyelemmel a fejlodést. (A DIFER
korabbi személyes tesztelési modszerét rendszeresen hasznaljak erre a cél-
ra minden probléma nélkiil.) Nincs adat tovabba a szamitogépes tesztelés
elérejelzési validitasarol sem.

Tovabbi korlatja a jelenlegi elemzésnek, hogy az eredeti DIFER teszteket
az 6vodabol az iskolaba atlépé gyerekek mérésére tervezték. gy a mar isko-
las tanulok rendre a maximum koriil teljesitenek ezeken a teszteken, és az 6
adataik nem igazan alkalmasak a teszt miikddésének vizsgalatara. Ez a hia-
nyossag esetleg kikiiszobolhetd azzal, hogy a jovoben a kutatast kiterjesztjiik
az ovodai populacidra, bar a szamitdgép-hasznalat ebben a korban még to-
vabbi megvaldsithatosagi tanulmanyokat igényel.

Az 1j iskolaérettségi tesztek fejlesztésének tovabbi lehetoségei

A jelen tanulmanyban az iskolaérettségi felmérések online médiara valo
konvertalasat vizsgalo kutatast mutattunk be, megalapozva ezzel egy olyan
Uj tesztcsomag létrehozasanak a lehetdségét, amely a legnagyobb mérték-
ben kihasznalja a szdmitogépes technologia nyljtotta elényodket. Azonban
ennek az eszkdznek a létrehozasa és felhasznaldsa még tovabbi kutatasokat
igényel, legalabb harom iranyban: (1) a jelenleg hagyomanyos médszerek-
kel mért teriileteket a szamitogépes technologia altal mérhetové kell tenni,
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¢s olyan 1j konstruktumokat is kell mérni, amelyek kiilondsen jol illenek a
szamitogépes technologidhoz; (2) tovabb kell fejleszteni az online felmérési
technologiat olyan funkciokkal, amelyeket az infotechnologia mas teriilete-
in mar hasznalnak; (3) meg kell talalni annak a modjat, hogy a rendszeres
kisgyermekkori felmérések beépithetok legyenek az oktatési folyamatba.

A jelenleg szamitogéppel még nem mérhetd teriiletek kozott a szocia-
lis készségek szamitogépes mérésének megoldasa kiilondsen fontos fela-
dat. Intenziv kutatasi munka sziikséges ahhoz, hogy olyan alternativakat és
itemhelyettesitéseket talaljunk, amelyekkel kivalthatoak a jelenleg haszna-
latos egyénileg felvett tesztek. Szintén tovabbi erdfeszitések sziikségesek
olyan Uj jelenségek mérésére, mint példaul az olvasas eléfeltételei, a fono-
logiai tudatossag vagy a megfeleld olvasasi fejlodés indikatorai, mint pél-
daul a gyors automatikus megnevezés.

Szamos technoldgiai megoldas l1étezik mas teriileteken, amelyek beépit-
hetdk az online mérési rendszerekbe, azok lehetdségeit bovitve. Mar most
hasznalhat6 az interakcio, szimulacio, a targyak iranyitasa a képernyén, az
ingerek 0j tipusai, mint példaul a film és animacié. Az ingerek id6zitése €s
az informacié kontrollalt megjelenitésének mas modszerei szintén lehetsé-
gesek. Szintén egyszeriien megoldhato a reakcididé mérése, a billentyiizet
gombnyomasanak vagy az egér mozgatasanak rogzitése, bar tovabbi vizs-
galatok szlikségesek ahhoz, hogyan tudnak ezek az eszkdzok hozzéjarulni a
korai mérések gyakorlati problémainak megoldasdhoz. Egy példa a gyakor-
lati problémakra, ahol a 1étezd technologiai megoldasok kulcsfontossaguak
lehetnek, épp a jelen vizsgalatok soran meriilt fel: hangfelismerési techno-
logia sziikséges ahhoz, hogy a szamolasi tesztek online is végrehajthatok
legyenek.

Tovabbi kutatasok sziikségesek ahhoz is, hogy megismerjiik az online
mérések alkalmazhatosagat az oktatasban. Az 6kologiai érvényesség egyi-
ke azon kérdéseknek, amelyek alapos mérlegelést igényelnek. Az elbrejel-
z¢si validitas kritikus fontossagu azoknal a teszteknél, amelyek a késdbbi
tanulas feltételeit mérik, és a késdbbi problémak korai indikatorainak fel-
ismerésére hasznalhatok. Az itt targyalt online tesztek vizsgalata a jelen
tanulmany tovabblépéseként mar meg is kezdddott. Az ismételt tesztelés
hatdsainak feltarasa szintén megkezdodott, de az elemzésekhez sziikséges
adatmennyiség Osszegylijtése mindkét esetben hosszabb id6t igényel. Mi-
vel a tanulok felméréseinek adatait az eDia online felmérési rendszerben
taroljuk, nemcsak a tesztelési adatok, hanem a kérdéivekkel gytijtott infor-
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maciok is egy helyre gylijthetok, és a novekvd informécios adatbazis le-
hetévé teszi azoknak a kérdéseknek a késébbi vizsgalatat, amelyekre most
nem talaltunk valaszokat.

A DIFER kidolgozésa soran meghataroz6 szempont volt, hogy azt az
ovoda-iskola atmenet soran tobbszor fel lehessen venni, azzal a tanul6 fej-
16dését nyomon lehessen kovetni. Az online diagnosztikus mérési rend-
szer iskolakezdéstol atveszi a fejlodés kovetésének feladatait, ezért egy Uj
iskolakésziiltségi tesztrendszernek az iskolat megel6z6 években és az is-
kolakezdés idopontjaban alkalmazandd, az indul6 szintet feltérképezd, az
alapvet0 sziirési feladatokat ellato készségmeérésre kell koncentrélnia.

Az itt bemutatott vizsgalatban arra torekedtiink, hogy egy hosszu fej-
lesztési multtal rendelkezd, a gyakorlatban is jol bevalt méréeszkozt a le-
het6 legpontosabban atiiltessiink az 0j technologiai alapra. Ez a torekvés
ugyanakkor azzal is jart, hogy nem hasznaltuk ki a technologia altal kinalt
Osszes lehetdséget. Ezek ez elemzések nem csupan bizonyitottak a tech-
nologia hasznalhatosagat egy ilyen kiilonleges mérési helyzetben, hanem
megmutattdk annak sokféle elonyét is, amit egy 11j generacids eszkdzrend-
szer kifejlesztése soran figyelembe lehet venni.
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