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Nagy Jozsef

A kritikus kognitiv készségek és képességek
kritériumorientalt fejlesztése

Ez a tanulmany egy folyamatban 1évé négyéves kisérlet koncepcidjat, elsé
eredményeit €s az alkalmazas lehetdségeit ismerteti. A kisérlet a Szegedi Egye-
tem Pedagogiai Tanszéke mellett mitkodé Akadémiai Kutatocsoport iranyitasa-
val folyik két szegedi (a Béke utcai, a Weores Sandor) és két kozségi (a
domaszeki, a zdkanyszéki) altalanos iskoldban, valamint a beiskolazas alapjaul
szolgalo hat 6vodaban a KOMA ¢s az OTKA anyagi tdmogatasaval. Ezek az
intézmények a fejleszto kisérlet megvalositoi. A kisérleti terv szerint egy évvel
késobb (a 2000/2001-es tanévhen) megkezdddik az alkalmazo kisérletben részt-
vevo pedagogusok kiképzéses majd a kritikus kognitiv készségek alkalmazo
fejlesztése. A terv és a jelentkezések alapjan mintegy 40 iskola és a beiskolaza-
suk alapjat adé 60 6voda kezdi meg (kiilonbdz6 megyékben és Budapesten) az
alkalmaz6 kisérletet mint a tovabbi terjesztés bazisiskolai, bazisovodai. A kisér-
letben a k6zépso- és nagycsoportos 6vodasok, valamint az 1-6. évfolyamostanu-
10k vesznek részt. A kisérlet elméleti alapjai egy most nﬁgj elent kdnyvben* és a
konyv ide vonatkozd el6készité forrastanulmanyaiban™ olvashatok. Ennek ko-
szonhetden a jelen tanulmanyban az elozmények ismertetése €s a hivatkozas
minimalizalhato.

Kritikus kognitiv készség

Léteznek ugynevezett kritikus készségek, amelyek dontd szerepet jatszanak a
képességek, a kompetenciak, a személyiség fejlodésében és eredményes, haté-
kony miikodésében. Mielott a kritikus készséggel, majd a kritikus kognitiv kész-
séggel megismerkednénk, sziikség van a készség szokasosnal pontosabb, diffe-
rencialtabb értelmezésének felidézésére.

A készsegek oroklott és tanult rutinokbol, valamint egyszeriibb készségekbol,
ismeretekbdl szervezodo pszichikus rendszerek, amelyek a képességek, a kompe-
tenciak komponenseikent aktivalodnak a személyiség mitkédésében, viselkedése-
ben. Az ember néhany szaz 6roklott rutinnal sziiletik (ilyenek példaul a reflexek,
a felismerd rutinok, mint a mosolyfelismerd rutin) és tobb tizezer tanult rutinnal
rendelkezik, amelyek 6nallé komponensek, és amelyek készségek Osszetevoi is
lehetnek. (A rutinok egy masodpercnyi_idé alatt miik6do, szdndékosan nem
kontrollalhat6 pszichikus komponensek.)=P¢éldaul a szavak mint auditiv felisme-
r6 és artikulacios kivitelezé rutinok korlatlan szami mondat komponenseként
aktivalodhatnak, de allandosult szokapcsolatokban rogziilhetnek is anélkiil, hogy
onallo Iétiik megsziinne. Az allandosult szokapcsolatok, szo szerint elsajatitott
versek, imak, memoriterek és hasonlok ugynevezett merev készségek. Rutinok-



bol és merev készségekbol szervezddnek a ciklikus (példaul a kapalas, a szamla-
las készsége), tovabba a rugalmas készségek (amelyek referenciaképek alapjan
mikddnek, mint példaul valamely étel megf6zésének vagy az irasbeli osztasnak
a készsége). A komplex készségek (példaul a helyesirasi készség) rlﬁinok, egy-
szertibb készségek ¢és ismeretek sokasaganak funkcionalis rendszerei.

A sok ezer készség kozott azok a kritikus készségek, amelyeket elsajatitva va-
lamely képesség, kompetencia vagy az egész személyiség fejlodésében, miiko-
désében meghatarozd szerepet jatszanak. A sok tizezer rutin és a sok ezer kész-
ség néhany tucatnyi képességgé, a képességek pedig harom altalanos kompeten-
ciava (kognitiv, szocialis és perszonalis kompetenciava), valamint specidlis
kompetenciakka szervezodik. Ebbdl kovetkezden a kritikus készségek elsajatita-
sanak segitese a képességek, a kompetencidak, a személyiség fejlodésének feltét-
elei és eszkozei. Jelenleg nem ismerjik kellden a kritikus készségeket. Tapaszta-
latbol azonban mindenki tudja, hogy vannak olyan dltaldnos kritikus készségek,
amelyek az iskolai nevelés alapvetd feladatat képezik (mint példaul az olvasas),
¢s minden specialis kompetencidnak (foglalkozdsnak, hivatasnak), képességnek
vannak olyan specidlis kritikus készségei, amelyek elsajatitasa nélkiil nem mii-
kodhetnek. Elérkezett az ideje annak, hogy a kutatasok feltarjak az altalanos
kritikus készségek teljes rendszerét.

A szocidlis készségekkel foglalkozé kiterjedt szakirodalomban jelenleg széz
koriili készség talalhatd. Ezek a szocialis kompetencia, a szocidlis viselkedés
készségei. Feltehetéen ennél joval tobb szocialis készség 1étezik. Ugyanakkor
feltételezhetd, hogy kozottiik van néhany tucatnyi kritikus szocialis készség,
amelyek elsajatitdsara kiilonds gondot kalene forditani. Hasonld a helyzet a
perszonalis kompetencia készségeivel is.® A szoban forgd kisérlet a kognitiv
kompetencia, a kognitiv viselkedés és miikodés kritikus készségivel foglalkozik
azzal a reménnyel, hogy az e teriileten kialakuld kutatasi és fejlesztési tapaszta-
latok majd eldsegithetik a szocidlis, a perszonalis €és a specialis kompetenciak
kritikus készségrendszereinek feltarasat és elsajatitasat.

A szocialis, a perszonalis és a specialis képességek, kompetenciak készségei
funkcioikat tekintve informaciokezeléssel, -feldolgozassal, -hasznositassal vala-
milyen targyi célt szolgalnak. Ezzel szemben a kognitiv kompetencia, a kognitiv
képességek készségei, kozottik a kritikus kognitiv készségek informacidkezelo,
informacio-feldolgozd készségek: informaciokbol informéciokat hoznak létre
(vesznek fel, kozvetitenek, tarolnak, termelnek).

A Kkisérlet hat kritikus kognitiv készség optimalis elsajatitasat tlizte ki célul
azzal a reménnyel, hogy a megszerzett tapasztalatok birtokaban lehetové valik a
tovabbi kritikus kognitiv készségek feltarasa, fejlesztésének optimalizalasa, és
majd a kritikus szocialis és perszonalis készségek kutatasa is. A most foly6 kuta-
tas kritikus kognitiv készségei a kovetkezok:

1) Beszédhanghallds, amely az olvasas, a helyesiras elsajatitasanak feltétele,
kritikus készsége. Kialakulatlansaga a nem organikus eredett diszlexia alapvetd



oka. (Kutatasvezetd: Fazekasné Fenyvesi Margit, ismertetdjét lasd e folyoirat
00-00 oldalain.).

2) Olvasasi készseg (dekodolas) és olvasdsi képesség (szovegértés). Kutatas-
vezetd: Czachesz Erzsébet, tanulmany 2001-ben varhato.

3-4) Szamolasi és mertékvaltasi keszség. Kutatasvezetd: Jozsa Krisztian.
Ezekrdl mint a kritikus készségek értelmezését szemléltetd példakrol az alabbi-
akban lesz sz6. (Az elemi szamolasi készség fejlesztésérdl Jozsa Krisztian ad
szamot a 00-00 oldalakon.)

S) Tapasztalati kovetkeztetés. Kutatasvezetd: Vidakovich Tibor. Tanulmany
jovore varhat6. A tovabbiakban ez a készség is az értelmezést segitd példaként
szerepel.

6) Osszefiiggés-megértés. Kutatasvezetd: Nagy Jozsef. Tanulmany a Magyar
Pedagdgia 2000. 6szi szdmaban lesz olvashatd.

A nyolcvanas évek végén egy kutatocsoport az alkalmassag szempontjabol
megvizsgalta a beiskolazasi célra hasznalt fontosabb mérdeszkdzoket: Bender-
A, Budapest-Binet, Frostig, Goodenough. SON_és PREFER. Mind a hat teszttel
felmértek megfelel6 szami 4-5 éves gyereket. A PREFER battéria tobbek ko-
z0Ott tartalmaz egy szamlalas és egy mennyiség tesztet. EIobbi azt kérte a gyere-
kekt6l, hogy szamlaljanak, ameddig tudnak. Ki meddig tudott hibatlanul elsza-
molni, annyi pontot kapott. Aki 21-ig hibatlanul elszamolt, azt leallitottak a fel-
mérok és ezt kérték: ,,26, 27, 28 folytasd!” Majd 36...”, ,,46...”,,,96...” és végiil
496...”. (Ezeknek az ,atlépésceket” kéré feladatoknak a kivalasztasa korabbi
kisérletek sorozataval tortént.) Aki a 99, 100, 101 valaszt is helyesen megadta,
az a szazas szamkorbeli szamlalas készségét elsajatitotta, a ,,499, 500, 501 pe-
dig az ezres szamkdrbeli szamlalas készségérdl ad hirt. A mennyiség teszt hlisz
palcikaval miikddik: kiilonb6zé mennyiségii palcikat kellett elvenni, visszatenni,
adott mennyiségli palcikat kellett kiegésziteni megnevezett mennyiségre stb.,
vagyis manipulativ szdmolast kellett végezni.

Az Osszefliggés-vizsgalatok adatai kozott feltiint, hogy az 6t intelligencia
teszt Osszevont mutatdja és a szamléalas, valamint a manipulativ szamolas igen
szorosan korrelal (r=0,79 és r=0,80). Ez azt jelenti, hogy e két matematika teszt
eredménye jol mutatja az értelem fejlettségét. Vagyis minél jobb eredményt
érnek el a gyerekek a két matematika teszten, annal magasabb az intelligencia
kvociensiik és megforditva. Ez az elemi matematikai készség az értelem, a kogni-
tiv kompetencia, az intelligencia, az egész személyiség kritikus kognitiv készsége.
Aki ezt a készséget nem képes elsajatitani, az értelmileg visszamaradott lesz. A
mérések eredményeként tudjuk (a fejlodési gorbéket lasd késObb), hogy ez a
készség mai tarsadalmunkban 3-7 éves korban alakul ki. Az is ismert, hogy azok
az iskolaba 1€p6 gyerekek, akikben ez a készség csak a 3-4 évesek atlagat éri el,
sulyos hatrannyal kezdik iskolai életiiket, esetleg emiatt egész jovojilk megpe-
csételddik. Ezért ennek a kritikus kognitiv készségnek az optimalis elsajatittatasa
az ovoda és az elso osztaly elso félévének sulyos felelossége.



Léteznek olyan kritikus készségek, amelyek nem kozvetleniil az egész sze-
mélyiség vagy valamely kompetencia fejlodésének, eredményes mitkodésének
sziikséges feltételei, hanem valamely képességé. Ilyen példaul az olvasdsi kész-
ség (a dekodolas), amelynek az optimalis elsajatitasa nélkiil nem johet 1étre a jol
mikddo olvasasi képesség (a szovegérto olvasas). Vagy példaul ilyen a merték-
valtas készsége, amelynek az optimalis elsajatitasa nélkiil az tgynevezett kon-
vertalo képesség hibasan miikddhet minden olyan tevékenységben, amely soran
mértékvaltast kell végezni. Hasonloképpen: a meglévd tudasbol modosult, 1;
tudast konstrualo, 1étrehozd gondolkodasi képesség egyik kritikus komplex kész-
sége a kovetkeztetés, az ugynevezett tudasszerzo képességé pedig tobbek kozott
az dsszefiiggés-megertés kritikus komplex kognitiv készsége.

Végiil 1éteznek olyan kognitiv készségek, amelyek valamely atfogobb kész-
ség kritikus feltételei. Ilyen példaul a beszédhanghallas készsége, amely az olva-
sasi készség elsajatitasanak kritikus feltétele, ez utdbbi pedig az olvasasi képes-
ség kialakulasanak kritikus készsége.

Ennek a hat kognitiv készségnek a kritikus szerepe empirikusan bizonyithato
(és korabbi kutatasaink, valamint a jelenlegi kisérlet adatai alapjan jorészt bizo-
nyitott), amint azt az elemi szamolasi készséggel szemléltettem. Az nem allitha-
t0, hogy a 4-11 évesek értelmi fejlodése szempontjabol csak ezek a kritikus kog-
nitiv készségek. Mindossze arrol van szo, hogy korabbi kutatasaink alapjan eze-
ket itéltiik a leginkabb fontosaknak és alkalmasaknak arra, hogy a kritériumori-
entalt optimalis fejlesztés lehetdségét és jelentdségét megvizsgalhassuk, vala-
mint arra, hogy a tovabbi kritikus készségek kutatasi modelljéiil szolgaljanak.

Optimalis fejlesztés

Mivel a kritikus kézségek dontd szerepet jatszanak a képességek, a kompetenci-
ak, a személyiség fejlédésében és az aktivitas eredményességében, hatékonysa-
gaban, ezért nyilvanvalo, hogy a kritikus készségeket allandosult tartossagava és
optimalis miikodésiivé kivanatos fejleszteni. Miel6tt ratérnék az optimalis fej-
lesztés ismertetésére, sziikségiink van a készségek fejlodésének szokasostol elté-
16 értelmezésére.

Fejlodes

Legyen a fejlodés értelmezésének szemléltetd példaja az iraskészség (mint ma-
nualis kivitelezd pszichikus rendszer), mivel ez nem kivan kiegészité ismerte-
tést, magyarazatot (a hat kritikus kognitiv készség fejlodési jellemzoit majd en-
nek alapjan ismertetem.)

A készségek pszichikus rendszerek, komponensek szervezodései (a képessé-
gek, a kompetencidk s a személyiség is, ezekre is alkalmazhatok az alabbiak, de
most csak a kritikus készségek érdekelnek benniinket). Ezért mindenekel6tt el
kell sajatitani a szoban forgd készség komponenseit. Ezt a folyamatot nevezziik
rendszerképzodésnek. Az iraskészség esetében a rendszerképzddés azt jelenti,
hogy elsajatitjuk valamennyi betli irasat és kapcsolasi modjat. Az elsé osztaly



veégeéig kialakul a rajzold iraskészség, ami viszonylag sok hibaval percenként
atlagosan 4-6 betiit produkalva miikodik.

A fejlodés ezzel nem fejezddik be, ugyanis sok évig tartd optimalizalodas
megy végbe mindaddig, amig 1étre nem jon a kiirt iraskészség. Ez hibatlan mii-
kodést és percenként atlagosan 60-80 betii leirasat teszi lehetové (adottsdguknak
koszonhetden 1étezik néhany szazaléknyi ember 100-120 betlivel miik6do kiirt
iraskészséggel is). A 60-80 betli ennek a készségnek az antropologiai optimuma,
optimalis elsajatitasa, optimalis begyakorlottsaga (a 100-120 betli az antropolo-
gial maximum).

A fejlédés még ezzel sem fejezdik be. Lehetséges a hierarchizdléddAEI is.
Ennek a készségekre vonatkoztatva négy egymasra ¢€piild szintje érdemel fi-
gyelmet: a perceptudlis és a nyelvi tapasztalati szint (a ,,csinalni tudas” szintje),
valamint a verbalis és a formalizalt értelmezd szint. A fenti értelemben vett iras-
készség perceptualis szinten miikodik, ugyanis szabalyozasat észleleti szinten, a
folyamatrol szarmaz6 vizualis informaciokkal, visszacsatolassal valositjuk meg.
A nyelvi kommunikacié az artikulacios és a grafomotoros folyamat perceptualis
szabalyozasa nélkiil nem létezhet, de ez csak eszkozi jelentdségl a nyelvi szint
mikddésében. Az ember arra is képes, hogy értelmezze a rendszerek miikodését,
viselkedését: megfogalmazza viselkedésiik, miikodésiik szabalyszerliségét és ezt
fel is hasznalja viselkedése komplexitasanak novelése érdekében. Ha a készség
mitkodésekor a perceptualis, a nyelvi szabalyozas kiegésziil a szabalyhasznalat-
tal, vagyis a folyamat a szabalyra is visszacsatol, akkor értelmez6 szintrél beszé-
liink. Amennyiben verbalisan megfogalmazott szabalyt hasznalunk, a készség
verbalis szinten, ha pedig a szabaly formulakba foglalt, formalizalt szinten mi-
kodik.

Osszefoglalva: a fejlddés rendszerképzoédés, optimalizalodas és hierarchiza-
lodas. A rendszerképzddés a készség kiépiilését eredményezi, az optimalizalodas
a hasznalhatosagot, a hatékonysagot teszi lehetdvé, a hierarchizalodas pedig a
komplexitas névekedésének lehetosége €s eszkoze. A kutatas rendszerképzodés-
sel kapcsolatos feladata a kritikus készségek és a képességek komponenskészle-
teinek teljes feltarasa, a fejlesztés gyakorlatanak feladata pedig a rendszerképzo-
dés eldsegitése a komponenskészlet elsajatittatasa altal.

Spontan rendszerképzodés

Mindazoknak a készségeknek az esetében, amelyek tanitasat az iskola célként
folvallalja, tobbé-kevésbé ismertek a komponensei €s ennek kodszonhetden a
rendszerképzodés eldsegitése altalaban lehetséges. A kognitiv készségek, de
még a kritikus kognitiv készségek komponensei is csak részlegesen ismertek.
Ennek kovetkeztében a rendszerképzodés csak spontan moédon alakulhat. A
szandékos segités nem lehet konkrétan célratord, kritériumorientalt.

Az iraskészség példaja azt az esetet szemlélteti, amikor a komponensek teljes
készlete ismert. Ennélfogva a rendszerképzodés segitése kritériumorientalt lehet:
a tanitas kritériuma valamennyi komponens elsajatitasa, vagyis a tanitds mind-



addig tart, amig a rendszerképzodés be nem fejezddik. A kisérlet kritikus kogni-
tiv készségeinek rendszerképzodése mindeddig jorészt spontan folyamat. A be-
szédhanghallas szaznal tobb komponenssel (rutinnal) miikodik, amelybol két-
harom tucatnyi elsajatitasa képezi a beszédhanghallasi készség hatékony miiko-
désének feltételét (a teljes készlet pontos koriilhatarolasa a mérések alapjan még
nem fejezddott be). A betiizd-szotagolo olvasasi készség rendszerképzédése az
iraskészséghez hasonlo. A komplex olvasasi készség (dekodolas) rendszerképzo-
dése ezzel szemben mindeddig spontan folyamat, és sokakban nyolc tanév alatt
sem valosul meg. Ugyanis a rendszerképz6dés feltétele mintegy Otezer vizualis
szofelismerd rutin elsajatitasa.= Az olvasastanitasnak errél még alig van tudoma-
sa, ennek kovetkeztében a készségfejlesztés nem kritériumorientélt. Az elemi
szamoldsi készség komponensei ismertek, a rendszerképz6dés kritériumorientalt
segitése lehetséges. A mertékvaltas valamennyi komponense ismert, a rendszer-
képzodés segitése kritériumorientalt. A tapasztalati kévetkeztetés €és az Osszefiig-
gés-megértés komponenseinek készlete a pedagdgiai gyakorlat szdmara ismeret-
len, a rendszerképzodés spontan. Ezért rendszerképzddésiik szandékos kritéri-
umorientalt segitése eddig nem lehetett az iskolai nevelés feladata. A kisérletben
a fenti kritikus kognitiv készségek rendszerképzddésének segitése kritériumori-
entalt. (A témara késébb még visszatérek.)

Spontan optimalizacio

A készségek és a képességek iskolai fejlesztése (még a célként folvallaltak ese-
tében is) rendszerint csak a rendszerképzOdés segitését jelenti. Folyik valameny-
nyi gyakorlds, ami egy ponton tiul abbamarad figgetleniil attél, hogy a hasznal-
hatosag feltételét képezd optimalis elsajatitas, optimalis begyakorlottsig megva-
l6sult-e vagy sem. A tanulok egy sziikebb rétegében a spontan optimalizacio
tobbéves folyamata elvezet az optimalis miikddés elsajatitasaig. A tanulok (a)
egy részében, de a legtdbb kritikus készség esetében a tanulok (b) tobbségében
az optimalis elsajatitas nem kovetkezik be: részlegesen, nehézkesen, keservesen
vagy alig miikodo készségekkel hagyjak el az iskolat, és tobbségiik ezen a szin-
ten éli le az ¢letét. (Az (a) esetre lasd az olvasasi készség kozismert problémajat,
a (b)-re pedig az elemi szamolas kivételével az alabb szemléltetendé mértékval-
tas és tapasztalati kdvetkeztetés példéja jellemz6. Az iskolai oktatasra mindeddig
érvényes helyzet, mindség értelmezéséhez vegyilik példaként a szamlalasi, a
mértékvaltasi és a kovetkeztetési készség optimalizaciojat.

A szamlalas abraja az optimalis elsajatitast szemlélteti. Vizsgaljuk meg az
optimalis elsajatitas jellemzdit. Mivel a teljesitmény mar haroméves korban
27%p, a tapasztalatok alapjan feltételezhetd, hogy a folyamat kétéves korban
kezdddik és 7-8 évet vesz igénybe. A kiilonbozo kritikus készségek fejlodésének
feltérképezése azt a rendkiviili figyelmet érdemld kovetkeztetést teszi lehetove,
mely szerint minden kritikus készség spontan optimalis elsajatitdasa a populdacio
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tilnyomé tobbséke (90-95%\a) dltal évékig tarto folyamat, amt akar 10-15 évig
is elhuzodhat (amennyiben az optimdalis elsajdtitas a tulnyomo tobbségben egydl
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talan bekévetkezik). Mint az abra mutatja, a sok évet igénybe vevd spontan
optimalizacio érvényes az egyik legegyszeriibb kritikus készségre is. Vegylk
észre, hogy az atlag fejlodést mutato trendje az iskolaba 1épéssel nem valtozik.
Az els6 osztaly végéig (ekkorra a tanulok 94%-anal az optimalis elsajatitas be-
kovetkezik) az 6vodaskorban kialakult fejlédési trend folytatodik. Ezen érdemes
elgondolkodni. E készség nélkiili 6%-nyi tanulo értelmi fejlédése bizonytalan.

Az é4bra jol mutatja, hogy a fejlédés az elsd osztaly végével lezarul: a trend
megvaltozik, a gorbe ,.ellaposodik”. Az atlag itt (az inflexios ponton) 97%p. Az
elsajatitas kezdetén a relativ szoras igen nagy lehet, a 100%-ot is meghaladhatja.
A haromévesek elsajatitasi kiilonbségeinek relativ szorasa 36%. Ez az érték az
elsajatitas folyamataval folyamatosan csdkken, mignem az els6 osztaly végén, a
97%p-os atlagnal mindossze 4%.

Es ezzel a példaval eljutottunk a készség optimalis elsajatitasanak kritériu-
mahoz. Legyen az optimalis elsajatitdas modellje a normalis eloszlas. Az ember
oroklott adottsagai altalaban normalis eloszlastiak. A relativ szoras altalaban
10% koriili, de inkabb ez alatti. Példaul a testmagassag relativ szordsa 9%. Ez
azt jelenti, hogy a népesség mintegy kétharmada legfoljebb 9%-nyival tér el az
atlagtol. Ez a ketharmad képezi az antropologiai optimumot. (Ez a testmagassag
esetében, ha az atlagot 170 cm-nek vessziik, akkor a felnéttek kétharmada kere-
ken 155-185 cm). Az optimumt6l kétszordsnyi eltérés mintegy 14-14%-nyi esete
szignifikans, de még nem szélsdséges eltérés. A 140-200 cm-t a szakirodalom
normalisnak nevezi. A néhany szazaléknyi még nagyobb eltérés sz¢élsdséges.

Ez a modell alkalmazhat6 a tanult komponensekre, a kritikus készségekre is.
Ennek megfelelden az optimalis elsajatitas akkor kovetkezik be, amikor a repre-
zentativ minta relativ szorasa 10% alatti értéket mutat. Az ennek megfeleld atlag
szorassal csokkentett értéke adja az optimalis elsajatitas kritériumadt. A szamla-
las esetében az atlag az inflexids pontndl 97%p, ennek a relativ szorasa 4%, tehat
9714=388, vagyis =4%p. Az optimalis elsajatitas kritériuma 97-4=93%p. Ez azt
irja elo, hogy addig nem hagyhato abba a fejlesztés, amig a tanulo el nem éri
legalabb a 93%p-os eredményt. Ennek a nagyon szigort kritériumnak az az oka,
hogy a szamlalas a legegyszeriibb készségek kozé tartozik. Minél egyszeriibb a
szoban forgo készség, annal szigorubb az optimalis elsajatitas kritériuma és
megforditva: minél komplexebb, anndl enyhébb. De 70%p-nal alacsonyabb kri-
térium 10%-nal nem magasabb relativ szordst eloirva nem valoszinii és nem is
indokolhato. A 95%p-nal magasabb kritéﬁum pedig az elkeriilhetetlen mérési
hiba aktualis lehetdsége miatt ertelmetlen.

A mertékvaltas fejlodése az abra szerint az 6todik évfolyam végéig igen gyors.
Ekkor az atlag alakulasat jelzo fejlodési trend megtorik, inflexids pont keletke-
zik, a fejlodés lelassul, az érettségi elott allo tanulokban az atlagos fejlettség
csupan 80%p, a relativ szoras pedig 25%. Ennek kdvetkeztében a mértékvaltas
készsége az érettségi elbtt allo tanulok minddssze 40%-aban miikddik optimalis
szinten. Erthetd, hogy a mértékvaltas az iskola egyik botranykove. Az is botra-
nyosnak mindsithetd, hogy az abran szemléltetett helyzetrdl, egy tantervileg



elsajatitand6 fontos készség fejlodésérol az iskolaknak nincsen tudomasa. To-
vabba, ha vannak is felmérések, azok beérik az atlag, a szoras ismertetésével, a
80%p koriili értéket jo eredménynek szokas mindsiteni. Az 61 sem mertil, hogy
mi a hasznalhatosag (vagyis az optimalis elsajatitas) kritériuma és a tanulok
mekkora hanyada jut el erre a szintre.

A legelemibb kritikus készségek kivételével (amelyek tobbsége az iskola
kozremiikddése nélkiil is kialakulna, lasd a szamlalas készségének példajat)
minden elsajatitasra tantervileg eldirt készség esetében hasonlo a helyzet a mér-
tékvaltas fejlédésének megrekedéséhez. Naponta szembesiiliink a ténnyel, hogy
nem miitkodik kielégitéen a mértékvaltas, az olvasas, a helyesiras és a tobbi elsa-
jatitando készség, képesség. A probléma természetérdl azonban nincsenek hasz-
nalhat6 adataink, ismereteink. A kutatas halaszhatatlan feladata, hogy valameny-
nyi kritikus készség fejlodési gorbéjét feltarja és kidolgozza az optimalis elsaja-
titas kritériumait, megmutassa az optimalis elsajatitast elérok aranyanak alakula-
sat. Ezeknek a helyzetképeknek az ismerete nélkiil a mindségfejlesztés jorészt
értelmetlen pénzpocsékolassa valhat.

Egyre tobb sz0 esik a gondolkodas, a tanulés (a tudéasszerzés, a tarolas) és al-
talaban a képességek, ujabban a kompetenciak fejlesztésének elsddlegességéral,
az ismeretkdzpontu, a ,.tolcsérez0” iskola meghaladasarél. Ezek a szandékok
azonban mindaddig az alkalmazhatatlan 4ltalanossagok szintjén maradnak, amig
nem tudjuk, hogy melyek e képességek kritikus készségei, melyek az optimalis
elsajatitasuk kritériumai, hol tart jelenleg a spontan fejlédés, és hogyan lehetne
fejlodésiiket szandékosan eldsegiteni. A kritikus kognitiv készségeknek ez a
kore az eddigi kutatasok alapjan néhany tucatnyira tehetd. Ezek koziil a kisérlet
targyaul a kovetkeztetést és az Osszefiiggés-megértést valasztottuk. A jelen ta-
nulmany szemléltetd példajaul pedig a kovetkeztetés szolgal (1asd a fenti abrat).

A kovetkeztetés készségének legalacsonyabb miikodési (szabalyozasi) szintje
a tapasztalati nyelvi szint (a szintekr6l a kovetkezd alcim alatt lesz szo). Ha
megkériink egy atlagos fejlettségli 6téves gyereket, hogy fejezze be, amit mon-
dani kezdtiink: ;Jatszunk vagy énekeliink, de most nem énekeliink, tehat most ...
(jatszunk)”, nagy valoszintiséggel megfeleld konkluziot kapunk. (Ez az egyik
legkorabban elsajatitott kovetkeztetési szabaly.) A helyes valasz azt jelenti, hogy
a gyereckben mar létezik és miikddik ennek a kovetkeztetési szabalynak megfele-
16 mondatstruktara anélkiil, hogy barmit is tudna a kovetkeztetésrdl, annak sza-
balyairol. Ez a nyelvi szinten folyo, tapasztalati uton elsajatitott ,,csinalni tudas”,
ami a tovabbi szintek feltétele.

Az abran a 3-8 évesek korében megvalosulo elsajatitasi folyamatot 1athatjuk.
A folyamat a nyelv tanuldsaval kezdddik és hétéves korban, 75%p-os atlagnal
megtorik, ekkor jelenik meg az inflexids pont, és innen a fejlédés lelassul, szinte
leall. Sajnos csak nyolcéves korig vannak reprezentativ felmérésb6l szarmazéd
adataink, ezért nem tudjuk, hogy késobb mi torténik (ebben az évben végre
megvalosult a felmérés magasabb életkorban is, az adatok feldolgozasa folya-
matban van). Az optimalis elsajatitast elér6k aranya nyolcéves életkorban 20%p



koriil van. Az a hipotézisiink, hogy az érettségiig ez a készség sem optimalizalo-
dik eredményesebben, mint a mértékvaltas. Vagyis az érettségizd tanuldk tobb,
mint fele részlegesen, hibasan miikodo nyelvi szintli kovetkeztetési készséggel
minosiil érettnek.

Hierarchizalodas

A filozofia, a pszichologia, a biologia sokféle modon szembesiilt, foglalkozott a
fejlédés hierarchikus jellegével. A témat részletesen targyalom a 2. jegyzetben
hivatkozott kdnyvben. E helyen csak a végeredmény Osszefoglalo jelzésére van
mod és sziikség a készségek, képességek szempontjabol. Amint mar tobbszor is
utaltam ra, ugyanazokat a készségeket és képességeket tobb egymasra épiild
szinten sajatithatjuk el. A kiilonb6z6 megkozelitések 2-6 szinttel operalnak, és
attol fiiggben, hogy mi a fejlodo rendszer, eltéré szamu szint azonosithato. Ha a
készségek és képességek mint rendszerek mitkodését, viselkedését, szabalyoza-
sukat tekintjiik, akkor két atfogo szintet és ezek két-két érékét, valtozatat kapjuk.
Ezek a tapasztalati perceptualis és a tapasztalati nyelvi, valamint az értelmez6
verbalis €s az értelmezd formalizalt szint, szabalyozas. Az el6z0 szintek 1éte és
optimalis mikddése a kovetkezd szint elsajatitdsanak feltétele. A szintek athaga-
sa ugyan lehetséges, de ez homokra épiilést, iires verbalizmust, formalizmust
eredményezhet, ami az intézményes nevelés egyik legsulyosabb problémaja,
bline.

A rendszerképzddéssel €s az optimalizalédéssal kapcsolatban a példak ismer-
tetésekor mar utaltam a szabalyozasi szintekre is. Most a rendszerez0 értelmezés
a feladat. Az irdskészség tapasztalati perceptualis szinten, szabalyozassal miiko-
dik. Ebben az esetben ennél magasabb szintli szabalyozdsra nincsen sziikség.
Természetesen létezhet magasabb szint is. Fel lehet tarni az irdst mint
grafomotoros miikddést, viselkedést és felirhatjuk a miikodés algoritmusat, a
viselkedés (a perceptudlis szabalyozas) szabalyat. Ezt a szabalyt megtanulhatjuk,
elmondhatjuk (nyelvi szint), elvileg felhasznalhatjuk a viselkedés szabalyozasa-
ban (verbalis, esetleg formalizalt értelmez6 szint). Erre azonban csak az iras-
mozgés kutatojanak lehet sziiksége. Az irastanitas (irdeszkozzel, illetve szamitd-
géppel) kritériuma a perceptualis szint elsajatitasa lehet.

A beszédhanghallas és az olvasasi készség nyilvanvaldan nyelvi szinten mi-
kodik. Ez lehet e fejlesztés kritériuma. Az eredményesebb, hatékonyabb tanitas,
fejlesztés érdekében segitségiil, eszkdzként hasznalhatunk értelmez6, magyarazo
kijelentéseket, de ezeket nem kell tanitani, tudni. (Mennyi ilyen foloslegesen
tanitott ismeret terheli az iskolai munkat!). A pedagdgusnak viszont ismernie
kellene a nyelvi szinti készségek miikodésének, viselkedésének, elsajatitasi
folyamatanak a szabalyait is, hogy a tanitas, a fejlesztés modjai eredményeseb-
bek, hatékonyabbak lehessenek.

A szamlalds is nyelvi készség, amelyre késobb a szamrendszer verbalis ér-
telmez0 szintje épiilhet ra, aminek koszonhetéen a szamlalas korlatlan terjedel-
miivé, a komplexitas korlatlanna valhat (e készség esetében a szamrendszer mii-
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kodésének szabalya allandosult tudassa, hasznalata optimalisan begyakorlotta
fejlesztendd). A palcikakkal torténd hiiszas szamkérbeli szamoldas perceptudlis
manipulacio, ami az alapmiiveletek verbalisan megfogalmazott szabalyainak
hasznalataval, a szabalykdvetd készség elsajatitasanak kdszonhetéen korlatlanna
novekszik a komplexitas (képessé valunk tetszés szerinti szamkorben szamitaso-
kat végezni). A mértékvaltas készsége azért valik botranykévé, mert az atvaltasi
szabalyok allandosultta valt tudasa nélkiil csak akkor mikddik, amikor a sza-
balyt 0jbol és Gjbol taroljuk, amit kdnnyen elfelejtiink. Ezt a készséget eleve az
értelmezd szabalyhasznalat szintjén kellene optimalisan begyakorolni, amire az
iskola nincsen tekintettel. Pedig a sokszori Gjratanulés, a sok-sok kudarc joval
tobbe keriil, mint a harmadik szintii optimalis elsajatitas.

A nyelvi szintll tapasztalati kovetkeztetés és Osszefiiggés-megértés optimalis
elsajatittatisa feltétleniil az iskola feladatanak tekintendd lenne. Kérdés, hogy az
altalanosan képzd iskolanak feladata lehet-e a verbdlis, esetleg a formalizalt
értelmezd szint raépitése a nyelvi szintre. Jelenleg az a véleményem, hogy az
értelmezd szint ismereteit a nyelvi szint optimalis elsajatitasat segitendd eszkoz-
ként célszerti hasznalni. A kisérlet e szerint miikddik. A tapasztalatok alapjan
majd remélhetdleg tisztazhatok a lehetoségek.

A hierarchizalodassal kapcsolatos kutatasoknak az a feladata, hogy tisztaz-
zék: mely kritikus készségeket milyen szabalyozasi szintre kivanatos fejleszteni,
hogy a fejlesztés végcélja, végsd kritériuma egyértelmiien megadhatd legyen.
Tovabba az alsobb szintek kialakuldsdnak folyamatai is ismertek legyenek, a
kozbiilso célok, kritériumok ismerete érdekében.

Végeredményben haromféle kritérium kidolgozasara van sziikség. 1) A rend-
szerképzodés kritériumara, vagyis a kritikus készségek, képességek teljes elsaja-
titandd6 komponenskészletének ismeretére. 2) Az optimalizacié, az optimalis
begyakorlottsag kritériumara. 3) Végiil az elérendd szabalyozasi szint mint krité-
rium ismeretére. Az iskolai gyakorlatnak pedig az optimalis elsajatitas, begya-
korlas szervezeti feltételeit és mddjait kellene kidolgozni. A kisérlet a kivalasz-
tott hat kritikus kognitiv készséggel ennek a munkanak a megkezdését szolgalja.

Diagnosztikus értékelés

Tegyiink kiilonbséget mindsité €s diagnosztikus értékelés kozott. Az iskolai
értekelés csaknem kizarolag mindsito jellegii. Ilyenek a feleletek, az iskolai dol-
gozatok, a témazardk, a félévi és az év végi osztalyzatok, a felvételi és a zarod
vizsgak egyarant. Nem egészen 11j torekvés a diagnosztikus értékelés modszerei-
nek kidolgozasa élterjesztése. Hazankban Vidakovich Tibor munkassaga
szolgalja ezt a célt. Az iskolai alkalmazas azonban mind a mai napig csak
nyomokban 1étezik. Ennek legfébb oka abban van, hogy hidnyoznak a kritériu-
mok, a viszonyitasi alapok mint a diagnosztikus értékelés kiinduld feltételei.
Tovabba nincsenek kidolgozva a diagnozis eredményeit hasznosito kritériumori-
entalt fejlesztés szervezeti keretei és mddszerei. A kritériumokrél az eddigiek
sordn mar szo6 esett, a kritériumorientalt fejlesztés pedig az utols6 pont targya.
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Most a diagnosztikus értékelésre keriil sor mint a kritikus készségek optimalis
fejlesztésének elofeltételére.

A diagnosztikus értékelés harom fajtaja kozott tegyiink kiilonbséget: az atfo-
g0 diagnozis, az analitikus diagndzis és az értelmezd diagnozis kozott. Ez az
utobbi a kutatasi céllal végzett diagnosztikus felméréseket, elemzéseket jelenti.
Ezekre most nem térek ki, csak megemlitem, hogy a fentiekben ismertetett ada-
tok ilyen kutatasokbodl szarmaznak. A gyakorlati célu atfogo és analitikus diag-
noézist a mértékvaltas példajan ismertetem.

A mértékvaltasi készség diagnosztikus értékelése

ANALITIKUS ATFOGO
Tanulo | Hosz- | Té- 1d8, Ut penz, | Teriilet, gffé
sz(l)lsag, r?eg, %p mczrtek, %p %p szam,
Yop Yop Yop Yop
1.T. A 100 63 100 100 50 0 81
2.Z. K. 100 75 100 100 0 0 81
3.H.Z. 88 50 100 67 100 100 77
4. M. A. 50 50 100 100 100 0 65
5.G.S. 63 50 75 67 0 0 54
6.L.B. 50 25 25 0 0 0 27
7.1.P. 13 0 25 0 0 0 8
W. isk. 73 50 78 47 46 8 60
6. oszt. 79 78 55 53 34 51 65

Minden osztaly valamennyi tanul6jarol késziil egy tablazat a kritikus kész-
ségek fejlettségérol. Az itt kozolt tablazat a Wedres Sandor iskola 6. évfolyamos
kisérleti osztalya mértékvaltasi készségének tanév eleji fejlettségérol kozol ada-
tokat. Az utolsd sor a 6. osztalyosok orszagos szintjét mutatja, az utolsé elétti
sor pedig a szoban forgd iskola kisérleti osztalyanak adatait tartalmazza. Az
utolsod oszlop a mértékvaltasi készség altalanos fejlettségét mutatja. Az utolso
két sor és az utolsé oszlop adatai az atfogd diagnozis eszkozei. A tobbi adat hét
tanulo mértékvaltasi készségének analitikus diagndzisat szolgalja. (Fogadjuk el,
hogy az O teljesitményiik reprezentalja az osztaly teljesitményét. Ugyanis nem
érdemes valamennyi tanuld adatat kozolni. Itt csak az elvek, a mddszerek szem-
1¢ltetése a cél).

Az atfogo diagnozis alapjan errdl a kisérleti osztalyrol a kisérlet kezdetekor a
kovetkezoket allapithatjuk meg. Az osztaly indulo szintje 60%p, ami a 65%p-os
orszagos atlagtol csak 5%p-tal tér el. Az utols6 oszlop mutatja a tanuldk kozotti
kiilonbségeket (8-81%p). Az osztalyban nincsen olyan tanuld, akiben optimalis
szinten miikddne a mértékvaltas készsége. Ezek az adatok a differencialt fejlesz-
tés feltételei. Az utolsd két sor adataibol azt tudjuk meg, hogy az id6vel és a
pénzzel kapcsolatos mértékvaltds az orszagos atlagnal Iényegesen magasabb
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szinten mikodik. Viszont a tomeg és kiillondsen a teriilet esetén az orszagos at-
laghoz viszonyitva szélsGségesen alacsony a készség fejlettsége. Ezek az eltérd
esetek ebben az osztalyban eddig hasznalt tanitds modszereivel kapcsolatos fon-
tos jelzések.

Az analitikus diagnozis a szoban forgo kritikus készség komponenseinek el-
sajatitasi szintjét mutatja kiilon-kiilon valamennyi tanuléra vonatkozoan. A kiva-
lasztott hét tanulo adatai azt mutatjak, hogy a tanulok nemcsak a készség altala-
nos fejlettsége szerint kiilonboznek egymastol, hanem az egyes komponensek
elsajatitasi szintjét tekintve is. Az analitikus diagndzis adatai mutatjak meg,
hogy kinek miben van sziiksége tovabbi tanulasra, gyakorlasra.

A diagnosztikus értekelés feltétele, hogy rendelkezziink orszagos reprezenta-
tiv mintan bemért diagnosztikus tesztekkel. Az eddig elvégzett munkalatoknak
koszonhetéen a kisérlet targyat képezd kritikus kognitiv készségek mérésére
elkésziiltek a diagnosztikus tesztek, tobbségiik orszagos reprezentativ mintan be
van mérve. A még elvégzendd bemérések a jovo év feladatat képezik. A diag-
nosztikus értékelés tovabbi feltétele, hogy a pedagogus, a tanuldk és a sziilok
ismerjék az optimalis elsajatitas harom kritériumat (a rendszerképzédés kompo-
nenseinek készletét, az optimalis begyakorlottsagot mutaté adatot, valamint a
hierarchizalodas kovetkezo és elérendd végso szintjét). A diagnosztikus értéke-
1és eredménye, hogy a pedagdgusok konkrét, megbizhatod adatok alapjan tudhat-
jak, nyomon kovethetik, hogy az egyes tanulok hol tartanak a kritériumokhoz
képest, mit kell még tenniiik a kritériumok eléréséért. Talan érdemes megemlite-
ni, hogy az eredményes mindségfejlesztésnek is a diagnosztikus értékelés a kiin-
dulo feltétele. Ugyanis az iskolai nevelés egyetlen altalanos célja, az intézmé-
nyes nevelés létének egyetlen indoka a tanulok értelmének, személyiségének
fejlesztése. Ami kozvetleniil vagy kdzvetve nem ezt szolgalja, kevés figyelmet
érdemel.

Kritériumorientalt fejlesztés

Ha ismertek a fentiekben bemutatott kritériumok, és elvégeztiik a diagnosztikus
értékelést, akkor lehetové valik az ugynevezett kritériumorientalt fejlesztés. A
kritériumorientalt fejlesztés szemléletmodja, értelme, célja abban foglalhato
0ssze, hogy az atfogd és az analitikus értékelés eredményei altal jelzett aktualis
fejlettség mutatodi €s a kritériumokhoz viszonyitott kiilonbségek ismeretében a
fejlesztés mindaddig folytatodik, amig e kiilonbségek meg nem sziinnek, vagyis
amig az optimalis elsajatitast, az optimalis begyakorlottsagot el nem érjiik flig-
getleniil attol, hogy a tanuld hany éves, hanyadik osztalyba jar. Ez a kritérium-
orientalt pedagogia. Ez a fajta pedagogia elvileg kiilonbozik attol a pedagogia-
tol, amely (figgetleniil attol, hogy ki milyen induld, befogado6 szinten van, me-
nyit ért meg, sajatit el) az eldirt témakat letanitja, a tananyagon végigmasirozik.
Ez a letanito pedagogia. E kétféle pedagogia kozotti kiillonbség problémaja az
azonos ¢letkoru tanulok kozotti fejlettségbeli, fejlodési kiilonbségekbdl fakad,
ami alapvet0 akadalya, gatja annak, hogy az intézményes nevelés eredményes-
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sége, hatékonysaga (mindsége) a sziikséges mértékben javuljon, fejleszthetdvé
valjon.

A XX. szazadban sokféle elgondolas sziiletett, sokféle kisérletet végeztek en-
nek a problémanak a megoldasa érdekében alig kimutathaté eredménnyel."= A
szerény eredményeknek az az oka, hogy a letanit6é pedagdgia nem helyettesithet
az egyéni kiilonbségekre épiil6 pedagdgiaval. Az egyéni kiilonbségek miatt Iehe-
tetlen és értelmetlen mindenkivel mindent (ami a tantervben el van irva) mara-
déktalanul, optimalis szinten és allandosult tartossaggal elsajatittatni. Az eddigi
probalkozasoknak az a tanulsaga, hogy a kétféle pedagdgia nem egymas ellenté-
te, hanem egymas kiegészitoje lehet.

A kritériumorientalt pedagogia csak a kritikus készségek, a kritikusképesse-
gek, a kritikus ismeretek (amelyek a szokasos tantervek kis hanyadat teszik ki)
¢s a kritikus motivumok allandoésult optimalis elsajatitasanak segitését vallalja
fol. A tantervi anyag nagyobb része a szokasos letanitdo pedagogia feladatkorébe
tartozik. Ebbol kovetkezik, hogy az intézményes nevelés az id6 nagyobb részé-
ben a szokasos modon miikddhet. Ezt a rendszert egésziti ki a kritériumorientalt
pedagogia. Kisérletiink esetében a hat kritikus kognitiv készség kritériumorien-
talt fejlesztése a rendelkezésre allo teljes ido kis részében folyik.

Ennek a kétféle pedagogidnak az integralasa természetesen azzal a feltétellel
lehetséges, ha a tantervekben eldirt ismerettomeg valamivel szerényebb mennyi-
ségli lesz. Mivel hazdnkban hosszu ideje gyakorlatilag tantervi interregnum van,
a kisérleti kritériumorientalt fejlesztéshez sziikséges id6 ,.kigazdalkodhaté™. A
kritériumorientalt pedagdgia elterjedésének azonban az lesz a feltétele, hogy a
tantervek ehhez igazodjanak. Az 6vodaban harom kritikus kognitiv készség kri-
tériumorientalt fejlesztése folyik: a beszédhanghallés, a nyelvi szintli kdvetkezte-
tés (ami tulajdonképpen egyfajta anyanyelvfejlesztés) és a huszas szamkdrbeli
perceptualis €s nyelvi szintli elemi szdmolasi készség. Az dvodai programba
(annak valtoztatasa nélkiil) jol beilleszthetd e kritikus készségek kritériumorien-
talt fejlesztése.
altalanos jellemzdi a kovetkezokben fogalmazhatok meg (konkrétabb ismeretek
a beszédhanghallasrol és az elemi szamoldsi készségrol szolo irasokban talalha-
tok).

Minden tanuldénak van egy fiizete, amely részletesen tartalmazza a kritikus
készségek ¢s komponenseik aktudlis elsajatitasi szintjeit a kritériumokhoz viszo-
nyitva. A fejlesztett készségeket tanévenként kétszer megmérik, és a haladast
bejeldlik a flizetbe.

A fenti adatok alapjan pontosan tudja a tanulo, a pedagdgus, a sziilo, hogy
hol tartott a mértékvaltas fejlettsége 1999. oktodberében €s mennyit fejlodott az
0todik évfolyam végéig. Az is ismert, hogy a hosszlisag, az id6 ¢és az tirmérték
mértékvaltasa elérte a kritériumot, hatodikban a tdmeg, a pénz és a teriilet mér-
tékvaltasat kell a kritériumig fejleszteni.
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PELDA
Meértékvaltas. A részek kritériuma: 95%p. Az altalanos kritérium: 90%p.

Evfo- | A mérés Hossza- Tomeg, 1d6, Urmérték, Pénz, Teriilet, gl.izi?snéos
lyam datuma sag, %p %p %p %p ) Y%op J %p &
5. 1999 10. 63 50 75 67 0 0 65
S. 2000 05. 98 88 100 96 80 45 85
Stb.

A kritériumorientalt fejlesztés fontos jellemzdje az elsajatitdasi motivum
(mastery motive, motivation) aktivalasa. Az elsajatitasi motivum 6roklott moti-
vum valamely készség optimalis elsajatitasara, begyakorlasara. Ennek az altala-
nos késztetésnek (szabad motivumnak) vannak specifikus (kotott) 6roklott moti-
vumai. Ilyen példaul a jaras elsajatitasa. A kisgyerek gyakran fajdalmat is okozo
kudarcai ellenére mindaddig gyakorolja a jaras készségét, amig el nem jut az
antropologiailag optimalis elsajatitasig, begyakorlottsagig. Ebben a szandéktalan
tanulasi folyamatban a jarashoz kototten mikddik az elsajatitdsi motivacio,
amelynek oroklotten adott az optimalis miikddési kritériuma. Az 6roklott szabad
elsajatitasi motivum szandékos tanulas esetén is aktivalhato, kotheté barmely
készség elsajatitasahoz, ha a végso és a kozbiilso kritériumokat elérendd célként
megadjuk. Ha a tanul6 folyamatosan ezek tudataban végzi a tanulast, a gyakor-
last, akkor a cél motivumma adoptalddik, belsé késztetéssé valik. Ebben az eset-
ben kiils6 megerdsitésre (jutalmazasra, biintetésre) nincs tobbé sziikség, a juta-
lom maga az elérehaladés, a kdzeledés a célhoz. (Mivel hazdnkban az elsajatitasi
motivacidé még kevéssé ismert, lasd Jozsa Krisztiannak, a téma hazai kutat6éjanak
Osszefoglalo tajékoztatojat. 00-00 oldal).

A kritériumorientalt fejlesztés a készség folyamatos hasznalatat jelenti. A fo-
lyamatossag naponkénti, néhany naponkénti gyakorisagi. A hasznalat pedig arra
utal, hogy a készség, annak valamely komponensének miikddtetése néhany per-
cet, de legfoljebb 5-10 percet vehet igénybe. A kiilonb6z6 komponensek egy-
mast kovetd miitkodtetése sem tarthat tovabb 10-15 percnél. Az 6vodéaban kiilon-
bo6z6 jatékokkal, az iskolaban kiilonb6z6 tantargyi tartalmakkal naponta tobbféle
kritikus készség néhany perces miikddtetése tobbszor is eléfordulhat.

A hasznalat, a miikodtetés szempontjabol célszeri megkiilonboztetni a kotott
¢€s a szabad tartalmu kritikus készségeket. Kotott tartalma a szamlalés, a szamo-
las, a mértékvaltas készsége, ezek szamokkal miikddnek. Kotott az olvasasi
készség is, szavakkal mikodik. A kotott tartalmu készségek direkt tanitasa, gya-
korlasa rendszerint tantervi eldiras. Példaink kozott a beszédhanghallas is kotott
készség, de jelenleg nincs eldirva a fejlesztése. A szabad kritikus készségek sok-
féle tartalommal miikodhetnek, de csak a jol ismert tartalmakon. (Példaul az
iskolazott emberekben valamilyen szinten miikddik a definidlas készsége, de egy
torténész nem képes kémiai definiciét alkotni. Illetve a nyelvi szinti tapasztalati
definialds készsége nem fog miikddni olyan tartalommal, amely verbalis vagy
formalizalt értelmez6 szintet feltételez.) A kisérleti készségek kozott szabad
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tartalmui a kdvetkeztetés és az Osszefiiggés-megértés. E megkiilonboztetésnek az
a pedagogiai jelentésége, hogy a kotott tartalmu kritikus készségek a szokasos
moddon is tanitandod készségek, a folyamatos és az utolsé bekezdésben targyalan-
do differencialt fejlesztéssel egészitendd ki. Ezzel szemben a szabad tatalmu
kritikus készségek valamennyi tantdrgyi tartalommal mikodtethetok. A erre
alkalmas tantargyi tartalmakat kell kijel6lni, és amikor a tanitasuk sorra kertil, el
lehet végezni a néhany perces mikddtetést.

A fent kozolt adatok is mutatjak az azonos koru, azonos évfolyamra jaro ta-
nulok kozotti szEélsdségesen nagy fejlettségbeli kiilonbségeket. Ez eldirja a diffe-
rencialt készségfejlesztést is. A kritikus készségek folyamatos hasznalta az egész
osztallyal, a teljes 6vodai csoporttal végeztethetd. Ebben az esetben azok a tanu-
16k, 6vodasok is hasznaljak, miikddtetik a szoban forgd készséget, annak vala-
mely komponensét, akik mar eljutattak az optimumig. Ez egyaltalan nem baj,
hiszen valtozé helyzetekben, tartalmakkal torténé hasznalatrél van szo, ami e
novendékek esetében is fejlesztd hatasu. A kiilonbségek hatékony figyelembe
vételét teszik lehet6vé a 4-6 f0s elemi csoportok és a 2-3 f6s minicsoportok a
pedagbgus vezette tanulas, gyakorlas esetén. Egyénre szabott 5-10 perces rend-
szeres gyakorlas végezhet6 a tanteremben, és rendszeresen adhatdo 4-5 perces
gyakorl6 hazi feladat.
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